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INTRODUCCION

Todos los seres humanos construyen representaciones mentales sobre si
mismos, sobre la sociedad y sobre la naturaleza en la cual se desarrollan.
Estas representaciones son organizadas por ellos en estructuras
conceptuales, procedimentales y actitudinales para ordenar y dar sentido
a la interioridad y exterioridad de su entorno, con miras a la intervencion,
control, transformaciéon y dominio del mismo. Este ordenamiento es el que
posibilita cualquier tipo de experiencia, como una de las maneras de

actuar intencionalmente.

Por ello no es posible construir representaciones puras y aisladas, sino
que se construyen a partir de un contexto representacional delimitado por
la actuacion cognitiva, formadas por una serie de interacciones aprendidas
en el ordenamiento de la realidad que la tradicién cultural de cada grupo

social ha llevado a cabo y que por lo tanto es histérica.

En este contexto las representaciones, como elaboraciones mentales son
subjetivas, pero no se construyen de manera solipsista, sino en la
interacciéon con los otros, de tal forma que ellas dependeran de lo que

también privilegie el contexto en el que el sujeto se desarrolle.

De otra parte las representaciones de los conceptos se constituyen en
atributos de caracter abstracto, expresados de manera simbdlica, que se

forman a través de las experiencias directas (practicas pedagdgicas), o de
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procesos de reelaboracion en contextos educativos formales. En este

sentido el "Desarrollo Cognitivo", tiene representaciones mentales
concretas en los docentes, éstas pueden haber sido construidas durante
sus procesos de formacion académica en la Universidad y/o en la
experiencia cotidiana de la practica pedagdgica, sea ésta reflexionada o

no.

Se eligid el "Desarrollo Cognitivo" porque los docentes se ven abocados
cotidianamente a potenciar el desarrollo de la dimension cognitiva en sus
estudiantes, a través de las estrategias pedagdgicas que consideran de

mayor viabilidad y a evaluar si se ha logrado este propdsito.

Los docentes egresados de la Universidad Tecnoldgica de Pereira, reciben
durante su formacion en la Universidad, los elementos tedricos que dan

cuenta del "Desarrollo Cognitivo", de como potenciarlo y cdmo evaluarlo.

Todos ellos llevan por lo menos un afo de experiencia en educacién, es
decir, que ademas de los elementos tedricos de su formacion académica,
cuentan con la experiencia de su practica pedagdgica, que de alguna
manera se considera, contribuye a la construccion de esta

representacion.

Para identificar e interpretar dichas representaciones se parte del
discurso de los docentes, entendido como el desarrollo articulado de
estructuras conceptuales, que pueden ser verbalizadas o esquematizadas
por él y de sus practicas pedagodgicas, en las que de manera implicita
pone en juego sus representaciones con lo que hace, dice, valora o deja

de valorar.
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Esta articulacién, a través de una investigacién de caracter hermenéutico,
permitido elaborar las categorias de analisis para comprender, desde los
mismos docentes, sus representaciones mentales sobre el Desarrollo

Cognitivo.

Se aborddé como punto de partida los discursos, con los cuales se
elaboraron las categorias iniciales, después se categorizaron las practicas
y posteriormente se articularon los discursos y las practicas, para darle
sentido a ambas categorias, lo que permitié finalmente comprender las
representaciones mentales sobre Desarrollo Cognitivo y mas alla de ello
comprender las razones implicitas que subyacen a las practicas y que a su

vez dificultan su transformacion.

Se propuso desde esta comprension, repensar los procesos de formacion
académica de los docentes, de tal manera qué conduzcan a transformar
sus representaciones, para que los egresados de la facultad puedan llevar

realmente a cabo los cambios que la educacién colombiana necesita.
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1. JUSTIFICACION

Procesos como la globalizacién, la internacionalizacién de los mercados,
los grandes avances tecnoldgicos, han provocado la construccion de
nuevos modelos, cuyo capital no es la fuerza fisica del hombre, la
produccién en serie o el dinero, sino la informacién y el conocimiento. Esta
situacion hace que se dé un fuerte viraje hacia los procesos de desarrollo
humano y especialmente hacia el desarrollo cognitivo como posibilidad de
construccion de conocimientos que le permitan al ser humano un

desarrollo sostenible y mayores avances a nivel cientifico y tecnoldgico.

Desde esta perspectiva en el pais se han venido planteado grandes
transformaciones a nivel econdmico, politico y social, que le permitiran
introducirse y formar parte de la dinamica mundial. Estas
transformaciones trascienden, como era de esperarse, al ambito
educativo, pues no es posible que las reformas impacten el desarrollo

cientifico y tecnoldgico por fuera del sistema educativo.

En este sentido la educacién misma requiere replantear su dindmica y sus
concepciones acerca de los procesos de formacidn humana vy
especificamente cognitiva, pues el contexto social requiere de personas
criticas, analiticas, innovadoras y creativas, capaces de sortear las

situaciones siempre nuevas.
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Por ello, al sistema educativo le interesa saber qué puede hacer el

docente para posibilitar y jalonar el desarrollo de sus estudiantes,
partiendo del supuesto de que él al interactuar con los estudiantes puede
ayudarlos a transformar sus estructuras mentales y sus procesos

cognitivos.

En este panorama global, adquiere un rol esencial el docente, pues es él
en las instituciones educativas y especificamente en su practica
pedagdgica el que hara posible estos propdsitos sociales y educativos. Sin
embargo se deja abierto el primer cuestionamiento, équé formacion se le

esta dando a los docentes para que enfrenten estos retos?.

En las facultades de educacion se han liderado discusiones acerca del tipo
de educacion con que el pais debe comprometerse para garantizar la
construccion de una sociedad mas justa y competente, donde se potencie
efectivamente el desarrollo humano y el desarrollo cientifico y tecnoldgico.
Ademads, a partir de estas discusiones se han propuesto reformas
sustanciales al sistema educativo en todos sus niveles?, siendo claro, que
estas reformas no se hacen efectivas sin la participacion activa de los

docentes.

Sin embargo, no se evidencia un esfuerzo sistematico por indagar acerca
de las practicas que estan desarrollando los docentes y si estas
transformaciones legales han llevado a transformaciones efectivas en las
aulas de clase en las que se desarrollan los proyectos educativos locales,

regionales y nacionales.

! Ministerio Nacional de Educacidn. Ley General de Educacion, Ley 115 de 1994. Ley 30

de Educacion Superior.
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Se les plantea a los docentes, por lo menos, en las directivas Ministeriales
y en los lineamientos curriculares? que las practicas educativas deben
estar dirigidas a formar seres humanos con capacidades criticas,
analiticas, que piensen y comprendan el mundo y que ademas de
solucionar problemas puedan plantearlos, es decir, que desarrollen una
actitud investigativa, que posibilite posteriores procesos de transformacion
social. Sin embargo ¢ése forma al docente para que desarrolle estas
capacidades en si mismo y a su vez propicie su desarrollo en los
estudiantes?, ¢qué sabe el docente acerca del desarrollo humano y mas
especificamente del desarrollo cognitivo?, équé hace desde su practica

educativa para potenciar dichos procesos?.

En la Facultad de Educacién de la Universidad Tecnoldgica de Pereira, la
reflexion acerca de la formaciéon de los estudiantes de licenciatura, ha sido
permanente y existen unos lineamientos generales que orientan el deber
ser de la formacion dentro de la facultad. No obstante, no hay procesos de
investigacion, acerca de las practicas pedagdgicas de sus egresados y de
las representaciones que las sustentan. Por tanto, poco se sabe acerca de
la efectividad de los procesos de formacion que se estan llevando a cabo y
si estos logran realmente transformar las practicas de los egresados y
convertirlos en verdaderos "agentes dinamizadores de transformaciones

Il3

en el ambito educativo"®, como lo propone el documento de lineamientos

acerca de la formacion pedagdgica en la Universidad.

2 Lineamientos Curriculares en las Areas de Ciencias Naturales. Lengua Castellana,
Educacion Preescolar, Educacién ética. Publicados en junio de 1998 para dar

cumplimiento al articulo 78 de la Ley 115 de 1994.

3 AMAYA Rosa Helena y profesores Facultad de Educaciéon. Propuesta de formacion

pedagdgica para licenciados. Universidad Tecnoldgica de Pereira. 1993.
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En las propuestas curriculares de las diferentes licenciaturas (espafiol y

comunicacidon audiovisual, ciencias sociales, matematicas, musica, artes
plasticas y dareas técnicas) se le concede especial importancia a la
formacién en el area de psicologia, pues se parte del supuesto de que a
través de ella el estudiante tendra claros los procesos de desarrollo,
especialmente a nivel cognitivo de nifios/as o adolescentes y la manera de
potenciarlos a través de su practica pedagdgica, de tal forma que puedan
desarrollar en ellos un pensamiento critico, analitico, que estén en

capacidad de plantear y solucionar problemas desde los distintos saberes.

Por ello, es de esperarse que el egresado en su practica profesional no
sOlo tenga claridad acerca de lo que es el desarrollo cognitivo, sino
también acerca de cdmo potenciar dicho desarrollo. Pero, ies realmente
claro esto para los egresados?, édurante su formacién profesional, qué les
aporté la Universidad para formar o transformar sus representaciones
acerca del desarrollo cognitivo?, ‘¢las practicas pedagodgicas de los
egresados posibilitan realmente el desarrollo cognitivo de los nifios/as y/o

adolescentes?.

Para responder estas preguntas, se parte del supuesto de que la
investigacion en procesos de pensamiento de los docentes, -en este caso
las representaciones mentales-, es fundamental y propicia cambios
significativos cuando se realiza mediada por una subjetividad dindmica,
que se hace capaz de volverse sobre su propio proceso de constitucion,
para explicitar lo que se comprende, para legitimar o cuestionar los

ordenes instituidos.
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De manera concreta, esta investigacién pretende dar cuenta de las

representaciones de Desarrollo cognitivo que tienen los docentes
egresados de la Facultad de Educacion de la Universidad Tecnoldgica de
Pereira (¢Cuadles son?, écomo se evidencian en el aula de clase?, écomo se
manifiestan a través de su practica pedagdgica?), como una aproximacion
a la comprensidon del quehacer del docente en el aula de clase, en la
formacién de seres humanos con capacidades a nivel cognitivo que le

permitan enfrentar un mundo de transformaciones.

La explicitacion y comprensién de estas representaciones seran Uutiles al
docente, para comprenderse a si mismo Yy reinterpretar sus practicas
educativas, y también a la facultad de educacién para iniciar procesos de
transformacion de sus practicas pedagdgicas en general y en este caso,
en areas especificas como la psicologia, partiendo no sdélo de las logicas de
los docentes, sino también de conocer y comprender lo que sucede en los
procesos mentales de sus estudiantes, pues es en ultimas, a través de
ellos que se pretende hacer efectivas las reformas educativas en el pais,
pero sobre todo a través de ellos se pretende formar seres humanos que
desarrollen sus potencialidades cognitivas y posibiliten la transformacion

social.

De otra parte, en esta investigacién se pone a prueba la efectividad de la
hermenéutica, para comprender las representaciones mentales,
entendidas como el proceso cognitivo que sustenta las comprensiones de
la realidad y las actuaciones de los sujetos frente a ella; en un proceso
que articula los dos componentes a través de los cuales se construye la

representacion: el lenguaje y la accidn, que permiten la organizacion de
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las estructuras conceptuales, procedimentales y actitudinales para darle

sentido a la practica pedagdgica, dominarla y transformarla si se

considera pertinente.

Por ello, estos componentes se retoman durante la investigacion, pues si
constituyen la representacion, posteriormente la pueden evidenciar. Las
estructuras conceptuales -que conforman la representacidon- acerca del
Desarrollo cognitivo, deben evidenciarse en los conceptos que expresa el
docente, pero también en aquellos conceptos implicitos, que si bien no
son expresados, dominan su practica pedagodgica, la constituyen y la
actualizan permanentemente. Se tratd entonces de entrar en la
interioridad de los actores para comprender desde ellos mismos las

representaciones de Desarrollo Cognitivo.
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2. AREA PROBLEMATICA

La educacion es afectada por importantes transformaciones debidas a los
cambios que experimenta el entorno socio-cultural, los cuales exigen a la
escuela una educacion cientifica y la formacidon para la democracia y el
trabajo, para lo que se requiere de conocimiento, argumentacion vy

disposicion para el trabajo en grupo.

Las habilidades para enfrentar situaciones nuevas, la capacidad de
aprender continuamente, la disposicion para llegar a acuerdos, las
competencias comunicativas que implican habilidades expresivas, de
comprensién y manejo de lenguajes diversos, son esenciales y la escuela

debe estar empefnada en su desarrollo.

En este contexto la labor del docente es crucial, pues se reconoce que sélo
es posible formar a los estudiantes en una relacién dinamica con el

conocimiento cuando el docente se compromete también con esa relacién.

Por ello es cada vez mas claro que las reformas puedan quedarse en la
abstraccién tedrica, sino se transforman los procesos mismos de
formacién de quienes en Ultimas seran los formadores de los colombianos,
es decir, de los profesores, si a nivel tedrico se establecen lineamientos en
cuanto a lo que deberia ser la formacidén, pero a nivel practico quienes

tienen este encargo formal no cambian sus practicas educativas.
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g'e'lﬂiscurso de las facultades de Educacién y de los docentes que las
conforman estas reflexiones se han vuelto cotidianas, llegando en la
mayoria de los casos al replanteamiento parcial o total de sus curriculos,
especialmente a partir del decreto 272 de febrero de 1998. Sin embargo
estos procesos no han estado acompafados, por lo menos en los
Programas de Educacién de la Universidad Tecnoldgica de Pereira, de
investigaciones que den cuenta de los procesos de pensamiento, los
conocimientos y las practicas pedagdgicas de sus egresados. Pues estas
practicas reflejan, de alguna manera los conocimientos, las
representaciones, los interrogantes que se elaboraron durante el proceso

de formacion.

Durante el proceso de formacién los estudiantes de los programas de
educacién recibieron elementos teoéricos y practicos acerca de la
educacién, la pedagogia, el aprendizaje, el desarrollo humano y el
desarrollo cognitivo, entre otros, que supuestamente transformaron de
alguna manera sus representaciones mentales "no especializadas", en
representaciones "cientificas" (ver anexo 3). Esta situacion lleva a suponer
gue los contenidos y las estrategias pedagodgicas que los docentes de la
facultad de educacion ensefian a sus estudiantes transforman sus

representaciones mentales acerca de las categorias antes mencionadas.

Pero cdmo saber si esta tesis es cierta?, como reconocer las
representaciones mentales que docentes tienen acerca de estas
categorias? y écodmo saber si se articulan o no con los conceptos tedricos

gue se ensefiaron durante la carrera?
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na c?cegorl’a especifica, que a su vez es objeto de ensefianza en el plan
de estudios es la de "Desarrollo cognitivo", abordada directamente a
través de dos asignaturas: psicologia del desarrollo y procesos de
aprendizaje (ver anexo 4) y que es posteriormente retomada desde
pedagogia y didactica, es decir, en una gran area de formacion llamada
psicopedagogia, el "Desarrollo cognitivo" es una categoria importante y de
constante referencia para conocer los procesos implicitos en ella, las
perspectivas tedricas desde las cuales es abordada y por supuesto la

manera de potenciar su desarrollo.

Por ello el objetivo central al abordar dicha categoria es comprender el
desarrollo evolutivo de las nifios/as y adolescentes, especificamente la
evolucion cognitiva, de tal manera que el egresado oriente su practica
pedagdgica a ser potenciadora, es decir, que a partir de la teoria y la
practica se puedan reconocer las capacidades de sus estudiantes, los

diferencias individuales, los ritmos de aprendizaje, entre otros.

Sin embargo cabria aqui la pregunta que va mas alla de las evaluaciones
propias del curso: realmente los estudiantes comprenden los que es el
Desarrollo Cognitivo?, Qué representaciones mentales configuraron
durante toda su formacion acerca de este proceso?, COmo se expresan
estas representaciones en sus practicas y en sus discursos?. Estas
preguntas han sido sistematizas y se presentan como las preguntas de

estudio.

Esta preguntas, tanto cémo la investigacion misma se desarrollan desde el

area cognitiva, de un lado porque su objeto fue indagar acerca de las



estaban referidas al desarrollo cognitivo propiamente dicho. De otra parte

su pretension es que al aportar al area cognitiva, también se aporte a la
pedagogia desde la reflexidon que sus resultados pueden elicitar acerca de

los procesos de formacién en las facultades de educacién.

2.1 PREGUNTAS DEL ESTUDIO

- Cuales son las representaciones de desarrollo cognitivo de los docentes
egresados de la Facultad de Educacion de la Universidad Tecnoldgica de

Pereira, en el periodo comprendido entre 1994 y 1998?

- Como se evidencian estas representaciones en el discurso y la practica

pedagdgica de estos docentes?

- Qué hace el docente egresado de la Facultad de Educacion, desde su
practica pedagdgica, para potenciar el desarrollo cognitivo de sus

estudiantes?

- Con qué contenidos y metodologias se aborda el "desarrollo cognitivo"

en los programas de licenciatura de la U.T.P.?.

- Estos contenidos y metodologias transformaron representaciones "legas"

de los estudiantes en representaciones cercanas a las que los tedricos del
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"desarrollo cognitivo" plantean.

- Comprende el egresado sus representaciones y la manera como estas

se han conformado?.



3. OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GENERAL

Comprender, desde la perspectiva de los docentes egresados de la
Facultad de Educaciéon de la Universidad Tecnoldgica de Pereira, en el
periodo comprendido entre 1994 y 1998, sus representaciones mentales

sobre Desarrollo Cognitivo.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Describir las representaciones mentales de Desarrollo Cognitivo,
expresadas a través del discurso, de los docentes egresados de la

Facultad de Educacién de la Universidad Tecnoldgica de Pereira.
Categorizar las representaciones de Desarrollo Cognitivo de los docentes
egresados de la Universidad Tecnoldgica de Pereira, expresadas a través

del discurso.

Analizar la practica pedagdgica de los docentes en el aula de clase y su
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relacion con las representaciones de Desarrollo Cognitivo, de los

docentes.

Categorizar las representaciones de desarrollo cognitivo que subyacen a la

practicas pedagogicas de los docentes.

Establecer las relaciones entre las conceptualizaciones y las practicas que
el docente desarrolla en el aula de clase, como evidencia de sus

representaciones mentales de Desarrollo Cognitivo.

Reinterpretar las categorias construidas a partir de los procesos diagdlicos

de devolucion con los docentes.



4. HIPOTESIS CUALITATIVAS

Las representaciones de Desarrollo Cognitivo, de los docentes egresados
de la facultad de educacién de la Universidad Tecnoldgica de Pereira,

determinan su discurso y sus practicas pedagdgicas en el aula de clase.

Las representaciones de Desarrollo cognitivo, de los docentes formados en
la U.T.P., pueden ser identificadas y comprendidas, a través del discurso y

de las practicas pedagdgicas que lleva a cabo en el aula de clase.

El sentido que los programas de psicologia, de la facultad de educacion de
la U.T.P. dan al Desarrollo Cognitivo incidira en las representaciones que

de éste, tengan los docentes egresados.

Las representaciones mentales de Desarrollo Cognitivo, previas al ingreso
a la Facultad de Educacién de la U.T.P. no son transformadas
sustancialmente por los procesos de formacién que se llevan a cabo en el

area de psicopedagogia.



5. REFERENTE METODOLOGICO

5.1 ENFOQUE INVESTIGATIVO: HISTORICO - HERMENEUTICO

El caracter especifico de las investigaciones histérico-hermenéuticas es el
de las acciones humanas o sea su dotacidén de sentido social en el curso
de un proceso de elaboracion colectivo. Esta significacion y su proceso de
construccion escapa, la mayoria de las veces, a la conciencia de sus
protagonistas, haciendo necesaria una labor de desentrafiamiento
sistematico para cuyo efecto la hermenéutica ofrece las herramientas

metodoldgicas pertinentes?.

La investigacidon de caracter hermenéutico tiene como finalidad
comprender e interpretar la realidad, los significados que las personas dan
a sus intenciones y/o acciones. El investigador busca acercarse a la
comprensiéon y la manera de ver el mundo que tienen los protagonistas de
la realidad estudiada, mientras de manera reciproca, e€sos mismos
protagonistas buscan tomar distancia de lo que les es familiar, en un

proceso de autorreflexion.

4 ALVARADO SARA VICTORIA Y COLS. (s.f.). Enfoques de la Investigacidn en las ciencias

sociales. Su perspectiva epistemoldgica y metodoldgica. Modulo 1. CINDE. Manizales
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Un principio fundamental de la investigacion interpretativa es transformar
lo cotidiano en extraordinario, lo que ubica al investigador en la tension
permanente entre lo extrafio y lo familiar. Es en este ultimo plano,
cercano e inmediato, donde surge ese algo indefinido y ambiguo que se

transforma, mediante el proceso de indagacién, en el objeto de estudio.’

En este caso los textos que se interpretan y comprenden son "las
representaciones mentales de desarrollo cognitivo"”, expresadas en la
cotidianidad de los docentes a través de los discursos que han venido
elaborando en el transcurso de su vida, su formacion profesional y su
experiencia; y de las practicas pedagdgicas, estas toman el cariz de
cotidiano y los actores que las llevan a cabo (docentes egresados de la
facultad de educacién de la Universidad Tecnoldgica de Pereira) no
reconocen su sentido. Es por ello que las practicas y los discursos de los
docentes tienen especial relevancia en este proceso, ya que son la
evidencia tangible de lo intangible (las representaciones mentales), que
en ultimas estan sustentando, de manera velada, las actuaciones de los

docentes.

De otra parte los hallazgos pretenden trascender el ambito individual de
construccion de sentido, para pasar a ambitos sociales mas amplios como
la facultad de educacién de la U.T.P. y las de su mismo caracter,
interesadas en los resultados para apoyar las acciones de formacion de
docentes que pretenden recuperar el sentido de su practica cotidiana,

para transformarla.

> TEZANOS DE ARACELI. Una Etnogaria de la Etnografia. Ediciones Anthopos. Santafé de
Bogotda, D.C 1998.
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6. DISENO DE LA INVESTIGACION

6.1 PRIMER MOMENTO: DESCRIPCION Y ANALISIS DE LOS
DISCURSOS Y LAS PRACTICAS

Para identificar "Representaciones mentales de Desarrollo Cognitivo" se
partié del discurso de los docente, entendido como el desarrollo articulado
de estructuras conceptuales, que pueden ser verbalizadas o

esquematizadas por éI°. Este discurso se explicita a través de:

- una entrevista semiestructurada (ver anexo 1) que tuvo como objetivo
hacer indagaciones iniciales y profundizar en las conceptualizaciones
expresadas por los docentes respecto al desarrollo cognitivo y las
estrategias utilizadas para potenciarlo y evaluarlo, desde el trabajo en el
aula. Si se consideraban algunas conceptualizaciones poco claras, se
indagaba nuevamente a profundidad sobre el tépico particular, después
de pasados algunos dias, utilizando el mismo instrumento, es decir, las

respuestas a la entrevista.

6 GALLEGO BADILLO, Rémulo. Discurso Constructivista de las tecnologias. Editorial libros
y libres S. A. Santafé de Bogota. 1995, p 69.



31

Wl
28
- Un cuestionario escrito: que tenia las mismas preguntas elaboradas en
la entrevista cuya intencién era lograr una mayor precisidon y concrecion

en los discursos (ver anexo 2). Este instrumento era diligenciado por el

docente sin la presencia de la investigadora y entregado posteriormente.

Siendo estos discursos explicitados se elaboraron las categorias iniciales
del discurso, este analisis partié de estructurar las entrevistas en torno a
équé es el desarrollo cognitivo?, para desde alli ver su articulacion con las
estrategias de potenciaciéon y evaluacién, de tal manera que se pudiesen

estructurar las tesis que evidencian las representaciones mentales.

Posteriormente se pasd a la observacion de las practicas pedagdgicas de
los docentes, las cuales abarcan varios procesos: la planificacion de su
clase, cuyo caracter reflexivo se proyecta sobre las actividades que
realizard, los contenidos, los materiales didacticos y la reorganizacion del
contexto de clase; los momentos en los que explicita o implicitamente
divide la clase; las estrategias de ensefianza y las estrategias de
evaluacion con las cuales el docente se da cuenta si hubo o no desarrollo
cognitivo en sus estudiantes. Los momentos se consideraban relevantes
no por si mismos, sino porque permitian realizar un rastreo de la

representacion mental que los sustenta.

Estas observaciones se realizaron en cuatro sesiones de clases distintas,
después de cada una se utilizaba la evocacién del recuerdo como una
técnica basada en las observaciones, cuya pretension era la de dar cuenta

de los pensamientos que estaban guiando la practica del docente.



32
Vo
T22
Es asi como se recoge la informacidon que de cuenta de los procesos de
pensamiento acerca del desarrollo cognitivo que ocupan al docente antes
de tener lugar la interaccidn en el aula y también los procesos de

pensamiento que lo ocupan después, y lo guiaran en los proyectos

relativos a la futura interaccion.

Los datos obtenidos dan lugar a la categorizacion de las practicas, desde
el analisis de las representaciones implicitas respecto al desarrollo

cognitivo.

6.2 SEGUNDO MOMENTO: RELACIONES ENTRE DISCURSOS Y
PRACTICAS

Este momento se inicié con la confrontacidon entre las categorias iniciales
del discurso y las categorias elaboradas de la practica pedagdgica, las
cuales fueron a su vez sustentadas con nuevos discursos que daban
cuenta de las representaciones que subyacen a ellas, desde la perspectiva
del docente. Es decir, se analizaban las categorias con los docentes, por
ejemplo, si ellos afirman que el desarrollo cognitivo es aprendizaje y que
ademas es aprendizaje significativo, esto es confrontado con la practica,
través de preguntas sobre las practicas y los discursos, el docente en la

“evocacion del recuerdo”, sustenta y argumenta, dicha practica.

De esta manera adquieren nuevos significados los discursos y las practicas

en un entrecruzamiento que deshace las categorias anteriores de unas y
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de otras para construir una unidad, de tal manera que se acerque cada
vez mas a las representaciones de desarrollo cognitivo. Esta
reelaboracién y confrontacién con otros (estudiantes de licenciatura que
han hecho practicas de observacion, el asesor y docentes en ejercicio),
permitio ir refinando las categorias en un didlogo permanente entre las

teorias acerca de las representaciones y el desarrollo cognitivo y las

practicas y discursos de los docentes.
6.3 TERCER MOMENTO: CONSTRUCCION DE SENTIDO

Después de elaborada la interpretacidon de las representaciones mentales
de desarrollo cognitivo de los docentes egresados de la facultad se analiza
con los docentes de cada categoria el andlisis de la misma. Cada categoria
es abordada por el docente y el investigador desde como una
interpretacion de los discursos y la practicas, lo que posibilita la

profundizacion de dichas categorias.

Este proceso continda, con otros docentes y en otros espacios interesados
en la tematica, pero especialmente en la facultad de educacién, pues no
se trata de una devolucién sélo a los informantes, sino también a la
unidad que ellos representan y de que de alguna manera pueden
reflexionar, transformar y dar sentido a sus practicas desde Ila

investigacion.



7. UNIDAD DE ANALISIS Y UNIDAD DE TRABAJO

7.1 LA UNIDAD DE ANALISIS

Representaciones mentales de desarrollo cognitivo: entendidas como
aquella forma material o simbdlica de dar cuenta de algo real en su
ausencia. Estas representaciones estdn organizadas en estructuras
conceptuales, procedimentales y actitudinales para darle sentido a la
interioridad y exterioridad del entorno, con miras al dominio, la
intervencién, control y la transformacion del mismo. Es este ordenamiento
el que posibilita cualquier tipo de experiencia, como una de las maneras

de actuar intencionalmente.

Sin embargo no es posible construir representaciones puras y aisladas,
sino que se construyen a partir de un contexto representacional
delimitado por la actuacidon cognitiva, constituida por una serie de
interacciones aprendidas del ordenamiento de la realidad, que la tradicion
cultural de cada grupo social ha llevado a cabo y que por lo tanto es
histérica y dependeran de lo que también privilegie el contexto en el que

el sujeto se desarrolle.

De otro lado las representaciones de los conceptos se constituyen en
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atributos de caracter abstracto, que se forman a través de las
experiencias directas, de procesos hipotéticos y de comprobaciéon’ , y se
expresan de manera simbdlica. Especificamente una categoria tedrica
como lo es la de Desarrollo Cognitivo, tiene determinadas
representaciones mentales y puede haberse construido a partir de
procesos de formacién académica en la Universidad y/o de la experiencia

cotidiana en la practica pedagdgica, sea ella reflexionada o no.

7.2 UNIDAD DE TRABAJO

Las representaciones mentales de desarrollo cognitivo de los docentes
egresados de la facultad de educacion de la Universidad Tecnoldgica de

Pereira, en el periodo comprendido entre 1994 y 1998.

Se selecciond por lo menos un docente por cada programa de formacion;
egresados de los programas de: Fisica-matematica, Espafiol y Medios
Audiovisuales, Ciencias Sociales, Filosofia, Musica y Artes Plasticas.
Ademas han recibido dentro de sus planes de estudio las asignaturas
correspondientes al area de psicopedagogicas (psicologia del desarrollo,
psicologia del aprendizaje, pedagogia, didacticas especiales y generales,
didacticas y técnicas de evaluacién, curriculo y practica docente), en
donde se abordan las teorias acerca del desarrollo cognitivo, y la manera

de potenciarlo desde la ensefianza.

7 AUSUBEL Y COLS Psicologia Educativa. Un punto de vista cognoscitivo. Editorial Trillas.
México. 1986
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Para ser seleccionados dentro de la unidad de trabajo se tuvo en cuenta

los siguientes criterios:

- Haberse graduado de alguno de los programas de licenciatura que ofrece

la Universidad Tecnoldgica de Pereira.

- Tener por lo menos un ano de experiencia como docente, en el area de

su formacion.

- Tener disposicidon de colaboracion, es decir, poder asumir la condicidon de
"informantes claves", pues durante la investigacion ademas de llenar un
cuestionario y las entrevistas, era necesario volver constantemente sobre
la practica, recrearla y explicarla, lo cual constituye un esfuerzo en tiempo
y en posiciones de reflexion frente al quehacer cotidiano. Lo que llevo a

que algunos de los docentes se retiraran del proceso.



Tabla 1Descriptivo de los Docentes

CUADRO DE POBLACION

DOCENTES EGRESADOS DE LA FACULTAD DE EDUCACION DE LA U.T.P.

38

- INVESTIGACION: REPRESENTACIONES DE DESARROLLO COGNITIVO DE LOS

NOMBRE | EDAD | PROFESION | FECHA DE | INSTITUCION NIVEL NIVEL ASIGNATURA | GRADO
GRADUACI | EN LA LABORA SOCIO- |QUE ORIENTA
ON ECONOMI
CO
Sujeto 1 31 Licenciado en| Marzo de | Colegio Carlos | Secunda Bajo Matematica y | 89, 99,
anos Fisica y 1994 Castro ria fisica 100y
Matematicas Saavedra 110
Sujeto 2 28 |Licenciada en| Octubre 27 Colegio Secunda bajo Sociales 80y 9o
anos Sociales. de 1994 Abrahan ria
Lincoln
Sujeto 3 35 Licenciado | Octubre de | Liceo David | Secunda Medio. Espafiol 990, 100y
afos | en espafol y 1995 ria 110

comunicacion

audiovisual
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Sujeto 4

38

anos

Octubre de
1995

Licenciado en
Espanol y
Comunicacio

n Audiovisual

CIDCA (Centro
de
investigacion
en docencia y
consultoria

administrativa)

Técnico

Medio

Tecnologia
del

aprendizaje

Tecno-

logias.

CUADRO DE POBLACION

DOCENTES EGRESADOS DE LA FACULTAD DE EDUCACION DE LA U.T.P.

- INVESTIGACION: REPRESENTACIONES DE DESARROLLO COGNITIVO DE LOS

Sujeto 40 Licenciado en | Octubre de | Colegio Alfredo | Secundar| bajo Ciencias 10 a
5 afnos Ciencias 1995 Garcia ia economicas, 11
Sociales politicas y
ética
Sujeto 36 Licenciado en 1995 Universidad | Universit | Medio | Medios de Ingeni
6 anos Espafol y Tecnoldgica de ario comunicacién | erias y
Comunicacion Pereira y Técnicas de | licenci
Audiovisual. comunicacion | aturas
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Sujeto 29 Licenciado en 1998 Colegio Frailes | Secundar| Bajo |Filosofia, ética| 6° -
7 anos Filosofia ia y espanol. 110
Sujeto 40 Licenciada en | Diciembre | Colegio Carlos | Primaria | Bajo Ingles, 3,4y
8 anos espafnol y de 1996 Castro espanol, 5
com. Aud. Saavedra sistemas
Sujeto 26 Licenciada en 1994 Colegio Carlos | Secundar| Bajo Espafiol 6y7
9 anos espafnol y Castro ia
com. Aud. Saavedra
Sujeto 32 Licenciado en 1994 Universidad | Universit | Alto Disefno I Disefo
10 anos Artes Catdlica de a-rio Indust
Plasticas Pereira rial
Sujeto 26 Licenciado en 1996 Fundacion Secundar| Alto MdUsica 6,7,
11 anos musica Liceo Inglés ia 8.9
Sujeto 28 Licenciada en 1998 Fundacion Secundar| Alto Espanol 7,9y
12 anos Espafol y Liceo Inglés ia 8
com.

Audiovisual
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Sujeto 27 Licenciada en 1997 Fundacion Primaria | Alto Espafiol y 3y2
13 anos Espafiol y Liceo Inglés ética
com.
Sujeto 27 Licenciado en | Noviembre Liceo David |Secundar| Medio Sociales 6° a
14 anos Sociales de 1995 ia 110
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8. TECNICAS E INSTRUMENTOS

Para la recoleccidén de la informacion y el analisis de la misma se utilizaron
los siguientes instrumentos: entrevista semiestructurada, cuestionario,

la observacion, evocacion del recuerdo y el analisis documental.
Para el anédlisis de los discursos:

Entrevista semiestructurada: es un proceso libre, abierto, democratico y
bidireccional en que los individuos pueden manifestarse sin sentirse
atados a papeles predeterminado. La entrevista usa el lenguaje como
medio de comunicacion. El entrevistador controla la especificacién de los

temas y mantiene una vigilancia verbal en la situacién convesacional. 8

En este caso se utilizé un protocolo de entrevista que es un formulario
previamente elaborado con unos parametros generales que permitieron
profundizar donde se considerd pertinente (ver Anexo No. A). Las
entrevistas fueron grabadas para posibilitar un desarrollo mas fluido del

discurso de los docentes y posteriormente fueron digitadas (ver anexo 5).

8 WOODS, Peter La escuela por dentro. La etnografia en la investigacion educativa.
Paidds. Madrid 1998.



Cuestionario escrito: son instrumentos con preguntas abiertas o cerradas
y se utiliza como medio para obtener informacion mas precisa y concreta

acerca de un asunto determinado.®

En este caso su sentido fue el de ser utilizado como medio de
triangulacidon, pues permitia verificar o concretar los datos obtenidos
mediante la entrevista, por ello se utilizaron los mismos parametros (ver
anexo 2). Para ello se confrontaba cada pregunta de la entrevista con las
respuestas del cuestionario, si se evidenciaban aparentemente algunas
contradicciones, se recurria nuevamente a la entrevista en el tdpico

concreto de contradiccion.

Para el anadlisis de las practicas en el aula (planeacién, ejecucién y

evaluacion):

Observacion no participante: en esta técnica el investigador soélo
desempefia el rol de observador, para darse cuenta de las situaciones de
interés en tanto tal. Este es ajeno a los procesos que se desarrollan en el
aula y adopta esta técnica para observar las cosas tal como suceden, con

la menor interferencia posible de su presencia.®

En este caso el observador hizo parte del contexto de la clase sin interferir
en el, por ello se realizaron 4 observaciones de tal manera que tanto el
profesor como los estudiantes se acostumbraran a la presencia del
observador y desarrollaran su actividad como lo hacian cotidianamente.

Es asi como se pudo identificar los momentos y conductas mas frecuentes

° Idem

10 1dem



del docente durante el desarrollo de la clase, para luego ser confrontadas

con él mismo. (ver anexo No.6).

Estimulacion del recuerdo: Es un instrumento utilizado para dar cuenta de
los procesos de pensamiento que subyacen frente a un procedimiento
determinado. En el los actores rememoran la situacion, evocada por una
grabacién o un escrito, y dan cuenta de que pensamientos motivaron sus

accionest?,

En este caso las clases (cuatro en total) fueron grabadas o se tomé nota,
luego se escucharon o se leyeron las notas con él; en ciertos momentos
que fueron consideraron relevantes, ya sea por el observador o por el
docente, se le pididé que recordara sobre los pensamientos que guiaron las
decisiones que tomd durante la clase, en relacidn siempre con el

Desarrollo Cognitivo.
Como elementos de confrontacion:

Estudio de fuentes documentales: constituyen un elemento util como
complemento de las entrevista y/o los cuestionarios y conforman datos
basicos que complementan o son punto de partida de una investigacién®2.
En este caso se utilizaron como fuente los documentos oficiales de la
facultad, constituidos por: programas que presentan los docentes cada
semestre a sus estudiantes, la propuesta de formacion pedagdgica de los

licenciados y los programas académicos de cada escuela que forma

1 WITTROCK, Merlin C. La investigaciéon de la ensefianza, III. Profesores y alumnos.
Ediciones Paidos. Espafia. 1990

12 1dem
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licenciados. Estos documentos dan cuenta de los elementos, en cuanto a
contenidos y metodologias, que los programas brindan para el
conocimiento y comprensiéon del desarrollo cognitivo y la manera de

potenciarlo desde la practica como futuros docentes.
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9. REFERENTE TEORICO

En este apartado se abordan dos cuestiones fundamentales dentro del
proceso investigativo: las representaciones mentales y las perspectivas
teoricas desde las cuales es abordado este proceso cognitivo. De otro lado
el desarrollo cognitivo, pues sus representaciones determinan las

practicas pedagdgicas que el docente llevara a cabo para potenciarlo.

Especificamente el desarrollo cognitivo es abordado sélo desde las
perspectivas de Piaget y Vigotsky, ya que en ellos hacen énfasis los
programas de psicologia (psicologia del desarrollo y psicologia del
aprendizaje) y es sobre la base de estos supuestos que a su vez se
plantean otras asignaturas del curriculo como: pedagogia, didactica,
evaluacion del aprendizaje y practica docente, en los programas de

educacién durante el periodo comprendido entre 1994 y 1998.

9.1 LAS REPRESENTACIONES MENTALES

Los seres humanos construyen representaciones mentales sobre el
entorno que los rodea, sobre si mismos, sobre la sociedad y sobre la

naturaleza en la cual se construyen como personas.
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Estas representaciones se organizan en estructuras conceptuales,
procedimentales y actitudinales para darle sentido a la interioridad y
exterioridad de su entorno, con miras al dominio, la intervencién, control
y la transformacion del mismo. Es este ordenamiento el que posibilita
cualquier tipo de experiencia, como una de las maneras de actuar

intencionalmentel3.

Si bien se parte de esta posicion frente a las representaciones, estas no
tienen una Unica manera de ser abordadas y como otros procesos en
psicologia cognitiva es abordada desde diferentes perspectivas tedricas.
Para este caso se retomaran dos, la cognitiva y la social, para abordar

posteriormente una integradora de ambas.

La primera de ellas es la psicologia cognitiva de enfoque analdgico cuyo
nlcleo tedrico estd en la distincion entre lo que es el contenido y el
formato de las representaciones. El contenido hace referencia a los
aspectos semanticos o referenciales de la informacion y el formato se
refiere al cddigo simbdlico que reviste dicha informacidon. Este enfoque
adopta un lenguaje que permite analizar el formato de las
representaciones (proposiciones, imagenes) y su sintaxis (relaciones que

se establecen entre ellas.'?

La prioridad es el formato de las representaciones, reduciéndose a un

problema de simbolizacion, del cifrado de la informacién, una vez cifrada,

13 GALLEGO BADILLO Rémulo. Discurso constructivista de las tecnologias. Editorial libros
y libres S. A. Santafé de Bogota. 1995. P. 120-127.
4 DE VEGA, Manuel Introduccién a la psicologia cognitiva. Alianza Editorial. Madrid. 1984
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esta coleccién de simbolos adquirirdn su significado en correspondencia
con el mundo objetivamente construido. Se tratara de representaciones
internas de la realidad externa, entendiendo la mente es un espejo de la

naturaleza y en consecuencia, las representaciones son un espejo de la

l6gica del mundo externo.

Desde estos presupuestos sobre la manipulacion de simbolos abstractos y
su correspondencia con la realidad objetiva, no es posible comprender
como los seres humanos construyen representaciones diferentes sobre un
mismo fendmeno, ni que sentido tienen las interacciones que establece
socialmente. Como afirma Lakoff'®> no existe una correspondencia uno a
uno entre el simbolo y su referente, ya que el mismo referente podria ir

asociado a los simbolos distintos de una situacion a otra.

Frente a esta criticas se elabora una nueva tesis, que si bien parte de los
supuestos mencionados, los trasciende teniendo en cuenta el contexto. En
este contexto se aborda la formacion de las representaciones desde dos

niveles:1®

en un nivel primario las representaciones se forman en una
conexion estrecha y de gran fiabilidad con el mundo representado, por ello

lo que determina la representacidon primaria es la realidad percibida.

Una vez formadas las representaciones a través del contacto con lo
representado, pueden conformarse las representaciones secundarias, ya
que las representaciones del mundo también representan lo que podria

ser. Es asi como una imagen o situacidon puede tener diferentes

15 RODRIGO, MARIA JOSE Y COLS. Lakoff. En: Las teorias implicitas. Una aproximacién al
conocimiento cotidiano. Editorial Visor. Madrid 1993.

16 PERNER. Comprender la mente representacional. Ediciones Paidds. Espafia. 1994.
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interpretaciones. De esta manera las representaciones secundarias son
voluntariamente separadas de la realidad y constituyen el fundamento de

la capacidad para considerar el pasado, el posible futuro e incluso lo que

no existe.

Tiene que haber representaciones primarias para que sean posible las
representaciones secundarias y las metarrepresentaciones, y a partir de
estas, construir modelos que expliquen la realidad y con los cuales se

pueden proyectar estados deseables de la misma.

La mente representa lo que el caso es en realidad, lo que fue, lo que en el
futuro podria ser, todo esto al mismo tiempo. Por lo tanto se tienen
diversos modelos mentales. Sin embargo, para planificar una accién
simple hay que representar simultaneamente la situacién actual y la
deseada. El modelo cumple asi, una funcidon de razonamiento hipotético,

representar una situacion, aun cuando no se trate de una situacion real.

Desde la psicologia cognitiva también encontramos la perspectiva
estructuralista de Piaget que hace referencia a las representaciones como
la capacidad nueva que permite utilizar significantes, es decir, sefales
signos o simbolos que estan ligados o se oponen en lugar de las cosas a
las cuales se refieren, diferenciados de los significados, esto es, todo

aquel objetivo, situacién o acontecimiento designado por el significante.

Desde esta perspectiva lo caracteristico de la representacion es rebasar lo
inmediato aumentando las dimensiones en el espacio y en el tiempo del

campo de la adaptacidon, o sea evocar lo que sobrepasa al terreno
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perceptivo y motor'”, por tanto hablar de representacién es hablar de
"reunidn de un significador que permite la evocacion de un significado
procurado por el pensamiento.'® En este sentido el lenguaje se convierte
en un factor principal de formacion y socializacion de las representaciones,

que a su vez implican un doble juego de asimilacién y acomodaciones

actuales y pasadas, en busca siempre del equilibrio.

Los seres humanos, al momento de su nacimiento tienen un modelo Unico
del mundo, posteriormente comienzan a construir modelos multiples para
proyectar el estado deseado y los pasos necesarios para llegar a ello,
como resultado, se hacen capaces de trascender el presente gracias a la
representacion de acontecimientos pasados. También se hacen capaces de
evadir la realidad presente mediante la representacién de alternativas

irreales a lo real.

De esta manera se van conformando representaciones de los distintos
aspectos de la sociedad en la se que vive, y aunque esa representacion se
construye en un contexto social, es producto de una actividad mental
constructiva a partir de elementos fragmentarios que recibe y selecciona
de las experiencias vividas, de tal manera que realiza una tarea, que no

es una actividad de asimilacién pasiva de copia de la realidad.®

17 PIAGET, Jean. La formacién del simbolo en el nifio. Fondo de cultura econdmica.
Santafé de Bogota 1957.
18 Idem. p 371.

19 PERNER. Comprender la mente representacional. Ediciones Paidds. Espafia 1994.
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Las representaciones se presentan bajo formas variadas, mas o menos
complejas. Imagenes que condensan un conjunto de significados sistemas
de referencia que posibilitan interpretar lo que sucede, e incluso dan un
sentido a lo inesperado. Categorias que sirven para clasificar las

circunstancias, los fendmenos y a los individuos con quienes se tiene algo

que ver, teorias que permiten establecer hechos sobre ellos.

Las representaciones se convierten en una manera de interpretar y de
pensar la realidad cotidiana. Es un proceso mental elaborado por las
personas Yy los grupos a fin de fijar posicién en relacidn con situaciones,

acontecimientos, objetos y comunicaciones que les concierne.

Es asi como, las representaciones son producto de la actividad
elaboradora del individuo y se derivan, por tanto, del propio
funcionamiento cognitivo. El proceso basico para explicar su formacion es
el constructivismo, es decir, las personas construirdn unas
interpretaciones u otras acerca de la realidad dependiendo de su
estructura mental, ésta a su vez, es determinada por la etapa evolutiva,
mientras que el medio se concibe como un soporte minimo de

estimulacion relativamente invariable desde el punto de vista cultural.

Si bien esta perspectiva reconoce el caracter constructivo de las
representaciones mentales desconoce que el ser humano no construye
sus representaciones en solitario, sino que el hecho de formar parte de
grupos sociales introduce elementos "supraindividuales" en el estudio de

las representaciones.
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Si bien la psicologia cognitiva ha logrado construir una acervo tedrico
bastante solido en sus explicaciones acerca de las representaciones y su
proceso de adquisicibn o construccién, segun el caso, no puede
desconocerse los aportes de la perspectiva social, especialmente desde

Moscovici y Jodelet.

Esta perspectiva acepta que las representaciones son construidas por
cada persona. Sin embargo no hay una infinita variedad de
representaciones porque los individuos “reproducen” las representaciones
fundamentales de la sociedad en la cual viven, del mismo modo que
reproducen el lenguaje, las normas de comportamiento, entre otros. Es
posible utilizar aqui la nocién de “anclaje social de las representaciones”
segun la cual existe una “red de significacién” en torno al nucleo de la

representacién.?®

Es aqui donde lo social interviene de varias maneras: a través del
contexto concreto en que se situan los individuos y los grupos; a través de
la comunicacidn que se establece entre ellos; a través de los marcos de
aprehension que les genera la cultura, a través de sus cddigos, valores e
ideologias relacionados con las posiciones y pertenencias sociales

especificas, en este sentido se habla de "representaciones sociales"?!

20JODELET, Denise. “La representacién social: fendmenos, concepto y teoria”. En:
Moscovici, Serge. Psicologia social H. Pensamiento y vida social. Psicologia social y
problemas sociales. Paidos. Buenos Aires 1986.

21 MOSCOVICI, Sergei. Psicologia social II. Pensamiento y Vida social. Ediciones Paidds.
Barcelona 1984.
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Esa red de significacidon es a la vez un sistema de interpretacion que tiene
“funcion de mediacion entre el individuo y su universo”. En tanto que
sistema de interpretacion la representacién social tiene también una
funcion de mediacién entre los miembros de un grupo humano, ella da
sentido a los problemas que se plantean los individuos, guia su conducta

en la realidad.

El anclaje es un fendmeno de elaboracidn de las relaciones sociales, en el
cual la representacion actia como “cuadro de comportamiento” y un
instrumento de categorizacion de la informacion determinando la
construccion de tipos que sirven para organizar la realidad y las relaciones

sociales??.

Moscovici®® indica que los datos de la experiencia corriente no son
solamente interpretados, sino “transformados” por el sujeto. Una vez que
han sido llevados a un principio de significacion son convertidos en
organizaciones anexas que forman parte de la representacion social. De
esta manera, la significacion y la interpretacién se transforman, y al
mismo tiempo transforman las constataciones y las percepciones,
engendrando esquemas de conversidon de las percepciones, de los
conceptos, de las imagenes en funcion de la significaciéon atribuida al

objeto de representacion.

22 GAGLIARDI, Richard. 1988. “Utilizacién de las representaciones de los alumnos en la
educacion”. En: Congreso Mundial Vasco. Congreso de Educacion. Servicio Central de
Publicaciones del Gobierno Vasco. Vitoria - Gasteiz. p 93- 107.

23 Idem.
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De esta manera se constituye una “tipologia” de sucesos, y la aparicidon de
estos tipos ligados a una representaciéon no sdlo refuerza su presencia

social, sino que también orienta las relaciones con un grupo o con otro

individuo.

En las representaciones mas elementales tiene lugar todo un proceso de
elaboracion cognitiva y simbdlica que orientara los comportamientos. Es
en este sentido que la nocion de representacidon constituye una innovacién
en relacion con los otros modelos psicolégicos, ya que relaciona los
procesos simbdlicos con las conductas. Pero a partir de ahi, también se
puede presentar que las representaciones que circulan en la sociedad
desempefiaran un papel, adquirirdn autonomia y tendran una eficacia

especifica.

En suma a lo que hace referencia las representaciones sociales, desde una
perspectiva socioldgica, es al problema de la relacién entre conocimiento y
sociedad, a partir de la manera como los diferentes grupos humanos
elaboran representaciones, entendidas éstas como formas de
conocimiento para interpretar la realidad, asi como la tensidon existente

entre individuo y estructura social.

Las representaciones sociales estan, a la vez, determinadas socialmente y
son el producto de practicas e intercambios comunicativos, desarrollados
por los propios individuos. En lo que Delval?** denomina una dialéctica

entre lo individual y lo social.

24 DELVAL, J. La representacion infantil del mundo social. En: Turiel. Enesco y Linaza. El

mundo social en la mente infantil. Alianza. Madrid, 1989.
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Para indagar acerca de las representaciones mentales de los docentes se
opta por una postura integradora, pues la perspectiva de la psicologia
cognitiva se sesga dando todo ese peso explicativo a la construccién
individual de las representaciones olvidando el contexto en el que éste se
desarrolla, de otro lado la perspectiva social solo reconoce el anclaje
social, insistiendo en la normativizacién social del conocimiento,
externalizando los agentes y medios de elaboracidén. Esta postura ha sido
desarrollada por Rodrigo, Rodriguez y Marrero?®, en ella se parte del
supuesto de que las representaciones son construcciones tanto
individuales como sociales, pues el ser humano no construye su
representacidon en solitario, ni sobre la base de experiencias
idiosincraticas, sino a partir de las relaciones con los miembros de su
cultura, es decir, las representaciones estan fuertemente orientadas por la
actividades (practicas culturales) que el individuo realiza en su grupo y
que suele tener lugar en un contexto de relacién y de comunicacién
interpersonal (formatos), que trascienden la dindmica interna de la
construccién individual. En este sentido las actividades que se llevan a

cabo en estos contextos suelen estar socioculturalmente definidas.

En cuanto a los formatos estos se definen como las pautas de interaccion
convencionales y repetitivas en las que los actores se intercambian roles,
se atribuyen intenciones e interpretan sus palabras y conductas2®. Las

experiencias se refieren a episodios personales de contacto con una pauta

25 RODRIGO, MARIA JOSE. La teorias implicitas. Una aproximaciéon al conocimiento
cotidiano. Visor. Madrid, 1993 .
26 BRUNNER, Jerome. Accién, pensamiento y lenguaje. Alianza Editorial. Madrid.

Compilador Linaza José Luis, 1998.
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socio-cultural, definida por una practica y un formato de interaccién social.

Las experiencias pueden ser:2?

Experiencias directas de conocimiento del objeto o compartidas con otros

en situaciones de la vida diaria.
Experiencias vicarias obtenidas por medio de la observacién de otros.

Experiencias simbdlicas canalizadas linglisticamente, por medio de

lecturas, asistencia a cursos, conversaciones, entre otros.

Este conjunto de experiencias esta regulado por la pertenencia a un
grupo, lo que conlleva la exposicidon a ciertos sucesos, la adquisicion de

ciertas destrezas y la realizacién de ciertas practicas culturales.

En este sentido las representaciones no se transmiten, sino que son
construcciones cognitivas que se llevan a cabo al interior de un grupo
social, es decir, el individuo construye su conocimiento en entornos
sociales y durante la realizacion de practicas culturales. En estas practicas
no se recibe un conocimiento ya elaborado por el grupo, lo que hace el
individuo es elaborar el conocimiento por si mismo, a partir de patrones
de experiencias obtenidas en su entorno psico-social. La sintesis
individual del conocimiento se ve propiciada por la practicas y la red de

relaciones interpersonales que constituyen la manifestacion de la cultura.

27 RODRIGO, MARIA JOSE. La teorias implicitas. Una aproximacién al conocimiento
cotidiano. Visor. Madrid, 1993 p. 52
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Es asi como se asume que el individuo es un constructor activo del

conocimiento pero que requiere, un marco experiencial e interpersonal.

Las pautas practica-formato son recurrentes, proporcionando al individuo
un ambiente de regularidad, donde las experiencias son reiterativas,
generando de esta manera un cambio experiencial que es personal pero
que esta propiciado por la estructuracién del ambiente en pautas
socioculturales recurrentes. Es asi como la construccion de la
representacion se beneficia de la recurrencia en patrones de actividades e

interaccion social que el medio socio-cultural le brinda. 28

Una de las herramientas mediante la cual el medio socio-cultural
promueve la construccidon de representaciones es el lenguaje, inicialmente
como un instrumento de apoyo de los procesos intersubjetivos, de modo
gue posibilita la comunicacion linglistica del nifio con el entorno. Con la
ayuda del adulto el lenguaje se convierte en un instrumento muy util para
fomentar los procesos intrasubjetivos, de otro lado también sirve para
regular la conducta del niho mediante el uso de estrategias de
autorregulacién y planificacion. Ademas contribuye a ordenar la realidad
de un modo mas complejo, estructurando la informacion del medio con el
objeto de facilitar su comprension.

Sin embargo el lenguaje no es la Unica herramienta, las experiencias
directas estan en la base de la construccion de las representaciones, sean
estas compartidas o no con los otros o bien las experiencias obtenidas
mediante la observacién del comportamiento de los demas. Mediante

estas experiencias el individuo recoge y organiza la informacion pues es él

28 VIGOTSKY, Lev. Pensamiento y lenguaje. La pleyade. Buenos Aires.
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quien en ultimas tiene que hacer frente a las demandas de su entorno,
tiene que pensar, decidir y actuar con relacidon a éstas, para ello necesita
contar con interpretaciones sobre los fendmenos y tener argumentos
sobre el mundo para poder alimentar sus procesos cognitivos, pero
ademas sin una construccidon personal del conocimiento, el individuo sélo

tendria recursos para desenvolverse en situaciones prototipicas, llevando

a la rigidez en sus actuaciones.

Por tanto el individuo elabora representaciones de la realidad que le
rodea, elaborando su propia sintesis de representaciones ajustadas a las
demandas situacionales y a las metas personales, en contexto de

practicas definidas por la cultura.

9.2 DESARROLLO COGNITIVO

La cognicién y el desarrollo cognitivo tienen diversas aristas, cada una de
ellas desde sus propios enfoques aborda los procesos mentales, los
procesos psicoldgicos, el conocimiento y las maneras como el ser humano

accede a ellos, los construye o procesa.

En este apartado el desarrollo cognitivo se relaciona con los procesos de
construccion del conocimiento por parte de los seres humanos, para lo
cual se abordan esencialmente dos enfoques tedricos, el estructuralismo

Piagetiano y el histdrico-cultural de Vigotsky.
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Para el primero "la importancia del analisis, comprension y explicaciéon de
los procesos mentales, estd relacionada con la construccion de estructuras
mentales, desde las cuales el sujeto podra relacionarse con el medio y con
otros sujetos en un proceso profundamente interactivo y constructivo"??,
el segundo considera que los procesos cognitivos estan relacionados con

los procesos culturales, en una relacion dialéctica entre lo inter e

intrapsicolégico.3°®

Se presentardan ambas perspectivas para concluir en sus implicaciones
desde el ambito educativo, desde el cual el docente pone en juego sus

concepciones acerca del desarrollo cognitivo.

9.2.1 Desarrollo Cognitivo desde Piaget

Piaget enmarca este problema del desarrollo cognitivo en lo
epistemoldgico, desde la pregunta sobre cdmo el ser humano pasa de
conocimientos simples a conocimientos mas complejos. En este sentido,
intenta superar el dualismo sujeto- objeto del conocimiento. Concediendo
al primero un rol de "constructor" de significados en una relacidon de sus
estructuras mentales con lo real. Por tanto conocer es modificar,
transformar el objeto comprendiendo sus procesos, asi como el camino

recorrido para su construccion. De este modo, el conocimiento representa

29 OCAMPO, Esteban. Cognicidn y saberes. Programa de investigacion en educacion para
el desarrollo humano. Manizales. Documento 2000. p. 8

30 Idem
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no solo informaciones obtenidas de los objetos, sino también la

reinterpretacién del mundo por el sujeto.3!

Desde esta perspectiva el desarrollo cognitivo puede comprenderse como
la adquisicion sucesiva de estructuras mentales cada vez mas complejas
que subyacen a las distintas tareas y situaciones que el sujeto es capaz de
ir resolviendo a medida que avanza su desarrollo. Siendo la estructura
aquello que da sentido a los diferentes esquemas con los que el sujeto
concibe la realidad. Asi, el cambio de estructura se infiere de la
adquisicidon de determinadas conductas. Estas delimitan el principio y el
final de un estadio, ya que son los que dependen directamente de la

presencia de la estructura.

Los estadios se consideran como estrategias ejecutivas, cualitativamente
distintas que corresponden tanto a la manera que el sujeto tiene de
enfocar los problemas como a su estructura. Por ello las transformaciones

cognitivas que se suceden en el desarrollo son estructurales.

La caracteristica fundamental del desarrollo consiste en el hecho de que el
orden de aparicién de los estadios es constante. Cada uno de ellos es
imprescindible para lo demas, es decir no pueden darse saltos, se pasa
por todos de una manera ordenada. Por tanto el punto de partida de las
operaciones mas complicadas hay que buscarlo en un periodo anterior. La

secuencia de estos es invariable para todos los sujetos, que pasan por

31 PIAGET, Jean. Epistemologia genética.. Martins Fontes. S&o Paulo 1990.
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todos ellos y en el mismo orden aunque la edad pueda variar de unos a

otros.

Lo que cambia a lo largo del desarrollo son las estructuras, pero no el
mecanismo basico de adquisicion de conocimiento. El mecanismo basico
consiste en procesos de organizacion y la adaptacion a los que el

desarrollo de la inteligencia estan ligados>2.

La organizacion implica la integracién de todos los procesos en un sistema
total, coordinados unos con otros en una estructura unitaria y coherente.
De otra parte la adaptacidon es el proceso mediante el cual los sujetos
pueden manejarse con su entorno y crear esquemas distintos para
enfrentarse a las situaciones nuevas. Este proceso incluye dos
componentes interrelacionados de asimilacion y acomodacién. El primero
consiste en la incorporacion de nueva informacién a los esquemas que ya

se posee y el segundo a la modificacion de dichos esquemas.33

El desarrollo cognitivo pasa por diferentes estadios, en cada uno de ellos
se va produciendo un equilibrio mental, con base en las equilibraciones
sucesivas derivadas de la asimilacién y la acomodacién. Estos estadios
son: la inteligencia sensoriomotriz, preoperacional, de las operaciones

concretas y de las operaciones formales.

El periodo sesoriomotriz esta caracterizado por la inteligencia practica o
sensorio-motora, es decir previa al lenguaje. Aunque sin utilizar otros

medios que movimientos y percepciones, esta inteligencia supone un

32 PIAGET, Jean. La psicologia de la Inteligencia. Critica. Barcelona 1967.

33 Idem
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esfuezo de comprensiéon de las situaciones y las construccion de
esquemas de accidn, cada vez mas complejos que son los responsables
internos de las acciones observables. En este estadio se observa la
construccidn de la realidad que rodea al nifio. El mundo existe como algo
separado del propio nifio, las cosas llegan a tener una existencia
independiente. Un objeto, que dejaba de existir cuando no estaba a la
vista, cobra existencia independientemente de que pueda ser visto o no,

de que el nifio esté realizando o no acciones manipulativas sobre el

objeto.

Es en el ultimo subestadio sensorio-motor que aparece la capacidad de
representacion, que Piaget ve ligada a la entrada en funcionamiento de la
funcion simbdlica. Esta es una funcion indispensable para el pensamiento,
pues sélo por su existencia las acciones pueden prolongarse en el ambito
mental interno. Sin embargo comienza con esta nueva capacidad la

reconstruccién de todo lo conseguido en el plano de la accién.34.

En el estadio de las operaciones concretas las caracteristicas fisicas de los
objetos, de las relaciones que mantienen en el espacio y el tiempo se
conservan. Si en el anterior estadio el objeto considerado se conservaba
como permanente, en éste conservan ademas las propiedades y las
relaciones que pudieran establecer entre los objetos. Las causas de esta
conservaciones se deducen logicamente por la puesta en funcionamiento
de nuevas estructuras de conjunto que imponen un cierto orden

intelectual.

34 PIAGET, Jean. La formacién del simbolo en el nifio. Fondo de cultura econdmica.
Santafé de Bogota, 1959.
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Para el autor sin operaciones el nifio no llega a construir las nociones mas
elementales de conservacion, que es la consecuencia de la deductibilidad
l6gica. La forma de pensar en el estadio preoperacional cambia cuando la
estructura operacional concreta se ha construido y se pone en
funcionamiento. Los problemas de conservacién son resuelto por las
coordinaciones mentales que conducen a la "reversibilidad operatoria”.

La reversibilidad es una operacién mental que hace el sujeto para corregir
los desajustes perceptivos. Esta permite al nifio operacional la
compensacidén basandose en la capacidad de cuantificar las distancias o
las dimensiones, de resolver problemas a partir de los resultados objetivos
y no de las apariencias subjetivas. Sin embargo la limitacidn de este
estadio consiste en que las operaciones no se pueden aplicar con todo su
poder deductivo a simples enunciados verbales, sin la presencia de los
elementos implicados en el problema. Esta nueva capacidad se conseguira
en el siguiente y Ultimo estadio, denominado operacional formal o

hipotético-deductivo.

Durante este estadio formal el repertorio de esquemas del nifio se vuelve
lo bastante diferenciado y coordinado para permitir estas operaciones de
orden superior o lo que se ha llamado operaciones sobre operaciones. En
consecuencia, tiene lugar otro cambio cualitativo en su funcionamiento
cognitivo, comienza a mostrar inclinaciones hacia intereses por sistemas
para relacionar variables, es decir, teorias abstractas. Junto a este interés
aparece la capacidad de operar de una manera hipotético-deductiva, esto
implica ver acontecimientos especificos como ejemplos de principios
generales y disponer los acontecimientos de modo tal que sea posible

identificar esos principios. Por ultimo con la capacidad de conceptualizar
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sistemas de variables que actlan reciprocamente y de operar de forma

hipotético-deductiva, aparece la capacidad de aislar una variable, al

tiempo que se controlan otras. En general el pensamiento del adolescente

adquiere una capacidad mucho mas abstracta, sistematica y cientifica3®.

Este proceso de Desarrollo, depende fundamentalmente de cuatro
factores: la maduracidon bioldgica; la experiencia fisica, la experiencia

social y la equilibracién.

De esta manera Piaget explica el desarrollo cognitivo, su origen y
caracteristicas en una teoria que si bien, ha sido criticada en algunos de
sus aspectos, ha tenido un gran impacto en la psicologia cognitiva, a la
vez que gran influencia en el campo de la pedagogia consolidandose como

una de las bases que sustentan el constructivismo pedagdgico

9.2.2 Desarrollo Cognitivo desde Vigotsky: Vigotsky desarrollé una
teoria sociocultural de la adquisicion de funciones cognitivas. Segun él, las
funciones mentales superiores, como el pensamiento, la atencién
voluntaria, la memoria logica, el razonamiento, la resolucion de problemas
y la conciencia humana, tienen su origen en la mediacién social. Ellas
existen primero, en el plano interpsicolégico entre las personas en una
interaccién social, como caracteristicas de un grupo social, y enseguida,
en el plano intrapsicolégico, como caracteristicas del individuo que las
internaliza (se entiende la internalizacion como “la reconstruccion interna

de una operacion externa”3®).

35 PIAGET, Jean. La psicologia de la Inteligencia. Critica. Barcelona, 1967

36 CARRETERO, Mario. Introduccién a la Psicologia cognitiva. Aique. Argentina 1996.
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En este sentido el sujeto, se apropia de herramientas, de contenidos, de
medios de accidn propios de su entorno, en un proceso de internalizacién.
Esta modela la estructura y el funcionamiento cognitivo individual. Asi, lo
gue primero existe como caracteristica del grupo social, se convierte

luego, en caracteristica individual. El funcionamiento cognitivo individual

refleja el de su grupo social.

En esta teoria se pone de relieve la formacidn del lenguaje y su
intervencién sobre el pensamiento; concebido como un proceso
contextuado de apropiacion de la cultura. Desde esta perspectiva el
conocimiento es asumido por un sujeto social y su aprendizaje se concibe
como jalonador del desarrollo cognoscitivo. Del mismo modo, desarrollo y
maduracion necesarias en los procesos mentales superiores, como fruto

de la interaccion del nifio con su entorno cultural.

Con relacién al proceso de formacion del pensamiento, Vigotsky afirma
gue el sujeto organiza el pensamiento a partir de sistemas simbdlicos de
representacion que toma de la cultura, poniendo en evidencia el papel de
la misma en la conformacién de la intersubjetividad humana, por lo tanto,
la influencia social externa sobre el individuo, desde la tesis basica de que
el desarrollo del pensamiento se da primero a nivel interpsicoldgico, para

después pasar al nivel intrapsicoldgico.3?

Lo esencial es dar cuenta del origen y desarrollo de la funciones

psicoldgicas superiores®®, estas se dan en un proceso que ocurre en varios

37 NIELSEN, Anita: Responsable del Area de Conocimiento de Desarrollo Cognoscitivo del
Departamento de Estudios Socioculturales del ITESO.
38 BERMEJO, Vicente. Desarrollo Cognitivo. Editorial Sintesis. Madrid 1994.
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planos (filogenético, historico-social y ontogenético). Desde esta
interpretacion las funciones se adquieren a través de la participacion del
individuo como ser social, es decir, sin actividad social, no se entiende el
desarrollo psicolégico. Los seres humanos desde su nacimiento son
herederos de toda la evolucion filogenética, pero el producto final de su
desarrollo estara en funcién de las caracteristicas del contexto en el que
viva. Esta explicacion se ve complementada con lo que los sujetos viven
en los entornos, que Carretero3®® denomina microsociales, es decir, la

escuela, la familia, las relaciones entre pares.

Otro concepto fundamental que permite complementar el aspecto
explicativo del desarrollo de las funciones mentales superiores es el de la
Zona de Desarrollo Proximo, definida como: “la distancia entre el nivel
real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un

adulto o en colaboracién con otro compafiero més capaz’*°

En ella se definen las funciones que aun no han madurado pero estan a
punto de hacerlo, en este sentido el proceso se inicia en fases muy
tempranas sin que los adultos o pares mas capaces, tengan conciencia de
su rol de ensefiantes. Estos son los que proporcionan las pautas al sujeto,

gue le permiten la integracién en un determinado espacio socio-cultural.

39 CARRETERO, Mario. Introduccién a la psicologia cognitiva. Aiqué. Argentina 1996.
40 VIGOTSKY, L. El desarrollo de los proceso psicoldgicos superiores. Critica. Barcelona,
1978. p. 133



67
Wil
28
Desde esta perspectiva, el desarrollo es el proceso de internalizacion de
ciertas capacidades previamente aprendidas, en este sentido Vigotsky

\

afirma que: “...los procesos evolutivos no coinciden con los procesos de
aprendizaje. Por el contrario, el proceso evolutivo va a remolque del
proceso de aprendizaje, es decir, el aprendizaje despierta una serie de
desarrollos evolutivos internos capaces de operar sélo cuando el nifio esta
en interaccidon con las personas de su entorno y en cooperacién con algin

semejante"*?.

El desarrollo se evidencia en saltos cualitativamente diferenciados, donde
la zona de desarrollo préximo ha pasado a convertirse en zona de
desarrollo real, pero se pasa a otra zona de desarrollo préximo, este
proceso es posibilitado por el aprendizaje*?: “el aprendizaje organizado se
convierte en desarrollo mental y pone en marcha una serie de procesos
evolutivos que no podrian darse nunca al margen del aprendizaje. Asi
pues, el aprendizaje es un aspecto universal y necesario del proceso de
desarrollo culturalmente organizado y especificamente humano de las

funciones psicoldgicas”.

A modo de sintesis Vigostky describe el desarrollo en términos de pasos
para adquirir la funcién fundamental de los instrumentos de la cultura. Las
herramientas y los signos son anteriores al desarrollo. Ahora bien, la tarea
de la apropiacién por parte del nifio seria imposible sino estuviese rodeado
por un ambiente humano y asistido por un adulto que le facilitara su
acercamiento al mundo de objetos y palabras con funciones especificas.

Las tendencias instintivas son reguladas, socializadas, pero en esta tarea

*l 1dem.

42 Idem. p. 139
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el nifo como se afirmd antes no se encuentra solo, quienes lo rodean le

prestan todo aquello que le es imprescindible en cada momento a la vez

gue le ensefiaran como procurarselo.

El argumento explicativo fundamental del desarrollo es la experiencia
socialmente mediada que facilita el acceso a los instrumentos de la cultura
y que tras un proceso de incorporacidon convertiran todo un conjunto de
potencialidades en efectivas capacidades mentales de indole superior. Si
bien existe una tendencia de autorregulacidon, esta es mas una
consecuencia que una causa. La regulacion del comportamiento es
inicialmente externa, proviene de fuera y solo al final del desarrollo
cognitivo se encuentra interiorizada y convierte al individuo en un ser

socializado, autorregulador de su comportamiento.

9.2.3. Implicaciones para la practica educativa: En definitiva ambas
teorias poseen no sélo un amplio poder explicativo para dar cuenta del
desarrollo cognitivo, sino también gran coherencia interna, lo que
favorece su ampliacion y aplicacion no sélo a nuevos fendmenos

cognitivos sino también a otros ambitos como lo es el educativo.

De un lado Piaget defendid la necesidad de tener en cuenta el nivel de
desarrollo psicolégico del nifio a la hora de decidir lo que es capaz de
comprender y por consiguiente de aprender. Sélo se aprende lo que se
comprende y solo se comprende aquello que se construye en interaccién

con los objetos y los otros. En este sentido Piaget afirma:

"Si se desea formar individuos capacitados para la invencion y hacer
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progresar la sociedad del manana, estd claro que una educacién basada
en el descubrimiento activo de la verdad es superior a una educacion que
se limite a fijar por voluntades ya formadas lo que hay que querer y

mediante verdades simplemente aceptadas lo que hay que saber" 43(P.
36)

Para este autor los objetivos de la educacion no consisten tanto en la
transmisidon de informacion por parte del adulto y la adquisicion de la
misma por parte del nifio, sino mas bien, en elaborar condiciones que

permitan desarrollar la inteligencia.

"lo que se transmite a través de la instruccidn es bien asimilado por el
nifo porque representa, de hecho, una extensién de algunas de sus
propias construcciones espontaneas. En tales casos su desarrollo se
acelera. Pero en otros, los objetos que suministra la instruccién se
presentan demasiado temprano o demasiado tarde, o de un modo que
impide el desarrollo del nifio. Por tanto, yo no creo, que los nuevos
conceptos, aun en el nivel escolar, se adquieran siempre a través de la
intervencién didactica del adulto. Esto puede ocurrir, pero existe una
forma de instruccion mucho mas productiva, la de la llamada escuela
activa que intenta crear situaciones que aunque no son espontaneas en si
mismas, incitan a una elaboracidon espontanea por parte del nino" (P.
211).

43 PIAGET, Jean. Epistemologia genética. S&o Paulo, Martins Fontes, 1990.
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De otra parte Vigotsky abordd las relaciones entre instruccion y desarrollo
y aportd una visidbn orientada a la educacion. Desde la posicidn
Vigotskiana no se trata de acelerar el desarrollo, ni de conseguir que los
ninos resuelvan la tarea de la conservacion de la materia, a los tres afos
a través de premios y castigos; es decir, su defensa del aprendizaje no se
realiza desde el empirismo sino desde el racionalismo y con las mas
profundas convicciones de la utilidad de estudiar el cambio a lo largo del

tiempo.

Esta perspectiva ofrece una teoria del funcionamiento cognitivo en la que
el aprendizaje, entendiendo por este el dominio de estructuras molares
complejas, tiene un papel esencial, sobre todo a través del concepto de
zona de desarrollo proximo. Desde este punto resulta esencial encontrar
el nivel escolar optimo en el que se pueden presentar las distintas
nociones académicas para que puedan ser aprendidas adecuadamente.
Esta transformacién supone toda una transformacién didactica en pos de
lo cual se sigue trabajando a nivel de la didactica y de la psicologia

cognitiva.

Las investigaciones cognitivas transculturales fueron mostrando que si
bien hay paralelismo notable entre los funcionamientos cognitivos de
sujetos de distintas culturas, también se producen diferencias
considerables. Esto resulta esencial a la hora de considerar sus

implicaciones para la educacién formal.

A modo de conclusion podria decirse que en la actualidad existe un amplio

acuerdo en la mayoria de los autores que trabajan sobre el conocimiento
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y el aprendizaje. En este sentido, puede decirse que las ultimas décadas,
han supuesto un proceso de convergencia. La idea basica que lo articula
es que no basta con la presentacion de la informacién a un alumno para
que la aprenda, sino que es necesario que la construya mediante una
representacion interna. En dicho proceso cumple una misién fundamental

las ideas o saberes previos del estudiante, asi como sus expectativas,

habilidades, intereses, experiencias y otros aspectos cognitivos.

Sobre esta base se han inspirado numerosas practicas educativas, entre
ellas, nuestras reformas educativas, desde las perspectivas activas y
constructivistas, que siempre refieren sus sustentos conceptuales de

aprendizaje y desarrollo a las teorias de Piaget y Vigotsky.
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10. DE LOS DISCURSOS A LAS PRACTICAS: EN BUSCA DE SU
COMPRENSION

Para realizar el analisis de las representaciones mentales de desarrollo
cognitivo se parte del supuesto de que el docente posee significados
adquiridos implicita o explicitamente durante su formacién y también
otros que son el resultado de su experiencia pedagdgica. La interaccién
entre estos dos significados y sus usos practicos, ademas de las
condiciones contextuales donde ejerce su practica constituyen los ejes de
la practica pedagdgica. Estos significados configuradores de sus
representaciones mentales son los que en Ultimas sustentan dichas

practicas.

Por ello este andlisis da cuenta de las representaciones que subyacen y
dan sentido a la manera como se llevan a cabo las practicas pedagodgicas,
para potenciar el desarrollo cognitivo. Para lo cual se utilizan dos
herramientas: el lenguaje (que para este caso se han denominado
discursos) como instrumento mental que posibilita la comunicaciéon o
explicitacion de las representaciones y sus significados, y la practica
pedagdgica, donde se hace efectiva la representacion sobre el desarrollo

cognitivo, que no es explicita para el docente ni para el observador.
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10.1

o De

E LOS DISCURSOS

Los discursos de los docentes estan referidos especificamente a aquellas
elaboraciones conceptuales, expresadas durante el proceso investigativo,
en las entrevistas orales, escritas y el instrumento de evocacidon del
recuerdo, como un momento reflexivo acerca de la practica y de los
discursos. Se trataba de comprender e interpretar dichas elaboraciones
conceptuales, cuyo resultado es la elaboraciéon de categorias, que han
venido cambiando, en el transcurso del tiempo y de nuevas

interpretaciones.

Para hacer el analisis de cada una de las categorias se tomd como centro
la pregunta acerca de éQué es el desarrollo Cognitivo?, desde alli, se
analizaron los demas ejes, es decir como se potencia y evalua el
Desarrollo Cognitivo, confrontando cada categoria con la teoria que

implicita o explicitamente planteaba el docente durante su discurso.

10.1.1 Modelo Estructural: Desde esta perspectiva el desarrollo
cognitivo se explica a través de las etapas de formacion y transformacién
de las estructuras mentales, éstas son descritas como: “un sistema de
elementos que componen la forma en que un sujeto comprende la

realidad, en un momento determinado de su vida”

La estructura mental determina de un lado "el periodo cognitivo que una

persona esta pasando en un momento determinado”, y ademas le



permiten al sujeto acceder al conocimiento, en un proceso definido como
"no estatico, dinamico y dialéctico". Es asi como las estructuras
posibilitan al estudiante comprender la realidad. Todo el proceso se

encuentra mediado, por el entorno social.

Los conceptos de: estructura, evolucidon de la estructura e interaccidon
social se convierten en ejes centrales para explicar el desarrollo cognitivo,

VE€amos.:

La estructura estd compuesta por un sistema de elementos, éstos
elementos son los conceptos, que a su vez expresados por los estudiantes
de manera oral o escrita posibilitando al docente inferir las comprensiones
que tienen los estudiantes. Los elementos interactlan de manera
dinamica, es decir, en la medida en que se modifique o enriquezca un
concepto en el estudiante, toda su estructura mental se transformara,
posibilitando nuevas comprensiones de la realidad. El entorno social y la
experiencia que el sujeto tenga en dicho entorno, es el que posibilita que

este proceso se lleve a cabo.

Es asi como las transformaciones estructurales, es decir, las diferentes
maneras de comprender la realidad determinan el periodo de Desarrollo
Cognitivo en el que se encuentra el estudiante, en una relacidon dindamica
gue se explicaria de la siguiente forma: en la medida en que el estudiante
interactle con su entorno social, en esa medida sus conceptos se
modifican, generando cambios estructurales que a la vez determinan el

avance a otro estadio de desarrollo.



El avance a otro estadio no es evaluado desde lo correcto o incorrecto de
los conceptos que los estudiantes emitan, sino en términos del grado de
elaboracion de los mismos. Esto se evidencia en los argumentos que
utilice el estudiante para explicarlos. Es asi como el docente parte del
siguiente supuesto: a mayor interaccion social, mayor elaboracién

conceptual.

Esta representacién se relaciona con dos fuentes tedricas: de un lado la
Piagetiana desde la elaboracién que esta hace de la estructura mental y

de otro de teorias culturalistas.

Si Piaget define la estructura como un sistema de relaciones que posee
un caracter de totalidad, es decir, que esta integrada por elementos, de
tal suerte que la modificacion de uno de esos elementos acarrea la
modificacién de todos los demas. Dentro de una estructura los elementos
se relacionan entre si de acuerdo con ciertas leyes de composicion que
son las que caracterizan a la estructura como tal. Este concepto estd
vinculado al de génesis, pero esta no implica el nacimiento de estructura
sino que se refiere a la transformacidon con respecto a una estructura
precedente. Estas suponen por lo tanto un movimiento tal, donde cada
nivel estructural pasa a ser el nivel estructural siguiente. Dentro de las
estructuras se reconocen factores constantes que son los que tienen
como meta el poner en marcha o en movimiento la estructura. Otra
caracteristica fundamental de la estructura es la organizacién, la cual es
definida por las relaciones entre las partes y el todo, de tal manera que

las partes estdn subordinadas al todo.**

44 PIAGET. El nacimiento de la inteligencia en el nifio. Aguilar, Madrid, 1969
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Los cambios en la estructura cognitiva son los responsables del paso de
una etapa a otra, por ello la estructura es aquello que da sentido a los
diferentes esquemas con los que el sujeto concibe la realidad. Asi pues, el
cambio de estructura se infiere de la adquisicion de determinadas
conductas. Sin embargo, a la hora de inferir las estructuras desde los
comportamientos hay que tener en cuenta que a lo largo de la etapa se
producen desniveles en el indice de desarrollo de las distintas dimensiones
gue integran la estructura. Lo que importa son las sefales que delimitan
el principio y el final de una etapa, pues son las que dependen

directamente de la presencia de la estructura.

El punto de partida de la estructura, es decir, sus elementos constitutivos
son los esquemas con los cuales se simplifica y generaliza la realidad, de
forma que se desarrollan a través de la similitud y regularidad de las
situaciones vividas. El esquema puede servir, en futuras ocasiones, de
guia y de estructura de enganche para codificar la nueva informacion y

para recuperar la informacion almacenada.*®

Es relevante para la formacién de la estructura la coordinacidén progresiva
de las acciones del sujeto a partir de la informacidn dada por la
experiencia fisica, que acaba de convertirse en un instrumento

fundamental para la organizaciéon del mundo exterior.*®

%5 HERNANDEZ Y GARCIA. Psicodidactica y aprendizajes escolares. Universidad del Pais
Vasco. Espafia, 1991. p 36.

46 pPiaget, Jean. Seis Estudios de Psicologia. Seix Barral. Espafia, 1967 p. 187.



Lo anterior sustenta el por qué las estructuras no son innatas, pues toda
estructura supone una construccidn y se remontan paso a paso a
estructuras anteriores, que remiten al problema bioldgico. Estructura y
génesis son indisociables, o sea que si estamos en presencia de una
estructura en el punto de partida y de otra mas compleja en el punto de
llegada, entre ambas se sitla necesariamente un proceso de construccion,
que es la génesis. Por tanto no tenemos nunca a una sin la otra; pero

tampoco se alcanzan ambas al mismo momento®’.

Esta representacidon coincide en algunos aspectos con la teoria en
mencién, pues en ambas hacen referencia a los elementos que conforman
la estructura y que son en ultimas los que posibilitan la construccién
(desde Piaget) o la formacion (desde el docente) del conocimiento en el

estudiante.

Estos elementos para Piaget son los esquemas, para el docente son los
conceptos, y es la relaciéon entre ellos (tanto para Piaget, como para el
docente) donde se puede evidenciar la transformacion de las estructuras,
es decir, el desarrollo cognitivo. Estas transformaciones se expresan en
las elaboraciones que realiza el estudiante: "cuando yo le pregunto a
alguien por un determinado asunto, esa persona me puede dar cuenta, se
qgueda solamente en lo que yo le pregunto, mientras que otra persona me
puede presentar un nivel de conocimiento mucho mas alto, o sea que
puede relacionar ese algo con otros factores, puede encontrar mas
relaciones, puede encontrar mas relaciones de ese concepto con otras

cosas, en eso se puede notar el desarrollo cognitivo".

47 Idem
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Desde esta perspectiva el docente coincide con la teoria en que las
estructuras son dinamicas, que estan en un constante proceso de
transformacion hacia nuevas formas de comprension. Ademas admite la
caracteristica de totalidad, pues en la medida en que un concepto se

transforme, se transformaran lo demas.

Si bien los conceptos pueden haber sido trabajados en el aula de clase, es
el estudiante el encargado de relacionarlos con otros conceptos de clases
anteriores, o de otros espacios por fuera del contexto escolar, lo mas
importante es la relacion que él establezca, asi esta no sea "correcta" (es
decir no sea la que la comunidad de expertos ha acordado que es), desde

el punto de vista del docente.

Las estructuras son la génesis del conocimiento que el estudiante tiene del
saber escolar y cotidiano y la ensefianza en uno de los medios para
movilizar los cambios estructurales, la ensefanza jalona los procesos de

Desarrollo Cognitivo.

Si bien se aborda para explicar dichas transformaciones la maduracién:
"entonces como todo eso puede ir cambiando o se va elaborando a
medida que el hombre se desarrolla fisicamente”, el énfasis en todo su

discurso sigue estando en el contexto social.

Pero que significa el contexto social o cultural para el docente?: El
contexto esta conformado por el ambiente, los demas sujetos, libros,

juegos, estrato social, todo ello le permite al ser humano irse



transformando de una forma auténtica, es decir, teniendo una nueva
visiéon de la realidad “es todo ese campo o como ese ambiente que lo
rodea a uno, que lo enriquece, que lo nutre, del cual se aprovecha para

enriquecerse ya sea para bien o para mal”.

Este seria un punto de encuentro y distanciamiento con la teoria de
Piaget, que refiere lo social como las interacciones que los sujetos tienen
entre si, con los padres o maestros, mas otros puntos de vista que

escuchara.?®

Este es un factor dentro del proceso de desarrollo, sin embargo no es el
eje sobre el que gira su explicacién. El hecho de que los estadios sigan el
mismo orden secuencial en cualquier ambiente basta para demostrar que
el ambiente social no puede explicarlo todo. Dicho orden de sucesién
constante no se debe al contexto social, "el desarrollo cognitivo consiste
en una sucesion de estructuras derivadas de las relaciones del sujeto con
los objetos".*°. En realidad, tanto las influencias sociales y educativas
como la experiencia fisica estan, a este respecto, en pie de igualdad y
solo pueden afectar al sujeto si éste es capaz de asimilarlas y solo puede
hacerlo si ya posee los instrumentos o las estructuras adecuadas. En
realidad lo que se le ensefia, solo es verdaderamente asimilado cuando da
lugar a una reconstruccién activa o incluso a una reinvencién por parte del

nifo, desde el nivel de desarrollo en que se encuentre. En este sentido

48 LAWINVICH, ED. Introducciéon a Piaget. Pensamiento, aprendizaje, ensefianza.
Addison-wesley Iberoamericana, 1987.
4 BERMEJO, Vicente. Desarrollo Cognitivo. Editorial Sintesis. Madrid., 1994
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tiene igual importancia la experiencia social como, la maduracién bioldgica

la experiencia fisica y la equilibracion®°.

El docente, si bien menciona el aspecto madurativo como factor de
desarrollo, centra su discurso en el contexto, incluso para explicar su
propio desarrollo "yo por ejemplo me muevo en un contexto de los libros,
de las revistas, leo el periédico, me entero de las noticias, un muchacho
que por ejemplo, de los frailes, juega futbol, va a jugar billar, esta en la
esquina parado, el contexto de él hace ver la realidad de un modo
diferente al mio.... por lo tanto el va a tener unos conceptos diferentes

porque él tienen una vision diferente de la realidad".

La interaccidon con el contexto es la que posibilita las diferentes visiones de
la realidad "....cada época de acuerdo a las situaciones va teniendo unos
conceptos de cada cosa diferente, yo tengo unos conceptos de cualquier
asunto diferentes a los de cualquier persona o pueden ser los mismos,
pero mis contextos independientemente de esto son diferentes, yo puedo
percibir la realidad de diferente modo, asi es como se va desarrollando la
capacidad cognoscitiva de la persona y eso tiene que ver con el desarrollo

cognitivo".

Respecto al contexto social es donde el docente toma distancia de la
teoria Piagetiana, en lo que se podria denominar una postura
"estructuralista-cultural", donde el peso de la transformacién estructural
recae esencialmente en el contexto social. Por ello el contexto en el que

el sujeto se desenvuelve, determinara el significado que le de al entorno,

>0 PIAGET, Jean, La formacién del simbolo en el nifio. Fondo de cultura econémica .
Santafé de Bogota, 1959.



de esta manera, mayores posibilidades de interaccién generaran visiones
de mundo mas complejas, lo que de hecho propiciara mayores niveles de

argumentacion.

Por ello el desarrollo cognitivo se evidencia cuando el estudiante tiene
explicaciones mas elaboradas acerca de un asunto determinado, de tal
manera que a mayor edad, mayor capacidad de comprensién y de
elaboracion conceptual, no por la edad en si misma, sino porque se parte
del supuesto de que el estudiante ha tenido mayores experiencias en el
entorno social, en lo que el docente denomina “contextos acumulados”,
por sus experiencias escolares, en la vida cotidiana, en su historia de vida.
Esta situacidn explica las diferencias individuales “"yo ahora tengo la
oportunidad de ensehar en grado 60., a ellos se les dificulta porque son
estudiantes de 10 y 11 ahos, elaborar conceptos de algo y recurren al
ejemplo para definir algo, o sea si les preguntan sobre un astro ellos diran
que es el sol, las estrellas u otros no sabran que es eso, pero los que
saben no tratan de elaborar un concepto, mientras que los estudiantes de
grado 11, se les pregunta que es un astro y ellos tratan de elaborar un
concepto, asi sea equivocado, pero lo tratan de elaborar, ahi yo veo el
desarrollo cognitivo y las diferencias de las estructuras mentales del

estudiante”.

Esta situacion, desde el contexto cultural en el que se desarrollé el
individuo, explica también las diferencias en los ritmos de aprendizaje:
"no todos aprendemos con la misma rapidez y no todos aprendemos en el
mismo momento todo”. Por esta razoén se estimula el enriquecimiento en

la visién de las cosas, reflejando que pueden existir posiciones diferentes,



Vo

Re

de tal manera que le den varias soluciones a una misma situacion.

El docente trata de propiciar el desarrollo de las estructuras mentales a
través de "alternativas pedagdgicas especiales”, como: el trabajo con
carteleras, titeres y dibujos. Sin embargo se puede observar desde estas
alternativas una inconsistencia: écdmo se retoma lo que el estudiantes ha
vivido?, édénde esta la interaccion con los otros?. Si bien es cierto que el
contexto no es asumido Unicamente como interaccidn con los otros, esta
si hace parte de sus explicaciones, sin embargo no es retomada en las

estrategias que utiliza para potenciar el desarrollo cognitivo.

De otra parte las estrategias de evaluacion que plantea para dar cuenta
del desarrollo estructural es la solucién de problemas: "les pongo una
situacion determinada y que no le den una solucion unica, sino que le den
varias soluciones porque eso hace que ellos tengan que considerar otras
formas de interpretacion” esto le posibilita al docente evaluar y a la vez
ayudar a afianzar las conexiones entre los conceptos, es decir, nuevas
formas de comprender la realidad que les rodea y en Ultimas potenciar el

Desarrollo Cognitivo.

Podria resumirse esta representacion como: El desarrollo cognitivo es el
proceso de formacion y transformacién de las estructuras mentales
(conformadas por esquemas, estos esquemas son los conceptos) del

estudiante, posibilitado por la relacion de este con el contexto social.

Implicaciones para la practica Pedagodgica, desde la perspectiva de

los docentes: El punto de partida es el conocimiento de las estructuras



mentales que trae el estudiante: mediante los argumentos que utiliza y
gue en Ultimas revelan el grado de elaboracion acerca de una cuestién

particular.

A partir de estos argumentos el docente implementa "estrategias
pedagdgicas alternativas": trabajo con carteleras, titeres o dibujos, que le

permitan al estudiante llegar a mayores elaboraciones.

La evaluacion, en la que el docente puede observar el cambio de las
estructuras, se lleva a cabo a través de la presentacién de situaciones
problémicas, de tal manera que el estudiante pueda plantear diferentes

soluciones, estas son sacadas del texto o las plantea el mismo docente.

10.1.2 Aprendizaje Evolutivo: Esta representacion del desarrollo
cognitivo se expresa como un proceso de aprendizaje que se da a través
de etapas evolutivas “avance que el nifio va teniendo a través de su vida,
de sus etapas de evolucion”, es decir, los cambios en el aprendizaje estan

en funcion de la edad del estudiante.

Las docentes parten del supuesto de que los procesos de desarrollo estan
determinadas por un orden rigido de sucesidon y una cronologia, por la
cual cada etapa empieza en su momento y ocupa un periodo preciso en la

vida del ser humano "primera infancia, escolar, adolescente, adulto". Es
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asi como el desarrollo se describe como una secuencia ordenada de

etapas.

Si bien dichas etapas tienen una delimitacién precisa en el tiempo, no se
hacen descripciones concretas de todos los procesos que suceden en ellas,

refiriendo que lo esencial dentro de todas ellas es el aprendizaje.

El aprendizaje, para los docentes, se fundamenta en los siguientes

supuestos:

- El conocimiento esta fuera del sujeto y lo que éste hace es apropiarlo a
través de los mecanismos perceptuales que posee para luego
almacenarlos y recuperarlos cuando estos sean necesarios "es la
incorporacion de conocimientos nuevos, que él va acumulando en su
cerebro”. En un orden que podria describirse como: percepcion,
almacenamiento, recuperacién y aplicacién. Siendo este ultimo momento
el que le posibilita al estudiante conceptualizar y generalizar, como pasos
indispensables para que se dé el proceso de aprendizaje.

Cuando el estudiante recibe informacién novedosa la procesa, almacena y
posteriormente la recupera para aplicarla a nuevas situaciones-
aprendizaje. En este sentido su papel es el de un organismo que procesa,

interpreta y sintetiza de manera activa una informacién.

- El aprendizaje es un proceso evolutivo ya que tiene unos momentos
especificos y un punto de partida: "desde que el nifio recibe de la madre

hasta que llega a una escuela, preescolar, colegio ..." , "es todo lo que un

ser humano desde su infancia, nifiez aprende, toma y que para él es



nuevo y luego lo puede poner en practica", de lo que se infiere que los
aprendizaje son secuenciales, progresivos y acumulativos, de tal manera
que el estudiante sdlo puede aprender algo nuevo si previamente ha
acumulado otros aprendizajes, por ejemplo, aplicar lo aprendido si ha
podido sintetizar y resumir, "el desarrollo cognitivo se da especialmente si
se cumplen las etapas de ese aprendizaje como son la conceptualizacion,

la generalizacidn, si el estudiante es capaz de sintetizar y de resumir.

De esta manera los aprendizajes se superponen y ordenan, para
permitirle al estudiante ponerlos en practica cuando sean requeridos “es
todo lo que el estudiante va acumulando en el cerebro y luego los puede
reproducir a través de acciones”. Acciones que por supuesto varian desde
los conocimientos que haya aprendido en las diferentes etapas evolutivas.
Estas acciones, en la medida en que el estudiante madure seran mas
complejas hasta llegar al punto maximo que serian las acciones mentales:
“tenemos que un bebecito, supongamos, el reconoce sus manitas,
escucha la voz de la mama, ya la reconoce, mas adelante aprende a
hablar, luego vemos que el nifio capta facilmente los mensajes que la
profesora y todos sus companheritos le transmiten con el contacto que
ellos tienen, en una clase cuando el muchacho es capaz de conceptualizar
y luego de generalizarlos y sintetizarlo, pues asi se va cumpliendo el

proceso de aprendizaje”.

Quien posibilita esta evolucién es el adulto en los contextos cotidianos vy el
maestro en el aula de clase, a través del saber del cual es portador. Es él
quien los transmite al alumno, y la funcidén del estudiante es acumularlos,

relacionarlos con los otros conocimientos o "temas”, vistos en las clases



pasadas o en otros afios escolares, para llegar al objetivo que el docente
se plantea, la aplicacién de dichos conocimientos, especialmente en otras

situaciones de aprendizaje escolar.

Si el docente se convierte en el portador de conocimientos en el aula de
clase, es él quien decide cuando ensefarlo y las estrategias adecuadas
para hacerlo. En una relacion que podria definirse como un modelo de
transmisor - receptor, aunque esta situacidn no implica desde la
representacion del docente una relacién activo - pasivo, pues para él, el
estudiante asume un rol activo cuando comenta, comprende vy
conceptualiza, lo que se le ha ensefiado, es decir, cuando repite
"....partiendo desde la transmision de los conocimientos desarrollando
diferentes actividades como ludicas, actividades en las cuales el alumno
desarrolle sus capacidades y las demuestre”(s.2) . Es decir, la actividad
mental del estudiante entra en juego cuando realiza las actividades

propuestas por el docente.

Para lograr este objetivo el docente pone en juego su capacidad de
ensefianza, planeando las actividades que considera las mas
estructuradas y adecuadas, para apropiarse del conocimiento, por
ejemplo: ludicas, de socializacidén, talleres de expresidon oral y escrita,
dirigidos por el mismo “en las actividades Iudicas, las cuales permiten
mejor apropiacion de los conocimientos y conceptos de los alumnos, ya
qgue en estas actividades ellos elaboran sus propios conceptos y aprenden
mejor”, estas actividades logran su maxima expresion de aprendizaje,
cuando el estudiante logra aplicar lo aprendido a otras situaciones de

manera correcta, es decir, como el profesor lo ha ensefado, no referido
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Unicamente a la repeticion de lo dicho por él de manera oral, “suponiendo
un ejemplo muy sencillo, si hoy vimos letras mayusculas o la utilizacion de
letras mayusculas y el pues repite el canto de cuando se utilizan letras
mayusculas, en ese momento él todavia no tiene su desarrollo cognitivo,
su desarrollo cognitivo lo tiene, en el momento en que él empieza a
utilizar eso cuando yo vea que él lo escribe, si utiliza las letras mayusculas
aun cuando no lo estemos utilizando en ese momento”, sino a aquellas
generalizaciones que el estudiante logra hacer de lo aprendido: "no
necesariamente el alumno me tiene que repetir los mismos conceptos que
yo le doy, él puede a través de la experiencia, me puede dar ejemplo,
traer a colacion situaciones cercanas que se estén viviendo y que se
asemejen a lo que esta sucediendo”. Es importante aqui subrayar que

para el docente éste es un proceso de elaboracion de conocimientos.

Asi se constituye una relacion unidireccional entre ensefanza-aprendizaje:
la ensefianza causa el aprendizaje, por ello el profesor se convierte en el
responsable del aprendizaje de sus estudiantes. Desde esta perspectiva se
asume la creencia de que si se ensefia bien, es decir, se transmite de
manera estructurada, ordenada vy coherente el conocimiento,

necesariamente los estudiantes aprenden.

El lugar de la evaluacidon es externo, es decir, el profesor es quien evalla,
poniendo al estudiante en situaciones de conflicto: "es la capacidad que
los alumnos muestren frente a situaciones conflictivas dadas, alli se da
cuenta uno si han adquirido el proceso de conocimiento a través de sus
etapas". Estas situaciones se refieren por ejemplo a: "elaborar un escrito

utilizando adecuadamente los signos de puntuacion", si el estudiante
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realiza adecuadamente esta tarea, se puede decir que adquirid el
conocimiento, lo contrario significa que aun no lo ha adquirido. Desde esta
perspectiva el conocimiento se convierte en proceso - producto, en un
conocimiento objetivo, que es independiente de los sujetos que actuan,
hay respuestas correctas o incorrectas a situaciones "conflictivas"

propuestas por el docente.

La evaluacion al igual que el proceso de ensenanza se desarrolla a través
de "estrategias no convencionales, ludicas", que sean agradables para los
estudiantes: "Juegos de concéntrese, alcance la estrella, sopas de letras,

mesas redondas”.

Los supuestos antes mencionados no implican que el estudiante repita de
manera mecanica o memoristica lo ensefiado en el aula de clase, de
ninguna manera, lo que se pretende es que llegue a aplicar dichos
conocimientos, eso si, en la misma situacion escolar, para que luego lo

"

haga en su vida cotidiana y mucho mas adelante de aplicar esos

conocimientos a su vida practica”.

En este proceso no estd excento lo significativo para el estudiante,
entendiendo significativo como "aquello que le parezca al estudiante
interesante y agradable”, por ello el docente se preocupa de hacer su
clase amena y de reforzar socialmente aquellos logros alcanzados por el

estudiante.

En general esta representacidn parte de supuestos que se asemejan en

gran medida a las teorias conductuales del aprendizaje que sostienen que



el conocimiento se estructura externamente al sujeto, este es una copia
de la realidad, por lo tanto es lineal y acumulativo, el docente es el
transmisor de los conocimientos que a su vez ha recibido de quienes han
investigado en un determinado ambito del saber. Existen por lo tanto
unos pasos definidos y claros para acceder a dicho saber, pasos que son
secuenciales y ldgicos, que van desde los mas sencillos para irse
complejizando en la medida de las posibilidades de los estudiantes y de

los objetivos que se tengan de acuerdo al grado escolar.

De hecho el supuesto de que el conocimiento esta en la realidad y lo que
hace el sujeto es utilizar sus mecanismos perceptuales para dar
interiorizarlo y comprenderlo, concuerda con los planteamientos de
Hume®!, para este fildsofo el conocimiento humano estd constituido
exclusivamente de impresiones y de ideas. Las impresiones serian los
datos primitivos recibidos a través de los sentidos, mientras que las ideas
serian copias que recoge la mente de esas mismas impresiones que
perdurarian una vez desvanecidas éstas. Por tanto, el origen del
conocimiento serian las sensaciones, hasta el punto de que ninguna idea
podria contener informacidn que no hubiese sido recogida por los sentidos
32 De tal manera que a nivel pedagdgico trajo como consecuencia que los
estimulos, es decir, todo aquello que debia ser ensefiado, se estructura de

manera clara y coherente, para que se de el proceso de aprendizaje.

>1 En. POZO, 1. 1. Teorias cognitivas del aprendizaje. Ediciones Morata. Madrid, 1996. p.
25.
>2 Idem 25.



Proceso que para algunos, desde esta perspectiva, también se da fuera

del sujeto.>®

De otro lado, partir de un punto inicial, en el proceso de desarrollo, en el
que si no se le ha ensefiado algo al estudiante este no sabra nada al
respecto, puede asimilarse al concepto de la tabula rasa®*, planteando
que el aprendizaje no es una cualidad intrinseca al organismo, sino que
necesita ser impulsado desde el ambiente, desde esta perspectiva el
conductismo no ha tenido en cuenta habitualmente las diferencias
individuales, pues todas las tabulas rasas se parecen, negando un valor
funcional al organismo como especie o como individuo, en el proceso de
aprendizaje.®®. Por ello el docente no hace grandes diferencias entre lo
gue ensefa y entre lo que espera que aprendan los estudiantes, de hecho
si él ensefia lo mismo para todos, todos deberian tener el mismo

aprendizaje.

Por ello el punto de partida del aprendizaje, parece igual para todos los
sujetos, ademas la adquisicidon de conceptos es gradual y continua. Asi, la
adquisicion da lugar a clasicas curvas de aprendizaje en las que, salvo
algun elemento discriminativo, se inicia en el mismo punto con el grupo y

se debe llegar al mismo punto, planteado por quien ensefia.

Después de darse los procesos de aprendizaje de los conocimiento, estos

se almacenan en forma yuxtapuesta, para ser recuperados cuando sea

>3 PENA, Luis Bernardo. Las tecnologias de la Mente. En Revista Educacién y cultura,
No.34 Santafé de Bogotd, 1994. p 14
>*POZ0, J. 1. (1996). Teorias cognitivas del aprendizaje. Ediciones Morata. Madrid. .

> Idem
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necesario, en un principio conductual de generalizacion, si se responde de
determinada manera a un estimulo, esta respuesta se dara nuevamente a
otra situacion similar, si la recuperacidon es exitosa se reforzara por este
mismo hecho o porque se reciba refuerzo externo. De tal manera que sélo
existe una Unica forma de aprender: la asociacion®®. Por ello el maestro
siempre parte de los conocimientos trabajados en la clase anterior, desde
alli realiza la asociacién con los nuevos contenidos "recuerdan que en la

clase anterior les enseqé......

Siendo congruentes con esta postura, el docente es el portador del saber,
en un principio de transmision del mismo, la efectividad con que el
docente lo haga tendra como consecuencia el aprendizaje. La Unica
responsabilidad didactica para este enfoque es la eficacia de la técnica, en
este caso "ludica" o de "situaciones conflictivas" en la consecucion de
objetivos generales y especificos. La eficacia se convierte en el fin de los
procesos de ensefianza, para lo cual se exige una definicién operacional
de dichos objetivos al mas bajo nivel de abstraccién: la conducta
observable. De este modo se pretende que los objetivos de cada unidad
de ensefanza puedan ser programados con facilidad, reforzados

independientemente y evaluados con claridad. 7

Si el conocimiento y el aprendizaje son externos al sujeto, la consecuencia
l6gica de ello, es que la evaluacidon sea realizada por otros y no por el
sujeto que aprende, es decir, se trata de una evaluacidon objetiva, que

esta a cargo de quien ensefia, como él tiene el saber puede a través de la

¢ POZO0, J. 1. Teorias cognitivas del aprendizaje. Ediciones Morata. Madrid, 1996. p 29
>/ SACRISTAN, José Gimeno, PEREZ Angel . Comprender y transformar la ensefianza.
Ediciones Morata Madrid, 1994. p 39.
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evaluacion decir quien realmente ha aprendido y comprendido y quien aun
no lo ha hecho. La participacién del sujeto no estd en los procesos de

reflexidn de si mismo sino en las respuestas "capacidades" sean estas

dadas a través de su aplicacion o de su verbalizacién.

En la medida en que el estudiante tiene mayores aprendizajes, es decir,
ha podido interiorizar mayor nimero de conocimientos y aplicarlos, en esa
medida se puede decir que ha tenido un mayor desarrollo cognitivo,
dejando claro que esta posibilidad de interiorizacién y aplicaciéon esta

directamente relacionada con la edad.

Esta representacion podria resumirse como: El desarrollo cognitivo es
aprendizaje, éste a su vez se entiende como la acumulaciéon de
conocimientos. El conocimiento hace referencia a los contenidos, y lo que
hace el sujeto que aprende es procesarlos y almacenarlos. Este proceso se
da a través de etapas de desarrollo, que estan determinadas por los ciclos

vitales.

Implicaciones para la practica pedagdgica, desde la perspectiva de
los docentes: El docente que posee el saber lo presenta al estudiante de
forma clara y secuencial, haciéndole adaptaciones de acuerdo con el

momento evolutivo (edad) en que se encuentre el estudiante.

El estudiante escucha la informacion, la procesa y almacena, este proceso

se entiende como la actividad del estudiante.

La evaluacién se convierte en el momento en que el docente se da cuenta
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de la cantidad de conocimientos que el estudiante ha almacenado y la
manera en que los aplica a situaciones escolares, es decir ejercicios o

situaciones "problema".

10.1.3 Cambio Conceptual: El desarrollo cognitivo se entiende
como un enriquecimiento constante y permanente de conceptos y
categorias conceptuales, queriendo decir con esto que el estudiante
elabora mas conocimientos a medida que va aumentando su campo de
conceptos en una escala que se forma de lo simple a lo complejo, “en la
ensefianza del concepto de la escritura se parte de conceptos simples
como digamos la vocal, la consonante, después la unimos a silabas, luego
palabras, después el parrafo y posteriormente escritos mas largos, eso es
lo que yo llamo ir uniendo conceptos”. De esta manera el profesor
transmite los conceptos que considera sencillos o simples, "ir adaptando el
conocimiento, partiendo de conocimientos pequefos e irlos enriqueciendo”
para progresar cada vez mas en conocimientos mas complejos y
elaborados. Por ello para él la palabra que mejor podria definir el

desarrollo cognitivo, seria "Desarrollo conceptual.

Los puntos focales de esta explicacidon son los conceptos y las categorias
conceptuales. Esta Ultima es definida como “ir dandole cada vez a algo un
estatus o cantidad, las categorias van en ascenso de lo simple a lo
complejo, de lo pequefio a lo grande, a lo pequefo una categoria inferior

14

como consonante o sintagma...”, y el concepto como una categoria
superior "....el parrafo una categoria superior como concepto". Es decir, el

concepto es lo mas general y la categoria es lo simple, desde esta ldgica
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son las categorias conceptuales, a través de "su enriquecimiento”, las que

permiten elaborar los conceptos. De esta manera las categorias y

conceptos conforman el conocimiento.

Es el profesor quien posee el bagaje conceptual, por su formacion
disciplinar y por lo tanto es el encargado de transmitirlo a los estudiantes,
para ello sigue la misma ldgica con la que se forma el conocimiento, es
decir, parte de conceptos basicos o simples hasta llevarlos él mismo a
unos superiores y mas complejos, "yo les doy los conceptos y las
definiciones de parrafo deductivo, se arranca con la idea principal y

después se sustenta, para llevar a lo inductivo ”,

De esta manera el estudiante debe partir de categorias basicas para poder
elaborar unas mas complejas, el profesor que ya las ha elaborado es
quien proporciona los conceptos, por ello él tiene la autoridad para
determinar si la aplicacion de este concepto es adecuada o no: “.¢como
me doy cuenta yo si estan manejando bien ese concepto?, pues
I6gicamente los coloco a hacer un parrafo deductivo y en la medida que lo
hagan bien, pues voy mirando que manejan el concepto, también les
presento escritos y que me digan que clase de parrafo es, en la medida
que ellos identifiqguen que clase de parrafo es, yo se que estan
progresando, por que saben cual es la idea principal en ese orden de ideas
creo que han entendido y desarrollado el concepto”. "si hacen bien lo que

les pido, sé que han tenido algun desarrollo cognitivo”.

El docente no ubica momentos definidos para la elaboracién conceptual,

esta parece ser un proceso constante en la que el sujeto pone en juego
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sus posibilidades de enriquecimiento conceptual, es decir, una mayor
elaboracion conceptual indica que ha habido Desarrollo Cognitivo. Sin
embargo igual que en la representacion anterior este proceso es en gran
medida responsabilidad del docente, pues es él quien da los conceptos y
al estudiante le corresponde relacionarlos y enriquecerlos, lo cual se
evidencia cuando aplica dicho concepto a una situacidon propuesta por el
docente, sin embargo si la aplicacién no es "adecuada" no se indaga que
conceptos estan haciendo que esto suceda, se supone simplemente que

no lo tiene.

Para que se logre el cambio conceptual, el docente utiliza una estrategia
que desde su perspectiva es novedosa y creativa y sobre la cual gira la

mayor parte de su discurso, ésta se divide en cuatro partes:

"contextualizacion ... es una especie de conducta de entrada, mirar
cuanto sabe el alumno del tema, se hace una revisién si el alumno leyé o
se hace un quiz del conocimiento anterior para ver como van en el
desarrollo del mismo...”. En esta fase el docente evalla de alguna manera
los temas trabajados previamente, para ver si el estudiante adquirié los

conceptos de la clase anterior.

"Desarrollo de contenido ... alli se entrega por parte del docente la teoria
nueva, unos conocimientos bien fundamentados, bien claros al alumno,

(4

dejando la tiza y el tablero, utilizando medios audiovisuales..”. En esta
fase el docente con base en los conceptos previos, da los nuevos

conceptos.
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"Debate ... el alumno puede preguntar y aportar de sus experiencias”

"Aplicacion de conocimientos o taller...solucién de problemas o evaluacion

que se le coloca al alumno..”.

En las dos ultimas fases el estudiante asume un papel "activo", es decir,
puede hablar de sus experiencias y preguntar, después de tener claros los
conceptos ya se encuentra en capacidad de resolver las situaciones
problematicas propuestas nuevamente por el docente. Estas cuatro fases
son desarrolladas en tiempos determinados por porcentaje "15%",
“tratamos de combinarlo dando la teoria y luego dando un tipo de taller

donde se apliquen los conocimientos”.

Estas estrategias pedagdgicas implementadas bajo la vision de
"enriquecimiento permanente”, constituyen para el docente un potente
dinamizador para la elaboracidn conceptual, en donde el estudiante es
activo en su agilidad mental para comprender lo que el profesor le explica
de la manera mas clara posible y participativo aplicando los conocimientos

recibidos, y preguntando o compartiendo.

Como la estrategia es esencial para ayudarle a los estudiantes a su
Enriquecimiento Conceptual, se enfatiza en la diferencia existente entre

n

este procedimiento y el de una clase magistral, esta ultima es: "... aqguella
donde el docente tiene un libro base, hace un resumen, lo copia en el
tablero, el alumno copia y el profesor después le pregunta casi de
memoria, también es aquella donde el docente habla y habla y el alumno

es un ente pasivo, solo la participacion del alumno es cuando el trata de
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retroalimentar haciéndole preguntas en el examen”. Es por ello que en la
propuesta del profesor, el estudiante deja de ser un ente pasivo y el
docente el Unico activo, aqui ambos interactian, tomando por lo tanto el
rol de activo-activo. Es la comprensién de lo que el docente ha dicho y las
preguntas o cuestionamientos que hace, las que evidencian la actividad
de estudiante. De otro lado la diferencia entre su estrategia y la clase
magistral radica en la posibilidad que el docente da para que este proceso

se haga efectivo.

Esta forma activa en que se realizan las clases trae como consecuencia
gue las formas de evaluacién utilizadas por el docente sean amplias
como: "examen oral, escrito, exposiciones, trabajos escritos y talleres”,
“se trata de que la gente haga en forma practica lo que ve”, lo cual trae
como resultado que en la practica repitan el concepto teodrico. La
evaluacion se realiza de forma cuantitativa de 1-5, como lo exige la
Institucion (Universidad). De esta forma el docente determina qué

elaboraciones conceptuales son las que se dieron.

Desde la perspectiva del "cambio conceptual” propuesta por el docente, se
tratd de comparar su explicacién con dos referentes tedricos. De un lado
el Cambio Conceptual propuesto por Posner, Strike, Hewson®®, entre
otros, y de otro la perspectiva de Ausubel en cuanto a la formaciéon y

transformacion de conceptos.

Para Ausubel, los conceptos son: objetos, eventos, situaciones o

propiedades que poseen atributos de criterios comunes y que se designan

> PEREZ, Royman y GALLEGO Rémulo. Corrientes constructivistas. Mesa redonda.

Magisterio. Santafé de Bogota, 1994.



mediante algun simbolo o signo. Para el docente los conceptos hacen
referencia a aquellos elementos comunes que permiten definir el objeto,
por ejemplo "el parrafo", estos elementos son sencillos y estan

representados en unidades de menor categoria.

Desde la perspectiva de Ausubel habria dos formas basicas de aprender
los conceptos. En primer lugar habria un proceso de formacion de
conceptos consistente en una abstraccion inductiva a partir de
experiencias empiricas concretas, seria un aprendizaje basado en
situaciones de descubrimiento que incluiria procesos de diferenciacion,
generalizacion, formulacidon y comprobacién de hipdtesis, esta seria la
forma basica de adquirir conceptos en el periodo preescolar. Pero, a
medida que el nifio va recibiendo instruccion formal, se irian produciendo
en mayor grado una asimilacion de conceptos consistente en relacionar
los nuevos conceptos con otros anteriormente formados y ya existentes
en la mente del nifo, la asimilacién seria la forma predominante de
adquisicion de conceptos a partir de la edad escolar y muy especialmente
en la adolescencia y la edad adulta. A diferencia de la formacion de
conceptos, la asimilacién seria un aprendizaje significativo producido en
contexto receptivo y no de descubrimiento, por lo que solo es posible a
partir de la instruccion, es decir, asimilar un concepto es relacionarlo con

otros preexistentes en la estructura cognitiva®®

De hecho el docente trata todo el tiempo en su clase de relacionar los
conceptos previos (asumidos como contenidos aprendidos anteriormente)

de los estudiantes, con los nuevos (los que el como docente les expone a

>9 AUSUBEL, David. Psicologia Educativa. Trillas. México, 1987
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sus estudiantes) en un planteamiento que estructura la recepcién clara o
congruente de los nuevos conceptos, para que sean asimilados a los ya
aprendidos, sin embargo la exploracién de los conocimientos previos se
limita a aquellos trabajados en las clases anteriores, mas bien en una
visién de prerrequisitos.

Como puede evidenciarse en el discurso del docente, tanto el término
concepto como aprendizaje se alejan de la teoria que evoca al respecto;
para éste el concepto es lo mas elaborado, siendo el producto de la
categorias conceptuales. Desde la perspectiva tedrica de Ausubel, el
concepto aunque requiere de procesos de elaboracion y generalizacion, es
frente a la categoria un concepto menos elaborado. De otro lado el
concepto parte de las categorias preexistente en las estructuras
cognitivas, mientras que para el docente es sdélo producto de la actividad
que él desarrolla en el aula de clase. Los conceptos son dados por él, de

manera clara, lo cual permite su elaboracion.

Esta posicion podria estar mas cercana al paralelo que Ausubel desarrolla
entre aprendizaje por descubrimiento y aprendizaje significativo, siendo
los procesos de asimilacion una forma de aprendizaje significativo. Sin
embargo, nuevamente la asimilacién es entendida por el docente como el

proceso de escuchar y aplicar lo dado por él.

De igual manera la teoria de Posner, Strike y Gertzog®®, plantea que para
gue se dé el Cambio Conceptual la primera condicidon es que el sujeto se
sienta insatisfecho o inconforme con los conceptos que hasta el momento

le sirven para explicar la realidad, posteriormente debe sentir que la

60 GALLEGO, Romulo y PEREZ Roiman (1994). Corrientes Constructivistas.
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nueva concepcion debe ser inteligible, y plausible, para ello un nuevo
concepto debe sugerir la posibilidad de ofrecer las condiciones que
expligue de manera adecuada lo que el anterior ya no es capaz de hacer.
Por ello es que la racionalidad juega un papel importante en las
condiciones para cambiar la estructura cognitiva del sujeto. De esta
manera el aprendizaje como cambio conceptual es un proceso propio de la

razon de cada alumno.

Para el docente, sin embargo no es necesario que el estudiante este
insatisfecho con sus conceptos previos, lo importante es partir de lo que
el estudiante sabe, es decir, lo que se le ensefid en la clase pasada, pero
no lo que sabe en su vida cotidiana. El docente tiene claro qué le ensefara
y la manera de lograr que se comprendan los conceptos trabajados en
clase, si estos estan relacionados con la estructura cognitiva del

estudiante no es relevante.

La concepcidon de desarrollo cognitivo para el docente, esta centrada en el
cambio conceptual, entendido como cambio de los conceptos previamente
aprendidos, por otros que se trabajan en el aula de clase. Este cambio
esta determinado por el saber que se ensefa, por ejemplo, si se es
Licenciado en Espafiol, cudles seran los conceptos fundamentales que el
estudiante debe manejar?, de acuerdo con la respuesta a esta pregunta,
se trabajaran los contenidos en el aula de clase. En la medida en que los
estudiantes comprendan y apliquen estos contenido tal como se les

ensefid habra desarrollo cognitivo.

El desarrollo cognitivo es cambio conceptual, los conceptos son entendidos
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como acumulacién de conocimientos y estos a su vez se entienden como

contenidos escolares.

Implicaciones para la practica pedagdgica, desde la perspectiva de
los docentes: Se verifican los conceptos previos que trae el estudiante,
entendido como la revisidn de los contenidos o temas visto en clases

anteriores.

El docente explica de la manera mas clara posible los nuevos conceptos
(entendidos nuevamente como los contenidos del programa). El docente
asume que el estudiante tiene una postura activa cuando pregunta sobre
lo que se le esta explicando: esto denota su agilidad mental para

comprender.

De esta manera se logra la articulacién entre los "conceptos previos" y los
"nuevos conceptos" que se estan trabajando en el aula, es decir, se logré
el Cambio Conceptual.

Se evallua este Cambio Conceptual mediante ejercicios de aplicacion
donde el estudiante pone en juego "nuevas explicaciones", es decir, da

respuesta a los "problemas" que el docente le plantea.

10.1.4 Autoconocimiento: Desde esta interpretacién, el
desarrollo cognitivo es asumido por el docente a partir del proceso de

autoconocimiento que realizan los sujetos, con la intencidén de generar
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teoria a través de su experiencia, lo cual contribuird a la construccién de

nuevos conceptos.

De esta forma el estudiante es el Unico que puede construir el
conocimiento de las cosas y el profesor es un guia de dicho proceso.
"capacidad de los estudiantes y del mismo profesor de entrar en un
proceso de aprender a aprender.... Es enseharle a pensar al muchacho,
que asuma mas procesos de pensamiento que desarrollo tedrico o

préactico...... que él genere su propio proceso de conocimiento.".

En esta perspectiva el profesor tiene claro que el sujeto viene al aula de
clase con un cumulo de experiencias, que son las que le permitiran
comprender los nuevos conceptos dependiendo, claro estd de los
diferentes propdsitos que asuma el estudiante, “es un principio del
constructivismo tener en cuenta todos los preconceptos del estudiante, es
basico tener en cuenta todo ese acervo de vivencias que ha tenido
durante todo su desarrollo de la basica primaria, y todas las vivencias

secundaria y lo que empieza a generar y proyectar en la universidad”.

El proceso para que el estudiante llegue a generar conocimiento, es la
creacion de conceptos: para ello el docente parte de analogias, estas
tienen como propodsito que el estudiante desde su bagaje tedrico
comprenda el tema que se va a trabajar, de esta manera el estudiante va
conociendo sus limites y también sus posibilidades de interpretar lo que lo
rodea, construyendo no solo un conocimiento del mundo externo sino

ademas construyendo un conocimiento "autoreferencial”, lo cual significa
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gue aprendera a relacionarse consigo mismo (en la medida en que
conozca sus fortalezas y limites). “ahi en la entrega final, ahi ya el
muchacho se apropia de los conceptos, a partir de una analogia de un
elemento natural , él tiene que ir buscar esos conceptos, buscarlos en un
elemento natural pero con sus propios elementos tedricos y conceptuales,
que ha generado durante todo el proceso, no es un resultado particular o
una sola cosa .. y eso se diferencia en la manera de generar el ultimo
trabajo”, Este proceso es el de la conceptualizacion “/la conceptualizacion
es la capacidad de todo lo que nos rodea, poder generar un juicio, un
juicio no absoluto, sino un juicio abierto a cualguier fendmeno que tenga

no solamente académico, sino que a partir de conceptos académicos”,

Sin embargo lo esencial del desarrollo de conceptos se encuentra en el
desarrollo humano %, el muchacho pueda empezar un proceso dentro de
su propio proyecto de vida, que pueda generar otro tipo de cosas y pueda
afrontar el mundo y la vida en todas las circunstancias y todas las
vivencias dentro de un juicio critico”, es asi como el cambio de conceptos
tiene sentido y se da cuando le permite al estudiante hacer ajustes en sus
planes o proyecto de vida, es aqui donde las vivencias previas y la
relacidon de lo trabajado en la clase se articulan para darle un propdsito a

lo que se esta aprendiendo.

Por ello el Desarrollo Cognitivo, se evidencia cuando el estudiante une los
elementos tedricos y conceptuales, para interpretar lo que le rodea, desde
su propia concepcion, formando con éstos elementos un producto final

gue se pueda sustentar desde la academia y desde su propia vida.



Desde esta perspectiva se potencia el Desarrollo Cognitivo manejando
variadas actividades como talleres practicos y el método de la negacion, el
cual consisten en: “yo le planteo un ejercicio al muchacho y el me tiene
que presentar alternativas, entonces el viene y me trae las alternativas y
yo le digo que si, pero que debe traer mas”, esto para que él explore

nuevas posibilidades desde lo que sabe y quiere para su vida.

Ademas propone ejercicios y la utilizacién los medios audiovisuales para
inducir al proceso de autoconocimiento, de experimentacion, de
espontaneidad, de especulacién para a través de éstos fortalecer la parte
vivencial y de alli encausarlo a la conceptuacién, "... siempre me auxilio
de medios audiovisuales para fortalecer como dije el autoconocimiento, es
sobre todo la parte experimental dentro del desarrollo de trabajo de

clase”.

Desde la evaluacion, también se tiene en cuenta la vivencia personal, la
sustentacion del producto final desde su propia interpretacion vy
concepcion “primero la parte de sustentacion, el muchacho hace algo,
cualquier forma, para mi es fundamental la sustentacion desde sus
propias interpretaciones no desde la teoria, eso lo puede repetir, o sea el
apropio que el hace desde su propia concepcion, su propia interpretacion”.
Es aqui donde el estudiante puede darse cuenta si se han transformado
sus conceptos, si por lo tanto logré conocerse un poco mas y desarrollarse
un poco mMas como persona. Si esto sucedid podria decirse que hubo

desarrollo Cognitivo.

Esta representacion es sustentada explicitamente por el docente como
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una postura constructivista, porque parte de los saberes de los
estudiantes y los lleva a través de un proceso de experimentacién al
cambio conceptual, el cual adquiere sentido sélo cuando se dan procesos
de autoconocimiento y por ende transformaciones en su visién de vida.
“es un principio del constructivismo, tener en cuenta @ todos los

preconceptos del estudiantes , es basico tener en cuenta todo ese acervo

de vivencias,”.
Al hacer una breve revision del modelo constructivista encontramos que:

- El aprendizaje es un proceso de construccién del conocimiento. La
construccion de nuevos conocimiento depende de los conocimientos

previos.

- El aprendizaje se produce en estrecha sintonia con el contexto en que

tiene lugar.

En este sentido los sujetos son participes activos en el proceso de
construccion del conocimiento, esta actividad no hace referencia
Unicamente a la actividad fisica, sino también a aquella de caracter

mental®?t.

61 GONI, Alfredo. Constructivismo revisado. En: Psicodidactica y aprendizajes escolares.
Universidad de Pais Vasco. Bilbao, 1999.
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Este modelo pedagdgico da importancia a los procesos cognitivos que
hacen posible el aprendizaje de los estudiantes, desde esta perspectiva es
importante considerar:%2

La importancia de la acciones, intereses y el papel de los errores de quien
aprende, por el papel que cumplen en la consolidacidon de los

aprendizajes.

El docente debe plantear situaciones problémicas que dinamicen los
esquemas que posee el estudiante acerca de los diversos objetos de
estudio, permitiéndole la formulacion de hipétesis y su confrontacién con
las teorias existentes en el estudiante, las de los otros estudiantes y con

el objeto mismo.
Reconocer al estudiante y al grupo como constructores de conocimientos.

El punto de convergencia con la explicacidn propuesta por docentes esta
en la importancia de tener en cuenta los saberes previos de los
estudiantes, sin embargo al expresar las formas de darse cuenta de ellos,
los asume como contenidos escolares. De otra parte podria decirse que
utiliza estrategias de confrontacion desde lo que él llama "la negacidn",
donde se pretende que el estudiante ponga en juego sus esquemas para
lograr procesos de conceptualizacion. Estos tienen dos sentidos: de un
lado como la posibilidad de generar juicios frente a un fendmeno y de otro
frente al sentido que éste adquiere para su vida. Por ello lo esencial para
que se dé el desarrollo cognitivo el desarrollo humano, entendido como

autoconocimiento.

62 OCAMPO, Esteban ,Cognicidn y saberes. Documento. CINDE. Manizales, 2000. p.5
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En esta explicacidon podria hablarse de un "constructivismo centrado en el
desarrollo humano", donde el énfasis estaria en la construccién del
conocimiento, no por el conocimiento en si mismo sino por su sentido

para la vida.

Visto de esta manera existe un acercamiento a las posturas humanistas
en educacidn, especificamente a aquella planteada por Rogers®® como
"aprendizaje significativo": "Una persona aprende significativamente sélo
aquellas cosas que percibe como vinculadas con la supervivencia y

desarrollo del si mismo".

Esta propuesta parte del supuesto de que no se le puede ensenar a una
persona directamente, sélo se puede facilitar su aprendizaje, por ello la
situacion educativa que mas eficazmente promueve un aprendizaje
significativo es aquella en que se parte de las vivencias e intereses de los
estudiantes, para que logre el desarrollo de sus propdsitos como individuo

y como grupo.®*

La explicacion del docente podria articularse a esta postura tedrica desde
la trascendencia que le concede al autoconocimiento, por ello los
conceptos tienen sentido desde la interpretacion personal, es decir, desde

el proyecto de vida.

63 ROGERS, Carl Libertad y Creatividad en Educacion. Ediciones Paidos. Espana, 1986. p
332

64 Idem.
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Desde la explicaciones del docente el desarrollo cognitivo puede explicarse
como: un proceso de autoconocimiento, que parte de la formacion de
conceptos en los que se articula lo académico con el sentido que esto
tenga para la vida. Es esta articulacion la que evidencia el desarrollo

cognitivo.

Implicaciones para la practica pedagdgica, desde la perspectiva
del docente: El docente reconoce el cimulo de vivencias del estudiante,
es decir, los preconceptos, asumiendo que estas fueron adquiridas en

otros periodos escolares: para indagarlos se utiliza la pregunta.

La estrategia para lograr la creacidn de nuevos conceptos son: las

analogias y el "método de la negaciéon".

El cambio de conceptos se da cuando se articulan los elementos tedricos y

conceptuales para hacer ajustes en su proyecto de vida.

Este cambio es evaluado a través de los procesos de argumentacion de

los estudiantes.

10.1.5 Aprendizaje Significativo: El Desarrollo Cognitivo es la
asimilacion de conocimientos nuevos a temas ya vistos, de tal manera que
se interioricen para generar aprendizaje o un nuevo conocimiento. "es la

adquisicion del conocimiento, cuando se asocia un saber previo con un
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nuevo conocimiento, entonces a partir de esto hay un proceso de
asimilacién y asi surge un nuevo conocimiento". Lo esencial para que se
de este aprendizaje es la asociacion entre lo que ya se sabe con lo que se

trabajara en el aula de clase.

Esta argumentacién encuentra su referente "El aprendizaje Significativo"
en la medida en que un aprendizaje es significativo cuando puede
relacionarse, de modo no arbitrario y sustancial con lo que el alumno ya
sabe, cuando puede incorporarse a las estructuras de conocimiento que
posee el sujeto, es decir cuando el nuevo material adquiere significado

para el sujeto a partir de su relacién con conocimientos anteriores.®®

Desde la perspectiva tedrica en mencidon, es necesario que el material
que debe aprenderse posea un significado en si mismo, que haya una
relacion no arbitraria o simplemente asociativa entre sus partes. Pero es
necesario ademas que el alumno disponga de requisitos cognitivos

necesarios para asilar ese significado. °®.

Sin embargo para los docentes este es un proceso que se da como
consecuencia de un aprendizaje acumulativo presentado clase tras clase
o afo tras ano y transmitido por los docentes que han tenido que ver en
el mismo, es decir, el conocimiento previo esta referido exclusivamente a
los conocimientos "escolares". Por ello es preferiblemente el seguimiento

de un solo profesor “por eso le digo la importancia que uno como profesor

65 AUSUBEL, David y otros. Psicologia Educativa. Trillas. México, 1987
% p0Z0, J. I. Teorias cognitivas del aprendizaje, 1996. p 196-2009.
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siquiera esté unos 3 o0 4 afos con un estudiante para ver como va, yo he
tenido estudiantes desde 6 hasta 11, entonces yo he podido comprobar, el
esfuerzo mio, si los temas y si lo que uno quiere comunicar se ha dado o

”

no-.

Si bien la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel®” estd centrada
en el aprendizaje producido en un contexto educativo, es decir en el
marco de una situacion de interiorizacidon o asimilacion a través de la
instruccion, no aborda los saberes previos y aquellos que estan en
proceso de construccion sélo como aquellos trabajado en el aula, tampoco
los aborda como un proceso acumulativo, sino dindmico que permite

elaborar y reelaborar los conceptos trabajados en el aula de clase.

Estos conocimientos se convierten en el potencial que cada sujeto posee y
gue se va acumulando como un bagaje tedrico para posteriormente ser
articulado y aplicado, en una especie de parto “es un conocimiento que
usted tiene aprendido dentro del cerebro pero que no se hace realidad
hasta que usted no le mete otros conocimientos y los puede concatenar y

sacar a la luz con mas fluidez”,

Este potencial se va ampliando en la medida en que se adquieren mas
conocimientos, ya sea por medio de la experiencias, estas pueden ser
vivencias, lecturas, analisis, escritura y desarrollo de mecanismos
perceptuales para aprender, articular y aplicar con propiedad los

conocimientos a través de los sentidos '"practicamente somos

5’1dem.
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audiovisuales, nosotros utilizamos la vista y el oido, el conocimiento
también lo podrian desarrollar incluso el sentido del olfato, el tacto, todo

eso me agranda el conocimiento.”

Es asi como los conocimientos que se adquieren son los comunicados por
el profesor,“....cuando el estudiante apropia lo que yo le estoy
explicando...”, * ... cuando el estudiante ya ha utilizado frases de aquellos
autores que van empezando a leer o que en el desarrollo de las clases uno
le va ensefiando al estudiante”. Este proceso de trasmision de nuevos
saberes se da de una manera segura, clara y sencilla, “disminuirle niveles

de dificultad haciéndole un poco mas accequible al estudiante”.

Desde esta perspectiva el educador se encuentra en niveles superiores, a
nivel conceptual, que el alumno, por ello debe bajarse hasta el nivel de
estos para propiciar cambios como el analisis, relacion, solucidon y manejo
de conceptos, de tal manera que pueda contrastarlos con la vida real para
darle aplicabilidad a los conocimientos adquiridos, “cuando ellos logran
reflexionar, apropiarse de ese texto, yo creo que ellos ya estan teniendo
un desarrollo cognitivo, cuando ellos leen un texto como un poema los
llega a sensibilizar y poderlo comparar con la realidad logran un desarrollo
cognitivo”, “...cuando él soluciona, cuando él le ve la aplicabilidad a lo que
esta estudiando”. La actual interpretacidn vislumbra el desarrollo cognitivo
en los estudiantes al lograr una interpretacion de la realidad. Esta
interpretacion es una sustentacion tedrica propiciada por el docente que
provoca posiblemente en el estudiante un desequilibrio cognitivo con el
cual piense, reflexione y solucione sus problemas haciendo una

comparacion entre una lectura y la vida cotidiana.
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Para darse cuenta de como se da el desarrollo Cognitivo, el profesor debe
observar constantemente manejo acertado de temas anteriores con
aplicacién al tema actual de clase, es decir, como se apropian de los
conocimientos para resolver problemas "bueno a parte de las
evaluaciones, en su forma de expresarse, en cualquier momento uno ve
que sobre €l final, el individuo comienza a utilizar términos de los que se

n

vio..... . Esto no implica descartar las demas dimensiones del desarrollo,
por ello se tienen también en cuenta los cambios de actitud "y... entonces
el individuo va cambiando su comportamiento, lo mismo pasa en otra
materia." "Si un cambio de actitud y aptitud, cuando tiene un cambio de
las dos uno ve que él aprendié algo, ve que ese muchacho asimilo,

aprendio esto, tuvo ese cambio en su comportamiento".

Es por ello que las actividades para potenciar el Desarrollo Cognitivo van
desde una buena motivacién “.... regalandole nota, destacandolo ante sus
compaferos y por ultimo miro como es su forma de trabajo en clase y en
la materia", "dinamismo, contar historias, implementacién del
constructivismo, sondeo de los conocimientos previos, desarrollo de
temas, lanzar preguntas, contextualizacion con el fin de determinar la
poblacidén y los recursos con lo que se puede trabajar en fin aprendizaje
significativo", “el aprendizaje significativo es increible, es también como ir
poco a poco recogiendo de los aportes que dan los estudiantes...agregarle

y que eso el individuo lo aplique al medio”.

Otra estrategia tenida en cuenta es la participacion de los estudiantes en

\

la seleccion de temas y materiales, “...incluso ellos mismos llegan a

exigirlo, porque no cambiamos de metodologia que esté mas acorde con
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nuestras necesidades, con nuestra cotidianidad, en lo que se esta
profesionalizando”. Paralelo a lo anterior se debe utilizar "conferencias,
talleres, juegos, diferentes espacios como los jardines, todo esto con la
finalidad de aplicar nuevas tendencias pedagdgicas y desarrollar los

A\Y

diferentes sentidos", y otra es salir al espacio fuera del aula y
confrontarlo con lo que hay en el exterior, otra es bajar el tablero
simbdlicamente y ubicarlos en el plano, jugar con palitos y hacer graficas

para ir induciéndolos”.

La evaluacion es un proceso que se realiza afio tras afo y evidencia en
forma ascendente como se ha dado el desarrollo cognitivo “.... y asi uno
hace preguntas relacionados con temas de grados anteriores, .... entonces
ahi ve uno, este muchacho tuvo un desarrollo cognitivo...”, “... creo que la
evaluacidn requiere de todo un afio y mas que un afo de todo un proceso

desde 69 hasta 119,

La valoracién de desarrollo cognitivo se realiza por el docente inicialmente
a través de un sondeo que éste hace de conocimientos previos, “A ver,
cuéntenme que sabemos de la descripcion, qué es una descripcion”, ”.

vamos a hablar acerca de la pelicula, vamos a hacer un foro, pero
partiendo de la teoria que ya vimos sobre Caset”, ”... se acuerdan que en
la clase anterior estuvimos viendo unos conceptos de estado, nacion y
pais..”, posteriormente comienza un proceso lento hasta el ultimo dia de
clases haciéndolo de esta forma acumulativo, mediante talleres,
presentacion de trabajos, lecturas, quizes, disposicidén ante la materia,
companerismo en trabajos grupales, reflexiones, la capacidad de

razonamiento del estudiante, la participacidn para medir en interés,
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examenes escritos, la critica, la comparacion, la comprension de lectura.
“me doy cuenta de ello facilmente, progresivamente yo incluso espero que
se acabe el semestre para decirle si usted pasé o no la materia, es un
proceso muy lento, puede que al estudiante al principio no le haya ido
muy bien, pero en un segundo taller ya ha puesto en practica otras
técnicas que se le han dado, entonces uno si ve que el estudiante si ha
desarrollado otros potenciales, se le ve el empefo, presentacion de
trabajo, lecturas, lo inquieto, es un proceso acumulativo, porque todo es

un proceso”

Si bien los docentes consideran que sus explicaciones acerca del
desarrollo cognitivo tienen un sustento tedrico importante en el
aprendizaje significativo, donde: los conocimientos nuevos son asimilados
con los nuevos conocimientos, la importancia de tomar como punto de
partida los saberes que trae el estudiante. Esta explicacion se aleja de su
referente tedrico cuando la enfatiza desde procesos acumulativos, como si
los aprendizajes fuesen sobrepuestos unos a otros en una especie de
montafa, de la que el profesor tiene que dar cuenta acumulando nuevos

contenidos.

Para los docentes, el Desarrollo Cognitivo es aprendizaje significativo, este
es explicado como la articulacidon entre los conocimientos previos de los
estudiantes(contenidos escolares acumulados) y los nuevos trabajados en
clase. Esta representacidon se diferencia de la del "aprendizaje-evolutivo",
en la aseveracion de los docentes de que para ellos esto es aprendizaje

significativo.
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Implicaciones para la practica pedagdgica, desde la perspectiva de
los docentes: Se indaga sobre los conocimientos previos de los

estudiantes (estos fueron adquiridos en las clases anteriores): a través de

preguntas o evaluaciones escrita.

El docente que estd mas avanzado en cuanto al saber, lo baja al nivel del
estudiante, es decir, lo hace mas simple y lo expone de manera clara, y
secuencial. Para llevar a cabo este proceso le plantea a los estudiantes

estrategias mas activas como talleres, salidas, medios audiovisuales.

Esta exposicién provoca el aprendizaje, es decir, la articulacion de los
saberes previos del estudiante (abordados en las clases anteriores) con
los nuevos que le expone el profesor. De esta manera se logra el

aprendizaje significativo.

10.2 DE LAS PRACTICAS

Las practicas que realiza el docente en el aula de clase, como el hacer
cotidiano, sus maneras de asumir los procesos de ensefianza y
aprendizaje, la manera de estructurar la clase, lo que enfatiza o lo que
deja de hacer, es la manera como se evidencian las representaciones que
tienen de Desarrollo Cognitivo: sus creencias, sus predicciones e

interpretaciones de la misma (evocacién del recuerdo).



E 116

Vo

28
Las practicas estan mediadas por la metodologia, que entre otras cosas
lleva al docente a potenciar, o al menos querer hacerlo, el desarrollo
cognitivo, pero écomo se evidencia esto realmente desde la perspectiva

del docente? .

Sin ser el objeto de estudio de la investigacidon, se encontré una
secuencia, con muy pocas variables, en la practica pedagdgica de los
docentes. A esta secuencia se le ha denominado "momentos de la clase".
Estos son: introduccién, desarrollo y conclusidn. Y constituyen el formato

dentro del cual se analizaran los contenidos representacionales.

Lo que el docente hace en cada uno de estos momentos y su reflexion
frente a los mismos permitié realizar la categorizacidon de las practicas,

como una manera de interpretarlas y comprenderlas.
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10.2.1 El Desarrollo Cognitivo: un Juego de Preguntas y
Respuestas: Existe una regularidad en la manera de abordar la clase: El
punto de partida es la clase anterior ya sea para reafirmar, repasar,
reforzar o evocar los conocimientos que se han venido trabajando en el
aula “Se acuerdan que en la clase anterior estuvimos viendo unos
conceptos de estado, nacidn, pais, porque es muy importante conceptuar,
entonces yo les voy a pedir el favor, vamos a ver si recuerdan algo de lo
que vimos la clase pasada.”, "Bueno, ustedes tenian un trabajito ahi
sobre la oracidon, que iba a conformar el concepto de la oracion...” "bueno
vamos hacer pues, un breve recorderis de la clase pasada, estamos

mirando, estamos en cosmologia”

Estos procesos se logran: revisando la tarea, preguntando conceptos,
revisando el taller, preguntando por los contenidos vistos: “en la dltima
clase vimos .... Camilo que vimos en la clase pasada?... un taller....bueno
entonces yo les voy a ir explicando a medida que se van evacuando las

respuestas de las preguntas del taller”, vamos a sacar a alguien al
tablero a que diga la definicion de estado y haga un mapa conceptual,
porgue yo ya les expliqué a ustedes como se desglosaba esa definicion de

estado”.

Esta parte inicial le permite al docente saber si se adquirieron o
memorizaron los temas trabajados “iniciar con la clase anterior me
permite afianzar los conocimientos en los alumnos, ya que estos aprenden
memoristicamente ”. "uno necesita estar seguros de que si aprendieron

para poder pasar a otro tema, y la mejor manera es preguntandoles o
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con un quicesito o que salgan a exponer, porque sino, cdmo sigue uno
adelante?", "la verdad es que si no se aprendieron el tema anterior es
muy dificil seguir con el otro, porque van quedando lagunas, mejor mares
y después el fregado es uno porque de ahi en adelante no le entienden a

uno nada". (evocacién del recuerdo).

Sin embargo cuando algunos estudiantes no responden de manera
correcta, el docente rectifica su respuesta o la ignora, en una especie de

“sordera intermitente”:

“P.. vamos a ver si esto tiene sentido completo, ejemplo mama y yo
salimos al centro de compras. Por qué Alvaro?

A. si tiene sentido completo porque...

P. Dice completamente a lo que se referia, vamos a analizar aqui la
segunda oracién, mi papa y yo. Camilo que dices?.

No, por que dice mi papa vy yo...

P. Solo dice mi papa y yo, no nos dice que fue lo que pasd, no tiene el

sentido completo. De aca pasemos a la tercera oracion.

En ninguno de los casos el docente se detuvo sobre estas repuestas o las

confrontd con el estudiante para saber el significado de sus conclusiones:

“P. con respecto a esto de lo positivo, entonces tenemos: lugar, ocupar,
qué mas?

luz.
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Luz! No. La funcionalidad de los elementos del plano .

O sea cuando un linea se intersecta con otra?

Qué sucede cuando una linea se intersecta con otra?”.

Aunque la introduccién de las clases tenga como eje las preguntas y sus
respuestas, estas Ultimas simplemente se escuchan pero no se agotan
para tratar de entender lo que quiere decir el estudiante. La respuesta
sOlo evidencia si memorizd o no los contenidos, trabajados en clases
anteriores, es decir si aprendié. Desde el supuesto de que si hay
respuestas correctas hubo aprendizaje, esto es: aprendizaje significativo,
cambio conceptual, cambio estructural o autoconocimiento, dependiendo

del caso.

Este punto de partida se convierte en el puente para introducir el tema de
la clase; es decir la explicacién, en un proceso donde la pregunta es

también importante:

“P. ... entonces vimos como se transformaron los medios de produccion,
los medios de comunicacidon, como se transformé la sociedad, cierto?.
Si

P. qué mas vimos?..... para transformar la industria, esas nuevas
ideologias, esas nuevas formas de pensar, qué es una ideologia para
ustedes?

Nuevas ideas, conjunto de ideas...”.

Sin embargo, nuevamente las respuestas no tienen igual protagonismo, si
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son correctas el docente continla la clase sin repreguntarle a quien

contesté de donde surge o que significa para él. Si es incorrecta el

docente corrige el mismo la respuesta y continua.

En algunos casos las preguntas son realizadas y respondidas por el

mismo docente en largos monodlogos frente al tablero:

“En este sentido las formas basicas se hacen infinitas para generar
nuevas formas, si estd claro?, que no entienden? .... por favor, alguna
inquietud...?, todo claro, bueno ya sabiendo que las formas basicas
generan otras formas, entonces podemos hablar de los plano.... pero qué

14

es un plano?... un plano es....”.

“P. ... entonces, que para platén habian cuantos mundos?... dos mundos,

el real y el mundo de....? imaginario..... No, el mundo de las ideas”.

El docente se hace las preguntas que cree estan latentes en la mente de
los estudiantes, siguiendo la logica de su exposicidon. En la medida en que
él se hace estas preguntas y las responde el estudiante centra su
atencion, aclara sus dudas y por lo tanto comprende lo que él esta
explicando (evocacion del recuerdo). Esto se puede evidenciar
posteriormente cuando las respuestas a sus preguntas sean correctas y

precisas, incluso para ello se hacen preguntas de complementacion

“P. 0 sea que tiene la misma me....
E. medida.
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P. entonces el angulo D cuanto mide? 50 que.....?

E. grados”.

“P.o.... y deciamos que ese mundo tiene un nombre, se llama el....

E. suprasentido”

“ P. aristételes entonces fue discipulo de .... o alumno de .....
E. Platon ”

Nuevamente el desarrollo de la clase esta centrado en los contenidos que
el docente lleva al aula, el proceso cognitivo que él desea potenciar es la
comprensioén, privilegiando para ello la atencion y la repeticidn, es decir, si
el desarrolla de manera clara los contenidos y los estudiantes estan
atentos, esto necesariamente trae como consecuencia el aprendizaje, que

para los docentes es Desarrollo Cognitivo.

Si este es el proceso, el punto culminante donde se evidenciara si hubo
comprensién, aprendizaje y por ende desarrollo cognitivo es en la solucién
del taller o ejercicio. Aqui el estudiante pone en juego lo que aprendid a

través de la aplicacion de los conceptos trabajados:

“P. acerca de la pelicula vamos a hacer un foro, pero partiendo de Caset,
A ver donde podamos intercalar su teoria, ademas necesitamos sacar
notas, Cristina...

E. ella pintaba un desnudo y la iban a meter a la carcel, no podia
expresarse y ahora pasa mas o0 menos lo mismo a uno lo reprimen, eso

fue lo que me llamdé la atencidn.
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P. Ahi esta la parte que a usted le gusto pero la teoria que.... recuerde la
conferencia, Johana..

E. Lo que plantea Caset, me da mucha rabia, lo que dijo Cris, ella lo vio en
una cantidad de imagenes de simbolos ella lo interpretd y reacciond ante
lo que le mostraban las imagenes, parece como si ella fuera la que estaba
viviendo la accién, decodificé las imagenes, las interpretd.

P. Muy bien... ”.

Uno de los docentes al parecer parte de los saberes previos de los
estudiantes, comprendidos como aquellos que tienen que ver con un
amplio espectro: lo que ha aprendido en la escuela pero también aquello
que comprende desde sus vivencias cotidianas, como la posibilidad del

estudiante para elaborar sus propios discursos acerca de un tema.

“P. haber, cuéntenme que sabemos sobre la descripcion, qué es
descripcién?

E. Describir algo que hay aca.

P. pero como describimos?

E. por medio del lenguaje.

P. por medio del lenguaje que mas?

E. podemos contar como es una persona.

Estos conceptos se convierten realmente en el punto de partida de la

clase. Sin embargo después de transcurrida la introduccién, las respuestas
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de los estudiantes van siendo direccionadas de tal manera que se llegue a

aquella que la profesora trae para la clase:

P. “.... exacto, podemos contar como es una persona, un objeto, un

animal...

P. entonces podemos copiar, lo que les escribi en el tablero.
P. si, entonces les voy a hacer una lectura, ustedes me van a decir que

tipo de lectura, a ver si es una descripciéon o no”

Aqui la pregunta adquiere un significado, desde la perspectiva del docente
y la de observar si realmente se estan estableciendo conexiones entre lo
que se sabe y lo que se trabaja en clase: aprendizaje significativo

(evocacion del recuerdo):

“P. qué es eso?

E. una descripcién.

P. de quién?

E. de momo.

P. quién era momo.

una nina”.

La planeacién y los ejercicios desarrollados en clase son iguales para
todos los estudiantes, sin embargo el profesor argumenta que existe la

libertad para que cada uno los desarrolle a su ritmo y desde sus procesos



de comprension (evocacion del recuerdo).
“E. y si quedamos atrasados?

P. no, simplemente va a seguir las instrucciones que yo les estoy dando
aca en el tablero, después copia y empieza a trabajar con la plastilina.

E. profe, los ojos de qué color?

P. Mira ahi en la lectura que dice, a ver vamos a.... los que van
terminando de hacer a momo lo van colocando aqui al frente porque

vamos a elegir cual de todos se parece mas al de la lectura” .

Cuando el estudiante llega a tener dificultades estas son atendidas de

manera individual, en una relacidon de confrontacién con el estudiante.

“P. algunas amigas y amigos no han hecho nada, volveré a dar las
instrucciones a quienes no lo han completado, como: coldcale el nombre,

el papelito con las palabras especiales, luego hacemos la exposicién”.

La clase concluye con un ejercicio final que se entiende como una
aplicacién, que en Ultimas determinara la comprension de lo trabajado en
clase. "P. les voy a hacer una lectura, ustedes me van a decir que tipo
lectura a ver si es una descripcion o no....ahorita vamos a hacer a momo
con plastilina, siguiendo la descripcion.....después en un papel pequefiito
escribimos unas palabras especiales.... por ultimo colocamos en un lugar
visible del salon los momos hechos y elegimos cual se asemeja mas a la

lectura”.
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Aunque aqui se le de mayor trascendencia a las respuesta de los
estudiantes, el derrotero que trae la profesora para su clase (basada
nuevamente en los contenidos), no le permite escuchar las dificultades
gue tienen los nifios en la elaboracion de la tarea ".... simplemente van a
sequir las instrucciones que yo les estoy dando aca en el tablero”, "los
amiguitos que no han terminado ponganse las pilas porque el tiempo se

agota”.

Desde la practica se evidencia que: El docente tiene una misidon
importante en la clase, ésta es trasmitir un saber, él es el portador
"oficial" dentro de la clase para hacerlo, por ello su funcién es presentarlo
de la forma mas rigurosa, sencilla y comprensible, de tal manera que los
estudiantes la interioricen y la asimilen, y écomo darse cuenta si
realmente lo estan haciendo?, a través de las respuestas dadas a las
preguntas que constantemente realizan. Estas dan cuenta de los procesos
mentales del estudiante: la atencion, si el profesor deja a medias una
palabra y el estudiante es capaz de completarla, esto indica que estd muy
atento. Las respuestas correctas indican que se estd siguiendo la
secuencia, y que por lo tanto se estda comprendiendo el tema. Las
respuestas incorrectas indican la necesidad de repeticién del tema, porque
no se atendid o comprendid, pero si son casos aislados no es necesario
ponerles mucho cuidado, pues con la repeticion o posteriormente con el

ejercicio lograran comprender.

Qué significa entonces comprender en las rutinas que realiza el docente

en el aula?, la comprensidn basicamente esta referida a la repeticion y
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aplicacion de las teorias dadas en el aula de clase. La aplicacion se hace a
través de ejercicios o talleres que el docente ha elaborado o trae de algun

texto, las respuestas no dan lugar a ambigliedades o0 a una gama de

soluciones amplias, estas generalmente son puntuales.

Mediante este proceso se potencia el aprendizaje, es decir, el Desarrollo

Cognitivo.

Podria sintetizarse la dinamica del formato de la practica de la siguiente

forma:

La practica esta dirigida y controlada por el profesor, que va llevando paso
a paso al estudiante en su aprendizaje, en un proceso ordenado y
secuencial. Este proceso desemboca en evaluaciones en las que los
estudiantes deben a su vez devolver al profesor el conocimiento
(contenidos) que en su momento les dio, de la forma mas precisa, es
decir lo mas reproductiva, posible. Cuanto mads se parece lo que el
estudiante dice o escribe, a lo que en su momento explicd el profesor o el

libro de texto, se infiere que hubo mejor aprendizaje.

También se utilizan en la evaluacion ejercicios repetitivos ("problemas-
tipo", especialmente en la clase de matematicas) en los que se trata de
comprobar el grado en que el alumno domina una rutina o un sistema de
resolucion previamente "explicado" por el profesor. Esta rutina lleva a
evaluaciones muy especificas o puntuales del conocimiento.

En este sentido la funcidn de la evaluacién, de acuerdo con esta practica,

es mas selectiva, o sumativa, que formativa. "Se trata de determinar
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mediante la evaluacidn qué los estudiantes superan el nivel minimo
exigido, que tiene que ver con el grado en que son capaces de replicar o

reproducir el conocimiento cientifico establecido, tal como lo recibieron."®®

Podria entonces esquematizarse el modelo de la clase dada por el docente

como.:

Revision tema anterior a través de preguntas.

Explicacién por medio de la pregunta.

Ejercicio, taller o tarea.

Evaluacién, por medio de preguntas.

Sélo un docente se aparta de este formato, pues toda su practica es
homogénea, es decir, no tiene ninguna variacion y estd sustentada
totalmente en el discurso del docente. Durante toda la clase él es quien
aborda los temas de una manera expositiva, con la siguiente estructura:
Dice lo que se va a trabajar en la clase, hace la justificacidon respectiva y
expone el tema.” Para nosotros es fundamental este curso de lectura,
primero porque el método CIDCA quiere que el alumno trate de
aprovechar el tiempo y porque para nadie es un secreto que todos los dias
hay que leer mas y entonces necesitamos de una técnica para ir

n

avanzando mas rapido..... Los estudiantes durante toda la clase

n

escuchan. Al finalizar su exposicidn coloca un ejercicio de aplicacion,

%8 p0ZO J. I. y Gomez Crespo M. A. Aprender y ensefiar ciencia. Ediciones Morata,
Madrid, 1998. p 270-272
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por eso nos vamos a ver obligados a realizar constantemente unos
ejercicios fisicos para ir contando el numero de palabras por mito a
medida que mas practique y a la vez cada vez sera mas dificil, pero este
trabajo debe ser constante, lo que vamos a hacer es lo siguiente, ustedes
me deben mostrar a mi la verdad, necesito que sean muy sinceros, les
voy a repartir el cronometro y la lectura, deben tomar el tiempo promedio
de lectura en 5 min. Luego aplicar la formula de lectura rapida y por
ultimo haremos el examen de comprension” Los estudiantes realizan el
ejercicio que posteriormente no discute o analiza y da por finalizada la
misma. Al iniciar la siguiente clase, tampoco es retomada ni la clase

anterior, ni el ejercicio con el que se finalizo.

Sin embargo durante la reflexion que hace de la misma, él expresa la
importancia de la participacion del estudiante para que se den los
procesos de aprendizaje y estos se dan cuando el alumno participa,
comprende y por lo tanto realiza los ejercicios propuestos por él " Jos
talleres al finalizar la clase son importantes porque le permiten al
estudiante aplicar practicamente sus conocimientos, situacion esta que le
indica tanto a él como al docente si se comprendid el tema ademas que le
permite aclarar dudas y construir un conocimiento propio a partir de su

propia experiencia”.

Este formato no sdlo evidencia los supuestos en los cuales el docente
organiza su practica, sino también los supuestos sobre los cuales
construye la nocion de Desarrollo Cognitivo: proceso activo en el cual es
estudiante, desarrolla procesos mentales como atencién, percepcidn

visual y auditiva, memoria y comprension.
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La actividad del estudiante es entendida como las repuesta que emita a
las preguntas formuladas o las aplicaciones desde los ejercicios
desarrollados, de lo cual se deducen los procesos mentales. Y la
comprensiéon se evalla en términos de las respuesta o aplicaciones

correctas.

De esta forma el desarrollo cognitivo se asume como aprendizaje, ambos
hacen referencia a los mismos procesos y procedimientos por parte del

estudiante.

Aprendizaje y desarrollo referidos a la transformacion de conocimientos,
conocimientos que son asumidos como contenidos, que el estudiante
copia, almacena y aplica, segun sea el caso. Por ello el docente tiene en
todo momento que tratar de que ese conocimiento (contenidos) sea claro
y reiterativo, para que los procesos de recepcion y almacenamiento sean

optimos.

10.3 ARTICULACION ENTRE DISCURSOS Y PRACTICAS

Al iniciar el proceso de Investigacidn habia un supuesto implicito acerca de
la incoherencia existente entre los discursos y las practicas de los
docentes, en general se oia hablar a los docentes de la importancia de los
procesos de desarrollo, de potenciar los procesos cognitivos, de partir de

los saberes de los estudiantes, entre otros argumentos. Sin embargo en la
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practica se hacian evidentes las contradicciones con estos argumentos:
¢Cémo se valoraban los procesos de desarrollo?, écdmo se potenciaban?,
y si se referian al aprendizaje, éen qué momento se partia de los saberes
cotidianos de los estudiantes? écuales eran las practicas en el aula, que
conducian a que estos se transformaran?, en fin como lograr estos
propdsitos con practicas que se basan esencialmente en el discurso del
docente, que a su vez se sustenta en un programa de texto escolar, o en

la repeticién de contenidos?.

Al escuchar los discursos de los docentes y confrontarlos con lo que
efectivamente sucedia en la practica pedagdgica se evidenciaban serias
discrepancias que llevaban a pensar en cuales eran realmente las
representaciones que las sustentan: écomo es que el docente argumenta
acerca de lo que no hace? O por el contrario écdmo es que no llega a

hacer lo que plantea en sus argumentos?.

Durante las entrevistas e incluso durante las primeras observaciones, esta
hipdétesis adquiri6 mas fuerza, confirmandose. Sin embargo al avanzar en
el proceso investigativo (haciendo explicita dicha hipotesis) y centrarse en
la perspectiva de los docentes para comprender ambos aspectos, se fue
evidenciando como las practicas pedagdgicas de los docentes y sus

discursos son altamente coherentes.

Es decir, los docentes como los demas seres humanos no se encuentran
escindidos entre sus representaciones de mundo y lo que hacen, mas bien
ambas lo constituyen y le dan sentido al discurso y a la practica, en

ultimas a su quehacer profesional. Una disociacidon consciente llevaria a la
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esquizofrenia de ambos aspectos, es decir, a un constante sin sentido de
lo que se hace y se dice, desde lo cual no seria posible sostener durante

mucho tiempo el mismo discurso o la misma practica.

En este orden de ideas se hace necesario abordar dos aspectos: la
coherencia de los discursos y las practicas y su sustento desde unas
teorias reconstruidas por el docente. Las cuales adquieren tanta validez y
sentido, como aquellas originalmente planteadas por los autores,
convirtiéndose en la lente desde el cual se reflexiona y justifican las

practicas pedagdgicas.

Desde esta perspectiva encontramos las siguientes representaciones y su

articulacion con la practica:

El desarrollo cognitivo como procesos de cambio estructural: donde el
docente explica el desarrollo cognitivo como unas etapas de formacion y
transformacion de las estructuras mentales, estas son un sistema de
elementos que conforman la manera en que el sujeto comprende la
realidad, estos elementos son los conceptos que el estudiante elabora en
su interaccidén con el contexto social, es decir, a mayor experiencia con el

contexto social, mayor elaboracién conceptual.

Las estrategias que el profesor propone y desarrolla como "alternativas
pedagdgica especiales" estan referidas a carteleras, titeres y dibujos. Sin
embargo la pregunta era écdmo retoma los saberes vividos por los
estudiantes en la practica?. Al hacer un anadlisis de las practicas

pedagdgicas (durante las observaciones y la evocacion del recuerdo), el
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docente asume que de hecho cada que los estudiantes realizan estas
actividades ponen en juego sus "contextos acumulados" pues es desde
estos que abordan la "tarea", dandole diversas soluciones. En
consecuencia el docente explica exhaustivamente el tema de la clase, es
decir, los contenidos pertinentes para el curso, pero espera que
posteriormente los estudiantes elaboren conceptos de acuerdo con las
experiencias de la clase y del contexto social, esperando diferentes

respuestas a una misma situacion.

Al plantearsele la cuestion de la confrontacion entre las experiencias de
los estudiantes y su articulacion con lo que él ensefa en clase o con las
elaboraciones de otros compaferos dentro del grupo, el profesor
manifiesta no interesarle, porque cada uno tiene unos contextos
particulares y es desde ahi que elabora los conceptos, en un proceso que
él llama de "incorporacidn" a las estructuras existentes, es decir, los
conceptos abordados en clase se incorporan a los que ya traia el
estudiante, en un proceso que no necesita de la confrontacidon con el
docente, pues son los resultados, es decir, los argumentos que plantee
posteriormente, los que dan cuenta de si hubo o no elaboracidon
conceptual, eso si, aclarando que no importa si esta conceptualizacién es

"correcta o no", sino la calidad del argumento.

Esto explica varios aspectos de la practica: en primer lugar el docente
asume como argumentos las respuestas que él estudiante emite ante sus
preguntas por los contenidos, pues en las observaciones de la practica, las
preguntas invariablemente estan referidas a los contenidos abordados en

la clase o leidos en los textos. En segundo lugar, €l docente argumenta lo
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irrelevante de que las respuestas sean "correctas o no" y de hecho lo
asume de esta manera, pues cuando las respuestas no son las esperadas,
es decir, las ensefiadas por él, las ignora y prosigue con las de aquellos

estudiantes que si lo son; a la vez cuando las respuestas son correctas no

profundiza en ellas, se escuchan y se prosigue con la explicacién.

Desde estos supuestos las clases en si mismas, es decir, la exposicion de
los contenidos y las actividades problémicas propuestas por el docente,
unidas a las experiencias en los contextos sociales de los estudiantes,
generan la transformacién de sus estructuras mentales, es decir,
desarrollo cognitivo. En este sentido no es necesario indagar sobre cuales
son las experiencias acumuladas en los contextos sociales, lo importante
es que existen y tampoco profundizar en las argumentaciones
(respuestas), porque éstas se iran elaborando por si mismas en la
interaccidon clase - experiencias contextuales, por ello lo que se hace para
potenciar el desarrollo cognitivo es realizar una exposicidon organizada de
los contenidos y plantear situaciones problémicas en las que los
estudiantes elaboren nuevos conceptos, es decir, transformen sus

estructuras mentales.

El desarrollo cognitivo como Aprendizaje evolutivo: en esta representacion
del desarrollo cognitivo se expresa como un proceso de aprendizaje que
se da a través de etapas evolutivas, etapas que estdn en funcion de la
edad del estudiante. El adulto es el encargado de posibilitar esta evolucién
desde los contextos cotidianos y el aula de clase, a través del saber del

cual es portador.
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El aprendizaje es entendido como la apropiacion y acumulacién de
conocimientos que son transmitidos por el adulto, en este caso, el
maestro, estos conocimientos son asumidos desde el contexto escolar
como los contenidos, de los cuales el docente es portador por su
formacién y experiencia. En consecuencia el docente programa vy
desarrolla la clase de acuerdo con la etapa evolutiva del estudiante
preescolar, escolar, adolescencia y con los contenidos acumulados por el

estudiante previamente, en otras etapas o durante el mismo afio escolar.

Desde estos supuestos el docente primero indaga acerca de los contenidos
gue ha acumulado el estudiante en otros afios o en clases anteriores, y
para ello utiliza la pregunta como primer eje de su clase, ella le dara un
indicio de qué ha aprendido, sin embargo esto no modifica la planeacién
gue se establecid previamente, pues en la medida en que se avance se
irdn aclarando los contenidos aun no aprendidos. Es decir luego de las
preguntas que confirman lo que el estudiante aprendid, el docente
empieza su explicacidon de los nuevos contenidos que en realidad "no son
muy complejos para el estudiante, pues este ya tiene conocimientos
menos elaborados que le permitiran abordar estos mas elaborados, por
eso la ensefianza es secuencial" (evocacidon del recuerdo), en ella expone
de manera secuencial los nuevos contenidos. En este proceso no esta
excento lo significativo (como aquello interesante y agradable) para el
estudiante, por ello el docente se preocupa a la vez de hacer su clase
amena y de reforzar socialmente a aquellos estudiantes que responden

adecuadamente a sus preguntas.

Si el estudiante procesa y almacena estos contenidos significa que hubo
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desarrollo cognitivo y esto se expresara en la préoxima clase, en la
evaluacion o en el proximo afo, cuando se le pregunte acerca de lo visto
o cuando realice aplicaciones "correctas". Es asi como la clase misma vy el
grado de atencidn del estudiante seran potenciadores del aprendizaje. En
este sentido el conocimiento, el aprendizaje y por tanto el desarrollo
cognitivo se dan un el ambito escolar y su principal responsable es el

docente.

El desarrollo cognitivo como cambio conceptual: El desarrollo cognitivo se
entiende como un enriquecimiento constante y permanente de conceptos
y categorias conceptuales, queriendo decir con esto que el estudiante
elabora mas conocimientos a medida que va aumentando su campo de

conceptos en una escala que va de lo simple a lo complejo.

El profesor por su formacion posee un bagaje conceptual amplio y por lo
tanto es el encargado de darle estos conceptos a los estudiantes, para ello
sigue la misma légica con la que se forma el conocimiento, es decir, parte
de conceptos basicos o simples hasta llevarlos él mismo a unos superiores
y mas complejos. Estos supuestos traen como consecuencia una
organizacién secuencial de las clases, es decir, se parte de preguntar a los
estudiantes acerca de los conceptos basicos o previos, indispensables para
abordar unos de mayor complejidad en la clase que se trabajara. Después
se verifica el cambio conceptual en la aplicacidon de los nuevos conceptos a
los ejercicios que el profesor le plantea al terminar la clase, es decir

ejercicios de aplicacion.
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El estudiante es activo en este proceso y denota su actividad cuando
pregunta lo que no estd comprendiendo, es decir, pide nuevas
explicaciones o cuando realiza los ejercicios propuestos "si hacen bien lo

que les pido, sé que han tenido algun desarrollo cognitivo".

Los momentos secuenciales de clase importantes para que este proceso
se dé, se evidencian efectivamente en la practica: contextualizacién, en
este momento el docente hace las preguntas de los conceptos anteriores;
desarrollo del contenido, el docente explica los nuevos conceptos de
manera expositiva, el estudiante escucha; debate, el estudiante pregunta
nuevamente y se le aclaran aquellos conceptos que aun no han quedado
claros y por ultimo la fase de aplicacion, donde se le coloca el ejercicio de
aplicacién o se evalua de manera oral o escrita, si los nuevos conceptos
del estudiante corresponden a los planteados en la clase puede inferirse
gue se estd, a través de la clase, potenciando el desarrollo cognitivo de

los estudiantes.

El desarrollo cognitivo como Autoconocimiento: el desarrollo cognitivo es
asumido por el docente como el proceso de autoconocimiento que realizan
los sujetos, con la intencion de generar teorias que partan de la
experiencia. Estas teorias se expresan a través de conceptos, que son

juicios abiertos a cualquier fendmeno.

De esta perspectiva se reconoce que el estudiante es el Unico que puede
construir el conocimiento de las cosas y el profesor es un guia de dicho
proceso, este supuesto unido a la necesidad de reconocer los conceptos

previos de los estudiantes, se expresan como principios constructivistas.
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Dentro del mismo discurso y a renglon seguido se reconocen estos
conocimientos o vivencias como aquellos que se han tenido durante la

basica primaria, secundaria y la universidad.

El profesor utiliza las analogias como estrategias para que se llegue a
generar nuevos conocimientos, de esta manera el estudiante desde sus
preconceptos, reconoce sus limites y posibilidades, ademas de este
conocimiento "autorreferencial", podra construir un conocimiento del
mundo externo. Todo esto enmarcado dentro del sentido que tienen para

su proyecto de vida.

Desde esta manera el profesor potencia el desarrollo cognitivo a través de
dos métodos: los talleres practicos y la negacién, como una posibilidad
para que el estudiante busque nuevas alternativas y las explore desde lo

que sabe y desde lo que quiere para su vida.

En la practica el docente parte del cimulo de vivencias y de los conceptos
previos de los estudiantes a partir de la pregunta, por ejemplo ante un
ejercicio de percepcién, con el que inicia la exposicién de su clase "P: que
perciben ustedes ahi?, segun las tensiones que perciben?, qué captan
ustedes ahi?", en este momento los estudiantes ponen en juego sus
preconceptos y vivencias adquiridas en otras clases para responder a
estas preguntas (evocacion del recuerdo). Asi se vea el mismo cuadrado
su significado y sentido seran diferentes para cada estudiante. A partir de
estos saberes el docente presenta sus clases (generalmente con ayudas
audiovisuales), en ella aborda una tematica especifica, durante la misma

el profesor hace varias pausas para preguntar al estudiante "qué se
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entiende por positivo? Y a cada respuesta del estudiante el le pide mayor
argumento, "a ver no....vamos a armar con mas palabras que significa
positivo...?, asi continla la clase, entre preguntas del docente vy
respuestas de los estudiantes (método de la negacion), de tal manera que
el estudiante va definiendo los conceptos que el profesor tiene en los
acetatos o en el tablero. Finalmente propone un ejercicio donde el
estudiante aplique estos conceptos "disehar un elemento donde se
observe lo positivo y lo negativo", en este momento el estudiante
construye nuevos conceptos donde puede emitir un juicio de que es para
él o que significa su producto, claro también desde su sentido para la
vida, por eso todos construirdn objetos distintos y daran a estos
explicaciones diferentes. Esto mismo evidencia que se esta potenciando el
desarrollo cognitivo, como un acto creativo con sentido donde se ponen

en juego las vivencias y los preconceptos.

El desarrollo cognitivo como Aprendizaje Significativo: El Desarrollo
Cognitivo es la asimilacion de conocimientos nuevos a conocimientos ya
adquiridos, de tal manera que se genere un nuevo conocimiento, este
proceso es aprendizaje y mas especificamente aprendizaje significativo.
Lo esencial es que se dé la articulacion entre lo que ya se sabe con lo que

se trabaja en el aula de clase.

Para darse cuenta de los conocimientos que ya tiene el estudiante, el
profesor debe observar constantemente manejo acertado de temas
anteriores con aplicacion al tema actual de clase, es decir, como se
apropian de los conocimientos para resolver problemas actuales de la

clase.
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Este es un proceso que se da como consecuencia de un aprendizaje
acumulativo presentado clase tras clase o afio tras afo y transmitido por
los docentes, es decir, el conocimiento previo estda referido
exclusivamente a los conocimientos "escolares". Para que pueda darse
esta articulacion es esencial la motivacidon dada por el docente (motivacién

extrinseca).

Los nuevos conocimientos son “transmitidos” por los profesores de
manera clara y sencilla, para que sea mas facil su articulacion con los
saberes previos (contenidos acumulados), pues el docente posee un
mayor nivel conceptual, entonces debe bajar estos conceptos hasta el

nivel de los estudiantes.

El aprendizaje significativo se evidencia en los procesos de analisis,
relacidon, solucién y manejo de conceptos, de tal forma que puedan

posteriormente ser aplicados en la vida real.

En la practica para indagar acerca de estos saberes previos el docente
inicia con preguntas, si estas son correctas, es decir, corresponde a los
contenidos trabajados en las clases anteriores, quiere decir que el
estudiante tuvo un aprendizaje significativo y que estos saberes ya
aprendidos se convierten en los insumos para esta nueva clase. Si estos
supuestos se cumplen ("casi siempre es asi, porque uno se asegura que
en cada clase se aprenda algo nuevo"), se pasa a la fase de motivacién o
en ocasiones se da de inmediato, es decir, después de la respuesta, como

refuerzo social "muy bien", "qué bueno se nota que has estudiado” o



mostrando lo conveniente de saber de este tema. Luego se expone de
manera sencilla, al nivel de los estudiantes, los contenidos nuevos, éste
ird "concatenando" estos contenidos con los que ya tenia, lo cual se
evidenciara en la siguiente clase o en un ejercicio donde se exprese con
los nuevos conceptos, se infiere que posteriormente estos nuevos

conceptos los aplica a su vida cotidiana, esencialmente desde el lenguaje.

Cuando el estudiante logra transformar los conocimientos vistos en las
clases anteriores, por los de las nuevas clases, se puede inferir que se
estd generando procesos de desarrollo. Por tanto para evaluar el
desarrollo cognitivo de los estudiantes, como para potenciarlo se debe
partir de preguntas, de este modo las respuestas daran cuenta de que
tanto ha aprendido el estudiante, es decir, que tanto se ha desarrollado

cognitivamente.

Es evidente entonces que los discursos se hacen coherentes con las
practicas, desde las reconstrucciones tedricas que se elaboran en ellos. Lo
importante entonces ya no es preguntarse por qué el docente habla de
aprendizaje significativo o cambio conceptual, o estructuras mentales,
cuando en sus practicas no retoma los saberes previos, o no da cuenta de
las estructuras mentales o no propicia experiencias que transformen los
conceptos?. Ahora la pregunta toma otro giro équé es para el docente
estructura mental, aprendizaje significativo y cambio conceptual?, es
decir, la pregunta deja de ser por la teoria en si misma (planteada por
Piaget o Ausubel o Postner), sino por las interpretaciones que el docente
hace de esa teoria. Son estas interpretaciones las que nos permiten

comprender sus practicas y el sentido de lo que se hace en el aula de
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clase.

Parecia inicialmente que habian diversos discursos e iguales practicas, sin
embargo, puede comprenderse después del analisis que esto es aparente,
hay diversos discursos y diversos sentidos en la practica. Por ejemplo
todos los maestros utilizan la pregunta, sin embargo para cada uno tiene
un sentido diferente, una intencionalidad marcada desde su
reconstruccion tedrica (indagar por los preconceptos, por las experiencias
vividas, por el aprendizaje significativo, por el sentido de vida), igual que

la exposicién que se hace de los contenidos.

Las representaciones acerca del desarrollo cognitivo, se constituyen a
partir de: unos conceptos teoricos, como fragmentos tomados de una
postura tedrica donde el docente reconstruye a su manera los elementos
gue comprende de la teoria y lo que piensa deberia ser su practica ideal y
del contexto de emergencia de la practica, para posteriormente ser
asumidos como los conceptos planteados por los autores "originales"
("cdmo plantea Piaget....." o "él aprendizaje significativo es..."), no como
recreaciones propias. Estos conceptos reinterpretados sustentan las

practicas, dandole validez ante si mismos y ante los otros.

Esto explica el fendmeno de "ver el discurso en la practica", es decir, al
preguntarle al docente desde su reconstruccion tedrica que le lleva ha
realizar determinada actividad en clase, inmediatamente retoma el
discurso y parecen obvias las razones: "como voy a saber los conceptos
previos de los alumnos si no les pregunto”, como se si han cambiado sus

estructuras sino les pongo un ejercicio de aplicacion", "los pelaos tienen



que camellar en los ejercicios de matematicas porque ni modo que
transformen sus esquemas sin hacerlo”. En fin, se hace lo que se dice y se

justifica lo que se hace desde lo que se dice.

De todas formas es importante resaltar la emergencia de la practica en la
representacion mental, pues desde la misma es fundamental que el
docente la optimice, lo cual significa que no sélo aborde los contenidos
propuestos sino también asegurarse de que los estudiantes los aprendan,
por ello el desarrollo cognitivo es abordado como aprendizaje, y en la
medida en que se dé este Ultimo se dara desarrollo cognitivo. Pues tanto
en los P.E.I. como en los mismos lineamientos curriculares se le asigna un
rol fundamental a los profesores en la potenciacién del desarrollo
cognitivo para el desarrollo de competencias: "el docente debe convertirse
en un jalonador que constantemente estd en actitud de indagar, de
cuestionar, de introducir obstaculos para generar desarrollo vy
elaboraciones discursivas, cognitivas y sociales de los estudiantes; el
docente lo entendemos en este sentido como alguien que problematiza,

que jalona y como mediador social y cultural"®®.

Especificamente respecto al desarrollo de la dimension cognitiva en los
lineamientos curriculares se le dice: esta dimensidn se presenta para que
a partir de esta comprension el maestro tenga mas elementos que le
ayuden a pensar el curriculo en cuanto a qué trabajar (el problema de los

contenidos) y como hacerlo (el problema de las metodologias)’®.

9 Ministerio de Educacién Nacional. Lineamientos curriculares en lengua castellana.

Cooperativa Editorial Magisterio. Santafé de Bogota, 1998. p 35
/% Ministerio de Educacién Nacional. Lineamientos curriculares. Indicadores de logros

curriculares. Cooperativa Editorial Magisterio. Santafé de Bogota, 1998. p 47.
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A renglon seguido se plantea que es la cognicidon y se especifica sobre el

desarrollo cognitivo:

La dimensidn cognitiva tiene que ver con el problema del conocer en el ser
humano. Asi, su preocupaciéon fundamental es el descubrimiento y
explicacibn de cdémo los humanos llegamos a conocer el mundo
circundante para interactuar con el y transformarlo, es decir, cdmo
funciona la mente para aprehender el mundo. De esta forma son temas
de interés de la dimensidn cognitiva el como pensamos, cdmo recordamos
y como aprendemos. Estos procesos a su vez, interesan tanto desde el
punto de origen, formacién y constitucién en el nifio- como desde su
funcionamiento en el adulto. Por esta razdn, se podrian delinear dos
grandes perspectivas del estudio de la mente: Teorias del desarrollo

cognitivo y teorias del procesamiento de la informacion.

Las teorias del desarrollo cognitivo giran alrededor de problemas tales
como: éide qué manera se desarrolla la cognicién?, écudl es el papel del
medio ambiente y de la interaccidn social en el desarrollo?, écual es la
relacidon entre estos factores externos frente a los internos?. Hasta hoy, no
existe una posicidn unificada frente a estas problematicas lo cual hace que

coexistan diferentes paradigmas’?

El docente construye de esta manera representaciones hibridas acerca del

desarrollo cognitivo que se constituyen a partir de: las teorias

7! 1dem. P. 47.
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reconstruidas, a partir de fragmentos conceptuales aprendidos en la
universidad y a través de su experiencia profesional; de la emergencia de
las practicas y de los lineamientos institucionales y gubernamentales, que
le exigen que transforme sus visiones sobre el desarrollo cognitivo y por
ende que transforme las metodologias con que potencia dicho desarrollo.
Es decir, la representacién se construyd a partir de procesos mentales de
elaboracion, pero también de procesos sociales de identidad con la
practica pedagdgica (qué se espera del docente socialmente, cual es su
rol, cdmo lo han hecho sus propios profesores, cdmo lo hacen sus
colegas). Es asi como estas representaciones se encuentran organizadas
en estructuras conceptuales, procedimentales y actitudinales dandole
sentido a lo que se hace dentro del aula de clase para potenciar el

desarrollo cognitivo.
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11. CONCLUSIONES

A partir del objetivo propuesto en esta investigacion: "Comprender desde
la perspectiva de los docentes egresados de la Facultad de Educacion de
la U.T.P. sus representaciones mentales sobre desarrollo cognitivo" y de

las siguientes hipodtesis cualitativas:

<

Las representaciones de Desarrollo Cognitivo, determinan su discurso y

sus practicas pedagdgicas en el aula de clase.
v Las representaciones de Desarrollo Cognitivo de los docentes pueden
ser identificadas y comprendidas, a través de los discursos y de las

practicas pedagdgicas que lleva a cabo en el aula de clase.

v El sentido que los programas de psicologia, de la U.T.P. dan al

Desarrollo Cognitivo influiran en las representaciones de los egresados.

v Las representaciones de Desarrollo Cognitivo no son transformadas

sustancialmente por los procesos de formacién en la Universidad.

El proceso de investigacion llevado a cabo puede presentar las siguientes

conclusiones:

- Para todos los docentes, el Desarrollo Cognitivo es esencial dentro de
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los procesos de desarrollo humano y formativos. Todos tienen claro que
deben potenciar el desarrollo de esta dimensién en los estudiantes. Sin

||72: el

embargo su mayor preocupacién surge de la primera "emergencia
aprendizaje, y en este sentido de las estrategias metodoldgicas mas
eficientes para lograrlo. Pues se parte del supuesto de que su "funcion"
fundamental en la escuela es la de ensefhar y que como consecuencia de
una "buena ensefianza" se dara el aprendizaje, éste ultimo como una
consecuencia légica del primero. A su vez el logro de aprendizajes
(significativos, conceptuales o evolutivos) determinard la calidad o
efectividad de quien ensefia. Dandose asi un énfasis en la representacion

mental de los docentes, el desarrollo cognitivo es aprendizaje.

Esta situacion puede tener origen ademas de la "emergencia" de la
practica pedagdgica, en los espacios académicos de formacidon de los
docentes, en los que también se enfatiza sobre la necesidad de que los
profesores tengan claras las concepciones tedricas acerca del
aprendizaje’3, (en el programa de Areas Técnicas, por ejemplo’4, tiene 8
horas, lo que de alguna manera refleja su importancia) pues en esa
medida implementaran estrategias pedagdgicas que conduzcan al logro
de: aprendizajes significativos, comprensivos, cambios conceptuales,
entre otros, lo que garantizara la efectividad de la practica pedagdgica de

sus egresados.

72 Emergencia: se utiliza en este contexto, como las urgencias a las que se ve o considera
avocado el docente en su practica pedagdgica y sin las cuales no podria cumplir sus
funciones como él, la institucion y/o las directivas ministeriales esperan.

73 AMAYA, Rosa Helena y cols. Propuesta de formacion pedagdgica para licenciados.

Universidad Tecnoldgica de Pereira. Pereira, 1993. p 48.

74 Anexo D
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No obstante cuando se aborda el desarrollo cognitivo desde las
perspectivas tedricas dominantes en los procesos de formacion de los
docentes, Piaget y Vigotsky, parece tenerse claro que desarrollo y
aprendizaje hacen referencia a dos ambitos distintos de analisis, ya sea
porque como lo plantea Piaget el desarrollo preceda al aprendizaje o
porque como lo plantea Vigotsky el aprendizaje sea el que jalona los

procesos de desarrollo.

Es decir, durante la formacién, por lo menos de manera tedrica se tiene
claro que desarrollo cognitivo y aprendizaje son dos procesos diferentes,
si bien uno incide en el otro, sin embargo la emergencia de la practica y
de la formacién académica enfatizan en el aprendizaje. Por tanto al
indagar por el desarrollo cognitivo el docente lo asocia con el problema de
coOmo conocen, piensan, atienden y memorizan los seres humanos, y
estas preguntas lo remiten inmediatamente al aprendizaje, concluyendo

que desarrollo cognitivo y aprendizaje hacen referencia al mismo proceso.

Puede entonces afirmarse que éste es el primer formato de expresidén de
dicha representacién, de ahi en adelante prima el discurso sobre el
aprendizaje, pero no cualquier tipo de aprendizaje, especificamente sobre
el aprendizaje que se aborda en la formacién profesional, en los cursos
de capacitacion, en el Proyecto Educativo Institucional o en los didlogos
informales con otros colegas y en general ese que espera el contexto
socio-cultural y especificamente escolar. Esto hace que sea desterrado
del discurso o condenado dentro del mismo el aprendizaje memoristico o

repetitivo, pues ese no es propio de los avances teoricos y politicos en
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educacion.

En estos contextos, donde el docente desarrolla su practica pedagogica
cotidiana, esperan que los estudiantes (nifios, adolescentes, adultos),
lleguen a desarrollar aprendizajes que los lleven a ser criticos,
innovadores, creativos, capaces de sortear situaciones nuevas, que
tengan criterios para tomar decisiones. El docente como profesional, por

supuesto también estd interesado en potenciarlos.

Sin embargo no tiene claridad tedrica ni metodoldgica, acerca de cédmo
lograrlo, pero de alguna manera espera que suceda, siempre ha sido asi,
incluso en su propia formacion. Por ello parte del supuesto de que se iran
dando en la medida en que se trabajen los contenidos, es como si pensara
gue los contenidos por si mismos y no por la manera como se propicie su
interiorizacidn, desarrollaran aprendizajes. Ello hace que los docentes se
centren en la ensefanza de los contenidos y por tanto en la acumulacién
de los mismos dentro de la mente del estudiante. Desde este supuesto el
docente no considera necesario preguntarse por los procesos que
intervienen en la comprension de un conocimiento, si los estudiantes
realmente han transformado las explicaciones que tienen acerca de cémo
funciona la realidad, pues ya se logré un propodsito, lograr el aprendizaje

con el adjetivo respectivo, es decir, significativo, conceptual, estructural.

Se considera entonces, desde los supuestos tedricos y desde Ila
emergencia de la practica que lo importante es que los estudiantes
"aprendan bien", es decir, poder evacuar todos los contenidos propuestos

en el programa para el afio escolar y ser coherente con la misidn
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institucional”’®. Esto ha llevado a que el docente se considere a si mismo
como el unico responsable de los procesos de aprendizaje, aprendizaje
gue solo se representa como de contenidos escolares en vy para la
escuela, infiriendo que estos después serdn generalizados a otros
contextos no escolares, pero que en Uultimas no es tan importante

vincularlos con ellos (como lo evidencian las practicas), aunque en el

discurso frecuentemente se haga alusion a ello.

De esta manera, el desarrollo cognitivo se reduce basicamente a la
acumulacion de toda la informacion posible de exponer en el aula de
clase, en este sentido los estudiantes en desarrollo son receptaculos en
los que es necesario depositar contenidos, esto desde la representacion
del docente lo hace activo, pues se supone que se estan dando en su
interior procesos de elaboracion e interpretacién de dicha informacion, lo
cual se hace evidente en las respuestas, en los habitos, en la solucion de

los problemas escolares planteados por el docente.

Ello trae como consecuencia una vision de una practica pedagdgica,
basada en la claridad, secuencialidad y sencillez de la transmisién de los
contenidos, como elementos fundamentales para lograr el aprendizaje de
los estudiantes y por ende para potenciar el desarrollo cognitivo en los

mismos.

73 Qué generalmente hace referencia a lograr que los estudiantes aprendan a aprender,
desarrollen un pensamiento critico, analitico, un aprendizaje auténomo, entre otros,

respecto a lo cognitivo.
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- Desde estas representaciones mentales el docente orienta y dirige su
practica pedagdgica, sin embargo esta relacidon no es lineal y sencilla ya
gque entre el pensamiento y la practica existe un cierto grado de
indeterminacién mediado por la emergencia misma de la practica. Los
pensamientos se organizan como esquemas de conocimiento que abarcan
tanto el campo de las creencias, como aquellos elementos aprendidos en
la formacion académica y en la experiencia misma, siendo esta ultima la
que afianza dichos esquemas o su transformacion. Estos esquemas de
pensamiento, de caracter implicito para los demas e incluso para el mismo
docente, junto a las actuaciones mismas, configuran las
representaciones, de tal manera que el docente actia guiado por ellas,

pero sin analizarlas.

Por tanto la emergencia de la practica trae como consecuencia que el
docente reflexione en ella, para hacerla mas eficiente, para obtener
los logros esperados a nivel escolar y social, sin embargo no hay
reflexion sobre la practica y sobre las representaciones que la
sustentan. Esto puede explicar porque se presentan contradicciones de
tipo externo, de las cuales él no es consciente. En este sentido, las
representaciones poseen un alto grado de estabilidad, de tal manera que
se configuran como el sustento mas profundo, oculto e influyente del
sistema cognitivo del docente, configurando una auténtica epistemologia
personal, que se argumenta desde las preguntas acerca del conocimiento
y la manera de facilitarlo, desde la cual construye una teoria acerca del
aprendizaje y de lo que considera conocimientos valiosos para ser
aprendidos, esto lleva al docente a seleccionar determinados contenidos,

a darle mas importancia a unos sobre otros, a plantear estrategias y a
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tener todo esto en cuenta a la hora de evaluar.

De esta manera las representaciones fundamentan una serie de rutinas, y
planes mentales que se expresan en la planeacion de la materia, los
objetivos, las estrategias mismas que utiliza en la clase y la manera de
evaluar, desde la conviccion de que con ellas el estudiante aprendera y
por lo tanto se desarrollara a nivel cognitivo. Sin embargo estos
fundamentos permanecen ocultos, funcionando como un filtro cognitivo
sobre la realidad de los procesos de desarrollo de los estudiantes. Esta
situacion le posibilita al docente tener el control y aislar aquellos posibles

problemas que puedan presentarse, provocandole conflicto.

En este contexto el docente reflexiona durante la accion, regulando y
adecuando su intervencidon a las representaciones acerca del desarrollo
cognitivo (aprendizaje), de tal manera que si se presentase alguna
incongruencia él la soluciona utilizando rutinas que en el pasado le han
funcionado ("sordera intermitente"), y que de todas maneras se adecuan

a los planes mentales trazados desde sus representaciones.

Si la confrontacidn es externa (evocacion del recuerdo, entrevistas) el
docente adecua su discurso de tal manera que para él es obvio que sus
practicas funcionan y son coherentes con sus discursos, algo asi como lo
que se llama popularmente "ver lo que se quiere ver" y que Perafan’®
llama "resistencias cognitivo-afectivas". Es decir, el docente opera como

un "practico reflexivo", que utiliza sus representaciones a modo de

76 PERAFAN, Gerardo APensamiento docente y practica pedagogica. Ediciones Magisterio.

Santafé de Bogota, 1997. p 132.
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conocimiento tacito sobre la accion, improvisando procesos reflexivos
inmediatistas. Esta reflexiéon lo puede llevar a asumir conceptos tedricos,
en los que no ha profundizado, siempre que tengan alguna relacién con

su representacion o con una situacién problematica que es necesario

resolver y para la que aun no se tiene una solucion efectiva.

Por ello podria proponerse pasar de una reflexion en la practica a una
reflexion sobre la practica como uno de los caminos de explicitacién
de las representaciones que guian y fundamentan la practica del docente,
de tal manera que desde su analisis y comprensién esté en capacidad de
transformarlas. Lo esencial es que no queden ocultas para él, guiando su
guehacer como una sombra de la cual no puede deshacerse o por lo

menos comprender.

El docente que no conoce sus propias representaciones actuara guiado por
unas practicas socializadas en el marco de su profesion, que funcionaran,
en Uultimas, como estereotipos de lo que tiene que hacer, quedando
ocultas a su razén y a su critica las verdaderas justificaciones tedricas e

ideoldgicas de su practica pedagdgica.

- El docente reconoce la Universidad Tecnoldgica, como uno de los
espacios de donde se retoman elementos para construir la representacién
mental de desarrollo cognitivo, cabria entonces preguntarse épor qué se
asume el desarrollo cognitivo como aprendizaje?. Al revisar los programas
donde se abordan estas tematicas, son evidentes analisis separados de las

mismas: psicologia del desarrollo, ubicada en el segundo o tercer
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semestre de todas las licenciaturas, y psicologia del aprendizaje o teorias
del aprendizaje (varia el nombre pero no los contenidos) ubicada en
cuarto o quinto semestre. Es decir, por lo menos tedricamente se supone
que se trabajaron estas tematicas con suficiencia en el tiempo y en la
profundizacion tedrica, de ser asi épor qué se construyd esta

representacion?.

Para ello se plantea la siguiente hipodtesis: si bien hay un consenso general
entre los docentes del Departamento de Psicopedagogia de la Facultad de
Educacién acerca de los procesos de aprendizaje de los estudiantes, en el
cual se reconoce que no basta con la presentacién de la informacion para
que éste la aprenda, sino que es necesario que la construya mediante una
representacion interna, para lo cual es necesario partir de la cotidianidad
del estudiante, de sus ideas previas, asi como de sus expectativas,

habilidades e intereses. Este supuesto no se lleva a cabo en la practica.

Esencialmente porque existe un marcado dominio de concepciones
conservadoras que legitiman el conocimiento como resultado. Esta
concepcidon se fundamenta en que el conocimiento es una acumulacion de
explicaciones y conceptos tedricos que el hombre ha construido a través
del tiempo, en consecuencia es de esperarse la accion de un docente
universitario transmisor que pone en contacto al estudiante, de la manera
mas ordenada posible, con la informacién. Esta situacion genera en el

estudiante la actitud de esperar las respuestas que ya estan elaboradas.

Desde estos supuestos, del docente universitario, puede tener la misma

emergencia que los egresados, lograr que los estudiantes aprendan a
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través de la exposicion de los contenidos que él ha planteado, desde los
teoricos en la psicologia y/o pedagogia de vanguardia. En este sentido una
buena ensefianza (exposicion clara, ordenada y secuencial de los

contenidos) lograra un buen aprendizaje.

Es asi como se dan largas discusiones acerca del orden de las asignaturas
esenciales dentro del plan de estudios, de su orden y de la secuencia de
los temas, sin embargo poco se discute acerca de como aprende el
estudiante; qué conocimientos tienen acerca de lo que se le pretende
ensefar en sus vivencias y experiencias (algunos estudiantes durante su
periodo de estudios en la universidad son a su vez maestros en ejercicio);
qué estrategias utilizar, no para que memoricen los contenidos, sino para
que los comprendan, los critiquen, los debatan, los investiguen. Estas

discusiones no se abordan desde el pretexto de la libertad de catedra.

Es decir, los docentes egresados de los programas de educacién, de
alguna manera estan repitiendo lo que vieron hacer a sus profesores en la
Universidad. Si bien desde los contenidos se exponen teorias acerca del
desarrollo cognitivo, estas nunca se reflexionan desde su propio
desarrollo; se exponen modelos pedagdgicos y estrategias didacticas
innovadoras, que parten de los saberes de los estudiantes, entre otras, sin
embargo estas nunca son vivenciadas en la cotidianidad de la clase
universitaria, quedando nuevamente como contenidos que se memorizan
para la evaluacidon, de los cuales en la practica pedagdgica solo se
recuerdan fragmentos, a los cuales hay que darles sentido pero desde la
experiencia profesional, en una especie de hibridacidn tedrica, que para el

docente resulta coherente y termina dandole argumentos a su practica.
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Si bien la Universidad no es el uUnico espacio de construcciéon de las
representaciones acerca del desarrollo cognitivo, si podria ser un espacio
importante para que se generen procesos de reflexion donde el profesor
deje de ser un mediador pasivo entre la teoria y la practica, para
convertirse en un mediador activo que desde la practica reconstruye
criticamente su propia teoria y participa asi, en el desarrollo significativo

del conocimiento y la practica profesional.

Al iniciar la investigacién y por la experiencia misma de la autora en
formacién inicial de docentes y formacion continuada, era dificil separarse
de sus propia representaciones acerca de los docentes. Se les veia estos
como sujetos poco coherentes, que no lograban articular sus discursos
con sus practicas y sin embargo, a pesar de los esfuerzos que se llevaban
a cabo en la formacién académica, de la Universidad, esta situacién no

variaba ostensiblemente.

Tratar de comprender las representaciones mentales de los docentes fue
poner primero en evidencia las de la autora, y posteriormente ubicarse en
el lugar de los actores, analizar detalladamente sus discursos, sus
practicas, volver reiterativamente sobre unos y otras, repreguntarle a los
docentes (algunos en este proceso desertaron), en fin, comprender desde
sus comprensiones. Este proceso llevd a que se cumplieran los objetivos
de la investigacion, pero mas alld de ello, gener6 muchos mas

interrogantes de los que puede haber resuelto.

Quedan ahora varias preguntas écdmo son las representaciones mentales
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que los docentes de la Universidad tienen acerca del desarrollo cognitivo
de los estudiantes de las licenciaturas?, équé estan haciendo las
facultades de educacidon para transformar los procesos de formacion de
sus estudiantes?, écdmo se estan llevando a cabo los procesos de
formacién permanente de los docentes en ejercicio?, éde qué manera las
investigaciones en la linea de cognicién pueden articularse a los procesos
de formacion de los docentes para transformar sus practicas

pedagdgicas?.

Coémo puede observarse, si bien la investigacidn logra resolver sus
preguntas, ella misma genera muchas mas, que pueden y por lo menos
deberian ser fuente de mayores investigaciones en los procesos cognitivos

de los docentes y en sus procesos de formacion.

No se puede pretender que la educacidon ayude a transformar las
condiciones de desigualdad, a lograr una sociedad mas justa y equitativa,

sin la participacidon de uno de sus principales actores: el maestro.
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