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1. Introduccién

El contenido de este trabajo hace parte del Centro de Estudio en Conocimiento y Cultura en
América Latina (CECCAL) de la Universidad de Manizales y la tesis doctoral: Rituales
compartidos. Una experiencia en cuerpo y mente en profesores y practicantes de Karate do en

Manizales del doctorado formacioén en diversidad de la Universidad de Manizales.

Nos proponemos mostrar los avances del estado del arte sobre subjetividad, cuerpo, mente,
educacion y violencia, que se desarrollo a partir de la consulta de revistas indexadas, tesis
doctorales, documentos cientificos y articulos académicos de afios recientes, abordando temas
como la subjetividad, el cuerpo, la mente y la violencia en educacion, destacando en el proceso
autores mas citados, relaciones entre textos y conceptos, y variables emergentes que surgen de
las relaciones de los diferentes conceptos analizados en matrices (ver anexo A: Categorizacion

de revistas por temas tablas N°1y N° 2).

Por lo tanto, nos planteamos como objetivo general: realizar un estado del arte en
subjetividad, cuerpo, mente, educacion y violencia, y como objetivos especificos: indagar
documentos enfatizando en estos temas, sistematizar la informacion en matrices y analizarla en

relacion a ellos.
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En su totalidad, se han analizado 27 documentos, diez documentos indexados de los ultimos
cinco afios acerca de los temas de subjetividad, cuerpo, mente y educacion, y diez y seis
documentos sobre violencia y educacion (ver anexo A: Categorizacion de revistas por temas
tablas N°1y N° 2).

2. Planteamiento del problema

Este texto que aun estd en proceso de elaboracién, es el producto del andlisis en la
construccion del estado del arte de la tesis doctoral 2016-2019 de Alejandro Pulgarin Rocha:
Rituales compartidos. Una experiencia en cuerpo y mente en profesores y practicantes de Karate
do en Manizales. En sus objetivos especificos: distinguir, desde los profesores y estudiantes, las
implicaciones cuerpo y mente de su experiencia con el Karate do en Manizales y explicar las
maneras como resuelven los conflictos cotidianos los profesores y jovenes practicantes de Karate
do.

Pulgarin (2018) nos plantea que podemos resaltar la experiencia y su interpretacion para
comprender como nuestro cuerpo y mente son depositarios de précticas culturales y sociales, y
cdémo se ha contemplado la realidad alejados de los problemas del sujeto, de su existencia, que
han terminado por distanciarnos de otros sujetos, generar subjetividades y de encontrar otras
lecturas del mundo, es asi como en nuestras instituciones educativas no se han podido reducir los
indices de violencia, debido a que se han constituido discursos de sujeto meramente cognitivos a

veces desconectados de la realidad.

De acuerdo a lo anterior, nos hemos planteado preguntas como: ¢qué se ha escrito sobre
subjetividad, cuerpo y mente en procesos de educacion? y ¢qué se ha escrito sobre violencia en
las instituciones educativas? Se realizaron las busquedas, usando palabras clave como contextos
educativos, subjetividad, cuerpo, mente, educacion y préacticas pedagdgicas, violencia escolar,
conflicto, tipos de violencia, como se solucionan los problemas, convivencia, cultura de paz y

acoso escolar.



3. Hacia Un Estado Del Arte

Este ejercicio investigativo hace parte de una tesis doctoral donde a partir del paradigma de
la conciencia histérica, se propone conocer las variantes cuerpo y mente en practicantes de

Karate do en Manizales.

Podemos resaltar de esta investigacion que no solo trata de reflexionar sobre los aportes de las
artes marciales al contexto educativo, sino también, que parte de una reflexion autobiogréafica, de
una experiencia y su interpretacion, de la subjetividad, lo que nos ubica en un camino con el cual
reflexionar sobre el sujeto en el contexto educativo, su cuerpo y su mente y las violencias que

sobre él se ejercen.

Desde alli, se pretende entender algunas practicas educativas donde cada uno de nosotros es
portador de un conocimiento que se puede potenciar, dar cuenta de una realidad local en
educacion que se contrapone a expresiones de la colonialidad en los contextos sociales y
formativos en nuestras instituciones educativas, con el propoésito de que la actualidad tedrica, nos
permita construir caminos gque nos lleven a pensarnos en unas légicas diferentes y de alguna
manera aportar a la construccion de una realidad no solo local sino latinoamericana en este

ambito.

Reflexionar sobre subjetividad, cuerpo, mente, educacion y violencia nos puede dar una
vision completa de libertad, dignidad, creatividad y otras caracteristicas humanas en relacion a
los procesos de ensefianza-aprendizaje, ya que de manera empirica hemos podido constatar que
no se han podido encontrar esas practicas materiales, simbodlicas, individuales y colectivas que
nos permitan potenciar al sujeto en logicas diferentes a las existentes, ni lecturas diferentes sobre
la evaluacién, metodologias y estrategias implementadas para solucionar distintos problemas que
tienen que ver con la violencia y la convivencia dentro del aula de clase; aportando a la discusion
de la formacién de seres humanos como también sobre la practica docente en las instituciones

educativas.



4. Referente teorico

4.1 De La Subjetividad a La Violencia

A partir de un ejercicio metodoldgico tipo documental, nos basamos en la busqueda,
recopilacién, analisis de datos, critica e interpretacion de la informacidn obtenida y registrada
por investigadores en fuentes bibliogréficas y sistematizamos la informacion en matrices frente a
los diferentes temas para hallar posibles relaciones entre los mismos y dar cuenta de esta revision

tedrica de manera que conduzca a la obtencion de mejores resultados.

De este modo, nos remitimos al planteamiento de Hernandez (2003) en su libro “Metodologia
de la investigacion”, donde sefiala que “la investigacion cualitativa utiliza recoleccion de datos
sin medicion numérica para descubrir o afinar preguntas de investigacion y puede o no probar en

su proceso de investigacion”.

4.2 Autores mas citados

Como primera medida nos propusimos identificar a partir de organizar la informacion en
matrices los autores mas citados para cada tema, la importancia radica en el contenido con el
cual estan sustentando las diferentes investigaciones, para el caso de la subjetividad los autores

mas citados son Foucault y VVygotsky (ver anexo B: Autores mas citados por tema tabla N°3).

En relacién a ésta, Ramos y Conde (2015) quienes citando a Foucault desde las “Nuevas
pedagogias del cuerpo para la transformacién de las subjetividades subordinadas en
subjetividades emancipadas” y Castro y Farina (2015) en el texto “Hacia un cuerpo de la
experiencia en la educacion corporal”’, manifiestan que el sujeto tiene la capacidad de
emanciparse en la medida que adquiere un autocuidado y un autoconocimiento mediante
practicas denominadas tecnologias del yo, con las cuales podra desestructurar el ethos y
constituirse en ldgicas diferentes a las existentes, siendo estas mismas producto de las relaciones
de poder, la enajenacion y cohibicion de su libertad asi como de otras caracteristicas humanas
que también lo conforman: su subjetividad, singularidad y simplicidad, las que lo componen de

un pasado, una historia y una realidad.



En cambio, Chaib (2015) citando a Vygotsky en el documento “Social representations,
subjectivity and learning” y Gonzalez y Martinez (2016) desde el texto “Una epistemologia para
el estudio de la subjetividad: Sus implicaciones metodoldgicas”, plantean que el individuo es el
creador de su propia historia y quien ademas construye representaciones subjetivas de la realidad
objetiva. Es asi la propuesta de distinguir entre dos tipos de psicologia, la primera de ellas que es

natural, cientifica, materialista y objetiva y la segunda que es metafisica, idealista y subjetiva.

Remitiéndonos a los autores de cuerpo y mente, tenemos a Merleau-Ponty y a Bourdieu (ver

anexo B: Autores mas citados por tema tablas N°4 y N°5).

Ramos y Conde (2015) que citando a Merleau-Ponty desde las ‘“Nuevas pedagogias del
cuerpo para la transformacién de las subjetividades subordinadas en subjetividades
emancipadas”, indican que el sujeto no es pasivo ante lo que el ethos le sefiala, ya que lo puede
transformar de forma critica a partir de las percepciones que su cuerpo recibe. Es entonces que
para ser sujeto se es también cuerpo, porque frente a la ruptura de las subjetividades
subordinadas, los cuerpos-sujetos comunican la transitoriedad entre las permanencias y las
transformaciones y son considerados como una unidad que se expresa a través de movimientos y

emociones, por ello, se denominan el sujeto de la sensacion

“una potencia que co-nace (co-noce) a un cierto medio de existencia o0 se
sincroniza con €l (...) es una cierta manera de ser del mundo que se nos propone desde un punto

del espacio, que nuestro cuerpo recoge y asume si es capaz de hacerlo” (Castro y Farina, 2015, p.

180).

Castro y Farina (2015) en el texto “Hacia un cuerpo de la experiencia en la educacion
corporal”, se basan en la propuesta de Bourdieu la cual consiste en la concepcion del cuerpo
inicialmente bajo un enfoque de simbolo o medio de expresion al cuerpo socialmente investido

de la practica, que en su definicién sobre el habitus, es entendido como

“sistemas de disposiciones duraderas y transferibles predispuestas para
funcionar como estructuras estructurantes, es decir, como principios generadores y organizadores

de practicas y representaciones” (Castro y Farina, 2015, p. 181).

Adicionalmente, Ramos y Conde (2015) citando a Bourdieu en las “Nuevas pedagogias del

cuerpo para la transformacién de las subjetividades subordinadas en subjetividades



emancipadas” y Chaib (2015) en el texto “Social representations, subjectivity and learning”,
desde una perspectiva de cuerpo y mente en educacion, dan a conocer que las instituciones
establecen normas para mantener el orden individual y corporal. Siendo a su vez, la reiteracion
de précticas las que conforman la hexis corporal y las encargadas del control y dominio que
hacen parte de la institucionalidad que se ha ejercido sobre el sujeto y sus expresiones.
Asimismo, exponen como se relacionan entre si las técnicas de dominacion del poder y los
sistemas sociales con la estructura de clase y la produccion, y de qué manera influyen, se

legitiman y perpettan en el sistema de ensefianza.

Sobre mente y educacién, encontramos como los autores més citados a Piaget y a VVygotsky
(ver anexo B: Autores mas citados por tema tabla N°6).

Chaib (2015) citando a Piaget en el documento “Social representations, subjectivity and
learning” y Altan, Lane y Dottin (2019) en el texto “Using Habits of Mind, Intelligent Behaviors,
and Educational Theories to Create a Conceptual Framework for Developing Effective Teaching
Dispositions”, hacen alusion a que el aprendizaje se constituye a partir de las funciones y
actividades de la mente, entre las cuales se destacan el pensamiento, la memoria, la resolucion de
problemas y el conocimiento, donde este Ultimo se adquiere como resultado de la
reestructuracién y modificacion de las experiencias del ser humano con base en los esquemas
mentales existentes para adaptarse a los nuevos datos o situaciones a través de dos procesos que

serian la asimilacion y la acomodacion.

Mientras que Chaib (2015) citando a Vygotsky en el documento “Social representations,
subjectivity and learning” y Altan, Lane y Dottin (2019) desde el texto “Using Habits of Mind,
Intelligent Behaviors, and Educational Theories to Create a Conceptual Framework for
Developing Effective Teaching Dispositions”, definen al aprendiz como constructor de
informacion y al aprendizaje como proceso activo, puesto que a diferencia de Piaget, consideran
que se interesa en especial por los aspectos sociales de la mente cuando se construye
conocimiento asi como también por el desarrollo del lenguaje y la colaboracion en el

aprendizaje.

Sobre violencia escolar, se ha evidenciado que uno de los autores mas citados es Dan Olweus

(ver anexo B: Autores mas citados por tema tabla N°7).



Soriano (2011) citando a Olweus, plantea que violencia es:

“Comportamiento de abuso continuado que padece un alumno por parte de sus compaieros.
Es una situacion en la que la victima se siente intimidada, excluida, y percibe al agresor como

mas fuerte” (Olweus citado por Soriano, 2011, p. 325).

4.3 Despues de un Analisis

De acuerdo a lo planteado en el referente tedrico y teniendo en cuenta las opiniones de los
autores, seria pertinente sefialar que el sujeto esta en capacidad de emanciparse a si mismo a
través de su autoconocimiento. Esto implica salirse de los mecanismos de control impuestos,
para que el poder, que antes conllevaba a su enajenacion, se aprehenda e interiorice, de tal
manera que el individuo construya y configure su propia historia y subjetividad a partir de esa
realidad objetiva y de lo que puede percibir en su cuerpo y transforme con criticidad las

costumbres socialmente heredadas y compartidas a lo largo de la historia.

Es entonces como el sujeto logra adaptarse a la realidad, a los sistemas sociales, politicos,
culturales y educativos, a las estructuras dominantes y a las condiciones establecidas por el
medio, que han determinado su forma de actuar, sentir y pensar, imponiendo a su vez reglas y

esquemas de control y orden sobre su individualidad y corporalidad.

Por eso no dejamos de lado a las instituciones, puesto que se han encargado de transmitir la
ideologia que condiciona al individuo su forma de ser y estar en el mundo, alienando su accion a
la normatividad y el poder, generando jerarquias, autocontrol en las relaciones sociales, en el
contacto con los demas y consigo mismo, ya que en los espacios de interaccion se han delimitado

y determinado las formas en las que él mismo debe comportarse.

Ademaés, nos damos cuenta de que la educacién se ha abordado desde una perspectiva mas
enfocada hacia la psicologia, donde el aprendizaje se construye a partir de funciones mentales y
de la experiencia, con la cual creamos esquemas mentales que son almacenados en nuestras
mentes y que van incrementando y haciéendose cada vez mas complejos por medio de dos
procesos complementarios como la asimilacion y la acomodacion segun Chaib (2015) citando a

Piaget.



También podemos destacar que el aprendiz configura la realidad a partir de sus experiencias
previas y nuevas, como de los conocimientos adquiridos en el aprendizaje, proceso que también

requiere de la colaboracion con los demas.

De violencia hemos encontrado diferentes conceptos (ver anexo C: Conceptos de violencia
tabla N°8), evidenciando que el maestro puede ser un generador de violencia hacia el alumnado y
viceversa a través de sus comportamientos dentro del aula y que la violencia ejercida genera

barreras que crean aires de hostilidad y presion en ésta, impidiendo una sana convivencia.

Gran parte de las investigaciones consultadas utilizan como instrumento el cuestionario tipo
test, para medir la violencia y clasificar los tipos de violencia manejados en una institucion (ver

anexo D: Instrumentos mas utilizados tabla N°9).

4.4 Variables emergentes

Al comparar las definiciones de violencia en matrices de analisis, aparecen unas variables
emergentes como: conductas disruptivas, representaciones sociales, violencia simbdlica, fracaso
escolar, violencia directa, violencia horizontal y violencia cultural (ver anexo E: Tipos de

violencia tabla N°10).
A continuacion, podemos encontrar las definiciones de cada una de las variables emergentes:

La conducta disruptiva: es un comportamiento agresivo donde el estudiante aprovecha
dichas caracteristicas para violentar a otro, generando ambientes de hostilidad y discordia que
conllevan a la exclusion social, maltrato fisico y verbal (Alonso, Castedo, Juste, Roales y
Monclds, 2005).

La violencia directa: es “aquella violencia, fisica y/o verbal, visible en forma de conductas,

se trata de la violencia mas facilmente visible” (Soriano, 2011, Vicentini, 2003, y Chacon, 2007).

Las conductas transgresoras: son aquellas conductas donde se reflejan actos agresivos e
impulsivos en contra de una norma o ley que rige un sistema o institucion (Alonso, Castedo,
Juste y Roales, 2015, Abramovay, 2005).



La violencia simbdlica: se define como aquella violencia que se ve directamente afectada
por las relaciones de poder y su contexto sociocultural: rol social, estatus, género, entre otros
(Abramovay, 2005, y Vicentini, 2003).

El fracaso escolar: es aquel impedimento que no permite el buen rendimiento tanto
académico como comportamental de un estudiante, viéndose asi, evidenciado el problema de
violencia escolar en las aulas (Garcia, Pérez, Nufiez, Gonzalez, Gonzalez, Rodriguez y Cerezo,
2010, Vicentini, 2003).

La violencia horizontal: es la que viola la identidad comunitaria o €étnica, que separa a
quienes viven juntos contra su voluntad, a quienes estan separados (Vicentini, 2003, Chacon,
2007, Del Rey y Ortega, 2007, Escuela Abierta, S.F., y Vicentini, 2003).

La violencia cultural: se refiere a aquellos aspectos de la cultura, materializados por medio
de la religién y la ideologia, el lenguaje y el arte, y las ciencias en sus diferentes manifestaciones,

que justifican o legitiman la violencia directa o la estructural. (Soriano, 2011, y Vicentini, 2003).

Las acciones sociales: son imagenes que condensan un conjunto de significados; sistemas de
referencia que nos permiten interpretar lo que sucede e incluso, dar un sentido a lo inesperado;
categorias que sirven para clasificar las circunstancias, los fenomenos y a los individuos con
quienes tenemos algo que ver; teorias que permiten establecer hechos sobre ellos (Dorrey y
Raquel, 2005).

“Comportamiento de abuso continuado que padece un alumno por parte de sus compaieros.
Es una situacién en la que la victima se siente intimidada, excluida, y percibe al agresor como

mas fuerte” (Olweus citado por Soriano, 2011, p. 325)

Con base en este hallazgo, encontramos que el concepto que mas abarca estas variables es el
concepto de violencia definido por Costa citado en Saavedra, Villalta y Mufioz (2015) y no el de

Olweus que fue el mas citado:

“Por violencia escolar entenderemos un comportamiento coercitivo, que tiene la intencion de
dominar y ejercer control sobre otro sujeto (del ambito escolar) y que se da en un contexto
interpersonal, pudiendo producir dafo fisico, psicolégico o afectar el ambito social*’ (Saavedra,
Villalta y Muiioz, 2015, p. 40).



Estas dos definiciones tanto la de Olweus (como el autor mas citado) y la de Costa (como una
de las definiciones mas completas sobre violencia) dan cuenta sobre la realidad tedrica actual de
violencia en el ambito educativo, ya que ambos tienen en cuenta diferentes aspectos como la

agresion fisica y psicoldgica, que afectan el contexto social en el que se encuentra la victima.

Con respecto a la subjetividad, el cuerpo y la mente en educacion, por ahora solo podemos
decir a partir de lo establecido en las matrices, que los actores principales en estos temas son:
Michel Foucault, Lev Vygotsky, Maurice Merleau-Ponty, Pierre Bourdieu y Jean Piaget. A
quienes podemos destacar por su aporte y contribucion especialmente en el ambito socio-
educativo, dado que permiten al docente replantear y reflexionar acerca de su practica
pedagogica, resignificar su ensefianza y proponer alternativas en los diferentes contextos y
situaciones, a fin de encaminar al sujeto estudiante hacia el analisis critico de la realidad, a
pensar desde la otredad, a descentrar la vision tradicional y objetivista de lo corporal, para

entonces pasar a reconocer al cuerpo sensible, viviente, experiencial y emocional.

4.5 Para la discusion

La aparicion de la subjetividad, el cuerpo, la mente y la educacion en el &mbito socio-
educativo, ponen en el escenario unas l6gicas que nos permiten descentrar la objetividad y las
ideologias arraigadas e impuestas por la institucionalidad y los mecanismos de poder y
obediencia, para pasar a entender y reconocer al sujeto tanto individual (corporalidad) como
colectivo (cultura, politica, lenguaje), desde su integridad, en las relaciones gque establece con el
otro, en la construccion no sélo de tendencias sociales y educativas, sino también de alternativas
de realidad que lo conducen a fomentar los criterios, nociones y concepciones de realidad,
expandiendo el horizonte de aprendizaje en relacion a los demas y consigo mismo para potenciar
su formacion y transformar, preservar y direccionar sus conocimientos del mundo social y de la

cultura en la que se halla inmerso.

Existen diferentes tipos de violencia sobre los que se esta escribiendo en la actualidad al
igual que el reconocimiento de los diferentes actores de ésta en las instituciones educativas, hasta
ahora, el concepto de violencia del autor méas citado no es el concepto mas completo debido a

que deja por fuera algunos tipos de violencia que se han encontrado en las variables emergentes.



5. Conclusiones

Este ejercicio académico ha consistido en dos momentos, un estado del arte sobre

subjetividad, cuerpo y mente en educacion y violencia en el contexto educativo.

Frente al primero, consideramos pertinente destacar la subjetividad del docente y del
estudiante en los procesos de ensefianza y aprendizaje segun los hallazgos y analisis de matrices.
El docente debe afrontar distintas situaciones en el aula y atender a las necesidades emocionales
de los estudiantes, llegar al escenario pedagdgico con nuevas propuestas de trabajo y ser un
potencializador de los saberes que emergen de los sujetos como consecuencia de la apropiacion
de si mismo, intentando salirse del esquema institucional y de los mecanismos de control
impuestos. Esto en busca de comprender la practica educativa desde la libertad que permite el
contacto corporal, a fin de que el cuerpo-sujeto pueda asumir posturas de autodeterminacion y

autonomia, para asi decidir sobre aquellas cosas que son trascendentales para su vida.

El estudiante que es visto como la figura central del proceso educativo, sigue estando inmerso
en précticas de enajenacion, las cuales son producto de la institucionalidad y el poder que se han
instaurado en el mismo. Por ello, se ha generado una contradiccion entre las expectativas de
potenciar y reconocer al sujeto como emancipado, cuando a su vez, se le ha impuesto una forma

particular de comportarse y observar la realidad.

Respecto al educador, su funcion es proporcionar condiciones pedagdgicas adecuadas para
garantizar el logro por parte del estudiante de la escuela como una entidad que ensefia sus
valiosos objetivos sociales y personales, potencializa la experiencia didactica como experiencia
performativa, abandona la ensefianza como instruccién y pone los signos en direccion a
experiencias educativas, de manera que permite transformar las nociones de realidad de sus
aprendices, entender qué tipo de representaciones las personas traen a la escuela (sus
diversidades culturales y subculturales y sus creencias) que constituyen sus representaciones
sociales y asi crear una comunidad de colaboracion en el aula que genere oportunidades para que

los alumnos interactien méas y desarrollen habilidades de pensamiento.

Remitiéndonos al segundo momento, se observa que tanto el docente como el alumno se

violentan de manera permanente, ya sea por la actitud en la que se muestra el profesor hacia el



estudiante o viceversa, afectando su contexto socio cultural y la manera como se desenvuelven

en la institucién educativa.

Entre los autores més citados sobre el concepto de violencia, se encuentran: Dan Olweus,
Rosario Ortega y Mora Merchan; por otra parte surgen variables emergentes, tales como:
conductas disruptivas, conductas transgresoras, agresiones fisicas y verbales, representaciones
sociales, violencia simbdlica, fracaso escolar, violencia directa, violencia horizontal y violencia
cultural, que se evidenciaron al momento de analizar los conceptos de violencia. Asimismo, fue

posible esclarecer los instrumentos para detectar los tipos de violencia escolar.

En vista de que es un estado del arte dirigido a la poblacion académica, especialmente a
aquellos docentes en ejercicio y formacién, pero también a estudiantes y demas interesados en
este abordaje documental propuesto en relacion a la subjetividad, el cuerpo, la mente, la
educacion y la violencia escolar, esperamos poder contribuir al lector en su reflexion critica
frente a estos temas, planteamientos y aportes realizados por parte de los autores mas

representativos.

6. Referencias bibliograficas

Altan, S., Lane, J. F., & Dottin, E. (2019). Using Habits of Mind, Intelligent Behaviors, and
Educational Theories to Create a Conceptual Framework for Developing Effective Teaching
Dispositions.  Journal of Teacher Education, 70(2), 169-183. Retrieved from
https://biblioproxy.umanizales.edu.co:2068/doi/pdf/10.1177/002248711773602

Abramovay, M. (2005). Violencia en las escuelas: un gran desafio. Revista iberoamericana de
educacion, 38(2), 53-66.

Albaladejo-Blazquez, N., Ferrer-Cascales, R., Reig-Ferrer, A., & Fernandez-Pascual, M. D.
(2013). (Existe violencia escolar en Educacién Infantil y Primaria?: una propuesta para su

evaluacion y gestién. Anales de psicologia, 29(3), 1060-1069.

Alonso, J. D., Castedo, A. L., Juste, M. P., & Roales, E. A. (2015). Violencia escolar: la diada
interpersonal profesorado-alumnado. European Journal of Investigation in p, Psychology and
Education, 3(2), 75-86.



Alvarez Garcia, D., Alvarez Pérez, L., Nufiez Pérez, J. C., Gonzalez Castro, M. P., Gonzélez
Garcia, J. A., Rodriguez Pérez, C., & Cerezo Menéndez, R. (2010). Violencia en los centros

educativos y fracaso académico. Revista Iberoamericana de Psicologia y salud.

Castro, J., y Farina, C. (2015). Hacia un cuerpo de la experiencia en la educacién corporal.
Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, 37(2), 179-184. Disponible en
https://reader.elsevier.com/reader/sd/pii/S0101328915000207?token=F67DCB6DAF79D6EB51
550EF332011693D75C90F3444975169161DEF14ABASDESF8FIAGEB078379226 A2BFDB36
04AB3D3

Conde, G., y Ramos, E. (2015). Nuevas pedagogias del cuerpo para la transformacion de las
subjetividades subordinadas en subjetividades emancipadas. Cuadernos de Musica, Artes
Visuales y Artes Escénicas, 10(1), 65-78. Disponible en
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5854992

Chaib, M. (2015). Social representations, subjectivity and learning. Cadernos de Pesquisa,
45(156). Retrieved from http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0100-
15742015000200358&script=sci_arttext&tlng=en

Chacon, A. E. C. (2007). Hacia una comprension de la violencia o maltrato entre iguales en la

escuela y el aula. Orbis: revista de Ciencias Humanas, 2(6), 85-118.

Dorrey, C., & Raquel, C. (2005). Los maestros frente a la violencia entre alumnos. Revista

mexicana de investigacion educativa, 10(27), 1071-1082.

Diaz-Aguado Jalon, M. J. (2005). Por qué se produce la violencia escolar y cémo prevenirla.

Catedratica de Psicologia de la Educacion, Universidad Complutense, Madrid, Espafia.

Del Rey, R., & Ortega, R. (2007). Violencia escolar: claves para comprenderla y afrontarla. EA,
Escuela Abierta, 10, 77-89.

Gallo, L. E. (2017). Una didactica performativa para educar (desde) el cuerpo. Revista Brasileira
de Ciéncias do Esporte, 39(2), 199-205. Disponible en
https://reader.elsevier.com/reader/sd/pii/S010132891630021X?token=42015996B440596ECB51
C2CB3561A425B3AFF10CA42B504EFE4D5CELFEC98AET7137F10C7CFCF1187E2DECCO7
498EAD56



Gonzélez, F., y Mitjans, A. (2016). Una epistemologia para el estudio de la subjetividad: Sus
implicaciones  metodologicas.  Psicoperspectivas,  15(1), 5-16.  Disponible en

http://www.psicoperspectivas.cl/index.php/psicoperspectivas/article/viewFile/667/451

Gaias, L. M., Lindstrom Johnson, S., White, R. M., Pettigrew, J., & Dumka, L. (2019). Positive
school climate as a moderator of violence exposure for Colombian adolescents. American

journal of community psychology.
Hernandez, R. (2003). Metodologia de la investigacion. México: Ed. Mc Graw Hill.

Hernandez Arteaga, |., Hernandez, L., Alberto, J., & Cadena Chala, M. C. (2017). Cultura de
paz: una construccion desde la educacion. Revista Historia de la Educacién Latinoamericana,
19(28), 149-172.

JanBarczynski, B., & Maciej, R. (2015). Science of Martial Arts — Example of the Dilemma in
Classifying New Interdisciplinary Sciences in the Global Systems of the Science Evaluation and
the Social Consequences of Courageous Decisions. Procedia Manufacturing, 3, 1203-1210.
Retrieved  from  https://ac.els-cdn.com/S2351978915002000/1-s2.0-S2351978915002000-
main.pdf?_tid=03c59193-0085-4cbe-afe3-

4c23a8c74e03&acdnat=1552838863 2f4637f1b7f7d29e73fe3b5f6954bc9e

Khairutdinova, R. R., Selivanova, O. G., & Abildina, S. K. (2016). Pedagogical Conditions of
School Students’ Subjectivity Formation in the Educational Process. International Journal of
Environmental & Science Education, 11(3), 141-150. Retrieved from
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1092227 .pdf

Lautaro, E. (2014). Educaciéon del cuerpo y politica: concepciones de raza, higienismo y
eugenesia en la Educacion Fisica Argentina. Movimento, 20(4), 1543-1562. Disponible en
https://www.redalyc.org/pdf/1153/115332898014.pdf

Monclis Estella, A. (2005). La violencia escolar: perspectivas desde Naciones Unidas.
REVISTA IBEROAMERICANA DE EDUCACION. N° 38.pp. 13-32.

Pulgarin, A. (2018). Cuerpo y Mente en jovenes practicantes de artes marciales karate do en

Manizales. En M. A. Gonzalez Gonzélez (comp.), Diversidades e inclusiones. Desfronterizar



lenguajes economicos, socioculturales y educativos. (pags. 320-334). Pereira: Universidad

Catoélica de Pereira.

Polaino-Lorente, A. (2007). La violencia en las aulas. Departamento de Psicologia de la
Universidad San Pablo-CEU.

Quero, M., y Romero, N. (2016). Una aproximacion bayesiana entre el objetivismo y el
subjetivismo. Opcion: Revista de Ciencias Humanas y Sociales, (12), 301-326. Disponible en

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5852308

Soriano Diaz, A. (2011). Violencia y conflicto. La escuela como espacio de paz. Revista de

curriculum y formacién del profesorado.

Saavedra, E., Villalta, M., & Mufioz, M. T. (2015). Violencia escolar: la mirada de los docentes.
LIMITE Revista Interdisciplinaria de Filosofia y Psicologia, 2(15), 39-60.

Valle-Barbosa, M. A., de la Torre, A. M., Robles-Bafiuelos, R., Lépez, M. G. V., Flores-
Villavicencio, M. E., & Gonzalez-Pérez, G. J. (2019). La violencia y acoso escolar en una

escuela de Guadalajara, México. Revista Iberoamericana de Educacion, 79(2), 43-58.

Vicentini, C. (2003). Voces de complementariedad: una nueva propuesta para la prevencion de la
violencia en el ambito de la educacién permanente. Educacion XX1, 6(1). Universidad

Metropolitana Caracas, Venezuela.



7. Anexos

Anexo A: Categorizacion de revistas por temas

Tabla N°1: Categorizacion de revistas consultadas en subjetividad, cuerpo, mente y educacion
Revista Aifio Categoria
Using Habits of Mind, Intelligent Behaviors, and
1) | Educational Theories to Create a Conceptual 2019 Q1
Framework for Developing Effective Teaching
Duspositions
1) | Bocial representations, subjectivity and learming 2015 Q2
Una epistemologia para el estudio de la
3) | subjetividad: Sus implicaciones metodologicas 2016 Q2
Educacion del cuerpo y politica: concepciones de
4) | raza, higienismo y eugenesia en la Educacion 2014 Q3
Fisica Argentina
Hacia un cuerpo de la experiencia en la educacion
5} | corporal 2015 Q3
Science of Martial Arts — Example of the Dilemma
in Classifying New Interdisciplinary Sciences in
6) | the Global Systems of the Science Evaluation and 2013 Q3
the Social Conzequences of Courageous Decizsions
Una aproximacion bayesiana entre el objetivismo
7) | v el subjetivizmo 2016 Q3
Una didactica performativa para educar (desde) el
%) [ cuerpo 2017 Q3
Muevas pedagogias del cuerpo para la
9% | transformacion de las subjetividades subordinadas 2015 Q4
en subjetividades emancipadas
Pedagogical Conditions of School Students’
10) | Subjectivity Formation in the Educational Process 2016 Q4
Tabla N°1: Categorizacién de revistas consultadas en subjetividad, cuerpo, mente y educacion. Fuente:
Creacion de los autores, fue una consulta de 10 revistas indexadas de los tltimos cinco afos sobre estos
temas.
Tabla N°2: Categorizacion de revistas consultadas en violencia ¥ educacidén
Revista Aiio Categoria
1) | Eoropean Journal of Investigation in Health
Psychology and Education 2013 Tesis doctoral
2} | Orhis: Revista de Ciencias Humanas 2007 Tesis doctoral
3) | Escuela Abierta 2006 Articule académico
4) | Revista Mexicana de Investigacion Educativa 2005 Q3
5 EA, Escuela Abierta 2007 Articulo académico
6) | Revista Iberoamericana de Educacion. N°38 2005 Q3
7} | Revista Iberoamericana de Educacion 2005 Q3
Limite: Revista Interdisciphinaria de Filosofia y
%) | Psicologia 2006 Articulo académico
9} | Revista Iberoamericana de Psicologia y Salud 2010 Q3
10) | Anales de Psicologia 2013 Q3
11} | Universidad Metropolitana. Caracas. Venezuela 2003 Tesis doctoral
Revista de Cuorriculum 7y Formacion del
12} | Profesorado 2011 Articulo académico
13) [ Revista Ibercamericana de Educacidn. N°37 2003 Q3
14) [ Revista Historia de la Educacidn Latinoamericana 2017 Articule académico
15) | Revista Iberoamericana de Educacién 2019 Q3
16) | American Journal of Community Psychology 2019 Q1

Tabla N°2: Categorizacion de revistas consultadas en violencia y educacion. Fuente: Creacion de los

autores, fue una consulta de 16 articulos académicos sobre estos temas.




Anexo B: Autores mas citados por temas

Tabla N°3: Autores mas citados subjetividad

Articulos

Autores

Michel
Foucault

Lev
Vygotsky

1

Using Habits of Mind, Intellizent Behaviors, and Educational Theories to Create a Conceptual
Framework for Developing Effective Teaching Dispositions
Altan, 8., Lane, J. F., v Dottin, E. (2019)

2)

Social representations, subjectivity and learning
Chaib, M. (2015)

3)

Una epistemologia para el estudio de la subjetividad: Sus implicaciones metodoldgicas
Gonzalez, B. F_, v Martinez, A M. (2016)

4)

Educacion del cuerpo v politica: concepeiones de raza, higienismo y eugenesia en la Edocacion Fisica
Argentina
Lautaro, E. (2014)

Hacia un cuerpo de la experiencia en la educacion corporal
Castro, I, v Farina, C. (2013)

6)

Science of Martial Arts — Example of the Dilemma in Classifying New Interdisciplinary Sciences in
the Global Systems of the Science Evaluation and the Social Consequences of Courageous Decisions
JanBarczynaski, B., v Maciej, B. (2013)

7

Una aproximacidn bayesiana entre el objetivismo v el subjetivismo
Quero, M., v Romero, N. (2016)

g8

Una didactica performativa para educar (desde) el cuerpo
Gallo, L. E. (2017}

9

Nuevas pedagogiaz del cuerpe para la transformacion de las subjetividades subordinadas en
subjetividades emancipadas
Ramos, E., v Conde, G. (2013)

10)

Pedagogical Conditions of School Students’ Subjectivity Formation in the Educational Process
Khairutdinova, B, Selivanova, 0., v Abildina, 3. (2016)

Tabla N°3: Autores mds citados subjetividad. Fuente: Creacion de los autores, elaboracion propia para
realizar a partiv del condensadn de los autores mds citados las relaciones que establecen entre los diferentes

documentos sobre subjetividad.

Tabla N°4: Autores mas citados cuerpo

Articulos

Autores

Maurice
Merleau-

Ponty

Pierre
Bourdieu

1)

Using Habitz of Mind, Intellipent Behaviors, and Educational Theories to Create a Conceptual
Framework for Developing Effective Teaching Dispositions
Altan 8. Lane J. F. v Dottin E. (2019)

2)

Social representations, subjectivity and learming

Chaib, M. (2015)

3)

Una epistemologia para el estudio de 1a subjetividad: Sus implicaciones metodologicas
Gonzidlez, E. F., v Martinez, A. M. (20168)

4

Educacion del cuerpo v politica: concepeiones de raza, higienizmo v eugenesia en la Educacion Fisica
Argentina
Lautaro, E. (2014)

L&
d

Hacia un coerpo de la experiencia en la educacion corporal
Castro, I., y Farina, C. (2013)

Science of Martial Arts — Example of the Dilemma in Classifiing New Interdizciplinary Sciences in
the Global Systems of the Science Evaluation and the Social Consequences of Courageous Decisions
JanBarczyaski. B.. v Maciej, E. (2013)

7

Una aproximacion bayesiana entre el objetivismo v el subjetivismo
Querc, M., v Romero, N. (2018)

&)

Una didactica performativa para educar (desde) el coerpo
Gallo, L.E. (2017)

5

Nuevas pedagogias del cuerpo para la transformacion de las subjetividades subordinadas en
zubjetividades emancipadas
Ramos E. v Conde, G. (2013)

10)

Pedagogical Conditions of School Students’ Subjectivity Formation in the Educational Process
Khairutdinova, B, Selivanova, 0., v Abildina S (2016)

Tabla N°4: Autores mds citados cuerpo. Fuente: Creacion de los autores, elaboracion propia para realizar
a partir del condensade de los autores mds citados las relaciones que establecen entre los diferentes

documentos sobre cuerpo.




Tabla N°5: Autores mas citados mente

Articulos Autores
Maurice Piemre Jean Lev
Merleau- | Bourdien | Piaget | Vvgotsky
Ponty
Using Habits of Mind, Intellizent Behaviors, and Educational Theories to
Create a Conceptual Framework for Developing Effective Teaching
1) | Dispositions v v
Altan, 5., Lane, J. F., v Dottn, E. (2019)
Social representations, subjectivity and leaming
2} | Chaib, M. (2015) v v v
Una epistemologia para el estudio de lz subjetividad: Sus mmplicacicones
3} | metodoldgicas
Gonzéler, L F. v Martinez, A ML (2016)
Educacion del cuerpo v politica: concepelones de raza, higienismo v engenesia
4} | enla Educacion Fisica Argentina
Lautaro, E. (2014)
Hacia un cuerpe de 1z experiencia en la educacion corporal
5} | Castro, I, v Farina, C. (2013) v v
Science of Martial Arts — Example of the Dilemma in Classifying New
Interdizciplinary Sciences in the Global Systems of the Science Evaluation and
&) | the Social Consequences of Couragecus Decisions
JanBarczvnskl, B.. v Maciej, B (2015)
Una aproximacion bavesiana enire el ohjetivizmo v el subjetivizmo
7 | Quero, M, v Fomere, N. (2016)
Una didactica performativa para educar (desde) el cusrpo
8) | Gallo.L.E. (2017}
MNuevas pedagogias del cuerpe para la transformacion de las subjetividades
9} | subordinadas en subjetividades emancipadas v v
Pamos, E., v Conde, G_{2013)
Pedagogical Conditions of School Students’ Subjectivity Formation m the
10} | Educational Process
Ehaimutdinova, E., Selivanova, 0., v Abildna, §. (2016)
Tabla N®5: Autores mas citados mente. Fuente: Creacion de los autores, elaboracion propia para realizar a
partir del condensade de los awtores mds citados las relaciones que establecen entre los diferentes
decumentos sobre mente.
Tabla N"6: Antores mas citados educacion
Articulos Antores
Piemre Jean Lev
Bourdien Plaget Vyzotsky
Using Habits of Mind, Intelligent Behaviors, and Educational Theories to Create a
1) | Conceptual Framework for Developing Effective Teaching Dispositions ¥ ¥
Altan, 5., Lane, . F_, v Dottin, E. (201%)
Social representations, subjectivity and leaming
2) | Chaib, ML (2015) v v v
Una epistemologia para el estudio de la subjetividad: Sus implicaciones metodologicas
3) | Gonzélez, B F., v Martinez, A. M. (2016)
Educacion del cuerpe v politica: concepeiones de raza, higlenismo y eupgenesia en la
4) | Educacién Fisica Argentina
Lautaro, E. (2014)
Hacia un cuerpo de la expeniencia en la educacien corporal
5) | Castro, I, v Farina, C. (2015)
Science of Martizl Arts — Example of the Dilemma m Classifying New Interdizciplmary
Sciences in the Global Systems of the Science Evaluation and the Social Consequences of
&) | Courageous Decisions
JanBarczviski, B., v Maciej, B (2013)
Una aproximacion bayesiana entre el chjetivismo v el subjetivismo
7) | Quero, M., v Bomero, IN. (2014)
Una didactica performativa para educar (desde) el cuerpo
8) | Gallo, L.E. 2017y
MNugvas pedagogias del cuerpo para la transformacion de las subjetividades subordinadas en
9} | subjetividades emancipadas v
Famos, E., v Conde, G. (2015)
Pedagogical Conditions of School Students” Subjectivity Formation m the Educational
107 | Process
Ehamutdmova, B, Selivanova, O, v Abildina, 5. (2016}

Tabla N°6: Autores mds citados educacion. Fuente: Creacion de los autores, elaboracion propia para
realizar a partir del condensade de los autores mds citados las relaciones que establecen enire los diferentes

documentos sobre educacion.
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Anexo C: Conceptos de violencia

Tabla R°5: Loncepios de 130lenca

Articulo:

Comcepto

Wiolencio escolar: |a disda mserpersosal profesooado alunmado
Josd Dominguer Alonse. Azsonin Lipez Castedo, Margaria Fino
Jusie v Foriguee Alvorer Boales. Usdversidad de Wigo | Fspafia)

A parar de esia premisa, ere las mgquictudes educairvas
actualkes se enoezniza la precogpacitn por la violemcia escolar,
wm tipo de conducta mansgresora que thene lugar, en mayor
medida, en los cemires de educackim secundania obligasomia
tAvilis y Momjas, 2005, Defensor ded Puchlo, 2007
Pellegnizd, Ramini y Brooks, 1544

Hacia wa comprension de la violescio o maltmate enire iguales en
la esosela y el male Profesora de edecacidn secundana. Abogada

Por su parie, lweus (cilndo en Junia de Coommidodes de
Castilla-La Mamcha, 200da) desenibe este fendmens come
“un pompottamicnio prolongado de insulsn verbal, rechaeo
social. intiznid scide psicoligien wo agresividad fisica de unes
e hacia otros que se coavierten, de esta fooma, e victizna
de sus compalienss”.

La vicleneia en las oules
Aquiling Polaing. Lorenie

El wimmumo acoso {Ballying]  hace melemzcia a2 un
comporamienie repetitive de hnstiganminto e nfinkdaci oo,
cuyns consecuencias suelen ser el aislupsento y la exclusion
social de la vietima,

4

Loe  maoesiros frente oz violensia  esire  aluneecs

Raguel, . Chagas, Dhmey

Mosconact (L9610 Yse releren 2 un conjuiio de conductas
regulares mealizadas con la aprobacicn del gupe vy que
cormespoiiden con las oreeseias  compartidas, pero no
verhalizades acerea de lo vinlencia en lo escucla™.

Viokemcin esooler  claves parn  comnprenderla vy affonsards
Rosamio del Bey v Rosano Onega

Ikan Olveeas {15840 pronemn en los esbedios del femomeno
Erallying, Olweus define e bull yizg diciendo que iy alumne
estd siendo malimmdo o victimizedo cmnde & o ella et
expuesio repetidanwente v o lo largo del tenpo 2 accicess
megativas de ot 0w grapo de estudianes™ (Olwes, 199
P L),

La wiolemcia  eseolar  perspectivas desde  necicess  unides

Antosio Maonells Estella

La no viclencie, fanbo en sy leonz como en su praciice
supame para la USESCCE el rechaeo de la agresiim v de la
vinlemia, ¥ husca la rescluckim e los condlicies v la
realizackim < ohjetives comemes desde una perspectiva
cionstructivisia

UMKEF sefala que, entre los causas mas nporantes de esa
vinlemcia, s enoeeniran la pobreza, el trabajo imfomil, la trata
de memores, el SHA o ublcacidn e lugares geogrilloes
remaotos, una infroestmecturs deficieme, of onigen dtmico, la
eseasa categorin social de las mujeres y Lo falin de educseion
de las madees, los eomBlicios civiles y kos desastres nauralkes.
El uso intenciomal de la fuersa o ¢l poder fsico, de becho o
COMI AMESLE, CONIT UND Eisiny, elra Persing o un grupe
de conemidad, que casse o tengan muchas probabilidades de
cairar ksimes, meene, dabos pekoldgicos, masomos del
desarmodlo o privacicnes (TS, 2003, po 30

T

Winlencia en las escuelas: wn gran desaflo
binam Abramovay

Charlot resalza (Apud Abranovay y Rua, HEZ) que la
definicifinde vickencia esoolares un afendiseno hesempénen.
g rompe la estmictin de les representociones basicas del
valor social: la de la infancia (inecesin y 1o de o eoowela (un
refiggio pacificol, asi comn la de la propia sooiedad (un
elemenio pacificn ea un réginen demooniticn 1=

=)

W ickemcin escalar: la mireda de los docentes
Erggenioe Saavedra (. Meres Villalia P Mara Teresa Mufloe 0.

Por wickencia escolar enienderemos un oolRgaoriamenie
coercitiva, gae tiene Iz intencitn de dominas y gjencer contenl
wohre oo saeio (del debio escolar) v que se da e oun




contexie inierpersonal, pudiendo producic dafio T,
picokdgico o afeciar el dmbiso social {Cosia, M. 1HIE)

2l

Vicdemcio e bos cenirns educatives v ffacosn scadénuions

David Alvares-Garcla, Lais Alvares, Josd Carlos Mides, Paloma
Gonedler Costro,  Julic,  Aniono Gooedlee-Piends, Celesting
Rodriguez vy Bebeoa Centn

Pewe o ser, tamoo el fmcaso scadéenico como la violenoa
eseolar, dos retcs fundamesiakes dentro del sistema educative
aciual, ot senernsos informes  dingnisiicos que s han
pablicado «n Espahia en los dlimos ades sobee la simsein
de vinlenci en los centros educativos apenss hin estsdiado
el wimcule entre ambos problemas con ciena profesdidad y

FIE.

JExisie Vinlenma Escolar en Educacion Inlanil v Frimana® Uno
PropUesin éra sl evaluacifin ¥ Eestiim
Matnlia Alhaladejo-Hloxgesz, Rosario Femer-Cascales, Ahilio
Reig-Femer y M*-Dolors Fermdnder- Pasoual

Fmiendemos por violenma escolar cmnde una persona s
agredida  flsicamente,  insultada,  socidweste  euchsida
amenesds ¢ atemorizada par otros/ss de forma puntual y ne
reiterada {Orega. Del Bey y Mom-Merchim, 21

Voces de complemenaricdad: una meeva propucsia pam o
prevencidn de la violencia em el denbiie de la edweacidn permanente
Cercilia ¥icentini

Boucte Pens | BHED olfece wia delmicsn ampla de la
vinlemcia, imficondn que ésta o peede eotenderse coma el
e, o la emesara de usar la feersa, con ¢ fn de abordar al
‘oirn’ o e libremeste no onsiemie o bien, por oine panie,
inifligidle algls malo.

S
| 4 ]

Vicdemcin v comflicto. La escueln coimn espacio de pax

El scoso escolar o= una Borna de violenoa escolar
camcerizado  por  un  comporiamients  repetitive de
bemtigamicnio ¢ intimidackn que frae coosigo el aislamienio
v la ewchesitn social de quien lo padece. Aoualmesie, una de
las definiciones mds complems o5 la realimda por Olweos
(1558 que lo defise como un comporiamicnio de abuso
contimuade guee padece un alumso por pase de sus
compafieros. Es una sisuacitn en (o qee la victiima se siese
irtinesdada, excbaida, v percibe al sgresor conwo mis fueme.

P'or qué se produce la vielenoia escolar y edmoe prevenirla

Lies pesalizchos obcenidos en kos estudios cientilicos realimados
sohre su ncidencia reflejon gue. a bo largo de su vida en la
esuela. indns los estudiames parecen hsber penido comecio
can la violeneia enire iguales, ya sea come victimas, ya sea
OOk BETESOMES, YO %0 oo esper indores, siendo esta diima
la situzcion mis frecuenie

Culbera de paz: una construceidn desde |o educacion

ko este sembide, o ooominecoion de culfura de paz es w
esfueran multdisciplinar para transformar desde la educseion
las comcepokmes, cambdar las  percepciomes v asulidr
compromisos coi o fimalidad de oigizar la presencia de la
pazx e la culiurs; compresdiendo que esta 1area de consmmair
dehe trascender bos limites de bos contlicsos para convenirse
en vivemcia cotidiama de coogextos como |a esoeela, el rebajo.
la faemilia. el Esindo, la sockedad civil, entre ofnos

Lavinlencia y nooso esoolar enuna escuela de Guadalajara, Mécico

Ex el ambito escolar, Sermano ¢ Ibarma (203} oiados <o
Gialdames v Pezon, 200060 15% sefialaron que, en laescuela, la
violemcia pusde ser emendida como “Cualquier vipo de
agresiim guee s do en contexios seeolares:. Poede ir dinggida
bwicia alumnes, profesores o propeedades. Fasos actos ticnen
lugar en inszalaciones escolases, en los alrededores ded cenao,
¥ =1 las actividades extrassoodares”.
Fl acoso escolar consisie en la conducta de persecuciin fisica
wio pricoligica que realiza unalumno contra cino eligiéndolo
o vichima de repetidas agnesioes s

1]

Posigive School Climate as a Moderasor of Violenoe Exposare for
Caolombian Adodescents

1% current study explores three aspects ol schonl clinate
safety, connectedness, and services - that may buffer the
megative effects of boh seed coaflict and coeemimity
v lece eapomare an sdolesceni developenent:

Tabia AN°E: Concepees dr violeacin Fuamte: Craacidn de matedy, sleleracidm propia para definir ol concapes
dr violenrcia con Save en b plonmsadn en ey gocion




Anexo D: Instrumentos mas utilizados

Tahla N"9; Instromentos maz utilizados
Articuloz Inztrumentos
Cuva3- | Focus | Cuve | Cevelp | Cuve-Efipo | Cusstionanios tipo | Tearia
Eso | zroup Likert desconoeide
Violencia ezcolar: [ diada interpersonal
1} | profescrade alummnado v
Haria una comprension de la violancia o
2) | malirato entre izuales en [a escuela v aula v
3) | Laviolencia en las aulas v
Loz maestros frenta 2 |z vielencia entre
4) | alummnos v
Violenciz  eseolar claves  pam
5 | comprenderla v aftontarlz v
La violencia escelar: perspectivas desde
) | naciones wmidzs v
71 | Violencia en las escuelas: un gran desafio v
Violencia escolar la moada de los
81 | docentes v
;Exizta Violencia Ezcolar en Educacion
) | Infantil v Primaria? Una propuesta para su v
evaluacion v gastion
Voce: de complementariedad: unz nueva
propussta para la prevemciom de la
107 | viclencia en el ambito de la educacion v
permanenta
Por qué ze produce la viclencia escolar y
11 | como prevenrla v
Violenciz v conflicto. La sscuala como
2 | espacio de paz v
Cultura da paz: una construceion desde la
137 | educacion v
Violancia v acoso escolar en una escnsla
147 | de Guadalzjara, Mexieo v
Poaitive Echool Climate as a Moderator of
15} | Violence Exposure for  Colombian v
Adolescents

Tabla N°0: Instrumentos mds utlizades. Fuenre: Creacion de mawriz, elaboracion propia para lo extraceion

de los documentos en su metodologia v aplicacion de Instrumentos.




Anexo E: Tipos de violencia

‘Tabla ¥°1Uz Tipes de viol=aos

la escuela
W el aula.
Profesara
e

educnei
o

weCillLdan

Artcalaz Iipaz
Lonductas Lomductas Agresiniaes | Hepresenta | Veolene | Frochaso Violencia | Veslenc Winlengia
dasruplivas Lizkcas Ciiles ia escolar darecia ia | ol
15 |abarca [aharca Wi s, wCikles sambaili | Caharca [aharca horizon [ahanca
wrnlencia coEporianmen [aharca [aharca Cd vinlen wrnlencia tal
st Bucsan o aeiisoscaal, agresicn agresion foharca 1 estructuraly | dabarca
al exclusmi enciieTia) Il violeno | insirim ey del
vEnlEncin sincial. vEnlEncin ia b b
sialemecd, | malirato flseo eonnciosal) | expres ¥ ley redciiva,
Wi : Vi ol ehldm
verbal y ’ wierhal, vl doimini I TISTH T
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