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Pensamiento Critico en los estudiantes de grado séptimo de la Institucién Educativa el

Madroiio del municipio de Belalcazar — Caldas.

El pensamiento critico potencia la racionalidad del
ser humano consolidando su bondad y humanidad.

Wilmar Reynosa Ramirez.

RESUMEN

El presente articulo expone los resultados de la investigacion: Pensamiento critico en los
estudiantes de grado séptimo de la Institucion Educativa el Madroiio del municipio de
Belalcazar — Caldas, mediante la cual se pretendié satisfacer la necesidad de estimular en
nuestros educandos la configuraciéon de un pensamiento critico que les provea de habilidades
resolutivas facilitindoles enfrentar y superar exitosamente situaciones cotidianas en multiples
ambitos de la actividad humana, que puedan manifestar sus puntos de vista con naturalidad y
solvencia asumiendo posturas reflexivas, frente a la resolucion de problemas que deban afrontar.
Por lo anterior, este trabajo se enfoc6 en detectar como los estudiantes de séptimo grado de la
Instituciéon Educativa el Madrofio del municipio de Belalcazar, vinculados al Proyecto ONDAS
“Desarrollo del pensamiento critico a través de la resolucién de Problemas”, hacen uso de
algunas habilidades propias de este tipo de pensamiento, en particular: Argumentacion, Anélisis,

Solucién de problemas y Evaluacion.

El estudio correspondié a un enfoque descriptivo, para lo cual se aplic6 un cuestionario con
diferentes actividades a partir de las cuales fue posible interpretar la manera en que se hace un
empleo eficiente por parte de los estudiantes de sus habilidades en las categorias propuestas. Los

resultados mostraron que los nifios del estudio, en su mayoria, cuentan con la capacidad de



explicar sus procesos de razonamiento de manera propositiva generando propuestas acordes de

manera clara y coherente.

Palabras Clave: Pensamiento critico, argumentacién, andlisis, solucién de problemas,

evaluacion.



Abstract

Critical thinking in the seventh grade students of the Institucion Educativa el Madroiio

from the Belalcazar — Caldas municipality

The present article exposes the results of the research: Critical thinking in seventh grade students
of El Madroio Educational Institution of the municipality of Belalcazar - Caldas, through which
it was intended to satisfy the need to stimulate in our students the configuration of critical
thinking that provides them with resolutive skills making it easier to face and successfully
overcome everyday situations in multiple areas of human activity, which can manifest their
points of view with naturalness and solvency, assuming reflective positions, facing the resolution
of problems that they must face. Therefore, this work focused on detecting how the students of
the seventh grade of the Educational Institution the Madrofo of the municipality of Belalcazar,
linked to the ONDAS Project "Development of critical thinking through the resolution of
problems", make use of some skills typical of this type of thinking, in particular: Argumentation,
Analysis, Problem Solving and Evaluation.

The study corresponded to a descriptive approach, for which a questionnaire was applied with
different activities from which it was possible to interpret the way in which an efficient use is
made by the students of their abilities in the proposed categories. The results showed that the
children of the study, for the most part, have the ability to explain their reasoning processes in a

proactive manner, generating clear and coherent proposals accordingly.

Keywords: Critical thinking, argumentation, analysis, problem solving, evaluation.



Introduccion

La diversidad existente en los escenarios educativos es significativa en cuanto alude, tanto a los
intereses, capacidades, estilos y ritmos de aprendizaje que reflejan los estudiantes en sus
entornos escolares, como a los propdsitos formativos propuestos desde las directrices
institucionales; asimismo, debe considerarse el propdsito profesional de cada educador desde sus
propuestas de formacion. Tales particularidades hacen que, frecuentemente, las problemaéticas
devenientes no pueden ser satisfactoriamente atendidas de manera que una intervencion oportuna
favorezca al interés y propdsitos de la educacion; situaciéon que claramente refleja las graves
dificultades y muy serias limitaciones que afrontan los educadores al pretender llevar a cabo
exitosamente las actividades de enseflanza — aprendizaje en los muy variados escenarios desde

donde procuran llevar a cabo su labor formativa, de manera potente y significativa.

Referentes de dicha situacién lo han sido los resultados obtenidos en diferentes pruebas que,
atendiendo a estdndares internacionales, se han tornado de obligatoria aplicacién en nuestro pais
y por las que se busca evaluar el desempefio de los estudiantes en dreas fundamentales de
estudios como matematicas, lenguaje y ciencias. Pruebas estas adoptadas sin miramientos por el
Ministerio de Educacién Nacional, en el afdn gubernamental de congraciarse con algunos
organismos internacionales, en particular la OCDE, y por las que se ha pretendido medir las

capacidades de los estudiantes para la resolucién de problemas.

Como es de esperar, ante la incoherencia en la promocién y aplicaciéon de las politicas

educativas, Colombia ha quedado muy mal escalafonada entre los paises participantes al



obtenerse indicadores que han llevado a los evaluadores internacionales a concluir que los

profesionales de la educacién en Colombia no preparamos a nuestros estudiantes para la vida.

Ante referentes de ésta indole surge el interés de vincular la implementacion de las pruebas
contenidas en el instrumento de andlisis, que permitird obtener la informacién necesaria para
conseguir las conclusiones que motivan la realizacion de éste trabajo, al desarrollo de las
actividades propias del proyecto Ondas “Desarrollo del Pensamiento Critico a través de la
solucién de problemas”, que se adelanta con los estudiantes del grado séptimo en la Institucién

Educativa el Madroiio del municipio de Belalcazar.

Al aplicar las actividades contenidas en el taller que servird como instrumento de recoleccion de
la informacién necesaria al propdsito del presente trabajo se busca determinar en qué medida las
actividades llevadas a cabo previamente con los estudiantes han permitido estimular en ellos
destrezas de pensamiento critico, en particular se busca determinar en qué mediada esto ha sido
posible en cuanto a las habilidades de argumentacién, andlisis, solucién de problemas y

evaluativa.

Lo anterior por considerarse que es a partir del mejoramiento de estas cualidades que podria
hacerse posible intervenir positivamente en el desarrollo de fortalezas de pensamiento critico que
propicien mejores desempefios de los estudiantes en la atencién y solucién de situaciones
problémicas de la més variada indole. Asi podrdn aspirar con certeza a lograr desempefios cada
vez mds significativos en aquellos tipos de pruebas confeccionadas con estdndares
internacionales, las cuales interesan mds al empresariado y promueve el estamento en bisqueda

de individuos con mayor cualificacién profesional.



Justificacion

El entendimiento del ser humano deviene de su capacidad de pensar, de sus posibilidades
personales de poder confrontar ideas, conocimientos, aspiraciones, entre otros factores que le
impulsardn a recurrir a todo su potencial intelectual para que pueda elegir momentos, examinar
ideas, tomar decisiones que le permitan atender a las dificultades que puedan llegar a
presentdrsele y superarlas de manera acertada; esto en todo momento, lugar y circunstancia de su
cotidianidad. El entendimiento como fundamento del pensamiento, es definido por algunos
autores como: “...el conjunto de conocimiento relativos a los actos de comprender, opinar, tener
conciencia, deducir o juzgar., apreciando contenidos significativos y de relaciones de sentido”

(Espindola, 2005 p.1).

En las Instituciones Educativas se debe tener claro el propésito fundamental y transversal en la
formacion de los educandos, ésta debe promover el desarrollo de un pensamiento basado en
ideas, reflexiones, argumentos y criticas que estimulen factores colaterales al entendimiento tales
como: racionalidad, comprension, andlisis, sintesis, argumentacién; los cuales deben ser
herramientas propias del intelecto de cada individuo, a fin que pueda constituirse en un ser cada

vez mas autdbnomo y duefio de si.

Asi pues, mediante la ejecucion del Proyecto ONDAS “Desarrollo del Pensamiento critico a
través de la soluciéon de Problemas”, implementado en estudiantes de grado séptimo de la
Institucién Educativa El Madrofio del municipio de Belalcazar — Caldas, se busca potenciar en
ellos el ejercicio de algunas habilidades propias del pensamiento critico, que favorezcan su
desempefio en cuanto a la comprension y solucidn asertiva de situaciones problémicas. De ahi el
interés que mueve la realizacion del presente trabajo y el poder determinar la pertinencia que este

pueda tener.



Se busca establecer en qué medida el desarrollo de las diferentes actividades que se han llevado a
cabo con los estudiantes durante el tiempo de ejecucidn del proyecto ha contribuido a estimular
en ellos el fortalecimiento de algunas habilidades de pensamiento critico. De manera particular
las habilidades de argumentacién, andlisis, solucién de problemas y evaluacion; en el interés de
aportar en la configuracion ambientes de aula favorables al desarrollo de los procesos de
ensenanza—aprendizaje por los que se privilegien desempefios problematizadores, notoriamente

participativos por parte de los estudiantes.

Podrian configurarse de tal manera “estancias de aprendizaje” que potencien dindmicas de
argumentacioén cimentadas en procesos metddicos de resolucién de problemas, que propicien el
desarrollo del pensamiento critico; favoreciendo en los estudiantes su propia autocomprension
(considerada como el reconocimiento de si mismos) desde su individualidad y la certeza de su

multidimensionalidad.

Antecedentes

En el nivel internacién se hace referencia a la investigacion Pensamiento critico y capacidad
intelectual, realizada por Sierra, Carpintero y Sanchez (2010) en la Universidad Complutense de
Madrid, en la cual se midi6 la capacidad intelectual y las habilidades de pensamiento critico:
induccidén, deduccién, observacion y asunciones, en una muestra de 86 alumnos que cursaban
quinto y sexto grado de primaria a los cuales se les aplicaron los Test de Badig E3 y de Cornell
de Pensamiento Critico. Los resultados mostraron que: “existen diferencias significativas en la

capacidad general de pensamiento critico, dentro de un umbral de inteligencia, es decir, no
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hemos encontrado diferencias significativas entre alumnos con un CI alto y los alumnos con un
CI medio, sin embrago si existen diferencias significativas entre los alumnos con CI alto y los
alumnos con CI bajo, asi como entre los alumnos con CI medio y los alumnos con CI bajo” (p.

13).

En el ambito nacional se destaca la investigaciéon realizada por Tamayo (2011): La
argumentacion como constituyente del pensamiento critico en nifios. El estudio se basdé sobre
tres categorias del pensamiento critico en nifios: solucién de problemas, argumentaciéon y
metacognicion, en nifos de 4° y 5° grado de educacion bdsica primaria, para lo cual se realiz6 un
disefio metodologico mixto a través de una intervencion didéctica paro lo cual se disefiaron diez
actividades, que fueron aplicadas a 2.200 nifios de 56 instituciones educativas publicas. Los
andlisis cualitativos y cuantitativos fueron realizados con 220 nifios. Los principales resultados
describen las estructuras argumentativas empleadas por los nifios durante las diferentes
actividades de aula presentadas. El estudio concluye con algunas recomendaciones desde la

didéctica de las ciencias orientadas a cualificar los procesos y productos argumentativos.

Igualmente, en la tesis de maestria en Pedagogia de la Universidad de la Sabana: Desarrollo de
pensamiento critico a partir de rutinas de pensamiento en nifios de ciclo I de educacion,
realizada por Pardo, Arévalo y Quizua (2014), se emplearon cuatro rutinas de pensamiento con
dos grupos de estudiantes de ciclo I de educacion béasica de dos instituciones educativas, con el
propdsito de determinar si estas rutinas permiten la adquisicién de destrezas y subdestrezas
relacionadas con el pensamiento critico. Después de 4 semanas de su implementacién se

concluyd que existen rutinas de pensamiento que se convierten en estrategias efectivas para
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desarrollar de forma escalonada, habilidades que permiten evidenciar expresiones criticas en los

estudiantes.

Planteamiento del problema

Mediante la implementacién de los procedimientos propios de la Metodologia Ondas se busca
familiarizar tanto a estudiantes como a Docentes con el desarrollo de précticas reflexivas que
estimulen la investigacion; propiciando la gestién, en el entorno escolar, de estrategias
pedagdgicas que potencien la adquisicion de comprensiones y aprendizajes significativos.
Buscando fomentar y consolidar una cultura de ciencia, tecnologia e innovacién al impulsar el
interés de los estudiantes en torno a tales estrategias de aprendizaje. A través de sus
Lineamientos Pedagdgicos desde el Programa Ondas se busca contrarrestar la falta de acceso a
los medios tecnoldgicos de ensefianza por parte de algunos sectores de la poblacion,
particularmente en las dreas rurales, lo que demanda la promocién de pricticas que ayuden a

superar tales dificultades al:

“generar una propuesta pedagdgica que tome como centro y fundamento la investigacion,
con el fin de abrir nuevas alternativas de aprendizaje y permita orientar sus esfuerzos a la
edificacion de sociedades mds democraticas y mds humanas, construyendo nuevos sentidos
a lo tecnolégico” (Lineamientos pedagdgicos del Programa Ondas - Nifios, nifias y jovenes

investigan. Colciencias, Ondas-FES-ICBF. Bogotd D. C. 2006, pagina 82).

Es por lo tanto a partir de la investigacion, desde la que se dinamiza la ejecucion de los proyectos
adscritos al Programa Ondas, que se propende por incentivar en los estudiantes su interés por la
adquisicion de conocimiento buscando con ello, complementariamente, fortalecer sus

capacidades para que puedan desarrollar su curiosidad, estimular su creatividad, en el interés de
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constituirles en sujetos activos de sus aprendizajes autbnomos; que puedan proyectarse en los
quehaceres académico y cientifico obteniendo, asimismo, aportes sustanciales de su parte al

desarrollo, en todos los dmbitos del saber humano, para nuestras sociedades.

Consecuente con lo anterior, desde nuestra propuesta a favor del desarrollo del pensamiento
critico a través de solucion de problemas se busca fortalecer el ejercicio que hacen los
estudiantes del grupo de las destrezas propias de este tipo de pensamiento; como se dijo,
especialmente en lo relacionado con las habilidades de argumentacién, andlisis, solucién de
problemas y evaluacion. A partir de un intercambio continuado de preconceptos, concepciones,
busquedas personales que, desde un trabajo en equipo cada vez mds dindmico y propositivo
facilite dar respuesta a tales inquietudes; favoreciendo asi apropiacion de los saberes objeto de
estudio, posibilitando obtener comprensiones que satisfagan el interés del presente trabajo de

investigacion para la Maestria.

Por lo tanto, la presente investigaciéon se lleva a cabo a partir de la siguiente pregunta

problematizadora:

(Qué habilidades de pensamiento critico han desarrollado los estudiantes de séptimo grado que

participan del proyecto Ondas de la I. E. el Madrofio del municipio de Belalcazar Caldas?

Objetivo general:

Describir habilidades de pensamiento critico en los estudiantes de grado séptimo de la Institucién

Educativa el Madrofio del municipio de Belalcazar - Caldas.
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Objetivos especificos:

* (Caracterizar la habilidad argumentativa en los estudiantes de grado séptimo de la Institucion

Educativa.

e Describir la habilidad de andlisis en los estudiantes de grado séptimo de la Institucion

Educativa.

» Caracterizar caracteristicas de la habilidad solucién de problemas en los estudiantes de grado

séptimo de la Institucion Educativa.

* Describir caracteristicas de la habilidad evaluativa en los estudiantes de grado séptimo de la

Institucion.

Marco tedrico

Caracteristicas del pensamiento critico:

La construccion y ejercicio de procesos de pensamiento critico estdn soportados en el desarrollo
de procesos cognitivos tales como: formacion de conceptos y definiciones, capacidad para
deducir, inducir y argumentar, asi como en la posibilidad de establecer deducciones partiendo de
razonamientos, andlisis e inferencias; todo lo cual indica lo importante de estimular en los
individuos, de manera particular en nuestros estudiantes, el ejercicio del espiritu critico. Esto, sin
duda, beneficiara sus posibilidades de mejoramiento para la toma de decisiones, razonamientos,

adaptabilidad y podra fortalecer su autonomia de pensamiento.
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Es importante observar como el adecuado ejercicio del pensamiento critico se hace posible si el
estudiante puede desarrollar concepciones, criterios y toma de decisiones elaboradas, si hace uso
eficiente de sus procesos logicos. La ldgica puede dar coherencia a las comprensiones y
afirmaciones de los estudiantes, llevdndolos a conjeturar, cuestionar y analizar, con criterio,

diferentes situaciones problémicas de su cotidianidad.

Se parte de reconocer que cada estudiante en su individualidad es auténomo, tiene criterio
propio, preconceptos, creencias; haciéndose necesario respetar sus diferencias de tal forma que
se propicien espacios de didlogo, reflexion y concertacion. Pueden mejorarse practicas
pedagdgicas usuales adecuando procesos de ensefianza-aprendizaje mds contextualizados, que
motiven la participacidn activa y critica por parte de los estudiantes; al fomentar en ellos un
interés permanente por el estudio, gracias al mayor aprovechamiento de sus procesos 16gicos y

de pensamiento critico.

A propdsito, en su obra Ldogica y Pensamiento Critico, Garcia Restrepo (1995) expone que:

Donde si interviene creativamente la ldgica es en el proceso conceptual y argumentativo de
los conocimientos. En contraposicién al pensamiento ingenuo (que admite ideas sin
ocuparse de su fundamento racional), dogmdtico (que las defiende frente a evidencias
contrarias) o escéptico (que duda de todo), el pensador critico analiza las posiciones
intelectuales tanto en su forma como en su contenido; es decir, se ocupa de su validez y de
la solidez, del proceso racional y de la veracidad empirica, de los hechos propuestos para

sostener un juicio o una decision. (p.299)

Complementando comprensiones acerca de la relevancia del pensamiento critico, consideremos

el concepto de Ennis, quien lo define como:
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...un pensamiento acertado y reflexivo, orientado en qué pensar y en qué hacer. Requiere
llevar a cabo acciones como las siguientes: juzgar la credibilidad de las fuentes, identificar
las conclusiones, razones y supuestos, juzgar la calidad de un argumento incluyendo la
aceptabilidad de sus razones, supuestos y evidencias, desarrollar una posicidén
independiente acerca de un asunto, hacer preguntas clarificadoras adecuadas, planificar y
disefiar experimentos, definir términos de manera apropiada para el contexto, tener
apertura mental, tratar de estar bien informado y sacar conclusiones de forma cuidadosa y

cuando se tenga la evidencia para hacerlo. (Tamayo, 2011, p. 215).

Elementos del pensamiento critico:

Para la preparacion de las actividades practicas al interior del proyecto de investigacion se tiene
en cuenta que estas deben enfocarse en el estimulo de habilidades y destrezas que se potencian
con este tipo de razonamientos. Se considera, por tanto, que estas deben atender a una serie de
factores que sumados constituyen la finalidad pretendida con este trabajo En su obra Miniguia
del pensamiento critico Richard Paul y Linda Elder (2003), nos indican cuales son algunos de
tales factores y en qué medida operan sobre los procesos de pensamiento que se pretende

fortalecer, a saber:

Los propésitos del pensamiento: Aluden a las metas y objetivos que se pretende alcanzar.

La pregunta en cuestion: Hace referencia al problema o asunto por resolver.

La informacion: Consistente en los datos, hechos, observaciones y experiencias que deben

enfocar nuestro interés.
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Interpretacion e Inferencia: Comprende las conclusiones y soluciones obtenidas a partir de los

procesos de pensamiento llevados a cabo.

Conceptos: Se trata de las teorfas, definiciones, axiomas, leyes, principios y modelos que

enmarcan nuestros ejercicios de pensamiento.

Supuestos: Relacionados con las presuposiciones, lo que se acepta como dado, que sirven como

referentes al propdsito de dar solucién a nuestros cuestionamientos.

Implicaciones y consecuencias: Hacen referencia al resultado de llevar acabo las decisiones

elegidas.

Puntos de vista: Comprenden los marcos de referencia, perspectiva y orientacién que enrutan

nuestras decisiones.

Habilidades de Pensamiento Critico:

Peter Facione (2007, p. 3) propone algunas categorias correspondientes a las habilidades de

pensamiento critico:

INTERPRETACION: En la cual se resumen procesos de pensamiento tales como:

Categorizacion, Decodificacion de significados, Aclaracién de sentidos.

ANALISIS: Bajo esta categoria del pensamiento critico se consideran operaciones
mentales como: Relaciones de inferencia, Descripciones, Representaciones, Examen de

ideas, Deteccion, Andlisis de argumentos.
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INFERENCIA: Considera en particular: Cuestionar evidencias, Proponer alternativas,

Sacar conclusiones.

EXPLICACION: Al interior de esta categoria se estudian: Descripciéon de métodos y
resultados, Justificacion de procedimientos, Proposicion y Defensa razonada de

explicaciones propias, Argumentar razonadamente.

AUTORREGULACION: Comprende: Autoexamen, Auto-correccion.

EVALUACION: Atiende a la ejecucion de procesos tales como: Percepcion, Experiencia,

Juicio, Valoracion l6gica de las relaciones de inferencia.

Concepciones acerca del pensamiento critico:

Es prudente tomar en consideracion los conceptos de algunos autores que han destacado por su

interés en la comprension del pensamiento critico y nos ayudan a significar la importancia de

este tipo de pensamiento, referimos algunos:

Respecto de la complejidad de los procesos cognitivos autores como Norris y Ennis (1989, p.5)

afirman que el pensamiento critico es:

Fundamentalmente razonable, en el predomina la razén sobre las otras dimensiones de
pensamiento, es reflexivo y analiza bien los fundamentos de ésta orientdndola siempre
hacia la accién, contextualizdndola siempre en la resolucién de problemas. El pensamiento
critico implica, ademads, la nocién de evaluacién que resulta fundamental para decidir que
creer, que hacer y que decisiones tomar, en tanto el nexo resultante constituye un proceso

de inferencia.
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Por su parte Sternberg (2011, p. 78) destaca que: “Es el proceso mental y las estrategias que la
gente usa para resolver problemas, tomar decisiones y aprender nuevos conceptos” Ahora bien,
Facione (2007) por su parte apunta que: “considerado como una forma de juicio seria o de toma

de decisiones reflexiva, realmente el pensamiento critico es algo que lo impregna todo” (p. 35).

En sintesis, un buen nimero de autores coincide en que el pensamiento critico configura un
ejercicio de pensamiento responsable, enmarcado en la presentacion de juicios consistentes, la
busqueda de la verdad y el saber, sin satisfacerse tan solo en la argumentacién. Se desprende de
tales comprensiones que el pensar criticamente supera lo meramente discursivo, dando
importancia a otras habilidades del pensamiento; fundamentales para el desarrollo de
competencias cognitivas complementarias, que ayudan a consolidar los procesos de ensefianza-

aprendizaje.

El pensamiento critico y la soluciéon de problemas:

A partir de la década de los afios 50 se inician esfuerzos tendientes al desarrollo de la capacidad
de los estudiantes universitarios para la resolucién de problemas obteniéndose, como conclusion
generalizada de estos estudios, que debia ensefidrseles como resolver los problemas més que
aportar soluciones esperadas destacando que los procedimientos necesarios para enfrentar
situaciones problémicas podrian serles ensefiados y los estudiantes podrian asimilarlos como
habitos; transformdndolos en una formacidn prictica necesaria a la satisfaccion de presupuestos

de aprendizaje esperados.

Consideremos aqui algunos referentes que nos puedan brindar un panorama mas amplio respecto
a la diversidad, pensamiento critico y diddcticas basadas en resolucion de problemas

consideradas estas dltimas como précticas que permiten consolidar habilidades que favorezcan el
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fortalecimiento conceptual y conductual de los estudiantes gracias a los procesos de aprendizaje.

Tomando en consideracion los énfasis que desarrollan autores como Varela, Illesca y Calderén:

Varela M. (2011) acerca de la necesidad de una actitud positiva hacia el aprendizaje;
Illesca (2012), quien plantea la exigencia de mantener una actitud reflexiva por parte de los
estudiantes y Calderén (2011), afirmando que es importante formar la actitud cientifica
desde la resolucién de problemas. (Citados en Didéactica problematizadora para la

configuracién del Pensamiento Critico.

Extractamos aspectos que propician el desarrollo de habilidades potentes de Pensamiento Critico,
han sido: argumentacion, andlisis, solucion de problemas, evaluacién, que constituyen las

competencias que sirven de enfoque a la elaboracion del trabajo de investigacion.

Ahora bien, considerando implicaciones axioldgicas respecto al desarrollo de un pensamiento
critico, creativo, que propicie igualmente la ensefianza-aprendizaje de valores y virtudes
consolidando las cualidades de los estudiantes en pro de su formacion humana e integral,
relacionamos algunos aportes tedricos que pueden orientar tales propositos. Cole (1985), plantea

que:

La objetividad cientifica esta inevitablemente nublada por los prejuicios creados por la
percepcion humana. La perspectiva cientifica de las cosas nos permite no engafiarnos ni
engaiiar a nadie. El conocimiento no tiene sentido sino es visto desde una perspectiva ética,
de tal manera que los educadores propicien ambientes de respeto, solidaridad, tolerancia,
participacion activa, entre otros. (Cole K. C., 1985, citado por Fernindez—Monge 2006,

p.27).
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Cabe considerar que desde la antigiiedad grandes pensadores trataban de comprender el
desarrollo de los procesos mentales. En el tomo 2 de su Historia de la Filosofia J. J. Abad afirma
que para Aristételes los componentes de la Ldgica son: “el razonamiento, la proposicion y el

término, y ademas el razonamiento deductivo y el razonamiento inductivo” (Abad,2009, p.143).

Al respecto, Estanislao Zuleta acerca de la necesidad que se tiene de valorar, y contrastar con los
nuestros, los juicios de las demds personas a fin de propender por el reconocimiento del otro y el

rescate del respeto mutuo; esto, a partir de verdaderos juicios criticos de pensamiento, sostiene:

...no se puede respetar el pensamiento del otro, tomarlo seriamente en consideracion...,
ejercer sobre él una verdadera critica...cuando se habla desde la verdad misma, cuando
creemos que la verdad habla por nuestra boca; porque entonces el pensamiento del otro
solo puede ser error o mala fe; y el hecho mismo de su diferencia con nuestra verdad es

prueba contundente de su falsedad, sin que se requiera ninguna otra. (1980, p.39).

Y agrega Zuleta:

“...Lo dificil, pero también lo esencial es valorar positivamente el respeto y la diferencia,
no como un mal menor y un hecho inevitable, sino como lo que enriquece la vida e
impulsa la creacién y el pensamiento...hay que poner un gran signo de interrogacién sobre
el valor de lo fécil...sobre la predileccion por todo aquello que no exige de nosotros
ninguna superacién, ni nos pone en cuestion, ni nos obliga a desplegar nuestras

posibilidades” (Zuleta, 1980, citado por Moncayo, 2015, p. 78).

La resolucion de problemas a la par de constituirse en factor esencial para adelantar procesos de
aprendizaje permite la diversificacion y generacion del conocimiento. Los tedricos del tema

sostienen que el avance de las ciencias se ve favorecido cuando se acometen intereses
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problémicos novedosos que, atendiendo a las necesidades especificas propias de cada situacion o
entorno buscan dar respuesta a requerimientos puntuales de muy diversa indole. Acerca de la
génesis del aprendizaje humano y su vinculo ineludible a la solucién de problemas, Lépez y
Costa sostienen que: ‘“el proceso de aprendizaje humano desde el nifio hasta el adulto es
esencialmente una actividad de resolucién de problemas, mediante la cual el individuo se adapta
al medio, y este proceso de resolucion de problemas se lleva a cabo simultdneamente en los

campos cognitivo, afectivo y psicomotor” (1996, p. 47).

Las habilidades necesarias para la resoluciéon de problemas son fundamentales tanto para el
aprendizaje como para la produccion de conocimiento ya que por estas es posible, como se ha
sostenido, potenciar destrezas que propician plantear alternativas de solucion a las situaciones

que enfrentamos.

A continuacién, se definen cada una de las habilidades de pensamiento critico elegidas como

categorias de andlisis para llevar a cabo el presente trabajo:

Categorias de Analisis — Definicion de Habilidades:

Argumentacion:

Al proporcionar a los estudiantes posibilidades alternas para la interpretacion y comprension de
las particularidades inherentes a cada situacion problémica, se trata de incentivar en ellos sus
facultades de argumentacién en el interés de aportar a su mejoramiento en el desarrollo de sus
destrezas para que puedan comprender, exponer y defender sus conceptualizaciones con

creciente acierto.
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Para Beltran la argumentaciéon consiste en: “un argumento significa presentar una razén que
soporte, respalde o apoye una conclusion, es decir, debe haber una o més razones y una o mas
conclusiones en cada argumento dependiendo del uso y el contexto” (Beltran. 2010, p. 35). Por
su parte Espindola sostiene: “en un argumento existe la intensién de probar racionalmente algo,

de convencer a alguien de algo aportando pruebas suficientes y vélidas”. (2005, p. 82).

De acuerdo con ambas posturas se requiere que los sujetos socialicen sus puntos de vista ante
determinada situacion, que los defiendan y puedan argumentar, en la necesidad de hallar puntos

de vista en comun, que converjan en pro del beneficio comun.

Complementariamente, Candela (Citada por Tamayo, 2011, p.7) destaca: “la importancia de la
argumentacion en el aula en funcion de la construccion de la busqueda de
acuerdos...Frecuentemente se argumenta para convencer de la validez de una version del

conocimiento y, por tanto, para llegar después a consensos”.

A lo anterior se suma el razonamiento, que para explicarse considera el orden da las ideas, el
proceso y etapas del pensamiento, acude al auxilio de la l6gica para poder argumentar las
consideraciones de un resultado. Dependiendo de la lectura de la situacion en cuestion se toma
posicidn al respecto; defendiendo ideas y puntos de vista asumidos, apelando a la imparcialidad,
a la objetividad, en las apreciaciones, concluyendo con propiedad en la sustentacién de los

argumentos.

Analisis:

Esta habilidad consiste en la inferencia que se hace de los pormenores de cada aspecto en una
situacion problémica dada, puede verse como la capacidad que se tiene para extraer las partes de

un todo y la manera en que determinan su incidencia en cierto fendmeno.
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Mediante los procesos de andlisis se contrastan elementos y particularidades de cada situacion
estudiada, se establecen relaciones de causa y efecto entre estas, lo que facilita acceder a un
mayor conocimiento del objeto o situacidén sujetos de andlisis pudiendo sustentar conceptos,
juicios o razones coherentes con su comprension y conocimiento. Para la solucion del
instrumento presentado a los estudiantes, este cuenta con actividades que demandan un anélisis

juicioso atendiendo a orientaciones que propician respuestas con sentido.

En su tesis, Almeida indica que para Shardakow: ...es un proceso, orientado hacia un
determinado fin, de seleccion de los elementos que integran los objetos o los fendmenos de la
realidad, en sus rasgos y propiedades, asi como de los nexos y relaciones que existen entre ellos,
a fin de estudiarlos con mayor amplitud y propiedad y conseguir un conocimiento integral de

estos objetos y fendmenos.

Por su parte para Facione (2007, p.3) el proceso de andlisis considera algunos indicadores:
“Consiste en identificar las relaciones de inferencia reales y supuestas entre enunciados,
preguntas, conceptos, descripciones u otras formas de representacién que tienen el propdsito de

expresar creencias, juicios, experiencias, razones, informacién u opiniones

Los procesos de andlisis facilitan la obtencion de ideas principales y secundarias extraidas a
partir de las consideraciones efectuadas sobre algo en particular, lo que contribuye a fortalecer
los argumentos defendidos o simplemente a emitir opiniones validas que puedan contrastar
favorablemente frente a las de otras personas. Cabe considerar que el relacionar inferencias
reales o supuestas se abordan razones que implicita o explicitamente marcan nuestra posicion

frente a la situacion en cuestion.
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Solucién de problemas:

Esta habilidad del pensamiento critico permite desarrollar en los estudiantes destrezas necesarias
para que puedan convalidar sus aprendizajes. Debe tenerse en cuenta que la importancia de la
resolucion de problemas como factor decisivo para la comprension y solucién de las situaciones
que deben abordar diariamente demanda establecer las dificultades que puedan presentar los
estudiantes para abordar las comprensiones necesarias. Una dificultad notoria la constituyen sus
limitaciones para entender objetivamente la informacién recibida, lo que no les permitird hacerse
con ideas que les orienten en la busqueda de soluciones adecuadas. Se entiende que los
estudiantes deben poseer claridad conceptual acorde a las exigencias del problema ya que la
necesidad de resolverlo parte de la adecuada interpretacion de las proposiciones que dan lugar a

su planteamiento, para que puedan proponer soluciones acertadas.

Al destacar la importancia de la solucién de problemas en los procesos de ensefianza, Benjamin
Bloom sostiene que: “es necesario que los profesores enfoquen la ensefianza en el desarrollo de
procesos mentales de alto nivel, como la solucién de problemas, andlisis e interpretacion”

(Bloom, citado por McCurdy. 2002, p. 5.)

Evaluacion:

Habilidad adscrita a todos los procesos educativos que, partiendo de la valoracion dada a la
pertinencia de los diferentes factores vinculantes, permite tomar postura frente a cualquier
situacion. Contribuye por esto al mejoramiento de dichos procesos consolidando la toma de
decisiones, ya que ofrece referentes de valor que convalidan la importancia de los elementos o

conceptos en cuestion. Los procesos de evaluacion permiten establecer la validez de las
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diferentes précticas pedagdgicas y didacticas, ante lo cual se podra determinar la viabilidad o no
de estas. Ello coadyuva a dinamizar tanto el desempefio del profesorado como la significancia de
las actividades de ensefianza-aprendizaje, la pertinencia de los actos de aula y el desempeio
académico de los estudiantes; aspectos estos, entre otros, que deben enmarcar la implementacion

de una educacion cualificada e integral.

Para La Francesco (2012, p. 20) la evaluacién debe consistir en:

La evaluacion no solo debe estar referida al aprendizaje de las asignaturas escolares y a la
promocion estudiantil, pues la evaluacion, de forma integral, es holistica y debe permitir
tomar conciencia frente al desarrollo de todos los procesos que implican: el desarrollo
humano, la educacién por procesos, la construcciéon del conocimiento con aprendizaje
autbnomo Yy significativo, la transformacién social y cultural desde el liderazgo y, la

innovacion educativa.

En referencia a la importancia de los procesos de autoevaluacion complementarios al desarrollo
de actividades de pensamiento concretas, que implican la concepcion de criterios con la
consecuente argumentacion y defensa de juicios de valor, Rodriguez afirma: “principalmente las
habilidades de andlisis y evaluacion aplicadas a nuestros juicios con el propdsito consciente de
cuestionar, validar o corregir bien sea nuestros razonamientos o nuestros resultados.”

(Rodriguez. 2011, p. 53)

Ahora bien en referencia al factor inclusivo desde la diversidad es necesario aludir al hecho que
para el desarrollo del presente trabajo se ha partido de considerar, antepuestamente a las
particularidades que se configuran acerca de las categorias de andlisis elegidas para el estudio,

las posibilidades individuales que permiten que cada estudiante, independientemente de sus
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caracteristicas personales, socioculturales, sea considerado como el objetivo primordial de
atencion en el esfuerzo de construcciéon humana individual y colectiva que ha realizado el

docente al llevar a cabo la presente investigacion.

Metodologia

Tipo de estudio. Se trata de una investigaciéon de indole cualitativa, cuyas conclusiones y
recomendaciones atenderdn a las interpretaciones que se den a la informacién obtenida, con
miras al desarrollo de los objetivos propuestos. Reviste el cardcter de investigacion cualitativa
dado que su soporte y resultados atienden a las manifestaciones personales, individuales, de cada
uno de los estudiantes del grupo focal de investigacion. El trabajo se lleva a cabo considerando la
informacién obtenida a partir del desempeio de los estudiantes en sus comprensiones y las
respuestas dadas a las actividades que se les presentan; organizadas estas en categorias de
andlisis que permitan determinar el manejo de sus habilidades de pensamiento critico, en
particular como se ha enunciado las de: argumentacion, andlisis, solucién de problemas y
evaluativa. La prueba diagndstica aplicada a los estudiantes permite, asimismo, detectar algunas
debilidades y fortalezas frente a su desempefio en los procesos de aprendizaje que puedan
constituirse en limitantes relacionadas con la asimilacion de conceptos y la aplicacién de

procesos adquiridos.

Unidad de analisis: Categorizacion de las habilidades de Pensamiento critico: Argumentacion,
Analisis, Solucién de problemas y Evaluacién en los estudiantes de grado séptimo de la

Institucion Educativa el Madrofio del municipio de Belalcazar — Caldas
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Unidad de trabajo: Constituida por 12 estudiantes (5 niflos y 7 nifias) de grado séptimo en la
Institucién Educativa el Madrofio, ubicada en drea rural del municipio de Belalcazar — Caldas,
vinculados al desarrollo de las actividades propias del Proyecto Ondas ‘“Desarrollo del
pensamiento critico a través de la solucion de problemas”. El trabajo se lleva a cabo
considerando la informacién obtenida a partir del desempefio de los estudiantes en sus
comprensiones y las respuestas dadas a las actividades que se les presentan; organizadas estas en
categorias de andlisis que permitan determinar el manejo de sus habilidades de pensamiento
critico, en particular como se ha enunciado las de: argumentacién, andlisis, solucién de
problemas y evaluativa. La prueba diagndstica aplicada a los estudiantes permite, asimismo,
detectar algunas debilidades y fortalezas frente a su desempefio en los procesos de aprendizaje
que puedan constituirse en limitantes relacionadas con la asimilaciéon de conceptos y la

aplicacion de procesos adquiridos.

Instrumento para la obtencién de informacion:

Se aplic6 el instrumento disefiado y validado por Almeida, Coral y Ruiz para su tesis de Maestria
en Educacién desde la Diversidad (2014) Diddctica problematizadora para la configuracion del
pensamiento critico en el marco de la atencion a la diversidad en el cual se proponen una serie
de ejercicios para detectar las habilidades de pensamiento critico: Argumentacion, Anélisis,

Solucién de problemas y Evaluacion.

A partir de los ejercicios contenidos en el instrumento se propone una secuencia metodoldgica
que les permita comprender facilmente las situaciones problémicas que se les presentan,

considerando que para determinar el nivel en cada habilidad se proponen tres actividades
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diferentes, contextualizadas, que refieren situaciones cotidianas afines con cada categoria de

andlisis, como se observa a continuacion. Estas, se cualifican a partir de una escala de medicion

que valora cada indicador atendiendo a tres grados de complejidad: 1 inadecuado, 2 adecuado y 3

muy adecuado (Véase cuadro de Registro de Resultados).

ESCALA DE VALORACION DE HABILIDADES DEL PENSAMIENTO

X
HABILIDAD: ARGUMENTACION
NIVEL DE DESEMPENO
INDICADOR INADECUADO (1) ADECUADO (2) MUY ADECUADO (3)
Explica el proceso de | Presenta dificultades | Explica de forma | Justifica
razonamiento. para explicar los | coherente los | procedimientos, sus
A razonamientos. razonamientos, pero | razonamientos,

necesita claridad al
expresarse.

gozan de claridad vy
coherencia.

Da razones a favor o en
contra de una
B | proposicion.

Presenta dificultades
para manifestar
razones.

Propone y defiende,
con buenas razones
las explicaciones;
centrandose en
aquellas que estan a
favor.

Mantiene una
posicion frente a
razones gue estan a
favor ¢ en contra de
una proposicion
siendo imparcial.

Sustenta ideas y deduce
conclusiones acordes al
C | problema.

Tiene problemas para
sustentar ideas y
deducir conclusiones.

Propone ideas y llega
a formular
conclusiones,(aunque
carecen de relacidn
con el problema.

Sustenta con dominio
ideas, estructurando
correctamente
conclusiones acordes
al problema.
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HABILIDAD: ANALISIS

NIVEL DE DESEMPENO

INDICADOR INADECUADO (1) ADECUADO (2) MUY ADECUADO (3)
Examina ideas. Con dificultad extrae | ldentifica el tema de | Evidencia el tema de
las ideas v el tema se | un texto al extraer la | un texto
identifica idea principal y las | ampliamente al
incorrectamente. ideas secundarias jerarquizar la idea
principal y las ideas

secundarias.

Detecta y Analiza Dificilmente Analiza los | Analiza

argumentos. identifica los | argumentos detalladamente los

argumentos expuestos vy los | argumentos

expuestos en un
texto.

sustenta
parcialmente
ideas coherentes.

con

expuestos vy  los
sustenta a partir de
razones logicas vy
coherentes

Hace relacion de
inferencias Reales y
Supuestas.

Identifica con
dificultad los
supuestos, falta
claridad en la

redaccion de sus
ideas.

Identifica algunos de
los supuestos
importantes, pero no
menciona los que
estan implicitos.

Identifica y evalda de
manera detallada los

supuestos
importantes v
algunos que estan
implicitos.

ESCALA DE VALORACION DE HABILIDADES DEL PEMSAMIENTO

HABILIDAD: SOLUCION DE PROBLEMAS

MIVEL DE DESEMPERO
INDICADOR INADECUADO (1) ADECUADO (2] MUY ADECUADO (3)
Toma decisiones Prezenta con | Presenta soluciones | Presenta  soluciones
acertadas frente a las dificultad soluciones | viables a os | viables a los
situaciones viables 3 o5 | problemas o | problemas 0
problematicas. problemas o | sitvaciones; ademads | situaciones de
situaciones, por lo | tiene argumentos | manera critica
tanto, NO argumenta | superficiales para | coherente v concisa.
las razones. evidenciar la | Ademas, tiene
zolucian. argumentos  solidos
para evidenciar la
zolucion.
Demuestra coherencia | Las preguntas | Formula  preguntas | Formula
en la formulacion de planteadas MO tienen | que conllevan a la | coherentemente
preguntas relevancia yio | solucion del | preguntas
coherencia con | problema con cierto | organizadas
respecto al | grado de coherencia | jerarguicamente, con
problema. y facilidad. las cuales se
evidencia el proceso
de solucion.
Elabora un plan de Se le dificulta | Plantea un plan de | Plantea un plan de
accion para la solucion | estructurar un plan | accion pertinente | accion creative viable
de un problema. de accion wiabhle v | paralasoluciondeun | v pertinente para
pertinente para | problema. solucionar un
solucionar un problema.
problema
limitéandose a sugerir
acciones.
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HABILIDAD: EVALUACION

INDICADOR

MIVEL DE DESEMPERD

INADECUADO (1)

ADECUADD (2)

MUY ADECUADD (3)

de una fuente.

Evalia la credibilidad

Presenta problemas
para valorar una
fuente de acuerdoa
sus caracteristicas v a
la necesidad de una
infarmacicon.

Juzga el valor de una
fuente de acuerdo
Con sus
caracteristicas y a la
necesidad de la
informacion.

Juzza rigurosamente
elvalor de una
fuente de acuerdo
COmn sus
caracteristicas yala
necesidad de la
informacion de
manera critica y
abierta.

Demuestra

opinionss ajenas.

imparcialidad frente a

El punto de vista
expresado MO es
claro, falla en
anticipar ocbjeciones
a oftros puntos de
vista o al considerar
otras perspectivas y
posiciones

Presenta un punto
de vista de forma
clara vy precisa de los
problemas y
situaciones
planteadas; discute
sus debilidades v
fortalezas.

Presenta un punto de
vista de forma clara y
precisa de los
problemas o
situaciones
planteadas.
Reconoce posiciones
contrarias y proves
respuestas
convincentes a esas
objeciones.

Autoevalia su
participacion en la

problematicas.

solucion de situaciones

Le falta valorar su
participacion en el
desarrollo de una
actividad v los
aspectos propusstos
para su
autoevaluacion no
tienen mayor
relevancia.

Valora su
participacion en el
desarrollo de una

actividad e identifica
aspectos que s&
deben tener en
cuenta para su
autoevaluacion.

Walora criticamente
su participacion en e
dezarrollo de una
actividad e identifica
aspectos relevantes
gue se deben tener
en cuenta para su
autosvaluacian.

CUADRO DE REGISTRO DE RESULTADOS

HABILIDAD O
CATEGORIA ARGUMENTACION ANALISIS SOLUCION DE PROBLEMAS EVALUACION
INDICADOR B C B & A B C A B £
Niveles
esempefio
112(3]1]2|3]|1 3|12 |3|1|2(3|1(2|3|1|2|3|1|2(3(1]2(3|1]2 2|3
Estudiante
1 X X X X X X X X X X
2 X X X X X X X X X X
3 X X X X X X X X| X X X
4 X X X X | X X X X X X X
5 X X X X X X X X X X X
6 X X X X X X X X X X X
7 X X X X X X X X X X X
8 X X X X X X X X X X X
9 X X X X X X X X| X X X
10 X X X X X X X X X X
11 X X | X X X X X X X X X
12 X X X | X X X X X X
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Hallazgos:

Habilidad de Argumentacion:

En cuanto al manejo de esta habilidad los estudiantes, en su gran mayoria, han mostrado niveles
de desempeno Muy adecuados dadas la interpretaciéon y respuestas que han dado a los

interrogantes planteados para cada indicador.

* A - Explica procesos de razonamiento: (1) Inadecuado 25%; (2) Adecuado 16,66%; (3) Muy
adecuado 58,33%. En este caso se observa, en general, como los estudiantes justifican

procedimientos y sus razonamientos son claros y coherentes.

* B - Determina el valor de proposiciones: Inadecuado 8,33%; Adecuado 16,66%; Muy adecuado
75%. Los estudiantes asumen una posicién ante razones a favor o en contra de una proposicién

siendo imparciales.

* C - Sustenta ideas deduciendo conclusiones acordes al problema: Inadecuado 0%; Adecuado
25%; Muy adecuado 75%. Aqui sustentan ideas estructurando correctamente conclusiones

acordes al problema que se les ha presentado.

HABILUDAD ARGUMENTACION

BO%

60% |

40% + ‘

20% . .

0% -

vl2 s | Jalafs| [1]2]s]

A | . e
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Habilidad de Analisis:

* A - Examina Ideas: (1) Inadecuado 16,66%; (2) Adecuado 16,66%; (3) Muy adecuado 66,66%.
Aunque se presentan debilidades en algunos estudiantes, en su gran mayoria muestran evidenciar
el tema de un texto pudiendo jerarquizar entre las ideas principales e ideas secundarias que

contiene.

* B -Detecta y analiza argumentos: Inadecuado 0%; Adecuado 33,33%; Muy adecuado 66,66%.
Como en al caso anterior se presentan dificultades de parte de una cantidad significativa de
estudiantes para comprender en detalle argumentos que se les proponen; sin embargo, la mayoria

de ellos logra hacerlo pudiendo incluso sustentarlos proponiendo razones ldgicas y coherentes.

* C - Relaciona inferencias reales y supuestas: Inadecuado 41,66%; Adecuado 25%; Muy
adecuado 33,33%. En su mayoria presentan dificultades para relacionar inferencias reales y

comprender suposiciones, muestran poca claridad para anteponer sus ideas.

HABILIDAD ANALISIS
80,00% 1
- —_— —_—
60,00%
40,00% +
20,00% . . I
0,00% - 4
vz s | [af2ls| [alz2]s]
: | : o
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Habilidad de Solucion de problemas:

* A - Toma decisiones acertadas frente a situaciones problema: (1) Inadecuado 25%; (2)
Adecuado 33,33%; (3) Muy adecuado 41,66%. Aunque proponen soluciones viables a los
problemas o situaciones que se les presentan muestran dificultades para apoyar sus propuestas

con razones validas.

* B - Coherencia en la formulacién de preguntas: Inadecuado 8,33%; Adecuado 41,66%; Muy
adecuado 50%. En este caso se observa como los estudiantes presentan interrogantes buscando

resolver dificultades, sin embargo deben ser mds claros y coherentes.

* C - Elabora un plan de accién para resolver problemas: Inadecuado 16,66%; Adecuado 0%;
Muy adecuado 83,33%. En particular en cuanto alude al cuidado y preservacion del medio
ambiente los estudiantes tienen claro que se debe hacer al respecto. Lo que les facilita proponer

planes de accion en tal sentido.

HABILUDAD SOLUCION DE PROBLEMAS
1nn%-’:_
80%
60%
4D%-f" 1 l 1
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| g o
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Habilidad de Evaluacion:

* A - Evalua la credibilidad de una fuente: (1) Inadecuado 25%; (2) Adecuado 50%; (3) Muy
adecuado 25%. En general muestran dificultades para valorar la credibilidad de diversas fuentes

de informacidn, juzgan sus caracteristicas faltindoles mayor acierto en justificar sus elecciones

* B- Demuestra imparcialidad ante opiniones contrarias: Inadecuado 16,66%; Adecuado 66,66%;
Muy adecuado 16,66%. Se observa falta de claridad para mostrarse imparciales ante opiniones

ajenas, aunque sus argumentos resultan ser claros y precisos.

* C - Autoevalda su participacién en situaciones problémicas: Inadecuado 8,33%; Adecuado
25%; Muy adecuado 66,66%. Muestra apropiacion de sus procesos de autoevaluacion e

identifica aspectos relevantes que la cualifican y dan sentido.

HABILUDAD EVALUATIVA
70% -
60% | .
50% | .
40% 1 .
30%
Tl [l
10%
ol L
v 2 s | |1l | [af2]s]
A | . | c |
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Analisis de los resultados

Al obtenerse las respuestas a los planteamientos que se les han presentado en un cuestionario que
contiene los pormenores e intereses ya referidos se presentan algunas conclusiones por las que se
da cuenta de la manera como los estudiantes del grupo de investigacion han empleado las
habilidades de pensamiento consultadas. Se considera, pues, el desempeio de cada uno de ellos
procediendo a la interpretacion de sus aportes bajo un enfoque cualitativo y efectuando una
sintesis deductiva, bastante subjetiva, de las comprensiones obtenidas. Las recomendaciones
presentadas atenderan al interés de fortalecer el trabajo desarrollado con los estudiantes en las

categorias de andlisis descritas.

Conclusiones:

Se observa que los estudiantes han apropiado habilidades de Pensamiento critico que puedan

favorecer tanto su desempefio personal como académico.

En su mayoria cuentan con la capacidad de explicar sus procesos de razonamiento de manera

propositiva generando propuestas acordes de manera clara y coherente.

Un porcentaje importante de los estudiantes, aproximadamente un 40%, presenta dificultades
para abordar actividades analiticas apropiadamente; lo que hace que el comprender ideas,
argumentos o llevar a cabo procesos de inferencia pueda contrarrestar e impedir el efecto

esperado de sus aprendizajes.
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En general, en cuanto a su capacidad para atender apropiadamente a la resolucién de problemas
muestran atributos de claridad, coherencia y creatividad para proponer alternativas eficientes de

solucion a las actividades que se les presentaron.

Al efectuar actividades de autoevaluacion muestran que pueden lograrlo empledndose de manera
adecuada en la atencién a tales procesos, ya que pueden hacerlo de manera responsable. En

general muestran criterio y seriedad al corresponderles abordar este tipo de procesos.

Recomendaciones:

Se destaca la importancia de llevar a cabo este tipo de practicas investigativas en la necesidad de
hacer seguimiento al impacto positivo que puedan tener las actividades desarrolladas con los
estudiantes en el fortalecimiento de sus destrezas de pensamiento critico.

La pertinencia de la propuesta puede facilitar el configurar estrategias pedagdgicas que
coadyuven al desarrollo de potentes procesos de pensamiento que consoliden cada vez mads la
racionalidad de los estudiantes.

Es necesario promover diddcticas que estimulen las habilidades de pensamiento critico en
nuestros estudiantes de tal manera que puedan verse beneficiados con una formacién mads
integral y problematizadora.

Se requiere posibilitar practicas que puedan dotar a los docentes de instrumentos idéneos por los
cuales aporten en la consolidacion de las diferentes categorias del pensamiento critico en
nuestros estudiantes.

El desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes les faculta para enfrentar los retos que les

depara una sociedad cada vez mds competitiva, con mayor confianza, autonomia e idoneidad.
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OBJETIVO: Evaluar el nivel de desarrollo de habilidades del pensamiento critico en
estudiantes del grado séptimo de la Institucion Educativa El Madrofio — Belalcazar. Caldas.

En el desarrollo de las actividades escolares se ponen en juego diferentes habilidades del
pensamiento tales como analisis, argumentacion, solucion de problemas v evaluacion.

& continuacion se presentan una serie de actividades que solicitamos se desarrollen de la
manera mas acertada posible, teniendo en cuenta sus habilidades

HABILIDAD: ARCUMENTACION
Es momento de poner en practica las habilidades para argumentar.

1. iGN JUVEGOD ESPECTACULAR!

Los siguientes SUDOKUS estdn formados por 36 cuadritos, divididos en & bloques de
6. El juego consiste en rellenar los cuadros vaclos de forma que aparezcan los nimeros del 1
al & o las figuras una sola vez en cada fila wertical, horizontal y en cada bloque.

Complete los siguientes sudokus.

3|6 VA
2 4 [ Al /A o

3 5 Y v

L

3 1 ] FAN O
114 O R

Teniendo en cuenta el juego contesta las siguientes preguntas.

éPor qué el numero 3 que 3 4 1’_‘__. El niimero sefialado, esta
indica la flecha esta mal uhi:a:ﬁl\ ubicado correctamente. Explique por
4 3 que &5 la Unica posicion que puade

""-.._‘ 3 & DCUpar.
1

N
BE
1 | | 2




2. iPARA REFLEXIONAR!T
LOS VIDECJUEGOS (ADICTIVOS O EDUCATIVOS!?

En los ditirmecs anios los wideopusgos han evcludonado a pardir
de los aportes tecnologioos gque hacen que estos s= tormen méas
resles, reftsdor=:, emodonantes v & la vez adidiveos; por

mencionar alpuncs Mindon Bush, Anpry Birds, Temple Bun,
Halo, Subeeeay Surfers, GTA, Sanamndreas, Talking Tom., Fifa
2004, Cemdes y Fly.

Hery personas que =stan a favor, simando que =stos jeegos
estin  dissfiados para diverfir de forma altermatines,
dessrrallan la amilidsd miental v manosl, la concenfracon,
deseo de compestir w gamar. En dertas dreas de conodmiento, los measstros emmplean algunas de=
estas hemamientas tecnologicas como ayudas educatress para fortalecer el aprendizaje, de ests
forma, los estudiartes e sienten atraidos por las clases.

For ofro lado, ofras persomas dicen que los videojuegos al ser utilizados con mecha freouends

afectan el cumplimiento de normas, las relacones inferpersonales, anulan la oeatividad,
estimulan los comportamésntos antisooiales, =n su mayona, por su contenido wiobento; algunas

inveshigagones afimman que los videojuepos generan dependencia.

Para comnduir, &5 predso dedr gue la responsabilidad radica =n colocar mormas, limiges
selecrionar =l contenido de los jusgos; ede deber no l= comresponde & una sola persona, [no
gue debe ser atendido por la farmilia, las  instifucionss sducathess, & empresss cesdorss o=
videojuepos v la sociedsad, para obtener un mejor provvecho de bos rmismmios.

Erzcriba las razomes que motivan a bos defensores pars estar a favor, y 8 los detractores pars
estar en contra  de los videojuesgos.

§

o, =
—

\ J \_

a A favor o en oontra?
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3.iEL PEFORTE ES VIDA!

La siguiente grifica muestira los resultados de una encuesta aplicada a los estudiantes de
quinto grado, sobre su preferencia para la practica de un deporte.

M Matacion

B Fathol

N Baloncesto

Demuestre sus habilidades para escribir tres conclusiones sobre |a informacicon presentada en la
grafica.

HAEBILIDAD: AMALISIS

1. iE% MOMENT® DE LEER!
AMECDOTA FUTBOLISTICA

El 10 de febrero, Falcac cumplid 28 afos v para el cumpleafiers
solo hay un desec general de parte del mundo del fitbol v del mundo
normal: que e recupers Y que tenga la posbilidad de jugar el Mundial |
de Bragil. La idea era que el Tigre” tuviera un primer semestre del 2014
miuy activg v con mucho ritrno de cara al Mundial de Brasil. Mo obstante,
las cosas ne han salido como se esperaban. El 22 de enero, Falcao resultd
kesionado y tuwvo que ser operado el 25 de enero.

Esa situacidn cambid por completo los planes de Falcao para el 2014, Ahora, seglin José
Carlos Moronha, médico gque operd al colombiano, solo hay 35 por ciento de probabilidades
de que Garda esté em el Mundial. El, por su parte, se ve muy animado y con todas las
esperanzas puestas n su pronta recuperaddn, mejora que todos en el pals esperan ya que por
sus thulos, sus goles yw sus actuacionss, merece jugar un Mundial de Fatbol, v que mejor que
uno al que dasificd siendo figura de [a Selecddn Colombia.



U'ni buen penfador fizne |la habilidad para sxtraer ideat. De |la anteriOr anéodCda, =5oriba
la ides principal w 2 f=cundarias.

IDEA PRIMCIFAL

IDEAS SECUMDARLAS

2. PERSONAJES @UE Nes HABLAN

AhTra =3 |a frase d= Albert Eindt=in.

THELATALIERESE




!
3. VNA BUENA «ANEION

Ricardo Arjona es un cantante reconodido de Guatemnala. sus canciones generalmente hablan
de situaciones: reales, como en el caso de "El mojado”™, kea la letra de la cancidn (Ver anexo) y
aumpda con la indicaddn. En cada recuadro escriba la idea que, se supone, quiere expresar el
cantautor.

513 luna suave se desliza
por cualguier cornisa -

sin permiso alguno

Porque el mojado precisa _
comprobar con visas

que no es de Neptuno

1] !
El mojada tiene ganas de secarse
£l mojado esta mojado por las |agrimas

que evoca la nostalgia

El mojada, el indocumentado

carza &l bulto que el legal no cargaria
ni obligado

HABILIDAD: SOLUCION DE PROBLEMAS



1. IMIENSA PENSANTE]L

Una maestra de Ciendas Maturales con sus
estudiantes realiza una salida de campo a un bosgque a
las afueras de la gudad, con el propdsito de tener un
acercamiento a las espedes nativas de flora v fauna.

Una de las instrucciones que la docente hizo fue
mantenerse unidos al grupo para poder adguinr mas

conocimientos a partir de las explicaciones que se
escuchen del gula, v en segundo lugar para evitar los
peligros.

Tres estudiantes hideron caso omiso a la
recomendacidn y se apartaron del grupo tomando otro
caming. Al poco tiempo se dieron cuenta que estaban perdidos v en la bdsgueda del sendero
que los llevaria con el resto de compateros, Hayder cayd a un barranco profundo y se frachurd
un pie. Sus dos amigos hideron todo el esfuerzo por ayudarlo a salir pero no lo consiguieron.
Hayder, ke pide a Andrés que vaya por ayuda, pero &l se niega, porgue estd osoureciendo y
teme que le pase algo estando solo, y Danidel no ve conveniente irse con Andrés porque Hayder
s& gquedaria solo.

Explique «cudl serfa la mejor decisidn que los amigos deben tomar?

2. 10N PREELEMA DE ETIEA ESCOLART
Centro de um grupo de estudiantes de grado séptimo se perdid un celular de alta

teanolog(a, situacidn gue generd malestar y desconfianza entre los companeros, acusandose
unos a otros. Bl docente soliata se le informe

detalladamente lo sucedido e invita a la calma para
solucionar dicho impase. e contratd un
investigador para encontrar la verdad v de la mejor
manera hallar la solucidn del problema, este
profesional formuld vanas preguntas.

fu tarea es pensar y escribir las 5 preguntas
mds relewvantes.

<




<

3. EL AGUA, UN RECURSS® NATORAL

Uno de kos problemas gue se estdn viviendo y que tiende a agravarse es el mal uso del agua,
lo que conllevaria a la escasezr de este recurse en & futuro.

La mision es crear un plan de accion que se debe
tener en cuenta para evitar la escasez de agua en
gl futuro. ;Cual es el plan que propone? Escribalo.

S drwas y Ml Gerdea

HABILIDAD: EVALUACION

1. ISSERE LAS FUENTES DE ¢SNSULTAT

Soffa llegd al saldn de clases con la noticia que encontrd en la Internet, una informacidn
refenda a los cinco alimentos que no se deben consumir para evitar problemas digestiwos, entre
ellos el banano, ¥y menos consumiro combinado con sopa. Todos empezaron a comeantar qus
an el almuerzo muchas veces lo han consumido con la sopa y no les ha pasado nada. El docente
al ver al impacto que causd la noticia kes solicitd profundizar sobre el tema, por lo tanto los
estudiantes recurmieron a diferentes fuentes de informaadn.

Entre las fuentes comsultadas por los estudiantes estdn [nternet, libros, revistas y
profesionales. A cada una de las fuentes de consulta relaconadas a continuacidn dele un valor



—y =g

de 1 a 4, siendo 4 |a fuente mds confiable. Enderre en un circulo el valor (sin repetic) y justifique
por qué senala ese valor.

Fusnte de comsulta | ESCALA JUSTIFICACION
|
v,
3
INTERMET 4
1
,,
_ 3
LIBERD DE -
BlOLOGCIA
]
2
3
4
NUTRICIONISTA
|
2
3
REVISTA DE 4
NUTRICION
2. 0N PRSBELEMA SS€1AL

A Sebastidn, un estudiante de grado quinto, le pegaron en su espalda un mensaje
ofensivo, al darse cuenta se enojd v reacdond de manera viclenta. El profesor al enterase del
suceso dialogd con bkos estudiantes, quienes comentaron lo siguente:

Yebastidan: __ vo me sento c@nsado de esta situaddn, ellos siempre me estin
malestando, me quitan la comida, en los partidos me patean a propdsito, me ponen apodos,
W por eso reaccions asf .



e

Los compaferos dicen: __Algunas weces le hemos hecho eso a Sebastidn, y le pedimos
perddn, pero ahora & reacciond bruscamente y nos lastimd_

El profesor v las familias intentaron buscar una soluddn efectiva al caso.
Ahora es su turmo.

«ué opinidn tiene Uisted de las dos posiciones
en esta situacidn?®

3. ME D&Y VALSR

Drentro de las habilidades que dezarrollan pensamiento oritico se encuentra la evaluaddn y
dentro de ésta se contempla la autoevaluacdn, que es valorar su propic desempeno en las
actividades que s& realizan. La misidn que se debe cumplir en esta oportunidad es escribir
algunos ftems que juzguen su particdpacidn durante la aplicacidn de este instrumento.

Explique cdmo fue su desempefo en cuanto a-

r >

Aprovechamiento del tiempo. Comprension de las preguntas

M vy

Ahora escriba otros aspectos importantes que usted propone para su autoevaluacidn.
Expligue brevemente el desempefo en cada und.




