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La investigacion indagé sobre los modelos pedagdgicos que subyacen en las practicas educativas
que orientan los docentes en el &mbito académico de la Institucion Educativa Técnica Maria
Auxiliadora del Municipio de Guaitarilla, y, en general, que orientan el quehacer educativo de

esta Institucion.

La pedagogia implica tener en cuenta los modelos pedagdgicos para el desarrollo de la
practica docente, donde se contextualizan las necesidades e intereses de la comunidad educativa,
ya que dichos modelos son la base para orientar y establecer un proceso de ensefianza y
aprendizaje que, a la vez, sea planeado, intencional y especializado, que propicie experiencias
significativas en los estudiantes. Por lo tanto, la intencionalidad del estudio fue identificar los
modelos pedagdgicos que se estan aplicando, al tener en cuenta que la Institucién Educativa
Técnica Maria Auxiliadora carece de un modelo pedagogico explicito en su Proyecto Educativo
Institucional (PEI). El estudio es el resultado a una solicitud puntual realizada por el Rector de
la IET Maria Auxiliadora, quien, de manera expresa, se interesdé por el desarrollo de la
investigacion, con lo cual se atiende efectivamente a los requerimientos reales de la comunidad

educativa.
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LINEA DE INVESTIGACION

El proyecto se inscribe en la Linea de investigacion de Educacion y Pedagogia de la Universidad
de Manizales, por cuanto el tema de modelos pedagdgicos es una parte fundamental de la

educacion, y que conlleva al mejoramiento de la calidad educativa.
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

DESCRIPCION DEL PROBLEMA

La Institucion Educativa Técnica Maria Auxiliadora del Municipio de Guaitarilla, Departamento
de Narifio (Colombia), cuenta con un Proyecto Educativo Institucional (PEI) que cada afio se
revisa y actualiza segn las necesidades, con el fin de acoplarlo a los nuevos retos de la
sociedad. En términos generales, el PEI define los principios y fines del establecimiento como
tal, donde se tiene en cuenta el componente cultural o el contexto de los estudiantes y se busca

aportar a las necesidades de ellos.

Sin embargo, en el PEI actual, se encuentra un vacio, en el sentido de no hacerse explicito el
modelo pedagdgico que se esta aplicando, situacion que ha conllevado a dificultades de indole
organizacional de los elementos que se necesitan para la formacion integral de los estudiantes y
para la adecuacion general del Plan de estudios. Un modelo pedagdgico es la respuesta a las
necesidades de formar personas con caracteristicas propias de una sociedad moderna, donde
interviene la cultura como ente importante; entonces, la falta de conocimiento del modelo
pedagdgico que subyace en la Institucion no le permitira insertarse en las directrices

epistemologicas, tedricas y practicas que la educacion basica y media plantea.

Actualmente, en el establecimiento, los docentes adoptan estrategias metodoldgicas que a su
parecer son las adecuadas, sin que haya un trabajo en equipo que les permita lograr mejorar la
calidad educativa de la Institucion en el marco de un modelo pedagdgico claramente definido; de
igual manera, no se ha realizado un estudio investigativo que conduzca a la adopcion de un

modelo pedagdgico apropiado; igualmente, no se ha reflexionado de manera profunda, sobre
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cada uno de los componentes curriculares que conforman un modelo pedagdgico, como son:
proposito o metas, metodologia, contenidos, relacion docente-estudiantes, recursos educativos y
evaluacion; en consecuencia, se carece de metas definidas, procedimientos organizativos,
saberes seleccionados de las distintas areas y recursos innovadores que conlleven a un proceso
sistematico, reflexivo y flexible de evaluacion y orientacion con respecto a la practica docente y

estudiantil.
PREGUNTA PROBLEMATIZADORA

¢Cuales son los modelos pedagogicos subyacentes en la practica pedagdgica de la Institucion

Educativa Técnica Maria Auxiliadora del Municipio de Guitarrilla?
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JUSTIFICACION

Para una institucién educativa es necesario contar con un modelo pedagdgico plenamente
definido y explicito, acorde con el contexto, las necesidades e intereses de la comunidad
educativa, que transforme de manera significativa los procesos de ensefianza, aprendizaje,
meétodos, técnicas, contenidos e instrumentos para lograr una formacion integral, ya que los
nuevos paradigmas educativos demandan otros desafios y competencias en el quehacer docente.
Al tener en cuenta que la region donde se busca trabajar, posee diversidad en cuanto a
pensamientos, valores, sentimientos y creencias relacionados con la cultura que caracteriza a esta
poblacion, los modelos se deben enfocar a las necesidades que ella presenta y que permitan ver
en la educacion una oportunidad y un deber social de todo ser humano, orientado a potencializar
el desarrollo tanto cognitivo como personal del ser, con el fin de formar sujetos productivos en

su medio.

De ahi que un modelo pedagdgico se convierte en una herramienta indispensable dentro de
la accion educativa, puesto que contribuye a que el docente busque estrategias para mejorar el
acto educativo, permitiéndole planificar y llevar organizadamente cada uno de los elementos que
se requieren para la formacion de los estudiantes dentro de los procesos de ensefianza y
aprendizaje, facilitando el desarrollo de las competencias con una mayor motivacion e interés,
que conlleve a la formacion integral del alumno al tener claro los métodos, técnicas y materiales
de apoyo mas apropiados que generen el cumplimiento de éstos, propiciando, gracias a la
aplicacion de un modelo pedagdgico, una educacion de calidad y una formacion plena en el
desarrollo de sus capacidades. En este sentido, la investigacion es importante, porque ayudara al

mejoramiento de la calidad educativa en cuanto a los procesos pedagdgicos de los docentes,
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encaminados a fortalecer, organizar y planear su quehacer con una secuencia logica, sin dejar de

lado los diferentes estilos de aprendizaje que se encuentran inmersos en el aula.

Particularmente, la Institucién Educativa Técnica Maria Auxiliadora del Municipio de
Guaitarilla, podra contar con un modelo pedagdgico apropiado que haré parte de su PEI, y que se

convertira en una guia para el quehacer educativo institucional.
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OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL

Identificar los modelos pedagdgicos subyacentes en la préctica pedagdgica de la Institucién

Educativa Técnica Maria Auxiliadora del Municipio de Guitarrilla.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Caracterizar los diferentes modelos pedagogicos que se han formulado a través del
tiempo.

- Identificar propositos o metas, relacion docente-estudiante, metodologia, contenidos,
recursos educativos y evaluacion desarrollados por los docentes en su practica
pedagdgica.

- Establecer el modelo pedagogico predominante en la Institucién Educativa Técnica
de Guaitarilla, a partir de las percepciones de los estudiantes, docentes y directivos.

- Proponer el modelo pedagdgico méas pertinente que solvente las necesidades de los
miembros de la comunidad de la Institucion Educativa Técnica de Guaitarilla en

armonia con los requerimientos de la sociedad actual.



i‘ll’ | 15

UNIVERSIDAD DE
MANIZALES

ESTADO DEL ARTE

A continuacién se dan a conocer investigaciones realizadas sobre modelos pedagdgicos a nivel
regional, nacional e internacional. Una investigacion regional se presenta en el texto titulado:
Los modelos pedagdgicos: una dindmica para la transformacion superior, elaborado por
Esperanza Agreda y Olga Romero (2007). Las autoras sefialan la pertinencia de tratar el tema de
modelos pedagdgicos en la educacion superior, lo cual es valido para todos los niveles
educativos, como base para orientar y fundamentar el quehacer educativo de las instituciones,
atendiendo las reformas educativas realizadas asi como a los nuevos requerimientos de las leyes
que rigen la educacion en el pais; de alli la importancia de caracterizar el modelo pedagogico de

la institucion.

En esta investigacion se evidencia la fundamentacion tedrica sobre los modelos
pedagdgicos; en primer lugar, se da la definicion de modelo pedagdgico desde varios autores,
igualmente se hace una reflexion de algunos de los modelos clasificados y elegidos de acuerdo a
los resultados del estudio. Para las investigadoras es primordial, antes de abordar el tema de
modelos pedagogicos, partir de su concepto, para lo cual se apoyan en varios autores, entre ellos
Mario Diaz (1986), quien afirma lo siguiente:

Un modelo pedag6gico es un dispositivo de transmision cultural que se deriva de una forma
particular de seleccién, organizacion, transmision y evaluacion del conocimiento escolar. En esta
dimension, que podemos llamar instruccional, el modelo pedag6gico estd constituido por tres
sistemas de mensajes: el curriculo, la pedagogia y la evaluacion. En la dimensién que podemos
llamar regulativa, el modelo pedagdgico estd constituido por las reglas de relacion social y sus
modalidades de control intrinsecas. (p. 4)
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Asi mismo, Alejandro Suérez (2008) platea que: “Los modelos pedagdgicos son estructuras
conformadas por los nicleos pedagdgicos que se caracterizan y cumplen funciones de acuerdo

con la teoria educativa y el enfoque que lo sustente” (p. 55).

También en esta investigacion se toma como referente a Florez Ochoa (citado en Agreda &
Romero, 2007), quien argumenta: “Un modelo pedagogico es la representacion de las relaciones
que predominan en el acto de ensefiar, es también un paradigma que puede coexistir con otros y
que sirve para organizar la busqueda de nuevos conocimientos en el campo de la pedagogia” (p.

35).

Para Agreda y Romero (2007), los modelos pedagogicos son un proceso en construccion,
inacabados, que estan relacionados con la época, la cultura y el contexto y sus exigencias; éstos
se cimientan en: “las interrelaciones entre los componentes personales como docente- estudiante;
los no personales como son los objetivos, contenidos, métodos y evaluacion y las esferas de
influencia cognoscitiva, de habilidad y de actitud” (p. 36). Afirman, asi mismo, que es de gran
trascendencia para las instituciones educativas, tener claro la base epistemologica y teorica de

los modelos pedagogicos para su aplicacion y trascendencia en el proceso educativo.

Seguidamente, las autoras realizan una caracterizacion teodrica de los modelos
pedagdgicos, donde hacen una clasificacion de los mismos, considerando los siguientes: modelo
pedagdgico tradicional, modelo pedagdgico conductista, modelo pedago6gico activo, modelo
pedagdgico cognoscitivo y modelo pedagdgico critico-social. En la determinacion y andlisis de

los modelos pedagdgicos, parten de cuatro dimensiones, éstas son: contextualizacion historica,
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concepcidn filosofica y sus principales representantes, concepcion de aprendizaje y concepcion
de ensefianza o didactica. En la misma forma para cada modelo se adecuaron cada uno de los
componentes curriculares que los conforman, éstos son: propdsitos o metas, metodologia,

contenidos, relacién docente-estudiantes, recursos educativos y evaluacion.

Para lo anterior, toman como referente a Rafael Florez Ochoa (2004), quien define el
concepto de aprendizaje y de ensefianza desde el modelo pedagdgico tradicional y conductista.
La escuela tradicional se centra en la ensefianza, en esta se le asigna al maestro la funcién de
transmitir conocimientos estaticos, acabados y el estudiante debe memorizar contenidos antes
que comprender y apropiarse de ellos; la relacién docente- estudiante es vertical autoritaria, al
estudiante no se le considera agente activo en el proceso educativo. Este modelo, segun el autor
referenciado por Agreda y Romero (2007): “no contempla la posibilidad de evaluar el proceso de

aprendizaje, sino solamente el producto de la acumulacion sucesiva de aprendizajes” (p. 52).

Por su parte, en el modelo pedagdgico conductista, el aprendizaje sigue siendo memorista,
los estudiantes aprenden a través del refuerzo y del método estimulo-respuesta de manera que
responden lo mismo a un mismo estimulo. Con este modelo se pretende moldear la conducta,
por lo que su objetivo es el cambio de conducta o actitudes. La ensefianza estd programada

como unas instrucciones formuladas con precision.

La autoras afirman que: “el maestro define al estudiante las metas que debe alcanzar, postula
como objetivos el cambio de conductas que se propone observar y que sirven luego para evaluar

los resultados alcanzados por los educandos” (p. 55). Asi, el estudiante es visto como una
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maquina capaz de reproducir los conocimientos emitidos por el profesor y olvida la formacién
de modelos de pensamiento que ayuden a comprenderse a si mismo y al mundo que lo rodea

para transformarlo.

En lo referente al modelo pedagdgico activo, éste se basa en la necesidad de una nueva
educacion centrada en el estudiante y se hace énfasis en el aprendizaje, en donde el centro del
proceso educativo es el estudiante; por lo tanto, se tiene en cuenta sus necesidades e intereses.
En lo que tiene que ver con la ensefianza, se privilegian las actividades realizadas por los
estudiantes, se tiene que llevar la teoria a la practica; el docente es un guia, un orientador en el

proceso, cuando lo requiere el estudiante.

Las caracteristicas fundamentales de este modelo, segiin Agreda y Romero (2007), son:
- Lo mas importante es el aprendizaje, por lo que el centro del proceso es el educando.
- A las necesidades e intereses de los estudiantes esta subordinada la ensefianza y, por lo
tanto, el maestro.
- El desarrollo del proceso educativo es una continuidad que se inicia con el nacimiento y

culmina con la muerte.

La vida es de constante y permanente aprendizaje.

El modelo pedagdgico cognoscitivo, por su parte, hace referencia a los procesos de la
cognicidn, el aprendizaje es la meta y se les da mayor relevancia a los procesos que a los

contenidos.

Segun Roberto Corral (citado en Agreda & Romero, 2007):
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El enfoque cognitivo considera el aprendizaje como modificaciones sucesivas de las estructuras
cognitivas que son causa de la conducta del hombre, a diferencia del conductismo que se orienta al
cambio directo de la conducta. Un campo interesante e innovador del anterior concepto, es el énfasis
que se le ha concedido al anlisis de los procesos de desarrollo cognitivo. (p. 59)

Las investigadoras expresan que el modelo cognoscitivo se centra en ensefiar a pensar, el

cual se fundamenta en las ideas de Jean Piaget y Lev Vygotsky, asi como también se destacan

autores que aportaron significativamente en su fundamentacion teérica, como lo son: Mones,

quien afirma que este modelo es una variante de la escuela nueva; Chomsky, quien contribuye

desde la gramatica generativa; Ausubel desde la teoria del aprendizaje significativo, Jerome

Bruner a través del aprendizaje por descubrimiento; Feureisten encamind su atencion en el

desarrollo de enfoques educativos centrados en el aprendizaje para mejorar la capacidad de

inteligencia.

Por otra parte, el Modelo pedagdgico critico-social, para las autoras citadas:

Propone la preparacion de los estudiantes para pensar en un mundo fuera del capitalismo, orientados
a un futuro dialégico y de escucha donde la praxis critica permita la igualdad y la justicia social bajo
principios de respeto, cooperacién y confianza, entre otros, de tal manera que se asuma el
compromiso de aprender para una transformacién social del contexto. (p. 61)

Las investigadoras se sustentan en Baronat (citado en Agreda & Romero, 2007), quien

afirma que en el Modelo critico social:

El aprendizaje puede expresarse como un proceso en el cual, el educando, bajo la direccion directa e
indirecta del maestro, en una situacion especialmente estructurada para formarlo individual y
socialmente, contribuye al desarrollo de capacidades, habitos y habilidades que le permite apropiarse
de la cultura y de los medios para conocerlo. (p. 62)

Afirman igualmente las autoras, que este modelo educativo desarrolla en el estudiante la

autonomia, el pensamiento critico, actitudes colaborativas y sociales, destrezas profesionales y la

capacidad de autoevaluacion.
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El libro de Agreda y Romero esta orientado por un enfoque cualitativo hermenéutico, el
método empleado es el etnogréfico, puesto que la unidad béasica de estudio es la préctica
contextualizada, vista desde una perspectiva interaccional entre los sujetos implicados en el

espacio universitario.

Una conclusién importante que deja esta investigacion es que, inicialmente, se debe conocer
la fundamentacion tedrica de cada uno de los modelos pedagdgicos, sus principales
representantes, dimensiones y componentes curriculares. Lo anterior para conocer, analizar y
reflexionar sobre ellos, y, luego, identificar el mas pertinente para una determinada institucion de
acuerdo a su contexto. De la misma manera se debe tener claro que un modelo pedagdgico es

fundamental para fortalecer el proceso de aprendizaje de una institucion educativa.

También se encontro el texto nacional: Hacia la pedagogia del conocimiento, escrito por
Rafael Florez Ochoa (1994). EI autor, en el capitulo, denominado Modelos pedagdgicos y
ensefianza de las ciencias, habla sobre la educacion como un proceso de socializacion, de
asimilacion del hombre a las reglas, valores y el saber; asi como también, realiza una resefia
historica de la educacion, enfatiza en la necesidad de hacerlo, pues cuando se habla de educacion
y ensefianza se remonta a un pasado, presente y futuro que se restablecen e influyen en el
hombre como autor y creador de su propia historia, de donde nace la tradicion y la cultura.
Hace referencia a las tres épocas de la educacion. La primera se refiere a una educacion
transmisionista que se realiza por imitacion e inteleccion, y cuya finalidad es el trabajo colectivo.
La segunda época, en donde la educacion es transmisionista, idealista y aristocratica (contra el

trabajo productivo), es entonces cuando aparece una educacidn aristocratica dominante, cuyo fin
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era la formacion del caracter a través de una ensefianza religiosa y moral, con un ideal basado en
el orden del universo, educacién que se complementé con la formacién literaria, oratoria y
retorica, la cual era memoristica, al principio oral y posteriormente a través del estudio de textos.
La tercera época: educacion para la vida y la produccion social; a partir de la Revolucion
Industrial y la Revolucion Francesa se inicia, en el siglo XIX, un nuevo tipo de educacion para la
produccion social; su formulacién pedagdgica es iniciada gracias a Herbart y Pestalozzi y es

impulsada por el movimiento de Escuela Nueva que rompe con lo tradicional.

Posteriormente, Florez, en este capitulo, se dedica a realizar una definicion de modelo
pedagdgico, y afirma: “los modelos pedagogicos son construcciones mentales” (p. 159); hace
énfasis en que se da una definicion de modelo pedagogico segun el eje de formacion. También
expresa que los modelos propuestos por los pedagogos tradicionales para la educacion, tienen
como proposito reglamentar y normativizar el proceso educativo, hace un analisis exhaustivo de
los modelos pedagdgicos tradicionalistas e infiere que su caracter normativo los diferencia de los
modelos de conocimiento del saber filosofico o del saber cientifico. Asi también, afirma que:
“Los modelos tradicionales... no estdn en condiciones de contribuir a la traduccion del
pensamiento cientifico-cultural y sus procesos de creacion al contexto contemporaneo de los

estudiantes” (p. 162).

Del mismo modo, hace referencia a que las concepciones pedagdgicas se han clasificado de
distintas formas, y los criterios para hacerlo han sido maltiples y variados, como es el caso de las
corrientes pedagdgicas contemporaneas, entre ellas: la romantica, la progresista, la conductista y

la socialista. A partir de un analisis hermenéutico, define la estructura pedagdgica de cada una
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de ellas, en relacion a: metas, relacion profesor-alumno, contenidos de aprendizaje, métodos y
procedimientos docentes y cierto concepto de desarrollo cognitivo. Para el profesor, los
pedagogos clasicos y modernos se han dedicado a responder los siguientes interrogantes: a)
¢Qué tipo de hombre desea formar? b) ¢(Como o con qué estrategias? c) (A través de qué
contenidos? d) (A qué ritmo debe adelantarse el proceso? y e) ¢(Quién dirige el proceso de
formacion, si el maestro o el alumno? Siendo asi como se articulan diferentes construcciones

pedagogicas a los que denominé modelos pedagdgicos.

Segun plantea Florez (1994), es de gran relevancia tener en cuenta las cinco directrices del
movimiento pedagogico Escuela Nueva, los cuales son: a) el desarrollo intelectual y el
aprendizaje cientifico-técnico; b) el puerocentrismo; c) individualizacion de la ensefianza; d) la
relacion pedagogica maestro-alumno debe ser antiautoritaria, donde el nifio recupere la voz y la

palabra; ) se trata de la preparacion para la vida, trabajando experiencias cotidianas del entorno.

Al combinar los anteriores principios o directrices, se originan modelos pedagdgicos
distintos al tradicional. De acuerdo a lo anterior, el autor propone los siguientes modelos
pedagdgicos contemporaneos: tradicional, trasmisionismo conductista, romanticismo
pedagdgico, el desarrollismo pedagdgico y pedagogica socialista. Describe a cada uno teniendo
en cuenta los siguientes parametros: metas, contenidos de ensefianza, relacion profesor-alumno,

métodos y concepto de desarrollo.

Para lo anterior, tomd como referentes tedricos a autores como: Durklheim, Skinner,

Montessori, Decroly, Claparede y Dewey, Freinet.
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La investigacion tiene un enfoque cualitativo- hermenéutico, y el método empleado es el
etnografico, pues se realiza el estudio directo de diferentes experiencias en la escuela y de textos

de diferentes autores.

Concluyendo, se puede afirmar que para la clasificacion de los modelos pedagdgicos
contemporaneos, se tienen en cuenta los cinco principios o directrices del movimiento Escuela
Nueva y parametros pedagogicos que contribuyen a originar modelos pedagdgicos alternos al
modelo tradicional. Asi mismo, con la descripcion de cada modelo, se puede identificar cual es
el més apropiado para una determinada institucion educativa, segun sea la clase de ser humano
que se desea formar, convirtiendose en una herramienta conceptual valiosa para entender los

fendmenos de la ensefianza.

Otro referente nacional importante para la investigacion, es el libro: Los modelos
pedagogicos hacia una pedagogia dialogante, escrito por Julidn De Zubiria (2006). En el
Capitulo 5. Hacia una pedagogia dialogante, se habla de los modelos pedagdgicos
heteroestructurantes (Escuela tradicional) y el modelo pedagodgico auto-estructurante (Escuela
activa); se expresa que al iniciar el siglo XX, surge la escuela nueva o activa que desplaza a la

tradicional, y al finalizar el siglo, toman el nombre de enfoques constructivistas.

El autor realiza un analisis de los dos modelos, y destaca lo positivo pero también hace una
critica y menciona los aspectos negativos que encuentra en cada modelo. Del
heteroestructurante resalta el hecho de que el conocimiento se puede dar no sélo en un salon de

clases, y que, tanto la ejercitacion como la reiteracion en cualquier contexto, son necesarias para
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el proceso de aprendizaje. A su vez, disiente del rol del docente como eje central y el del

estudiante pasivo, y de los procesos mecéanicos de aprendizaje.

Igualmente, el autor hace una reflexién de lo que se deberia retomar de la escuela activa y de
los enfoques constructivistas, como es el rol del estudiante que participa activamente en el
proceso de aprendizaje y la finalidad de la comprension y el desarrollo intelectual que le asignan
a la escuela. De igual modo, discrepa con estos enfoques, porque subvaloran a los mediadores
del proceso de aprendizaje y se dejan en un segundo plano las dimensiones practicas y afectivas

de la educacion.

Segun De Zubiria (2006), el conocimiento se construye por fuera de la escuela, pero es
reconstruido activa e interestructuradamente a partir del didlogo pedagdgico entre el estudiante,
el saber y el docente, con la mediacion del maestro para favorecer el desarrollo integral del
estudiante. Asi, el modelo propuesto por el autor, esta centrado en el desarrollo del ser humano,
el cual es el modelo pedagogico dialogante. Su finalidad es el desarrollo de las dimensiones
humanas: la primera ligada con el pensamiento; la segunda con el afecto, la sociabilidad y los
sentimientos; y, la ultima, con la praxis y la accion. Al momento reconoce que dichas

dimensiones son autbnomas, pero, a la vez, interdependientes.

Infiere que la cultura incide en la construccion que hace el sujeto de la realidad, en su forma
de relacionarse y ver el mundo. Por lo tanto, la interrelacion entre el sujeto y el medio es activa
y reciproca, determinante en el desarrollo cognitivo. El afirma que: “las ideas, los valores y la

praxis social e individual provienen de la interaccion interestructurante entre el individuo vy el
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medio en un contexto histdrico y cultural determinado. Lo cual da a las verdades, siempre, un
caracter relativo, histérico y contextual” (2005). Para el autor, el modelo dialogante es el méas
pertinente en la actualidad, puesto que considera el papel activo del estudiante en el proceso de

aprendizaje y la mediacién como una condicion del desarrollo.

La metodologia de investigacion tuvo un enfoque cualitativo hermenéutico, se realiz6 el
estudio directo de los textos de los autores, para identificar y definir las estructuras pedagégicas

de cada modelo.

En conclusion, segun los fundamentos teoricos del modelo pedagogico dialogante, la
educacion es de calidad cuando su finalidad es el desarrollo de las tres dimensiones: cognitiva,

valorativa y praxioldgica, que conllevan a la humanizacion.

Continuando con los trabajos que aportan de manera significativa a la investigacion, se tiene
el articulo: Hacia una nueva clasificacion de los modelos pedagogicos: el pensamiento
configuracional como paradigma cientifico y educativo del siglo XXI, realizado por Ortiz
(2011). El objetivo del trabajo fue identificar, caracterizar y elaborar un modelo pedagdgico de
las instituciones educativas publicas del Caribe colombiano; en él, el autor afirma: “Es necesario
una nueva clasificacion de los modelos pedagdgicos que esté integrada por la pedagogia
tradicional, la escuela nueva, la tecnologia educativa y la escuela del desarrollo integral” (p.
124).

Asi mismo, el autor continda diciendo:

Es importante que en el proceso de construccion del modelo pedag6gico de una institucion
educativa, se tengan en cuenta los dos principales anhelos del ser humano, ser exitoso y feliz, lo cual
depende del pensamiento, es decir, del desarrollo cognitivo e intelectual alcanzado (p. 124).
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Para Ortiz (2011) no existe un modelo pedagdgico Unico, omnipotente, capaz de solucionar
todos los problemas de aprendizaje que tienen los estudiantes, que permita agrupar la variedad
de tipologias que hayan proliferado en la historia de la educacion y que se han nutrido de los
avances de la psicologia y teorias del aprendizaje. (p. 124). Igualmente, destaca lo fundamental
que implica conceptualizar un modelo pedagdgico para las précticas educativas, a partir de ello
expresa lo siguiente:

La conceptualizacién de qué es un modelo pedagogico, facilitara identificar, valorar y elaborar
modelos pedagdgicos con vista a obtener nuevos niveles de eficiencia educativa. Las exigencias por
tanto al personal pedagdgico son cada vez mayores en cuanto a su preparacion, independencia y
creatividad en su desempefio profesional. (p. 18)

La investigacion fue desarrollada con una metodologia de corte cualitativo, por cuanto se
trabajo con la comunidad educativa, en donde se recogio la informacion a partir de testimonios y
evidencias para registrar, comentar e interpretar el problema; fue descriptiva, porque se da a
conocer las caracteristicas y situaciones de los diferentes postulados de los autores mencionados
en este articulo, y propositiva ya que se elabord una propuesta pedagdgica alternativa de

solucion sobre los modelos pedagogicos.

Como hallazgo en este articulo, se destaca la reflexion sobre la conceptualizacion y
caracterizacién de modelos pedagdgicos postmodernos, por cuanto es recomendable, antes de
determinar un modelo, reconocer su tipologia realizando un analisis de esta relacion entre ellos,
para orientar adecuadamente la basqueda y renovacion de éstos, centrados en la busqueda de una
propuesta que replantea algunos aspectos de los modelos pedagdgicos actuales, con miras a
formar sujetos criticos, reflexivos, integrales, capaces de adaptarse a los retos que les plantea el

entorno.
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Por su parte, el texto de Adriana Sanchez (2007): ElI modelo pedagdgico adaptado a la
cultura colombiana, propone un modelo pedagdgico que se adapte a las circunstancias que el
entorno sugiere, no s6lo cognitivo sino también de caracter ético y moral, una ensefianza por
competencias a través de un enfoque hacia la parte humana, ética y moral que aporte hacia el

cambio social; de alli que la autora afirme lo siguiente:

El modelo pedagdgico que se instaure en el proyecto de educacion institucional (PEI) en los colegios
y universidades, contenga una filosofia como método de ensefianza-aprendizaje, una didactica para la
transmision del saber y un curriculo definido que prepare a los estudiantes para las competencias de
conocimiento, sin tener en cuenta la preparacion para no sélo vivir sino mejorar una sociedad. (p. 4)

Por lo anterior, es relevante en una institucion educativa propiciar el desarrollo de las
competencias que le permitan al estudiante desenvolverse, solucionar problemas y transformar
su realidad. Al respecto, la autora enfatiza lo siguiente: “un nuevo modelo pedagdgico requiere
un nuevo sistema educativo que fomente actividades cientificas y tecnologicas, asi como
culturales y socio economicas, ello permitira la generacion de nuevos valores, comportamientos,
actitudes cognitivas y practicas organizacionales adaptadas al mundo moderno” (p. 175). Para la
autora es pertinente que la educacion se ajuste al desarrollo actual de la sociedad y promueva el

fortalecimiento de las actividades cientificas, tecnoldgicas y valorativas.

La investigacion fue desarrollada con una metodologia de corte cualitativo, de caracter
descriptivo y propositivo. La autora se basa en la problematica actual del pais, describe las
afectaciones de la sociedad colombiana y propone posibles soluciones desde el campo educativo,

con relacion a un modelo pedagdgico apropiado a la cultura actual.

En el trabajo titulado: Modelo pedagégico para un ambiente de aprendizaje NTIC, de

Gonzales (2000), se resaltan los componentes de un modelo al establecer los patrones que se
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deben tener en cuenta para la implementacion de un modelo pedagdgico con uso de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC); en este sentido, se menciona lo
siguiente:

Un modelo pedag6gico debe orientar el intento del profesor para favorecer el desarrollo del
estudiante, en determinadas direcciones, relacionadas con un contenido. El patron pedagdgico, que se
construye y luego se copia en la ejecucién, debe indicar cual ha de ser ese contenido, como
presentarlo, en qué orden y tiempos puede abordarlo el estudiante, en que forma y direcciones debera
trabajarse, como conviene que sean las interacciones del profesor con el estudiante y el contenido,
como se regulara el proceso y se juzgaran sus resultados. (p. 47)

Para el autor, el modelo pedagdgico debe guiar la labor del docente para que asi mismo éste
adopte estrategias, metodologias, didacticas de aprendizaje con el fin de orientar al estudiante en
el proceso, rompiendo barreras tecnologicas que motiven al estudiante a enfrentar alternativas

mas actualizadas.

La investigacion fue desarrollada con una metodologia de corte cualitativo y método
etnogréfico, por cuanto su propésito fue la incorporacién de las nuevas herramientas
tecnoldgicas al proceso de ensefianza y aprendizaje, tomando como referencia el contexto donde

se lo desee implementar, asi como la caracterizacion del sujeto de estudio.

El estudio es importante en el proceso investigativo, porque orienta en la introduccién y uso
de las TIC en el quehacer docente; en este caso, en la implementacion y adecuacién de un
modelo pedagdgico pertinente en la sociedad actual, de tal manera que brinde pautas o

parametros para tener en cuenta a la hora de la formulacién de un modelo pedagdgico.

Por otra parte, el articulo denominado: Modelo pedagdgico de inclusion educativa para

nifios, nifias y jovenes con sordo ceguera. Modelo pedagodgico de inclusion educativa para
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nifios, nifias y jovenes con discapacidad multiple, de la Asociacion Colombiana de Sordo Ciegos
(SURCOE, 2005), se focaliza en los pardmetros a tener en cuenta para realizar adaptaciones
curriculares en los modelos pedagdgicos actuales, con el fin de brindar una educacion adecuada
para mejorar la calidad de vida de las personas sordo ciegas. En el articulo la Asociacion
enfatiza la importancia de:

Un modelo pedag6gico que se constituya en un referente que facilite la construccion y desarrollo de
ambientes formativos que promuevan el despliegue del conjunto de potencialidades de las personas
sordo ciegas en el marco de una accion formativa centrada en las posibilidades de desarrollo y no en
las limitaciones. De aqui que es importante que en los procesos formativos se brinde oportunidades
igualitarias a toda la poblacién estudiantil, sin exclusion alguna, que garantice su formacién integral
y el respeto por sus derechos; por esto se ve necesario en la implementacion de un modelo
pedagdgico, tener en cuenta la flexibilidad curricular que facilite la inclusion, solventando las
necesidades de la comunidad educativa. (p. 16)
El articulo resalta la importancia de un modelo pedagdgico inclusivo, que promueva una
educacion para todos, donde el docente encargado adopte un plan de estudios flexible dirigido a

toda la comunidad educativa, que supla las necesidades del grupo donde se encuentre.

La investigacion es de corte cualitativo y método etnografico, debido a que tiene en cuenta a
la poblacién, su caracterizacion y la adaptabilidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje,

incorporando metodologias flexibles que solventen las necesidades educativas.

Este estudio es relevante para la investigacion, debido a que guia en la adaptabilidad de un
modelo dindmico Y flexible que responde a la proyeccion que tiene el pais en cuanto a educacion
inclusiva, generando bases para la actualizacion y adaptacién de los PEI de los entes educativos

en general.
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También existen documentos a nivel internacional, que sirvieron de soporte para la
investigacion; se destaca el articulo: Enlazando mundos un modelo pedagdgico que construye
esperanzas de igualdad e inclusion en escuelas publicas, realizado por Ferrara (2007), quien,
respecto al tema, argumenta lo siguiente:

Es de fundamental importancia replantear los modelos pedag6gicos pues hay un deterioro de la

calidad de la educacion, por ello es necesario trabajar en la busqueda de un modelo que apunte a la

generacion de igualdad de aprendizaje para todo el alumnado, pues se requiere de uno que genere

espacios de igualdad, dirigido a todas las comunidades, encargado de ofrecer una educacién

altamente igualitaria y, por ende, de calidad, de la que todos puedan ser participes. (p. 123)

En efecto, para cumplir con lo anterior se requieren cambios en los modelos pedagdgicos
enfocados en brindar las mismas oportunidades de ensefianza y de aprendizaje a los que todos
puedan acceder sin ningun tipo de discriminacion. En este sentido, Parra y Cejas (2007), en el

articulo: El modelo educativo venezolano y sus desafios en el siglo XXI, arguyen lo siguiente:

La educacidn se encuentra en una crisis, pues a pesar de la mejoria relativa, las tendencias regresivas
en la escolaridad se mantienen debido a la implementacion de modelos pedagdgicos tradicionalistas,
de ahi se deriva la importancia de reflexionar sobre la implementacion de un modelo que permita
consolidar al individuo como un sujeto libre, autbnomo, capaz de auto dirigirse, de participar
proactivamente en la constitucion de si mismo y en la construccion de mundos coherentes con la
persona y la vida. (p. 167)

Para los autores mencionados, un modelo pedagdgico debe enfocarse hacia lograr que los
procesos de ensefianza y aprendizaje faciliten la formacién de los estudiantes en todos los
aspectos de su desarrollo personal integral, actitudes, valores y comportamiento a lo largo de la
vida, capaces de cuestionar la realidad y reflexionar sobre su entorno. Asi entonces, se requiere
la indagacion sobre un modelo pedagdgico que fortalezca el aprendizaje, conocimientos y
habilidades en el contexto para modificar las practicas de aula de tal manera que beneficien el

aprendizaje autdbnomo de los educandos y las habilidades didacticas de los docentes al permitir

la aplicacion de los saberes en una realidad social y el replanteamiento de los modelos
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pedagogicos orientados a alcanzar los fines de la educacién y que se logren los aprendizajes que

el siglo XXI exige para una formacion integral.

Respecto a este tipo de investigaciones, también emerge Chaves (2002) con su articulo:

Implicaciones educativas de la teoria sociocultural de Vygotsky, en donde hace una invitacion a

los docentes en cuanto a:

Repensar su practica pedagdgica reflexionando sobre los modelos pedagdgicos que implementan en
su quehacer pedagogico y a partir de ello promover cambios en su labor profesional con el fin de
ofrecer una educacién mas contextualizada y significativa que ayude a formar personas criticas y
creativas que contribuyan a construir una sociedad mas democratica y solidaria, al reflexionar sobre
el tipo de modelos pedagdgicos que se implementan en las practicas pedagogicas, se ofrecerd una
educacion mas humana y contextualizada. (p. 34)

Dicha investigacion fue desarrollada bajo un enfoque de corte cualitativo, con el cual se

parte del analisis de la realidad, asi como el estudio de teorias que contribuyan a interpretar y a

enriquecer la practica pedagogica como proyecto politico social.

Por su parte, Rodriguez (2004), respecto al tema, afirma que: “Surgieron varias

categorias de analisis relacionadas con el planteamiento de los modelos pedagdgicos orientados

a indagar sobre diversos tipos de aprendizaje que se producen en el aula, y las caracteristicas,

rasgos psicologicos que el estudiante pone en juego cuando aprende” (p. 37). Y resalta que:

Adoptar un modelo pedagégico que explique los constructos de modelo mental y esquema de
asimilacién es elemental pues permite explicar el proceso de construccion del aprendizaje
significativo y, por tanto, la adquisicion, la asimilacién y la retencién del conocimiento, tomando la
teoria del aprendizaje significativo como un referente que considera que una ensefianza se construye
de manera evolutiva, porque se ocupa de lo que ocurre en el aula, postula los principios
programaticos para organizar la docencia. Se concluye que la teoria del aprendizaje significativo es
aun hoy un referente explicativo de gran potencialidad y vigencia que da cuenta del desarrollo
cognitivo generado en el aula. (p. 75)
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En consecuencia, es relevante para la investigacion, promover un modelo pedagdgico que
motive en un aprendizaje significativo, donde el docente se encargue de disefiar acciones que
despierten el interés y la curiosidad del alumno a través de espacios de innovacion, en el que,

ademas de adquirir un conocimiento, el estudiante considere que puede compartir sus

pensamientos al ser guiado en su proceso cognitivo.
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MARCO TEORICO
Para abordar el tema de modelos pedagdgicos, en primer lugar, se presentan las concepciones
pertinentes que se han planteado sobre el tema. Asi, se hace referencia a autores que han
trabajado sobre pedagogia. Se tiene a Olga Lucia Zuluaga (1998), quien define a la pedagogia
como “la disciplina que conceptualiza, aplica y experimenta los conocimientos referentes a la

ensefianza de los saberes especificos en las diferentes culturas” (p. 55).

De acuerdo a lo expresado, la pedagogia orienta las acciones educativas y de formacion,
pero se argumenta que no llega a ser una ciencia, ya que estd sujeta a reformas constantes,

depende de los contextos y del momento histérico.

Por su parte, el doctor Vasco (2012) considera a la pedagogia:

No como la practica pedag6gica misma, sino como el saber tedrico-practico generado por los
pedagogos a través de la reflexién personal y dialogal sobre su propia practica pedagogica,
especificamente en el proceso de convertirla en praxis pedagogica, a partir de su propia experiencia y
de los aportes de las otras préacticas y disciplinas que se interesan con su quehacer. (p. 2)

Entonces, es necesario que la practica del maestro esté orientada por la teoria, ya que, de lo
contrario, no seria una experiencia pedagdgica. Es preciso que el maestro confronte teoria y
practica a través de su reflexion pedagdgica, para fortalecer su labor, pues la pedagogia tiene

como funcién orientar la accién de los maestros.

Siendo la educacién un sistema de ensefianza planeado, intencional y especializado para
propiciar experiencias que faciliten la formacion de las personas, los pedagogos han propuesto

modelos para orientar el proceso educativo apoyados en el conocimiento cientifico y el saber
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pedagogico, con el propdsito de concretar los contenidos, las formas de ensefianza-aprendizaje,

la forma de evaluar, de convivir y de proyeccion hacia la comunidad.

Ahora, Julian de Zubiria (citado en Agreda & Romero, 2007) afirma que:

Las teorias se convierten en modelos pedagdgicos al resolver las preguntas relacionadas con el para
qué, el cudndo y el con qué. EI modelo exige, por lo tanto, tomar postura ante el curriculo,
delimitandolo en sus aspectos mas esenciales: los propositos, los contenidos y sus secuencias, y
brindando herramientas necesarias para que éstos puedan ser llevados a la practica educativa. (p. 35)
Asi también, Flérez Ochoa (citado en Agreda & Romero, 2007) considera que un modelo
pedagdgico es:
Una herramienta conceptual para entender mejor un evento; es la representacion del conjunto de
relaciones que describen un fenémeno. Un modelo pedagdgico es la representacion de las relaciones
que predominan en el acto de ensefiar, es también un paradigma que puede coexistir con otros y que
sirve para organizar la busqueda de nuevos conocimientos en el campo de la pedagogia. (p. 35)
Los autores citados, Florez y De Zubiria, infieren que los modelos pedagdgicos estan en
permanente construccion y cambio de acuerdo a la época y a las realidades de un determinado
contexto, donde se tiene en cuenta la interrelacion entre los docentes y los estudiantes, la

determinacion de los contenidos, los objetivos, los métodos, los medios, las actividades de

aprendizaje y la evaluacion.

Asi mismo, Klimenco (2010) afirma lo siguiente:

El concepto de modelo pedagdgico permite comprender el mecanismo que esta detras del proceso de
una consistente organizacion, planeacion y ejecucion del proceso educativo. Con el fin de que este
cumpla su funcién de servir al progreso de una cultura determinada, debe ser orientado y disefiado y
llevado a cabo en la practica seglin unos principios orientadores que toman su raiz en la pedagogia
como un saber especial de la educacion. (p. 107)

Para el autor, el modelo pedagdgico constituye un vinculo entre la teoria y la préactica, lo que

conduce a una coherencia entre el discurso pedagogico y lo que se hace en la praxis.
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Los modelos pedagdgicos basicos que se fundamentan a continuacién, son los siguientes:

escuela tradicional, escuela nueva y pedagogias cognoscitivas.
Modelo pedagdgico tradicional

El modelo pedagégico tradicional tiene como caracteristica central la exposicion verbal de un
maestro protagonista que se encarga de trasmitir conocimientos y un alumno supuestamente
vacio de conocimientos, pasivo y memoristico. Al respecto, Bernal (2004) plantea lo siguiente:

Se enfatiza en la formacion del carécter de los estudiantes a través de la voluntad, la virtud y el rigor
de la disciplina, el ideal humanista y la tradicion de la educacion clasica. EIl método y el contenido
se funden en la emulacién y la imitacion del buen ejemplo, del ideal propuesto como patrén y cuya
encarnacion mas profunda se manifiesta en el docente. Se preconizan las facultades del alma. El
método basico de ensefianza es el de la transmisién verbal, el docente dicta sus clases bajo un
régimen de la disciplina a unos estudiantes que son basicamente receptores. (p. 5)
Asi entonces, el modelo pedagdgico tradicional tiene en cuenta para la ensefianza el castigo,
considera al estudiante como un receptor pasivo del conocimiento, quien debe memorizar los
diferentes conceptos y no se le da la oportunidad de participar activamente en el proceso de

aprendizaje.

En este modelo prima una metodologia donde la ensefianza esta centrada en el maestro,
quien es el encargado de impartir el saber a los alumnos y éstos actlan a manera de recipientes
vacios para ser llenados; la funcién de los estudiantes se limita a repetir los conocimientos
impartidos por el docente, a quien se considera que tiene la verdad absoluta. Por lo tanto, la
educacion que se imparte no se enfoca en que se adquieran conocimientos para la vida sino para

que el ser humano sea Util dentro de una sociedad competitiva.
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Modelo pedagdgico conductista
Se plante6 en oposicion al modelo tradicional; en este modelo el docente es un instructor de los
pasos de la ensefianza y los estudiantes aprenden de forma memoristica y reiterativa, asi el

aprendizaje se da por estimulo-respuesta, cuyo objetivo es el cambio de conducta y de actitudes.

Retomando los aportes de Skinner sobre el Modelo conductista, Gustavo Aguilera (2015)
expone lo siguiente:

Este modelo, consiste en identificar capacidades de los individuos y a través de ellas, trazarse unos
objetivos que permitan conocer hasta donde un estudiante puede llegar en determinado proceso de
aprendizaje; en tal sentido, el maestro es un intermediario, quien sera el encargado de determinar la
capacidad del aprendizaje, indicar la metodologia a seguir, realizar los refuerzos y control de
aprendizajes. (p. 28)
De acuerdo a lo planteado por Skinner sobre el modelo conductista, existe un
aprendizaje por parte del alumno cuando éste memoriza y comprende la informacidn, pero no
se le exige en ninglin momento que sea creativo o que elabore la informacion; entonces, el
aprendizaje se presenta a traves de conductas medibles, en donde el docente es el sujeto
activo del proceso, es quien disefia todos los objetivos de aprendizaje, asi como los ejercicios
y actividades encaminados a la repeticion y memorizacion para la obtencion de las conductas
correctas tomando como referente un régimen de castigos y premios. El alumno es el sujeto
pasivo que Unicamente recibe la informacion y repite las actividades hasta memorizarlas, sin

realizar ningun tipo de pensamiento creativo ni de conexiones con sus otros aprendizajes

previos.
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Modelo pedagdgico activo

Este se basa en la Escuela Nueva que surge en el siglo XIX, y se centra en el estudiante y el
aprendizaje; en ella se distinguen dos corrientes pedagdgicas: aprendizaje por descubrimiento y
aprendizaje por invencion. En el aprendizaje por descubrimiento se parte de la “percepcion-
imagen-concepto... y en el aprendizaje por invencion se propende por la actividad experimental

erigida en experiencia méas alla de la simple observacion” (Agreda & Romero, 2007, p. 56).

Las ideas basicas sobre las que se apoya la Escuela Nueva, se desprenden de los principios
del Modelo pedagogico activo, como son: la libertad y la autonomia, la actividad como fuente de
aprendizaje, la educacion de acuerdo a las necesidades y caracteristicas de los estudiantes y el

trabajo en equipo.

Modelo pedagogico cognoscitivo

El Modelo pedagdgico cognoscitivo hace referencia a los procesos de la cognicion; una de sus
metas es aprender a aprender y su didactica se basa en ensefiar a pensar. Este modelo se origino
a partir de las ideas de Jean Piaget sobre estadios de desarrollo proximo y de Lev Vygotsky con
su paradigma sociocultural, como también tiene en cuenta el aprendizaje significativo de David

Ausubel y el aprendizaje por descubrimiento de Jerome Bruner.

De acuerdo a Pedraza y Hernandez (2013):

El Modelo cognoscitivo pretende desarrollar personas criticas, constructoras y creadoras mas que
saber contenidos, capaces de manejar herramientas para aprender, considerar que cada individuo
tiene diferentes representaciones del mundo, las que dependen de sus propios esquemas y de su
interaccién con la realidad. (p. 44)
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El objetivo: en este Modelo se plantea por capacidades y valores; estos objetivos indican los
procesos cognitivos y afectivos de los aprendizajes; los contenidos y los métodos son medios

para desarrollar capacidades y valores.

La evaluacion: se disefia desde una perspectiva cualitativa para el proceso y formativa y
cuantitativa para el producto; es imprescindible una evaluacién inicial de conceptos previos y

destrezas basicas.

El profesor: es capaz de reflexionar sobre sus modos de hacer en el aula para facilitar el
aprendizaje de los alumnos, subordina la ensefianza al aprendizaje; no desempefia un papel
protagdnico; parte de la idea de un alumno activo que aprende significativamente y que puede

aprender a aprender y a pensar.

El alumno: es modificable en lo cognitivo y afectivo, no es un receptor pasivo ya que es un actor
de su propio aprendizaje; posee competencia cognitiva para aprender y solucionar problemas,
dicha competencia, a su vez, debe ser considerada y desarrollada usando nuevos aprendizajes y

habilidades estratégicas

La ensefianza: se centra en el desarrollo de estrategias de aprendizaje orientadas a los objetivos
cognitivos y afectivos; es una ensefianza significativa para facilitar el almacenamiento de lo
aprendido; los protagonistas del aprendizaje son los estudiantes, y el profesor se limita a su
funcion de mediacion, actuando sélo cuando es necesario; los aprendizajes adquiridos se los

puede usar dentro de la vida cotidiana.
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Los componentes curriculares del Modelo cognoscitivo, como los sintetiza Rogers (2012),
son:

e Propdsitos o metas:
- Acceso a niveles intelectuales superiores.
- Extensién de la capacidad de la inteligencia por mediacion cognitiva.

¢ Contenidos:
- Contenidos de experiencias.
- Aprendizaje significativo de la ciencia
- Enfasis en habilidades.

¢ Relacion docente- estudiante:

- La relacion entre el docente y el alumno se centra en la importancia de la
retroalimentacion como guia y apoyo.

- El estudiante participa de su propio aprendizaje

- EIl profesor parte de la idea de que el alumno aprende significativamente, que
puede aprender a aprender y a pensar.

- Estudiante es un sujeto activo, aprende y soluciona problemas

- Relaciones de amistad entre docente y estudiante.

¢ Recursos educativos:
- Lograr el aprendizaje significativo con sentido
- Utilizar materiales que incorporen lo esencial del conocimiento a la estructura
cognitiva.

e Evaluacion:
- EIl interés se centra en los procesos de aprendizaje, no en los resultados
conseguidos.
- Los datos recogidos son cualitativos: se utilizan cuestionarios, observacion del
comportamiento, observacion de sus reflexiones y de las interacciones.
- Concepto de evaluacién como oportunidades.
- Se realiza heteroevaluacion, autoevaluacion y coevaluacion.

Dentro de los modelos pedagdgicos contemporaneos, esta, entre otros:
Modelo pedagogico critico-social
También llamado paradigma socio-cultural; éste se enfoca en una educacién relacionada con la

sociedad, cuya intencion es transformarla de manera colectiva; propone la preparacion de los
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estudiantes desarrollando su autonomia, un pensamiento critico y actitudes colaborativas y

sociales, que asuman el compromiso de aprender para una transformacion de la realidad social.

Con respecto al mecanismo para clasificar los modelos pedagdgicos, Florez (1994) plantea
que:

Los filésofos educativos diferencian los modelos pedagégicos por las metas axioldgicas a lograr en

los estudiantes. Los sociélogos y psicoanalistas los discriminan segun el tipo de relacién autoritaria

0 no entre el profesor y el alumno. Los maestros tienden a poner énfasis en los procedimientos

didacticos expositivos. Los psiclogos en el concepto de desarrollo de los nifios, y tanto el pedagogo

tradicionalista como el “tecnificado” con la ayuda de la psicologia asociacionista, Se preocupan por
el contenido, por el tipo de informacién, destrezas, habitos y conductas que hay que gravar en los

estudiantes. (p. 163)

Para el autor, es relevante tener en cuenta las cinco directrices del movimiento pedagogico

Escuela Nueva, las cuales son:

- El desarrollo intelectual y el aprendizaje cientifico-técnico a partir de la actividad vital
del nifio como protagonista de su propio desarrollo.

- EIl puerocentrismo exalta tanto al nifio como elemento activo del proceso educativo,
como también las actividades didacticas, las acciones del maestro y la seleccion de los
contenidos, los cuales deben girar en torno a los intereses y necesidades de los nifios.

- Individualizacion de la ensefianza, puesto que cada nifio es diferente en necesidades,
intereses, caracter y ritmo de aprendizaje; por lo tanto, la ensefianza debe adaptarse a
cada uno.

- En la relacion pedagdgica maestro-alumno, es el nifio el que debe ser acatado en su

naturaleza y en su libertad, sin imposiciones de los adultos, donde el nifio recupere la voz

y la palabra.
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- Se trata de la preparacion para la vida; entonces, el ambiente de la escuela debe ser lo

mas natural posible, trabajando experiencias cotidianas del entorno.

Al combinar estos cinco principios o directrices, se pueden originar diferentes modelos
pedagdgicos alternos al tradicional. Igualmente, se tienen en cuenta clasificaciones sobre ejes
como los siguientes: el eje de la auto actividad, que distribuye a los pedagogos en dos corrientes:
una transmisionista, con métodos repetitivos y coactivos para la transmision cultural o para la
fijacién de habilidades y destrezas conductuales; y otra corriente en la que el alumno se auto
transforma mediante el descubrimiento y la experiencia adaptativa de manera individual o
colectiva. También considera otros parametros, como el tipo de contenidos a ensefiar, los
procedimientos didacticos, el concepto de desarrollo que se sustente, el tipo de institucion

educativa y otras. Con la articulacién de ellos, se pueden construir modelos tedricos.

Estos modelos pedagogicos, denominados contemporaneos, como lo plantea el autor citado,
son:
Modelo pedagdgico tradicional: hace énfasis en la formacidn del caracter de los estudiantes a
través de la disciplina; de esta manera, resulta humanista metafisico-religioso. EIl método de
aprendizaje es el academicista y verbalista, se dictan las clases bajo un régimen de disciplina a

unos estudiantes receptores, donde el maestro es la autoridad y el ejemplo a seguir.

Modelo transmisionista conductista: se desarrollé paralelamente al capitalismo, con la finalidad
de moldear la conducta productiva de los individuos. EIl método es el de la fijacion, refuerzo y
control de aprendizajes con unos objetivos instruccionales; se trata de una transmision parcelada

de saberes técnicos mediante un adiestramiento experimental que utiliza la tecnologia educativa.
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Romanticismo pedagogico: sostiene que el contenido méas importante del desarrollo del nifio, es
lo que procede de su interior; entonces, el eje de la educacion es ese interior del nifio. El
ambiente pedagdgico debe ser el mas flexible posible para que el nifio despliegue su interioridad,
sus cualidades y habilidades naturales. El desarrollo natural del nifio se convierte en la meta y, a

la vez, en el método de la educacion.

El desarrollismo pedagdgico: la meta educativa consiste en que cada individuo acceda a la etapa
superior de desarrollo intelectual de acuerdo con las necesidades y condiciones de cada uno. El
maestro debe crear experiencias estimulantes que conlleven al alumno a estructuras cognitivas
de la etapa inmediatamente superior; el contenido es secundario. Sus maximos exponentes son

Dewey y Piaget.

Pedagogia socialista: propone el desarrollo maximo y multifacético de las capacidades e
intereses del individuo impulsado por el aprendizaje de las ciencias; el método es variado segun
el nivel de desarrollo de cada uno y el método de cada ciencia; se hace énfasis en el trabajo
productivo; los contenidos son cientifico-técnicos. Sus representantes mas destacados son

Makarenko y Freined, y, en América Latina, Paulo Freire.

A partir de lo anterior, para Florez (2006), la ensefianza puede organizarse de diferentes
maneras Y la estrategia didactica es multivariada, dependiendo del contenido y del método de la

ciencia y del nivel de desarrollo y diferencias individuales del alumno.
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En sintesis, se puede afirmar que para la clasificacion de los modelos pedagdgicos
contemporaneos se han tenido en cuenta los cinco principios o directrices del movimiento
Escuela Nueva y parametros pedagdgicos que contribuyen a originar modelos pedagdgicos
alternos al modelo tradicional. Asi mismo, con la descripcién de cada modelo se puede
identificar cuél es el més apropiado para una determinada institucion educativa, segun sea el tipo
de ser humano que se desea formar, convirtiéndose en una herramienta conceptual valiosa para

entender los fendmenos de la ensefianza.

Por su parte, De Zubiria (2006) sostiene que en las propuestas pedagdgicas no deben
excluirse las dimensiones del ser humano, como lo hizo equivocadamente la pedagogia
conceptual, dedicandose Unicamente a lo cognitivo, y la pedagogia afectiva dedicandose a la
dimension socio afectiva, puesto que resultan negativas en el proceso de educacion. Ademas,
aclara que el desarrollo de las dimensiones en el ser humano, tiene que ver directamente con el
contexto histérico y cultural, como fue demostrado por la Escuela Historico-Cultural. Sobre
esto, Merani (citado en De Zubiria, 2006), dice: “Somos seres historica y culturalmente
determinados. De este modo, los individuos somos por nacimiento, nos mantenemos en el ser
historico por duracién y realizamos nuestro ser en las circunstancias socioculturales en las que

nos toca vivir” (p. 199).

El autor asienta sus conceptos en Vygotsky, Wallon, Merani, Mugny y Doise, entre otros,
quienes convergen en que el desarrollo de las dimensiones cognitiva, valorativa y praxiologica
estan relacionadas y dependen del contexto historico cultural donde vive el individuo;

igualmente, concluyen que la inteligencia no es algo innato sino que depende y se desarrolla en
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la interrelacion con el otro y el medio ambiente. De dicha interaccion provienen las ideas, los

valores y la praxis social.

Retomando a De Zubiria (2006), a partir de ejemplos de la vida cotidiana, él explica que “las
ideas provienen de las interacciones e interestructuraciones que tenemos con nuestros profesores,
compaiieros, padres, familiares y con la historia condensada en diversos documentos” (p. 205).
El mismo autor, en una obra de 2007, argumenta que en los modelos pedagdgicos
heteroestructurantes, el conocimiento es una construccion externa al salon de clases, la
educacion es un proceso de asimilacion desde el exterior basado en la repeticion y la copia, se
centra en la actividad del docente y el papel pasivo del estudiante en el proceso de aprendizaje,

dentro de lo cual se enmarca a la escuela tradicional.

Por otra parte, aparecen los modelos pedagogicos autoestructurantes, a principios del siglo
XX, que adoptaron la forma de Escuelas nuevas y activas, y que mas tarde se conocen como
enfoques constructivistas, en donde el estudiante cumple un papel activo en el proceso de
aprendizaje, la educacion es un proceso de construccion desde el interior y jalonada por el

estudiante, es paidocentrista, pues el docente es un guia o acompafiante.

Después de realizar un analisis de los modelos heteroestructurantes y autoestructurantes, y
de revisar las diferentes teorias de los autores antes mencionados, De Zubiria (2006) concluye
que la mejor opcidn para una educacion de calidad, es la pedagogia dialogante, puesto que el
estudiante participa activamente en el proceso de aprendizaje, donde se advierte la importancia

de la mediacién cultural en el desarrollo, y la formacion y reestructuracion de las ideas se logra
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en la interaccion con los individuos y el medio. “Y es obligacion de la escuela ensefiarnos a

pensar mejor, amar mejor y actuar mejor” (p. 195).

El autor Alexander Ortiz (2011) considera la necesidad de realizar una nueva caracterizacion

de los modelos pedagdgicos al partir de un enfoque basado en lo pedagdgico, curricular y

didactico, y no solamente desde lo psicolégico, teniendo en cuenta los aportes de Vygotsky y

Piaget ademas de las investigaciones de Rita Alvarez (2007) y Rita Garcia (2004). El autor

propone la siguiente clasificacion de los modelos pedagdgicos:

El modelo tradicional, que resalta el rol del docente como expositor de la clase, el que
todo lo sabe, limitando al estudiante, quien solamente repite y no produce conocimiento.
De la Escuela nueva de Jon Dewey y Decroly, este autor propone una renovacion
metodologica donde el estudiante tome una postura activa frente al aprendizaje, que sea
capaz de descubrir, mostrar interés y desenvolverse ante una sociedad, que tenga apoyo
de la familia como ente importante en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Toma también la tecnologia educativa partiendo del modelo conductista de Skinner,
afirmando Ortiz que este modelo sirvié de base para la ensefianza programada, donde
solo se tienen en cuenta los resultados o la memoria reproductiva, no cualidades ni
procesos, el estudiante se auto instruye, por lo tanto, aprende de acuerdo a su ritmo
individual, mientras el docente se encarga de seleccionar tareas y respuestas, elaborando
un programa de ensefianza.

Otro modelo es la Escuela del desarrollo integral; para el autor surge como respuesta a
las limitaciones que presentan los anteriores modelos, tomando como base los modelos

humanista, constructivista, historico-social y critico. Segun Ortiz, con este modelo se
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pretende una educacion mas centrada en el estudiante, en el aprendizaje y en el pleno
desarrollo de su personalidad; aqui el docente se convierte en el orientador capaz de guiar
el aprendizaje, con el fin de que el estudiante adquiera capacidades para competir con
eficiencia y dignidad.

- Finalmente, se encuentra el pensamiento configuracional; para Ortiz, este modelo es una
actividad consciente del ser humano basada en acciones neuronales que ejecuta el
cerebro, donde se tiene en cuenta emocion, actitudes, valores y lenguaje, lo que conlleva
al estudiante a la exploracion, concentracion, conectividad, verbalizacion y seguridad;

aqui se da mayor importancia a la potenciacion del pensamiento a traves del lenguaje.

Otro modelo pedagdgico que propone la Federacion Mundial de Inclusion Internacional en
la Educacion (2007), es el Modelo pedagdgico inclusivo; esta propuesta surge de:

Una reflexién sobre la importancia de implementar dentro de las aulas un modelo pedagdgico
inclusivo, debido a que es necesario promover una educacion integradora en donde las politicas y
legislacion deben estar ancladas en el ideal de la educacion equitativa como elemento de justicia
social, en las oportunidades para todos, especialmente para aquellos que han sido excluidos por
medio de reformas en el sistema educativo, se profundiza en promover una educacién con equidad.

(p. 76)

La Federacion Mundial de Inclusion Internacional hace énfasis en la creacion de un nuevo
modelo pedagdgico que acoja a todas las personas que presentan necesidades educativas
especiales, para brindar una igualdad de oportunidades. Se centra este modelo en destacar la
importancia del respeto a la diversidad, segln las caracteristicas y necesidades que presentan los
estudiantes dentro de las aulas, por lo que las instituciones educativas deben proporcionar un

ambiente agradable que favorezca realizar cambios y hacer adaptaciones para que el proceso
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educativo tenga las mismas condiciones y nivel de calidad para todos y, asi, la educacion

impartida cumpla con los niveles de calidad requeridos.

La educacion inclusiva como derecho que promueve una educacion de calidad, esta
enfocada en lograr una sociedad més justa e igualitaria que conlleve al desarrollo humano; por
ello, todas las personas, sin excepcion, tienen derecho a ella, pues esta va mucho mas alla del
acceso a una educacion, exige que todas las personas logren desarrollar al maximo sus multiples
talentos y capacidades, implica una transformacién bésica en los paradigmas educativos
actuales, transitar de un enfoque basado en la homogeneidad auno basado en la

heterogeneidad.

La diversidad, en el ambito educativo, se enfoca en que cada alumno tiene sus propias
necesidades educativas y se enfrenta de distinta manera a las experiencias de aprendizaje. Todos
los estudiantes son distintos en cuanto a capacidades, estilo y ritmo de aprendizaje, motivaciones
e intereses, Yy estas diferencias estan a su vez influidas por los contextos sociocultural y familiar,

haciendo que los procesos de aprendizaje sean Unicos e irrepetibles en cada caso.

Al respecto, la educacién inclusiva y la atencién a la diversidad requieren una mayor
competencia profesional de los docentes, un trabajo en equipo, proyectos educativos mas
amplios y flexibles que se puedan adaptar a las distintas necesidades de cada uno de los
estudiantes, requiere una transformacion de la oferta educativa que asegure que todos logren las
competencias a través de distintas alternativas, exige también el desarrollo de un curriculum que

sea pertinente y un ambiente escolar en el que se acoja y valore a todos por igual; de esta
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manera, el desafio de la inclusion es avanzar hacia una educacion para todos, con todos y para

cada uno.



i‘ll’ | 49

UNIVERSIDAD DE
MANIZALES

METODOLOGIA

ENFOQUE

La investigacién acogioé un enfoque cualitativo por cuanto trata de realizar una aproximacién
interpretativa con docentes, estudiantes y directivos a partir de sus vivencias y realidad de la
practica pedagogica de la Institucién Educativa Técnica Maria Auxiliadora del Municipio de
Guaitarilla. Desde el punto de vista metodoldgico, este enfoque permite establecer el método o

los métodos a emplear en una investigacion.

METODO
Se aplico el metodo etnogréfico, el cual, segun Del Rincon (1997), busca aportar datos

descriptivos de los medios o contextos, de las actividades y las creencias de los participantes en
los escenarios educativos, para descubrir patrones de comportamiento en un marco dindmico de
relaciones sociales, al permitir explorar lo que acontece cotidianamente en la institucion a través
de una descripcion minuciosa, con la que se obtiene datos significativos para interpretarlos y

poder comprender e intervenir del modo mas adecuado (Goetz & Le Compte, 1998).

El método etnografico se selecciond por cuanto se trata de identificar e interpretar el manejo
y aplicacion de los modelos pedagogicos en la Institucion Educativa Técnica Maria Auxiliadora,

con la participacion de docentes, directivos y estudiantes.
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TECNICAS E INSTRUMENTOS Y RECOLECCION DE INFORMACION

El método se operativiza mediante las técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacion,
lo cual constituye el conjunto de procedimientos concretos para recolectar la informacién

necesaria que permita alcanzar los objetivos de una investigacion (Hurtado, 2000).

Las técnicas de recoleccion de la informacion que se utilizaron en la investigacion, fueron:
la encuesta, entrevista individual estructurada, observacion y revisiébn documental; con sus
respectivos instrumentos: formulario de encuesta, cuestionario guia, guia de observacion y

documentos que aporten a la investigacion.

La Encuesta. Segun Torres (1996), la encuesta “Es una técnica de investigacion en la cual se
utilizan formularios destinados a un conjunto de personas. Los formularios son idénticos para
todos. Contienen una serie de preguntas que se responden por escrito en el mismo formulario”
(p. 116). En la investigacion se tomo la encuesta elaborada por la Secretaria de Educacion de
Bogota y el Instituto Alberto Merani, con el fin de identificar el modelo pedagdgico que se
plasma en la practica pedagogica. Esta técnica se aplicd a los docentes y estudiantes (véase

anexos Ay B).

Entrevista. Sandoval (2002), en cuanto a la entrevista individual estructurada, dice:

Se caracteriza por la preparacion anticipada de un cuestionario guia... y abre la oportunidad para
gue, con cada una de las respuestas a las preguntas del cuestionario, se exploren de manera
inestructurada (esto es, no preparada de antemano, pero si sistematica) aspectos derivados de las
respuestas proporcionadas por el entrevistado” (pp. 144-145).
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Esta técnica se aplicd a expertos en modelos pedagdgicos. La unidad de trabajo
correspondié a: la directora del Grupo de investigacion en modelos pedagdgicos Anselmo
Caradona, Vicerrector académico -quien ha guiado la reflexion y capacitacion sobre modelos
pedagogicos-, funcionaria de inclusion y diversidad y docente- investigadora, todos

pertenecientes a la Institucion Universitaria CESMAG de la Ciudad de Pasto (véase Anexo C).

Observacion. De acuerdo a Hernandez, Ferndndez y Baptista (2006), la técnica de la
observacion “no es mera contemplacién (sentarse a ver el mundo y tomar notas); implica
adentrarnos en profundidad a situaciones sociales y mantener un papel activo, asi como una
reflexion permanente. Estar atento a los detalles, sucesos, eventos e interacciones” (p. 587). En
el estudio se observé a los grupos 6-1, 9 y 11-1, en las asignaturas de Castellano, Sociales y

Ciencias Naturales, en su quehacer pedagogico (véase Anexo D).

Revision documental. Es una técnica de investigacidn que consiste en “la recuperacion de
informacion contenida en documentos, independientemente del soporte documental en que se
hallen” (Rojas, 2011, p. 279). Se reviso detalladamente el Proyecto Educativo Institucional
(PEI), el Plan de area de la institucion, ademas textos relacionados con los conceptos teoricos

sobre modelos pedagogicos.

UNIDAD DE ANALISIS Y UNIDAD DE TRABAJO
Unidad de andlisis: la unidad de analisis estuvo conformada por directivos docentes: rector y
coordinador; 13 docentes de la secundaria; estudiantes de secundaria (distribuidos de la manera,

como se muestra en la tabla 1), y docentes universitarios expertos en el tema modelos
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pedagogicos que trabajan en la Institucion Universitaria CESMAG, centro educativo donde se ha
reflexionado por varios afios sobre el tema a través del Grupo de investigacion en Modelos
Pedagdgicos.

Tabla 1
Numero total de estudiantes en basica secundaria

Grado Numero de estudiantes
6-1 30
6-2 26
7-1 31
7-2 22

8 38
9 32
10-1 27
10-2 27
11-1 23
11-2 20

Fuente: la investigacién

Unidad de trabajo: la unidad de trabajo se determind de la siguiente manera: en primer lugar,
se seleccionaron tres docentes de secundaria que imparten clases en los grados 6-1, 9 y 11-1,
ademas que orienten las areas de Castellano, Ciencias sociales y Ciencias naturales, teniendo en
cuenta la afinidad que en estas areas tiene el grupo investigador. En el caso de los directivos,
fueron dos: Rector Magister Luis Antonio Moran Chamorro y el Coordinador Especialista
Manuel Armando Maya. En segundo lugar, la unidad de trabajo para el caso de la observacion,

fueron los estudiantes de los grados, 6-1, 9, 11-1, como lo muestra la siguiente tabla 2:



i‘ll’ | 53

UNIVERSIDAD DE
MANIZALES

Tabla 2
Estudiantes seleccionados para la observacion

Grados Numero total estudiantes
6-1 30
9 32
11-1 23

Fuente: la investigacion

La unidad de trabajo para el caso de los docentes, se la conformé de la siguiente manera: dos
directivos docentes: Rector Magister Luis Antonio Moran Chamorro y el Coordinador
Especialista Manuel Armando Maya y cinco docentes de las siguientes areas: Lengua Castellana,

Sociales, Biologia, Filosofia y Educacion fisica.

Para los estudiantes, la unidad de trabajo para la encuesta se la conformé de la siguiente
manera: estudiantes pertenecientes a los grados 9, 10, 11-1, 11-2 y que ocupen los cinco

primeros puestos de cada nivel.

Tabla 3
Estudiantes seleccionados para la encuesta
Grados Numero total estudiantes
9° 5 estudiantes primeros puestos
10° 5 estudiantes primeros puestos
11-1° 5 estudiantes primeros puestos
11-2° 5 estudiantes primeros puestos

Fuente: la investigacion
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Tabla 4
Técnicas e instrumentos utilizados segun los objetivos especificos de la investigacion

Obijetivo especifico Técnica Instrumento
Caracterizar los diferentes modelos Revision documental
pedagdgicos que se han formulado a través Ficha
del tiempo. bibliogréafica
Identificar métodos, recursos y estrategias de Observacioén
ensefianza y aprendizaje desarrollados por los Guia de
docentes en su practica pedagdgica. observacion

Establecer el modelo pedagdgico Encuesta dirigida a
predominante en la Institucion Educativa directivos, docentesy  Formulario para

Técnica de Guaitarilla, a partir de las estudiantes. encuesta
percepciones de los estudiantes, docentes y

directivos.

Proponer el modelo pedagégico mas Entrevista a expertos Cuestionario
pertinente que solvente las necesidades de los en modelos guia
miembros de la comunidad de la Institucién pedagdgicos.

Educativa Técnica de Guaitarilla en armonia
con los requerimientos de la sociedad actual.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

A todas las personas que participen en esta investigacion se les pedira la firma del
consentimiento informado, el cual es un documento informativo en donde se invita a las
personas a participar en una investigacion. Al aceptar y firmar los lineamientos que establece el
consentimiento informado, la persona acepta participar en un estudio, asi como también permite
que la informacion recolectada durante dicho estudio, pueda ser utilizada por el o los
investigadores del proyecto en la elaboracién de andlisis y comunicacion de esos resultados
(Instituto Nacional de Ciencias Médicas y Nutricion Salvador Zubiria, 2013, p. 1); (véase

formato de consentimiento informado para este estudio en el Anexo E).
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ASENTIMIENTO INFORMADO
Este documento de asentimiento informado, va dirigido a los nifios participantes en el depdsito
de muestras de la Investigacion, sobre modelos pedagdgicos subyacentes en la practica

pedagogica (véase formato de asentimiento informado para este estudio en el Anexo F).
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CARACTERIZACION DE LOS DIFERENTES MODELOS PEDAGOGICOS QUE SE HAN
FORMULADO A TRAVES DEL TIEMPO

Para dar inicio al capitulo sobre modelos pedagdgicos, es pertinente citar algunos conceptos
sobre pedagogia, entendiendo esta como una disciplina que orienta los procesos educativos y se
encarga de estudiar los fines, contenidos, los medios y métodos de la labor educativa y de los

cambios que origina la educacion en el ser humano.

El termino pedagogia se origina en la antigua Grecia, proviene del griego paidos que es
equivalente a nifio y agein que significa guiar y conducir. En la antigiiedad, el término se le
atribuia al esclavo que llevaba a los nifios a la escuela (Sarmiento, 2012). En este sentido,
Zuluaga (1998) define a la pedagogia como: “La disciplina que conceptualiza, aplica y
experimenta los conocimientos referentes a la ensefianza de los saberes especificos, en las

diferentes culturas” (p. 55).

Asi, la pedagogia orienta las acciones educativas y de formacion, pero esta no llega a ser una
ciencia ya que estd sujeta a cambios constantes, estudios, investigaciones y, por ende, a
transformaciones. Entonces, Vasco (2012) considera de la siguiente manera a la pedagogia:

No como la practica pedag6gica misma, sino como el saber tedrico-practico generado por los
pedagogos a través de la reflexién personal y dialogal sobre su propia practica pedagdgica,
especificamente en el proceso de convertirla en praxis pedagdgica, a partir de su propia experiencia y
de los aportes de las otras practicas y disciplinas que se intersectan con su quehacer. (p. 2)

De esta manera, es necesario que la practica del maestro este orientada por la teoria ya que,

de lo contrario, no seria una experiencia pedagogica. Es preciso que el maestro confronte teoria
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y practica a través de su reflexion pedagogica, para fortalecer su labor, pues la pedagogia tiene

como funcién orientar la accién de los maestros.

Al ser la educacion un sistema de ensefianza planeado, intencional y especializado para
propiciar experiencias que faciliten la formacion de las personas, los pedagogos han propuesto
modelos para la educacién con el propdésito de reglamentar y normativizar el proceso educativo.
En este sentido, De Zubiria (citado en Agrada & Romero, 2007) afirma que:

Las teorias se convierten en modelos pedagdgicos al resolver las preguntas relacionadas con el para
qué, el cuando y el con qué. EI modelo exige, por lo tanto, tomar postura ante el curriculo,
delimitandolo en sus aspectos mas esenciales: los prop6sitos, los contenidos y sus secuencias, Yy
brindando herramientas necesarias para que estos puedan ser llevados a la practica educativa. (p. 35)
Por su parte, Florez (citado en Agreda & Romero, 2007) considera que un modelo

pedagdgico es:

Una herramienta conceptual para entender mejor un evento; es la representacion del conjunto de
relaciones gque describen un fendmeno. Un modelo pedagogico es la representacion de las relaciones
que predominan en el acto de ensefiar, es también un paradigma que puede coexistir con otros y que
sirve para organizar la busqueda de nuevos conocimientos en el campo de la pedagogia. (p. 35)

Florez (1994) y De Zubiria (2000) infieren que los modelos pedagdgicos estan en
permanente construccion y cambio de acuerdo a la época y a las realidades de un determinado
contexto, donde se tiene en cuenta la interrelacion entre docentes y estudiantes, la determinacién
de los contenidos, los objetivos, los métodos, los medios, las actividades de aprendizaje y la
evaluacion. Asi pues, segun De Zubiria (1994), serd entonces con el nacimiento del capitalismo
cuando aparecera por primera vez la necesidad de reflexionar de manera sistematica sobre el

quehacer educativo (p. 50).
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Por ello, es relevante tener en cuenta que la pedagogia se apoya en otras ciencias, como
la psicologia, filosofia, sociologia e, inclusive, en la politica, con la finalidad de desarrollar en el
individuo habilidades, destrezas y potencialidades que le permitan ser autbnomo y competente

para la vida en sociedad. Al respecto, Lemus (1973) manifiesta lo siguiente:

La pedagogia puede ser definida como el conjunto de normas, principios y leyes que regulan el
hecho educativo; como el estudio intencionado, sistematico y cientifico de la educacién y como la
disciplina que tiene por objeto el planteo, estudio y soluciéon del problema educativo. (p. 30)

Es asi como la pedagogia posibilita el proceso educativo, se establece como una herramienta

de trabajo y como principio de accién de la educacién. No se puede desconocer que a toda

practica educativa le subyacen los modelos pedagogicos.

La pedagogia tradicional

Se considera que el modelo pedagdgico tradicional es més que un método de ensefianza, es una
manera de comprender el mundo y al hombre. En el texto titulado: Juan Amos Comenius apostol
de la educacion moderna y de la comprension internacional, de la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), se hace un planteamiento acerca
del modelo tradicional, en donde se cita a Comenio (1991):

En el modelo tradicional el estudiante es definido como un elemento cognitivo pasivo del proceso,

gue debe aprender cada leccion ensefiada al pie de la letra; es decir, es un receptor, aprende oyendo,

observando y repitiendo, este modelo le impide el derecho a opinar e innovar, pues si lo hace sera

castigado o humillado delante de sus compafieros por parte del docente. (p. 17)

A partir de ello, Comenio defiende el poder de la educacion, pues esta debe estar enfocada
hacia mejorar al hombre y a la sociedad, ser universal. Dentro de este proceso los estudiantes

son el centro de atencion, por ello, los modelos tradicionalistas basados en el castigo y la

amenaza deben desaparecer ya que no le dan la importancia necesaria al estudiante,
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considerdndolo como simple receptor pasivo del conocimiento. Entre las metas del autor citado,
estaba el disefiar e implementar un modelo pedagdgico que despierte la creatividad y el ingenio,
que conlleve a educar para la vida, para ser capaces de desarrollar potencialidades enfocadas en
las inquietudes y formas de aprender de los estudiantes. Este modelo establece quée se debe,
cémo y cuédndo ensefiar dando primordial importancia al estudiante, a quien se le debe estimular

positivamente para que ame el conocimiento.

En un comienzo, la educacién tradicional era privilegio de las clases mas favorecidas, a la
escuela asistian los hijos de las familias pudientes, lo cual persiste durante la edad media;
posteriormente, la educacion es asumida por los monasterios; segun Florez (1994):

Entre 1548 y 1762 surge y se desarrolla la pedagogia eclesiastica, impulsada principalmente por los
jesuitas y cuyo principal exponente es Ignacio de Loyola en 1832, sus especialidades son retomadas
para llegar a convertirse en antecedentes de mayor influencia en la pedagogia tradicional. (p.1)

Més adelante, con la llegada del Renacimiento, se inicia una nueva época dando origen a las
escuelas publicas, acontecimiento producido por la Revolucion francesa, y la educacion se
convierte en un derecho para todos. Luego, gracias a la revolucion industrial adquiere un papel
preponderante, pues se le otorga la responsabilidad de educar al hombre de acuerdo a los valores

y normas que imperan en una sociedad dividida en clases.

La pedagogia tradicional ha prevalecido a lo largo del tiempo en las escuelas, y se
fundamenta en las siguientes ideas: la educacion del caracter, la disciplina, el predominio de la
memoria, el curriculo centrado en el maestro y el método de ensefianza verbalista. Con respecto
a la formacion del caracter del alumno a través de la voluntad, virtud y disciplina, las clases se

centran en la educacién moral y civica, siendo el valor primordial la obediencia, en donde el
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modelo a imitar es el maestro, quien debe ser una persona impoluta, como lo afirma Florez
(1994): “En este modelo, el método y el contenido en cierta forma se confunden en la imitacion

y emulacién del buen ejemplo, del ideal propuesto como patrdn y cuya encarnacion mas préxima

se manifiesta en el maestro” (p. 167).

En efecto, el propdsito del modelo tradicional es la transmision de saberes establecidos fuera
de la escuela y las valoraciones aceptadas por la sociedad. Segin De Zubiria (1994): “El
proposito de la escuela tradicional es el de ensefiar conocimientos y normas” (p. 51). Este
modelo se centra mas en la ensefianza que en el aprendizaje, se caracteriza por concebir el
aprendizaje como un acto de autoridad donde el maestro se encarga de transmitir informacion y
normas; por su parte, el alumno es un simple receptor de la informacion transmitida que debe ser

disciplinado, se le inculca que la letra con sangre entra y el respeto a los mayores.

El método, en el modelo tradicional, consiste en la exposicion verbal y visual de los saberes,
realizado de forma reiterada por el maestro, quien exige la memorizacion de los conocimientos
por parte del alumno. Como lo afirma Flérez (1994): “El método basico de aprendizaje es el
academicista, verbalista, que dicta sus clases bajo un régimen de disciplina a unos estudiantes
que son basicamente receptores” (p. 167). Para la pedagogia tradicional es necesaria la

disciplina para garantizar el aprendizaje, el cual se consigue con el castigo fisico y psicologico.

Sobre el modelo pedagdgico tradicional, es importante mencionar que se caracteriza por la
exposicion de un maestro protagonista que se encarga de trasmitir conocimientos y un alumno

vacio de conocimientos, pasivo y memoristico; de ahi que para Bernal (2004):
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El modelo tradicional se enfatiza en la formacion del carécter de los estudiantes a través de la
voluntad, la virtud y el rigor de la disciplina, el ideal humanista y la tradicion de la educacion clasica.
El método y el contenido se funden en la emulacion y la imitacion del buen ejemplo, del ideal
propuesto como patrén y cuya encarnacion mas profunda se manifiesta en el docente, el método
béasico de ensefianza es el de la transmision verbal, el docente dicta sus clases bajo un régimen de la
disciplina a unos estudiantes que son basicamente receptores. Este modelo recoge la tradicion (p. 5).

En este modelo se emplea una metodologia donde la ensefianza esta centrada en el maestro,
el cual es encargado de impartir su saber a los alumnos que actlan a manera de recipientes
vacios, los cuales tienen que ser llenados, su funcién se limita a repetir los conocimientos
impartidos por el docente, pues es quien tiene la verdad absoluta. La educacion que se imparte
no esté enfocada hacia la adquisicion de conocimientos para la vida, sino para que el ser humano

sea util dentro una sociedad competitiva.

Para lograr el propdsito de la pedagogia tradicional, el maestro debe ser severo, estricto y
reiterativo, puesto que el nifio aprende cuando repite; la transmision de los conocimientos la
realiza de manera oral y visual. De Zubiria (1994) afirma que: “el nifio debera imitar y copiar
reiteradamente para aprender, aunque lo que copia no lo entienda” (p. 52). Se considera que el
nifio carece de conocimientos previos, en él se deben consignar los saberes especificos,
asignandole un papel pasivo, y se supone que todos aprenden de igual manera. El estudiante es

un receptor que copia y memoriza los contenidos que le son transmitidos.

Los contenidos son las informaciones y normas aceptadas por la sociedad, debe ser
secuencial, sucesivo y continuo. La secuencia puede ser instruccional, cuando el contenido
anterior ya ha sido aprendido se continua con el siguiente; o cronoldgica cuando se imparte la

informacion en el orden de la aparicion de los fendmenos reales.
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La evaluacion tiene como finalidad determinar si los contenidos fueron transmitidos y
quedaron impresos en los alumnos, es cuantitativa. Se realiza a través de evaluaciones orales,

escritas o tareas.

Hasta fines del siglo XIX fue el Unico enfoque asumido por las escuelas; a partir de alli
comenz0 a surgir otro modelo educativo denominado Escuela Nueva, la cual presenta nuevos
principios para orientar a la educacion.

Los componentes curriculares del modelo pedagdgico tradicional, segiin Agreda y Romero
(2007), son:

Propdsitos o metas:

- Transmitir saberes especificos y valoraciones aceptadas socialmente, de manera

sistematica y acumulativa.

Contenidos:
- Estan constituidos por las normas y las informaciones socialmente aceptadas.
- Elaprendizaje tiene caracter acumulativo, sucesivo y continuo; por ello, el

conocimiento debe secuenciarse instruccional o cronoldgicamente.

Relacion docente- estudiante:
- Relacién vertical docente-estudiante

- El profesor educa, el estudiante es educado (desempefia un rol pasivo de receptor).

Recursos educativos:
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- Las ayudas educativas deben ser lo méas perecidas a lo real para facilitar la
percepcion, de manera que su presentacion reiterada conduzca a la formacion de
imagenes mentales que garanticen el aprendizaje.
- Aulas como espacios de poder de los docentes.
Evaluacion:

- Lafinalidad sera determinar hasta qué punto quedan impresos los conocimientos
transmitidos.

- Evaluacion sumativa, se presenta la heteroevaluacion (segun el criterio del profesor).

Modelo pedagogico conductista

El Modelo pedagogico conductista se plantea en oposicién al modelo tradicional; en éste, el
docente es un instructor de los pasos de la ensefianza y los estudiantes aprenden de forma
memoristica y reiterativa, el aprendizaje se da por estimulo-respuesta, cuyo objetivo es el
cambio de conducta en actitudes. En este sentido, Aguilera (2015) retoma los aportes de Skinner
sobre el Modelo conductista y expone lo siguiente:

Este modelo consiste en identificar capacidades de los individuos, y a través de ellas trazarse unos

objetivos que permitan conocer hasta donde un estudiante puede llegar en determinado proceso de

aprendizaje; en tal sentido, el maestro es un intermediario, quien sera el encargado de determinar la

capacidad del aprendizaje, indicar la metodologia a seguir, realizar los refuerzos y control de

aprendizajes. (p. 28)

De acuerdo a lo planteado por Skinner (citado en Aguilera, 2015) sobre el Modelo
conductista, existe un aprendizaje por parte del alumno cuando éste memoriza y comprende la

informacion, pero no se le exige en ningin momento que sea creativo o que elabore la

informacion; entonces, el aprendizaje se presenta a través de conductas medibles, en donde el
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docente es el sujeto activo del proceso ya que es quien disefia todos los objetivos de aprendizaje,
asi como los ejercicios y actividades encaminados a la repeticibn y memorizacion para la
realizacion de las conductas correctas, en base a un régimen de castigos y premios. El alumno es
el sujeto pasivo que uUnicamente recibe la informacion y repite las actividades hasta
memorizarlas, sin realizar ningln tipo de pensamiento creativo ni de conexiones con sus otros

aprendizajes previos.

Segun Ortiz (2013), la concepcidn conductista prevalecié en gran parte de la primera mitad
del siglo XIX. En virtud de investigaciones sobre comportamiento animal, hicieron pensar que
el aprendizaje era respuesta ante un estimulo, la repeticion aumentaba la probabilidad de
aprender y era oportuno dar refuerzos para aumentar el rendimiento. La anterior idea ya habia

sido defendida por Bacon en el siglo XVIII y Pearson en el siglo XIX.

Ya en los afios cuarenta del mismo siglo, el modelo retomo fuerza gracias, en parte, a nuevas
tendencias que estaban surgiendo, para las cuales la “comprension humana se basaba en algo
mas que en la logica del descubrimiento” (Ortiz, 2013, p. 45). EI papel del maestro en el
proceso educativo, consiste en la planeacion y las previsiones para los reforzamientos para
ensefar; a este respecto, Keller (citado en Ortiz, 2013) refiere que “el maestro debe verse como
un ingeniero educacional y administrador de contingencias” (p. 55), por lo que el maestro debe
ser habil en el manejo de los recursos disponibles. Por esto, los principios del modelo
conductista son referidos, esencialmente, al reforzamiento y evitar en la medida de lo posible

que estén basados en el castigo (Skinner citado en Ortiz, 2013).
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En el Modelo pedagdgico conductista, al decir de Agreda y Romero (2007), el plan de
ensefianza estd configurado por los objetivos educativos, las experiencias educativas, su
organizacion y evaluacion. Asi, sus componentes curriculares son los siguientes:

Propdsitos o metas:

- Modelamiento de conducta técnico- productiva.

- Escuela reproductora de conocimiento.

Contenidos:
- Conocimiento técnico- inductivo.

- Destrezas y competencias observables.

Relacion docente- estudiante:
- Intermediario

- Docente instructor de los pasos de ensefianza y estudiante receptor.

Recursos educativos:
- Utilizacion de mddulos instruccionales para imponer estimulos y condiciones de
reforzamiento.

- Recursos tecnoldgicos para una ensefianza programada.

Evaluacion:
- Evaluacion cuantitativa y sumativa.
- Pruebas en forma de test, para constatar que aprendi6 el alumno, con qué nivel y si es
apto para aprobarlo o reprobarlo.

- Heteroevaluacion.
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Modelo pedagdgico activo

Este nuevo enfoque pedagdgico nace como una respuesta a las necesidades del hombre, a finales
del siglo X1X'y principios del siglo XX, y gracias a varios sucesos que cambiaron la historia a
nivel mundial e incidieron en la concepcion de la educacion. Como lo afirma De Zubiria (1994),
entre ellos la Revolucion francesa, la cual preconiza la defensa de los derechos del hombre y la
libertad. Asi mismo, avances cientificos como el realizado por Darwin con su teoria sobre la
evolucion, de la seleccion natural, segin la cual las especies con caracteristicas favorables,

gracias a la accidn se adaptan y sobreviven y las transmiten a sus descendientes.

De la misma manera, los estudios realizados por psicologos, como James, Binet y Freud que
resaltan el periodo evolutivo de la infancia. Mas los aportes realizados por pedagogos como
Comenius, Rosseau y Pestalozzi, Dewey en Estado Unidos, Claparedes y Ferriere en Suiza,
Freinet en Francia, Decroly en Bélgica y Montessori en Italia, son de gran relevancia en el
cambio de la practica educativa, donde el nifio deja de ser tratado como objeto y pasa a ser sujeto

activo en el proceso de aprendizaje; es asi como surge el nuevo enfoque pedagogico activista.

Este enfoque se centra en el estudiante y el aprendizaje, en €l se distinguen dos corrientes
pedagdgicas: aprendizaje por descubrimiento y aprendizaje por invencién. En este Modelo se
hace énfasis en el aprendizaje por descubrimiento, se parte de la “percepcion-imagen-concepto,
y en el aprendizaje por invencion se propende por la actividad experimental erigida en

experiencia mas alla de la simple observacion (Agreda & Romero, 2007, p. 56).
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Los principales principios de este Modelo, de los cuales se desprenden las ideas bésicas
sobre las que se apoya la Escuela Nueva o Activa, son: la libertad y la autonomia, la actividad
como fuente de aprendizaje, la educacion de acuerdo a las necesidades y caracteristicas de los

estudiantes y el trabajo en equipo.

La pedagogia activista se caracteriza por identificar el aprendizaje con la accion, y el
conocimiento es efectivo a través de la manipulacion y experimentacion. El nifio es el actor
principal del proceso educativo y los programas y métodos se basan en sus necesidades e
intereses. Por tanto, el propdsito de la Escuela Nueva y la pedagogia activista, es preparar para
la vida al favorecer en el nifio el desarrollo espontaneo y autbnomo, en donde el maestro pasa a
un segundo plano y la escuela los pone en contacto con la naturaleza y la realidad, con el fin de
prepararlos para la vida. Comenio (1986) argumenta al respecto:

La educacion en las aulas debe ser universal, en tanto que el ensefiar todo a todos no debe

confundirse con el llenar al alumno de informacidn sin sentido, sino que deben ser ensefiados e

instruidos acerca de los fundamentos, razones y fines de temas que resulten relevantes para la vida.

(Capitulo IV buscar didactica magna, p. 33)

El activismo relaciona los contenidos con la naturaleza y las experiencias cotidianas,
atendiendo asi a las necesidades e intereses de los estudiantes. Los contenidos deben

secuenciarse de lo simple y concreto a lo complejo y abstracto, se asume que la manipulacion y

experimentacion con los objetos, se transforman en conocimientos y se los retiene.

En cuanto a la metodologia, promueve la participacion activa de los estudiantes para estar en
contacto con la realidad y a tener experiencias practicas; De Zubiria (2005) argumenta:

Los métodos activos privilegian la accion que ayudard a los nifios a comprender; el nifio debe
acercarse a la naturaleza, a las fabricas, a las empresas, a los laboratorios, a los museos y escribir
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acerca de estas experiencias. Todo esto le ayudara a conocer la sociedad, la ciencia, la literatura y la
historia. (p. 116)

Al convertir al estudiante en protagonistas de su propia educacion, concibiéndolo como un
ser que siente, que es afectivo, capaz de aprender y explicar la realidad, se le da la palabra,
opina, pregunta y participa. La escuela debe centrarse en las particularidades e intereses del
nifio, en su ritmo de trabajo y aprendizaje, avalar la autoconstruccion del conocimiento, la
autoeducacioén y el autogobierno. Por consiguiente, el aprendizaje se logra gracias a la

experimentacion, la observacion, manipulacion y el contacto directo con aquello que se estudia.

En este Modelo la evaluacion se enfoca en detectar las dificultades en los procesos, en el
momento que se presentan, con la intencion de corregirlas para ayudarle al nifio en su
aprendizaje, la cual se disefia y ejecuta teniendo en cuenta el proposito educativo de cada
situacion. Se eligen las técnicas e instrumentos para establecerla de forma tanto cualitativa

como cuantitativa.
La funcion fundamental del docente es de guia, orientador y facilitador del aprendizaje.

A la pedagogia activa se le critica que no es suficiente la experimentacion para acceder al
conocimiento, como lo menciona De Zubiria (2005): “el activismo... confunde la naturaleza y
las caracteristicas estructurales del aprendizaje con las formas mediante de las cuales se obtiene”
(p. 125).

En consecuencia, De Zubiria (1997) expone los siete principios de la Escuela Nueva, los

cuales son:
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El fin esencial de toda educacion es preparar al nifio para querer y realizar en su vida la
supremacia del espiritu. Aquella debe, pues, cualquiera que sea el punto de vista en el
que se coloca el educar, aspirar a conservar y aumentar en el nifio la energia espiritual.
Debe respetar la individualidad del nifio. Esta individualidad no puede desarrollarse mas
que por una disciplina que conduzca a la liberacién de las potencias espirituales que hay
en él.

Los estudios y, de manera general, los aprendizajes de la vida deben dar curso libre a los
intereses innatos del nifio, es decir, a los que se despiertan espontdneamente en él y que
encuentran su expresion en las actividades variadas de orden manual, intelectual,
estético, social y otros.

Cada edad tiene su caracter propio. Es necesario, pues, que la disciplina personal y la
disciplina colectiva sean organizadas por los mismos nifios con la colaboracion de los
maestros; aquellas deben tender a reforzar el sentimiento de las responsabilidades
individuales y sociales.

La competencia o la concurrencia egoista deben desaparecer de la educacion y ser
sustituida por la cooperacion, que ensefia al nifio a poner su individualidad al servicio de
la colectividad.

La coeducacion reclamada por la Liga — coeducacidn, que significa a la vez instruccion
y coeducacion en comun, excluye el trato idéntico impuesto a los dos sexos, pero
implica una colaboracidén que permita a cada sexo ejercer libremente sobre el otro una

influencia saludable.
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- La educacion nueva prepara en el nifio no sélo al futuro ciudadano capaz de cumplir sus
deberes hacia su préjimo, su nacién y la humanidad en su conjunto, sino también al ser

humano consciente de su dignidad de hombre.

Los componentes curriculares del modelo pedagdgico activo, como lo plantean Agreda y
Romero (2007), son:
Propdsitos metas:

- Elfin de la escuela no debe estar limitado al aprendizaje: la escuela debe formar para

la vida.

Contenidos:
- Estudiar la naturaleza y la vida.
- Se ordenan con un criterio psicologico: desarrollo intelectual, necesidades, intereses y
medio de desarrollo.

- Se deben organizar partiendo de lo simple y concreto hacia lo complejo y abstracto.

Metodologia:
- Al considerar al nifio como artesano de su propio conocimiento, el activismo da

primacia al sujeto y a su experimentacion.

Relacion docente- estudiante:
- El estudiante artesano de su propio conocimiento.
- El maestro orienta y el estudiante pregunta, participa y regula su espacio (aire libre).
- Se realizan actividades grupales.

- Afectividad, libertad, autonomia y actividad.
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Recursos educativos:
- Materiales elaborados por los docentes y manipulables por los estudiantes.
- Experimentacion para educar los sentidos.
- Recursos técnicos manipulables por los estudiantes.

- Disposicion de aulas y otros espacios.

Evaluacion:
- Empirica, de acuerdo a necesidades, centros de interés y experiencias de los
estudiantes.
- Evaluacion de procesos cognoscitivos, sociales y afectivos desarrollados en los
estudiantes.

- Heteroevaluacion, autoevaluacion y coevaluacion.

Ahora, para el profesor Florez (1994), es de gran relevancia tener en cuenta las cinco
directrices del movimiento pedagdgico Escuela Nueva, las cuales son:
- El desarrollo intelectual y el aprendizaje cientifico-técnico a partir de la actividad
vital del nifio como protagonista de su propio desarrollo.
- El puerocentrismo exalta tanto al nifio, como elemento activo del proceso
educativo, como también las actividades didacticas, las acciones del maestro y la
seleccion de los contenidos, los cuales deben girar en torno a los intereses y
necesidades de los nifios.
- Individualizacion de la ensefianza, puesto que cada nifio es diferente en
necesidades, intereses, caracter y ritmo de aprendizaje; por lo tanto, la ensefianza

debe adaptarse a cada uno.
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- En la relacién pedagdgica maestro-alumno, es el nifio el que debe ser acatado en
su naturaleza y en su libertad, sin imposiciones de los adultos, donde el nifio
recupere la voz y la palabra.

- Se trata de la preparacion para la vida; entonces, el ambiente de la escuela debe

ser lo més natural posible, trabajando experiencias cotidianas del entorno.

Modelo pedagdgico conceptual

De Zubiria (1998) refiere que el propésito de la pedagogia conceptual consiste en caracterizar el
perfil del estudiante bajo tres dimensiones: intelectual, afectiva y expresiva; es decir, el
desarrollo de los estudiantes Unicamente se logra a traves de mediadores, éstos son los docentes,
familia y amigos, lo que les permite comprender el mundo que los rodea. Por esto, la pedagogia
conceptual, por medio de la cultura, permite la interpretacion del conocimiento en los procesos
educativos, una interpretacion real de la realidad acorde al momento historico y del contexto del

estudiante.

La pedagogia conceptual, segin Monroy (2013), es una pedagogia contemporanea,
psicoldgica, cognitiva y estructural. En primer lugar, se enfatiza en la formacion del estudiante y
no en los contenidos del aprendizaje. Psicoldgica ya que asume como criterio fundamental el
comprender el acto educativo del estudiante y su funcionamiento de la mente. Cognitiva debido
a que comprende la mente como un sistema de produccion de significados y respuestas mas no
como una memoria de respuestas instintivas; y, por ultimo, la considera estructural gracias a que
centra el aprendizaje en la capacidad de la mente de establecer relaciones entre significados.

Tiene su fundamento en el desarrollo de la inteligencia, que es considerada como un compuesto
binario de instrumentos de conocimiento y operaciones intelectuales. Significa esto que la ensefianza
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no hace énfasis en el acumulado de datos, informaciones especificas, fechas, reglas, formulas, entre
otros como que el estudiante memoriza mecénicamente. (Monroy, 2013, p. 5)
Entre tanto, De Zubiria (citado en Monroy, 2013), refiere lo siguiente:

Producir, distribuir y consumir conocimientos semeja lo que ocurre en una colmena. Abejas vitales
y entusiastas adquieren polen y miel. Abejas jovenes los procesan y almacenan. A la vez que las
abejas veteranas transfieren el alimento a las pequefias crias, garantizando que la especie se perpetle
en el tiempo y que rompan las presiones brutales para reducir las formas complejas para ser
transmitidas de generacion en generacion. (p. 6)

La pedagogia conceptual centra su interés en la formacion de seres humanos amorosos y
talentosos, con base en la comprensién neuropsicologica y de comportamiento humano. Se
expresa en los dos siguientes postulados fundamentales:

- El postulado del triangulo humano, que sintetiza su concepcion del ser humano.
- El modelo del hexagono, que describe su concepcion acerca de la estructuracion

de los actos educativos. (Monroy, 2013, p. 7)

Seguidamente se exponen los siete postulados de la pedagogia conceptual, éstos son:
1. La escuela tiene que jugar un papel central en la promocion del pensamiento, las
habilidades y valores.
2. La escuela debe concentrar su actividad intelectual garantizando que los alumnos
aprehendan los conceptos béasicos de la ciencia y las relaciones entre ellos.
3. La escuela futura debera diferenciar la pedagogia de la ensefianza y el aprendizaje.
4. Los enfoques pedagdgicos que intenten favorecer el desarrollo del pensamiento,
deberan diferenciar los instrumentos del conocimiento de las operaciones intelectuales y,
en consecuencia, actuar deliberada e intencionalmente en la promocion de cada uno de

ellos.
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5. La escuela del futuro tendré que reconocer las diferencias cualitativas que existen entre
los alumnos de los periodos evolutivos diferentes y actuar consecuentemente a partir de
alli.

6. Para asimilar los instrumentos de conocimientos cientificos en la escuela, es necesario
que se desequilibren los instrumentos formados de manera espontanea.

7. Existen periodos posteriores al formal, los cuales tienen que ser reconocidos por la
escuela para poder orientar a los alumnos hacia alli, y para poder trabajar

pedagogicamente en ellos. (De Zubiria citado en Monroy, 2013, p. 8)

Modelo critico social

Este modelo se desarrolla a partir de los afios setenta del siglo XX, llegando a la escuela en
Espafia y otros paises, en la segunda mitad de los ochenta. Nace en la escuela de Frankfurt,
sobre todo con Jurquen Habermas. Esta posicion supone una critica de caracter ideologico-
politico opuesto a la cultura racionalista y academicista; ahora el centro de atencion se enfoca de
los contenidos y del profesor hacia el aprendizaje y el alumno, puesto que se supone que éste
puede aprender por si mismo. Entre sus representantes mas destacados, se encuentran Jean

Piaget, Vygotsky, Laurence Kohlberg, David Ausubel, Jerome Bruner y Carl Rogers.

La meta de este modelo es formar personas pensantes, criticas y creativas en la solucion
de los problemas que afecten a la sociedad. EI docente practica el rol de mediador de los
aprendizajes, promueve la participacion de los estudiantes en actividades que exijan la

ejercitacion y reflexion de debates para potenciar los procesos de socializacion.
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Dentro de este Modelo, la metodologia concibe al docente como un lider afectivo y social,
transmisor de la informacién, y el alumno puede acceder directamente al conocimiento que se
encuentra en la realidad, se promueve el aprendizaje grupal, el cual es relevante para la
apropiacion de nuevos conocimientos. Tiene entre sus finalidades, educar al alumno a través de
la realidad que le rodea, esta ha de ser descubierta por medio del contacto directo con ella,
realizando actividades de caracter abierto, poco programadas y flexibles, en las que el
protagonismo lo tenga el propio alumno, quien actla de manera activa, el profesor no le debe
proporcionar informacion que él no pueda descubrir por si mismo, se considera mas importante

que se aprenda a observar, a buscar informacién y a descubrir.

La metodologia en el Modelo pedagdgico critico-social, estd orientada al desarrollo de:
habilidades, actitudes, capacidades, valores, afectos y procesos cognitivos y sociales, donde la

ensefianza esta subordinada al aprendizaje critico y colectivo (Agreda & Romero, 2007, p. 171).

Con respecto a lo anterior, Lev Vygotsky (1982) destaca:

El modelo pedagogico critico plantea que el proceso de aprendizaje no s6lo es producto de los
procesos cognoscitivos, sino que esta mediado por la interaccion social; en donde las actividades
colectivas permiten interiorizar el pensamiento y comportamiento de la sociedad para convertirlas en
propias. (p. 123)

A partir de ello, el estudiante es una persona con la necesidad de interactuar con otros para

obtener nuevos conocimientos, identificar lo que conoce, tomar la decision de incorporar y

reconstruir nuevas formas de razonar, analizar y dar soluciones a problemas.

En cuanto a la evaluacién, esta es cualitativa y puede ser individual o colectiva, los

conocimientos no se evaltan, sino las actitudes adquiridas en el proceso, no se considera un
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proceso mecanico, parte de la reflexion y el anlisis sistematico, involucra la autocritica y la auto
reflexion para permitir un mejor desarrollo individual, va encaminada a detectar las ayudas
necesarias por parte del docente para que el estudiante pueda resolver los problemas por si
mismo, de esta se clarifican y afianzan los valores de autonomia, tolerancia, solidaridad y

respeto mutuo en el mismo proceso de construccién del conocimiento.

Los componentes curriculares son:

Propdsitos o metas:
- Desarrollo del individuo para la produccion social.
- Compromiso colectivo e individual.

- Laintencidn es transformar, construir y decidir.

Metodologia:

- Se hace énfasis en el trabajo productivo.

Contenidos:
- Teoria critica.
- Experiencia socio- cultural.
- Contenidos cientifico-técnicos.
- Polifacético y politécnico.

- Habilidades, habitos, comportamiento social, actitudes y valores.

Relacion docente-estudiantes:
- Relacién bidireccional.

- Diélogo constante.
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- Comprensiva.
- Relacion sincera, amistosa, afectiva, motivante y participativa.

- Se da en correspondencia con las normas y valores de la sociedad.

Recursos educativos:
- Instrumentos de interaccién social.
- Recursos naturales y proximos.
- Utilizacion de nuevas tecnologias de la informacion, internet, discos compactos, entre

otros.

Evaluacion:
- Participativa, permanente, diagnostica, formativa, holistica y contextualizada.
- Evaluacion con sentido proyectivo y liberador.
- Laevaluacion es cualitativa y puede ser individual o colectiva.

- Autoevaluacion y coevaluacion (Florez, 1994, p. 172).

Modelo pedagogico constructivista
La idea fundamental del Modelo pedagdgico constructivista, es que las personas tanto de manera
individual como colectivamente construyen sus conocimientos e ideas con base en el medio o

contexto (Sanabria, 2006).

Por lo anterior, debe entenderse que la teoria constructivista se centra en la idea segun la
cual el conocimiento se debe a un proceso de construccion de los conceptos y saberes, mediante
la interpretacion de la realidad, lo cual corresponde a un proceso de modelacion de las

situaciones del contexto. Algunas versiones del constructivismo se basan en la idea de
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asociacion, como la de Gagné o Brunner. Por otro lado, autores como Piaget, se centran en las
ideas de asimilacion y acomodacion, mientras que autores como Ausubel, hablan de puentes o

relaciones cognitivas en las influencias sociales del aprendizaje (Sanabria, 2006).

En la teoria, se encuentran diferentes tipos de constructivismo, que surgen a partir de las
ideas centrales de los autores, principalmente se nombran tres de esos tipos, los cuales se

relacionan seguidamente:

Constructivismo de Piaget o Piagetiano. Bastante influyente en las décadas de los sesenta y
setenta del siglo XX, a partir de investigaciones de innovacion educativa. Se caracteriza por la
idea de la asimilacion de la nueva informacion que llega a una persona, para, posteriormente,
acomodar lo aprendido por medio de esquemas del pensamiento en funcion de los nuevos

saberes (Sanabria, 2006).

Constructivismo Humano. Como lo menciona Sanabria (2006), el constructivismo humano se
centra en el pensamiento de Ausubel, acerca del aprendizaje significativo. Aparecen también
configuradas las teorias sobre el procesamiento de la informacion, en donde es fundamental la
interaccion social en el proceso educativo. Su aporte en el tema de metodologias didacticas, es
importante, entre las cuales se destacan los mapas conceptuales y esquemas conceptuales, que se

basan en la identificacion de ideas previas.

Constructivismo Radical. Es una corriente que niega la posibilidad de trasmisién de

conocimiento tradicional -profesor-alumno-, ya que ambos individualmente construyen sus
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significados. La construccion de saberes se da a partir de un proceso cognitivo, el cual tiene
como razon de ser, la adaptacion al medio. Esta idea tiene como principal pensador a
Glaserfeld. La diferencia entre las demds teorias sobre constructivismo, es que esta esta
concebida como idealista, pues imagina al mundo como una construccion del pensamiento, por

lo cual depende de él (Sanabria, 2006).

Las ideas centrales del constructivismo, se basan en las teorias de los autores que guardan
una relacion entre las ideas fundamentales del modelo pedagdgico:
- Las ideas previas, entendidas como construcciones o teorias personales, que, en ocasiones,

han sido tambien calificadas como concepciones alternativas o preconcepciones.

- Otra idea generalmente adscrita a las concepciones constructivistas, es la del conflicto
cognitivo que se da entre concepciones alternativas y constituira la base del cambio
conceptual, es decir, el salto desde una concepcion previa a otra -la que se construye-, para lo

cual se necesitan ciertos requisitos.

- El rechazo a formulaciones inductivistas o empiristas de la ensefianza, es decir, las tendencias
ligadas a lo que se ha denominado ensefianza inductiva por descubrimiento, donde se esperaba

que el sujeto, en su proceso de aprendizaje, se comportara como un inventor.

- El constructivismo rescata, por lo general, la idea de ensefianza transmisiva o guiada,
centrando las diferencias de aprendizaje entre lo significativo (Ausubel) y lo memoristico.

(Sanabria, 2006, p. 3).
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De igual manera, aparecen los principales postulados del constructivismo, aporte realizado
por lafrancesco (citado en Sanabria, 2006), el cual posee un enfoque desde la epistemologia

constructivista y psicologia cognitiva como ciencias bases de la teoria constructivista:

- Lo que hay en la mente de quien aprende tiene importancia para facilitar nuevos aprendizajes.

- Lamente no es una tabla rasa sobre la que se puede ir grabando informacion.

- El comportamiento inteligente de una persona no depende de unos procesos abstractos, sino que
esta intimamente ligado a la clase de conocimientos e ideas que dicha persona posee sobre la
situacion particular planteada.

- Las preconcepciones de los estudiantes no sélo influyen en sus interpretaciones sino que también
determinan, incluso, qué datos sensoriales han de ser seleccionados y a cuales hay que prestarles
mayor atencion.

- El aprendizaje previo y los esquemas conceptuales preexistentes son importantes para el
aprendizaje significativo ya que los conceptos son estructuras evolutivas.

- Es necesario definir la influencia del contexto sociocultural sobre los aprendizajes y
contextualizar estos Ultimos en los primeros.

- El que aprende es porque construye activamente significados.

- Las personas cuando aprenden tienden a generar significados consistentes y consecuentes con sus
propios aprendizajes anteriores.

- Los aprendizajes implican procesos dindmicos y no estaticos, pues se producen cuando las
estructuras de conocimiento ya existentes se pueden modificar y reorganizar en mayor o menor
medida.

- Los estudiantes son responsables de su propio aprendizaje; solo ellos pueden dirigir su atencién
hacia la tarea del aprendizaje y realizar un esfuerzo para generar relaciones entre los estimulos y
la informacion acumulada, y poder construir por si mismos los significados.

- El maestro debe ser creador, inventor y disefiador de situaciones de aprendizaje adecuadas. No
debe ensefiar, debe facilitar el aprendizaje.

- En un ambiente generalizado de actitudes negativas de rechazo al aprendizaje, no es posible la
construccion de conocimientos.

- Los maestros no deben esperar recetas infalibles para mejorar las condiciones didacticas; deben
estar atentos y en disposicion de aplicar la imaginacién y la creatividad sin caer en
reduccionismos.

- Es necesario acercar la investigacion didactica a la practica escolar, de tal manera que la
informacion disponible pueda convertirse en una herramienta Gtil para disefiar actividades de
aprendizaje eficaces. (p. 6)

Finalmente, la efectividad de la aplicacion del modelo pedagdgico constructivista en el aula,
radica esencialmente en el conocimiento a fondo de los alcances, aplicacion y retroalimentacion

que el docente pueda alcanzar.
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Modelo pedagdgico dialogante

Segun De Zubiria (2006), se considera un modelo autoestructurante, es decir, “el nifio tiene
todas las condiciones necesarias para jalonar su propio desarrollo” (p.1); por lo tanto, el nifio se
considera el centro de todo el proceso educativo. Estos modelos tomaron forma desde

comienzos del siglo XX en Escuelas Nuevas y Activas llamadas enfoques constructivistas.

Hoy en dia, un modelo pedagdgico dialogante debe reconocer las diversas dimensiones humanas y la
obligatoriedad que tenemos escuelas y docentes de desarrollar cada una de ellas. Como educadores,
somos responsables frente a la dimension cognitiva de nuestros estudiantes; pero, asi mismo,
tenemos iguales responsabilidades en la formacién de un individuo ético que se indigne ante los
atropellos, se sensibilice socialmente y se sienta responsable de su proyecto de vida individual y
social. (p. 2)

Por lo anterior, el modelo dialogante tiene como funcién no solamente la transmision de
conocimientos y regulacion de la conducta como en la escuela tradicional, sino tambiéen formar
educandos en los procesos cognitivo, afectivo, social y de praxis del estudiante. Los cuales estan
ligados al contexto, como lo menciona el autor citado: “Los procesos cognitivos, valorativos,
comunicativos, sociales y praxioldgicos estan demarcados por los contextos historicos y
culturales en los que viven los sujetos, tal como lo demostré la Escuela Historico-cultural” (p. 3).

Igualmente, el autor dice:

La educacidn se convierte en condicion del desarrollo de los Procesos Psiquicos Superiores, como el
lenguaje escrito, el pensamiento hipotético-deductivo, la argumentacién o la interpretacién, entre
otros. Solo contando con procesos educativos, es posible resolver problemas que exijan pensamiento
formal o clasificaciones mediante categorias abstractas. (p. 4)

Por lo tanto, la escuela debe orientarse hacia el desarrollo infantil y no simplemente hacia el

aprendizaje.
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capiruLo ||
COMPONENTES DEL MODELO PEPAGOGICO DESARROLLADO POR LOS DOCENTES EN
SU PRACTICA PEDAGOGICA EN LA IEMT MARIA AUXILIADORA
El anélisis e interpretacion de los resultados, segin Hurtado (2010), son las técnicas de analisis
que se ocupan de relacionar, interpretar y buscar significado a la informacion expresada en
cddigos verbales. Este capitulo se orienta a establecer un diagnéstico sobre los componentes del
modelo pedagdgico desarrollado en la Institucion Educativa Técnica Maria Auxiliadora, a partir
de la aplicacion de las técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacién descritos en el
aparte de Metodologia. EI procedimiento se realizo de la siguiente manera: se diligencié una
encuesta con cada uno de los actores participantes, segun las categorias e indicadores
presentados en la unidad de andlisis y en cada uno de los instrumentos, lo cual fue objeto de

analisis e interpretacion mediante la hermenéutica, incorporando también los resultados

obtenidos de las observaciones realizadas.

Con los resultados se efectu6 una triangulacion de técnicas de recoleccion de
informacion, para lograr un analisis mas profundo; segun Patton (2002), esto es entendido como:

El uso de varias estrategias al estudiar un mismo fenémeno, por ejemplo, el uso de varios métodos
(entrevistas individuales, grupos focales o talleres investigativos). Al hacer esto, se cree que las
debilidades de cada estrategia en particular no se sobreponen con las de las otras y que en cambio sus
fortalezas si se suman. Se supone que, al utilizar una sola estrategia, los estudios son mas
vulnerables a sesgos y a fallas metodolégicas inherentes a cada estrategia y que la triangulacién
ofrece la alternativa de poder visualizar un problema desde diferentes angulos (sea cual sea el tipo de
triangulacion) y de esta manera aumentar la validez y consistencia de los hallazgos. (p. 430)

En cuanto a la triangulacidn, esta se efectud al tener en cuenta la informacion obtenida de
los actores, es decir, los directivos, docentes y estudiantes que respondieron a la encuesta;

ademas, los autores, o sea, los tedricos que se han referido al tema, y, finalmente, las
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investigadoras, quienes hacen sus aportes a partir de sus experiencias y conocimientos sobre

modelos pedagdgicos.

Para establecer el modelo pedagdgico subyacente en la Institucion Educativa Técnica Maria
Auxiliadora, se tuvo en cuenta las categorias de andlisis que surgieron inicialmente de los
propositos y el marco tedrico de la investigacion y posteriormente de los instrumentos aplicados;
a partir de ello, se establecieron las categorias de andlisis que, a su vez, son los componentes
curriculares de un modelo pedagdgico, entre ellos se encuentran la metodologia, los contenidos,
relacion docente- estudiante, recursos educativos y evaluacion.

A continuacion se presenta el analisis e interpretacion de la informacion obtenida.

METODOLOGIA

Con respecto a la metodologia, Hernandez (1997) afirma que: “supone una manera concreta de
ensefiar, método supone un camino y una herramienta concreta que utilizamos para transmitir los
contenidos, procedimientos y principios al estudiantado y que se cumplan los objetivos de
aprendizaje propuestos por el profesor” (p. 2). Asi entonces, se entiende la metodologia como el
conjunto de procedimientos que se llevan a cabo para alcanzar los objetivos propuestos por la
escuela; por consiguiente, cada modelo pedagdgico tiene su propia metodologia, sabiendo que es

la base para el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Metodologia utilizada para los docentes observados y encuestados
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A una muestra de 4 docentes se les hizo una observacion en su desarrollo de clases v,
simultdneamente, se aplicd la encuesta a los mismos, con el proposito de identificar la

metodologia utilizada en el aula, obteniendo los siguientes resultados:

De acuerdo a las observaciones realizadas, se pudo evidenciar la metodologia utilizada por
el Docente 1 (en adelante DOC1) del area de Castellano, quien se apoyo en las siguientes
estrategias: explicacion verbal por parte del docente, escritura en el tablero de los temas
abordados y posterior dictado. La observacion 1 (2017) realizada en el area de Castellano, se
registré de la siguiente manera: “Al mismo tiempo que explica, escribe en el tablero los géneros

literarios, mencionando sus principales autores y la respectiva caracteristica”; esto se consigna

en la tabla 5:
Tabla 5

Desarrollo de las clases de Castellano

Géneros literarios Principales autores Caracteristicas del género

Lirico Pablo Neruda, Gabriela Mistral, Expresa sentimientos a través del
Mario Benedetti. Verso.

Narrativo Angel Balzarino, Gabriel Garcia Representa historias realizadas por
Maérquez, Edgar Allan Poe. personajes que intervienen mediante el

dialogo.

Dramaético William Shakespeare, Emilio Es aquel destinado a ser representado

Carballido, Elena Garro. ante unos espectadores.

En consecuencia, se resalta como estrategia didactica, la exposicion verbal y visual de los
saberes, realizados de forma reiterada por el maestro, quien exige la memorizacion de los

conocimientos por parte del alumno.

Asi mismo, es notable como el dictado es otra de las estrategias utilizadas, como se aprecia

en la siguiente observacion (2017) en el Area de castellano:
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El docente después de realizar la explicacion dicta a los estudiantes la teoria respectiva, para ello,
utiliza un libro del que transmite textos a sus estudiantes, usandolo durante todo el desarrollo de la
clase, en la mayoria de ocasiones son frases largas; los estudiantes se atrasan en su escritura,
entonces, piden al docente que vuelva a repetir.

Es asi como se evidencia la trasmision del conocimiento en el que el docente es el portador

de la verdad y el estudiante se limita a escuchar y a tomar apuntes, asumiendo un papel pasivo.

De la observacion se concluye que el Docente 1 utiliza la exposicién oral, uso del tablero y
el dictado, para la transmision de conocimientos; los estudiantes son receptores de la
informacion, el aprendizaje se reduce a ser repetitivo; en cuanto a la exposicion verbal el docente
transmite conocimientos en forma secuencial y acumulativa, dandole al estudiante el papel de
receptor: no se potencia sus capacidades y habilidades intelectuales sino, méas bien, se ejercita la

memoria, lo cual corresponde al modelo pedagdgico tradicional (Florez, 1994).

Con respecto a la educacion tradicional, De Zubiria (1994) establece que: “La metodologia
en la educacion tradicional se basa en la exposicion oral y visual del maestro, hecha de una
manera reiterada y severa para garantizar el aprendizaje” (p. 56). Con lo anterior, se puede
reafirmar que en las préacticas realizadas por los docentes, es notable la metodologia tradicional
donde el maestro es un reproductor de saberes ya elaborados y el estudiante se limita a repetir

los conocimientos adquiridos.

Con el fin de complementar la informacion obtenida por las observaciones, también se
realizaron pruebas de diagnosticos pedagdgicos del Instituto Alberto Merani, disefiados por
Julian De Zubiria, las cuales se adaptaron a manera de encuesta, con el objetivo de develar los

modelos pedagOgicos subyacentes en las practicas pedagdgicas de los docentes. Estas se
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aplicaron a directivos, docentes y estudiantes de la IET Maria Auxiliadora. Los resultados
obtenidos de las encuestas, revelan que el modelo pedagdgico implementado en sus practicas es
acorde con los principios y postulados de las practicas tradicionales, activistas, constructivistas
(a nivel epistemoldgico y a nivel pedagdgico) y dialogantes (véase la guia de encuesta en el

Anexo A).

Segun los resultados de la encuesta de diagnosticos pedagdgicos, el docente de Castellano
dice que muestra una afinidad de su metodologia con el modelo pedagdgico dialogante, pues los
resultados de la prueba en ese item son muy altos mientras en los modelos tradicionales y
escuela activa resulta alto en tanto que la relacién con el constructivismo (epistemoldgico y
pedagdgico) es medio. EIl modelo pedagdgico dialogante, segin De Zubiria (2006), busca el
desarrollo cognitivo del estudiante, quien es considerado el centro del proceso educativo. Sin
embargo, una cosa es lo que el docente dice al contestar la encuesta y otra es lo que hace en su
practica en el aula, como quedd evidenciado en las observaciones, un modelo netamente
tradicional sin hibridos con otros modelos, como suele acontecer cuando se busca el mejor

desarrollo de las clases y que se combinan diversos modelos pedagogicos.

La Observacion 5 (2017) realizada al Docente 2 de la asignatura de Castellano, se registro de
la siguiente manera: “El docente pide a los estudiantes hacer la oracion, en un principio se
retsan, después de un llamado de atencion, uno de los estudiantes toma la palabra y la hace”.
Esta evidencia muestra la practica de un modelo pedagdgico conductista, para Mejia (2014): “De
acuerdo con el modelo conductista la meta de un proceso educativo es el moldeamiento de las

conductas que se consideran adecuadas y técnicamente productivas de acuerdo a los parametros
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sociales establecidos” (p. 13), y esto es, precisamente, lo que trata de hacer el docente al llevar al

estudiante a hacer algo que él no quiere.

A continuacién, el Docente 2 formula preguntas del tema tratado en la clase anterior, sobre
textos argumentativos, lo cual retoma en esta segunda clase; esto se registré asi:

Refuerza algunas respuestas dadas por los estudiantes sobre el tema con conceptos mas exactos que
constantemente observa de un cuaderno de apuntes para transmitirlos. Luego el profesor solicita a
los estudiantes que saquen la mitad de una hoja, disefien una pregunta con respecto a un tema de su
preferencia, la que debe ser redactada adecuadamente teniendo en cuenta los siguientes parametros:
signos de puntuacidn, tildes, redaccién, uso adecuado de conectores, lo anterior se evaluara como
actividad y se da un tiempo limite para su ejecucién. (Observacion 5, 2017)

Durante el desarrollo de la actividad indicada, se observo lo siguiente:

El docente utiliza el tablero para hacer unas anotaciones en cuanto a las dudas que los estudiantes
presentan con respecto a la escritura de varias palabras; al culminar con el ejercicio, el docente pide
gue se intercambie las preguntas que cada uno disefié con un compariero, y elige a un estudiante para
salir al frente a exponerla e interpretarla. Algunos se muestran indispuestos para salir al frente, pues
les causa vergiienza, puesto que los compafieros comienzan a reirse sobre la manera de exponer; la
docente opta por cambiar de sitio a los que muestran un comportamiento negativo, haciendo un
llamado de atencidn, recordando la importancia de respetar la forma de pensar del otro. (Observacién

5, 2017)

Esta actividad practica que realizo el Docente 2, tuvo la intencion de llevar al estudiante a
que aplique en un escrito lo aprendido en torno al tema de textos argumentativos, en los cuales
es importante tener en cuenta la redaccion, la puntuacion y la ortografia. Entonces, el docente
aplico varias estrategias en el desarrollo de la clase: “Realiza preguntas sobre el tema; hace
retroalimentacion del tema; su propia explicacién, y un ejercicio de aplicacion” (Observacion 5,
2017). En sintesis, se puede decir que la clase se desenvuelve de acuerdo a las directrices
puntuales del docente, no sélo en lo académico sino también en la parte comportamental,

exactamente cuando le pide a un estudiante que haga la oracion, y también cuando le exige el

respeto a los compafieros. Por lo tanto, el modelo pedagdgico que subyace en la clase del
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Docente 2, seria el conductista, el cual, de acuerdo con Agreda y Romero (2007): “postula como
objetivo el cambio de conductas o actitudes; determina lo que los estudiantes tienen que hacer,
cémo hacerlo, en cuanto tiempo; es decir, todos los pasos de la ensefianza vienen programados
en unos disefios llamados instruccionales” (p. 54). De lo anterior se puede inferir, segun la
metodologia utilizada por el profesor, que el modelo pedagdgico predominante en su préactica

docente, es el conductista.

De otro lado, al aplicarle la encuesta a este mismo docente, el resultado evidencia que su
modelo es acorde al tradicional en un nivel muy alto frente a los otros modelos pedagogicos
(constructivista, activo y dialogante), cuyo nivel es medio. Asi mismo, en la confrontacion entre
la encuesta y las observaciones, se nota una diferencia clara, mientras en las respuestas dadas
declara ser tradicional, en su quehacer pedagogico, en lo que respecta a la metodologia

empleada, evidencia ser conductista.

Por otra parte, en la clase observada de Ciencias Naturales, el Docente 3 trabaja el tema: La
historia de la evolucion, creacionismo y evolucionismo.

El inicialmente manifiesta el propdsito fundamental de la clase, el cual es enriquecer a los
estudiantes en lo intelectual y en el ser, con la construccion de mentefactos, basados exclusivamente
en conceptos, definiciones y datos que el docente les brinda a los estudiantes a través de una guia
escrita que les entrega por grupos de trabajo. (Observacion 2, 2017).

Para su clase, el Docente 3 construy6 en el tablero el mentefacto que se presenta en la figura
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Figura 2. Estructura de un mentefacto

El profesor, a partir del mentefacto elaborado, explica a sus estudiantes como hacerlo a parir

de las siguientes cuatro operaciones:

- Supraordinada: es una clase que contiene por completo a otra. Se identifican y descubren
las cualidades mas importantes del concepto.

- Exclusiones: son las clases que se oponen o se excluyen mutuamente, se asocia con la
operacion de excluir o negar un nexo entre dos clases adyacentes. Al estudiante se le
facilita oponer ideas muy proximas entre si.

- Isoordinada: establece alguna correspondencia no total y se asocia con la operacion o
nexos entre clases adyacentes, vincula ideas entre si.

- Infraordinada: contiene varias subclases o derivaciones. Se divide por ilustracion y
segun el orden en que aparecen evolutivamente en: pre—proposiciones, nociones,

proposiciones, conceptos, pre — categorias y categorias.

Terminada la explicacién, el Docente 3 les pide a los grupos de trabajo, integrados por
cuatro personas, que elaboren su propio mentefacto y les da un tiempo limitado para ello, “al

final de la clase deberan salir al tablero a exponer el mentefacto construido, recalca que deben
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trabajar no copiar, e informa que quienes terminen primero recibiran un estimulo” (Observacion

2, 2017).

De acuerdo a lo observado en el aula, el Docente 3 utiliza dos tipos de didacticas: a)
funcionales, dirigidas a agilizar las operaciones mentales, como analizar, inducir, elegir; y b)
estructurales, orientadas a ensefiar instrumentos mentales tal como nociones y conceptos. Segun
De Zubiria (2012), cuando se utilizan estas didacticas, se esta haciendo uso de una metodologia
que corresponde al modelo pedagdgico cognoscitivo. En el desarrollo de la clase concreta del

Docente 3, utiliza las didacticas estructurales que corresponden a la creacion de mentefactos.

Particularmente, el autor explica que la metodologia dentro de este modelo pedagdgico, se
concentra en cémo seleccionar y organizar la informacion, de tal manera que facilite la
comprension rigurosa Yy significativa por parte de los estudiantes. Con este proposito, se utilizan
instrumentos de conocimiento, nociones, proposiciones, conceptos, precategorias, estructuras
formales, los cuales se concretan en los mentefactos. Dicho en otras palabras, la pedagogia
conceptual conlleva a que los estudiantes desarrollen sus estructuras cognitivas a través de los

mentefactos, potenciando la capacidad de escuchar, leer, argumentar, escribir y exponer.

Continuando con la realizacion de las observaciones planeadas, al Docente 3 se lo visitd
durante el desarrollo de la misma asignatura (Ciencias Naturales), pero en otro grado, donde
desarroll6 el tema de la Piramide de los Alimentos. En esta ocasion, no se hace uso
exclusivamente del tablero, sino que la clase inicia con la lectura individual de un texto

fotocopiado del tema a tratar. Una vez concluida la lectura, hay una explicacion del docente
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sobre el tema; posteriormente, los estudiantes, organizados en binas, desarrollaron un taller
cuyas preguntas las copian del tablero. Una vez concluido el taller, se procedié a la
socializacion, la cual consistid en manifestar los términos desconocidos por los nifios, por

ejemplo, dieta y carbohidratos.

Por lo anterior, el modelo pedagdgico que subyace en sus précticas educativas, es el modelo
cognoscitivo; aclarando que, en este caso, las estrategias utilizadas por el Docente 3, son las
funcionales, que corresponde al desarrollo de talleres. Cabe resaltar, que el Docente 3, en la
primera clase observada, utilizo estrategias estructurales, y, en la segunda clase, estrategias

funcionales; las dos corresponden al modelo cognoscitivo.

En sintesis, la metodologia utilizada por el Docente 3, tiene caracteristicas del Modelo
pedagdgico cognoscitivo ya que hace uso del mentefacto, éste se entiende como un “diagrama
jerarquico cognitivo que organiza, preserva el conocimiento y en él se plasman las ideas
fundamentales y se desechan las secundarias” (Zubiria Samper , 1997, p. 1). Otra de las
estrategias utilizada por el maestro, es el taller, con lo que se visualiza el propésito de modificar

las estructuras cognitivas, que es la finalidad del modelo mencionado.

Por su parte, en la encuesta realizada al Docente 3 del area de Ciencias Naturales, se
obtuvieron los siguientes resultados: su calificacidn frente al criterio, muestra que el modelo que
utiliza es acorde al modelo tradicional, siendo el resultado alto para este item, mientras que para

los modelos activo, constructivista (epistemoldgico y pedagogico) y dialogante es medio.
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De acuerdo a lo anterior, se puede inferir que los resultados de la encuesta no concuerdan
con la préctica en el aula realizada por el Docente 3, puesto que en su metodologia se evidencia
la utilizacion de diferentes estrategias para lograr el aprendizaje, como son: la construccion de
mentefactos, los talleres y guias de trabajo, todos correspondientes al modelo cognoscitivo; sin
embargo, en la encuesta se manifiesta un modelo tradicional. Llama la atencion que el docente,
en su practica, evidencia que ya ha superado el modelo tradicional; no obstante, en la encuesta

que respondid, se manifiesta una mayor inclinacion parcial hacia este.

La observacion 7 (2017), realizada al Docente 4, se registro de la siguiente manera:
Inicialmente, él hace una motivacion a sus estudiantes mediante saludos cordiales generando
espacios de confianza; a continuacion, solicita la participacion de un estudiante para realizar la
oracion; posteriormente da a conocer el tema a tratar La historia de Colombia y el sistema
monarquico, para ello utiliza como estrategia un libro del que dicta ideas a sus estudiantes, en la
mayoria de ocasiones son parrafos largos, los estudiantes se atrasan en su escritura y piden al docente
repetir la idea, él lo hace sin ninguna dificultad, los estudiantes afirman estar cansados y mueven su
mano continuamente de forma circular cuando terminan de escribir. Después de dictar los
contenidos, explica contextualizando la tematica y, luego, les hace preguntas a los estudiantes.

Segun Ortiz (2011): “el modelo tradicional se caracteriza por la transmision verbal de gran volumen
de informacion” (p. 125). Por esto, se puede deducir que el modelo que predomina en las clases del
Docente 4, es el tradicional, pues transmite los saberes especificos dando prioridad a datos, fechas,
conceptos y nombres. Durante la clase, en la metodologia utilizada, se limita a dar explicaciones y a

dictar contenidos; pero, igual, brinda espacios para la participacion de los estudiantes al realizar

preguntas exactas de acontecimientos ocurridos en el municipio tiempo atras.

Al aplicar la encuesta al Docente 4 de Ciencias Sociales, dio como resultado que el modelo
pedagdgico que implementa, es acorde, en un nivel muy alto, con la escuela activa, con los

modelos pedagdgicos dialogante y constructivista es alto, mientras que, de otro lado, la relacion
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con el de la escuela tradicional es bajo. Por consiguiente, hay una contradiccion entre lo
observado y lo que afirma el docente en la encuesta, puesto que la escuela activa proviene de la
experimentacion mas no de la recepcion sélo de contenidos, como se evidencia en las clases

desarrolladas por el docente.

Metodologia utilizada segun los directivos, docentes y estudiantes encuestados
La encuesta que se aplicé a la muestra de directivos y docentes, como Unico instrumento, arrojé
los siguientes resultados: inicialmente, se consultd a los estudiantes acerca de los componentes
curriculares desarrollados por sus docentes; las respuestas se muestran en la tabla 6.

Tabla 6
Encuesta dirigida a estudiantes (propdsito: pregunta 1)

El docente le asigna un papel esencial a la ensefianza y al cumplimiento de las normas bésicas de conducta en la
relacién con los adultos y con los otros

Datos Frecuencia Frecuencia absoluta Frecuencia Frecuencia relativa
absoluta acumulada relativa acumulada

Nada 0 0 0% 0%

Casi nada 0 0 0% 0%
Ligeramente 0 0 0% 0%

Un poco 0 0 0% 0%
Bastante 20 20 100% 100%
Mucho 0 20 0% 0%
Totalmente 0 20 0% 0%

SUMA 20 100%

Fuente: la investigacién

Lo anterior significa que para la mayoria de los docentes, la metodologia aplicada en los
procesos de ensefianza- aprendizaje, es tradicional y se relaciona con la conducta del ser, ademas
del cumplimiento de normas. En ese sentido, como bien los expresan Agreda y Romero (2007),
el modelo tradicional permite que los docentes sigan ciertas reglas; ademas, persiguen una meta

comun gue corresponde a la de transmitir conocimientos estaticos y acabados; esto significa que
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ni ellos ni los alumnos son considerados agentes activos en el proceso de ensefianza —
aprendizaje, porque los maestros transmiten los saberes y los estudiantes reproducen lo
aprendido.

Tabla 7
Encuesta dirigida a estudiantes desarrollo de tarea (pregunta 2)

Para reforzar los conocimientos, el docente le asigna un papel esencial a las tareas para ejercitar en la casa lo
trabajado en clases

Datos Frecuencia Frecuencia absoluta Frecuencia Frecuencia relativa
absoluta acumulada relativa acumulada

Nada 0 0 0% 0%

Casi nada 0 0 0% 0%
Ligeramente 0 0 0% 0%

Un poco 3 3 15% 15%
Bastante 3 6 15% 30%
Mucho 14 20 70% 100%
Totalmente 0 20 0% 100%
SUMA 20 100%

Fuente: la investigacién

Los resultados anteriores demuestran que el discurso tradicional de la mayoria de los
docentes encuestados, otorga un papel importante a las tareas para ejercitar lo aprendido en
clase, lo que, a su vez, limita la innovacion en el aprendizaje de los estudiantes, pues los reduce a
la repeticion y memorizacion de los contenidos, la cual no es flexible y no se preocupa por
potenciar y fortalecer las capacidades de los estudiantes para que sean propositivos, criticos,

analiticos y reflexivos.

En ese orden, también se visualizan algunos aspectos del modelo conductista, porque los
docentes plantean actividades y tareas con el proposito de reforzar los contenidos vistos sin tener

en cuenta intereses y expectativas de los estudiantes, lo que conlleva a la pasividad de los
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mismos.  Por lo anterior, Agreda y Romero (2007) infieren: “En el modelo conductista la
escuela es un elemento de reproduccién y no de cambio; finalmente olvida la formacion de
modelos de pensamiento que ayuden al estudiante a comprenderse a si mismo y al mundo que lo
rodea para transformarlo”. (p. 55)

Tabla 8
Encuesta dirigida a estudiantes, comprension tematica (pregunta 3)

El docente considera que la exposicion oral y visual que realiza, contando con la atencion del estudiante, es una
garantia para que los alumnos comprendan los temas expuestos

Datos Frecuencia Frecuencia absoluta Frecuencia Frecuencia relativa
absoluta acumulada relativa acumulada

Nada 0 0 0% 0%

Casi nada 0 0 0% 0%
Ligeramente 0 0 0% 0%

Un poco 3 3 15% 15%
Bastante 15 18 75% 90%
Mucho 2 20 10% 100%
Totalmente 0 20 0% 100%
SUMA 20 100%

Fuente: la investigacién

Las opiniones de los docentes reflejan como las estrategias didacticas y el proceso de
ensefianza-aprendizaje generalmente se restringen al manejo magistral de la clase, es decir, el
docente se ubica frente a sus alumnos a explicar e impartir conocimiento, esto permite traer a
consideracion el planteamiento de De Zubiria (2006), quien expresa que la didactica tradicional
refleja a, su vez, el modelo conductista en el que la educacion y su ensefianza se asumen como
un proceso ortodoxo, complicado, obligatorio, repetitivo y reforzado, lo cual implica ejercer

sobre el aprendiz mucha presion para que éste absorba informacion.

Respecto a los estudiantes, éstos, en sus respuestas, expresaron en cuanto a la metodologia,
que se les transmite gran cantidad de informacion en poco tiempo; en consecuencia, no les

permite comprender a cabalidad los conceptos, generandoles cansancio, falta de atencién y
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motivacion debido a que los docentes son recurrentes al momento de utilizar la exposicion
verbal y visual para la ensefianza.

Por otra parte, las respuestas referidas por los docentes, permiten identificar que el modelo
tradicional va de la mano con el conductual, porque describe objetivos claros y evaluables, guias
de trabajo que son elaboradas y propuestas por el docente, pruebas en concordancia con las
metas planteadas y el reforzamiento de los conocimientos del alumno. Tal como lo afirman
Agreda y Romero (2007), el proceso ensefianza-aprendizaje en el Modelo pedag6gico
tradicional, se enfatiza en la transmisién de conocimientos, donde el emisor es el docente y el
receptor el estudiante, quien recibe el mensaje sin protesta alguna; ademas, lo mas importante es

la premiacion de la memorizacion de los contenidos.

En conclusion, se puede decir, en cuanto a metodologia, que los estudiantes solamente
identifican el Modelo tradicional, los docentes y directivos encuestados, el dialogante, activo y el
tradicional, y los docentes observados muestran en la préctica los modelos tradicional,

conductual y cognoscitivo.

CONTENIDOS

Los contenidos hacen referencia a la organizacion de los saberes cientificos, habilidades,
destrezas, actitudes y valores especificos de las diferentes areas del conocimiento y que cumplen
unos propositos formativos. Para Aquiles (2009), los contenidos designan el conjunto de saberes
o formas culturales cuya asimilacidn y apropiacion por los alumnos se considera esencial para su

desarrollo y socializacion (p. 1).
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En el Proyecto Educativo Institucional (PEI, 2017) de la Institucion Educativa Técnica

Maria Auxiliadora, se encuentra lo siguiente:

El Ministerio de Educacion Nacional elabord unos referentes comunes de calidad de educacién para
las instituciones de educacion bésica y media denominados estandares basicos de competencias por
areas y grados que sirven de guia en el disefio del curriculo, el plan de estudios, los proyectos y el
trabajo de ensefianza en el aula, con el fin de garantizar en los estudiantes el desarrollo de las
competencias saber y saber hacer al finalizar cada grado, en afinidad con los procesos de desarrollo
bioldgico y psicoldgico del estudiante. Es asi como las instituciones educativas tienen autonomia en
la elaboracion de sus planes de érea, los docentes seleccionan los contenidos tematicos para alcanzar
el estdndar establecido, los cuales deben ser pertinentes y con una secuencia de complejidad

creciente. (p. 47)

Para la Institucion mencionada, segun el PEI, los contenidos determinan, en el modelo
pedagdgico, la intencién académica y cognoscitiva que deben alcanzar los educandos y se deben
convertir en un lineamiento que permita evidenciar su desarrollo intelectual. No obstante, la
presentacion de los contenidos y el modelo pedagdgico, es ambigua en el PEI 2017; por ello, en

el momento actual, el documento esta siendo objeto de restructuracion.

Por otra parte, el Ministerio de Educacion Nacional ha definido el siguiente proceso para

llegar a la seleccion de contenidos (2006):

A partir de los estdndares basicos de competencias, y en el marco de cada proyecto educativo

institucional (PEI), los equipos docentes de las instituciones educativas definen objetivos y metas

comunes y para cada area especifica los contenidos tematicos, la informacion factual, los procesos y

otros requisitos que sean indispensables para desarrollar la competencia respectiva teniendo en

consideracion lo establecido para cada grupo de grados. (p. 14)

Aunado a ello, la IET Maria Auxiliadora realiza este procedimiento parcialmente, orientado
al cumplimiento de sus fines intrinsecos; para ello, en la planeacion de actividades académicas,

se ejecuta la programacion con la totalidad de los docentes organizados en grupos de trabajo por

areas, en donde, después de un diagndstico previo, se determina los estandares basicos por
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competencias de areas y los factores o componentes con el fin de definir los niveles de
desempefio y, por ende, los items de contenido a desarrollar durante el afio escolar.

Ya en lo referente a las observaciones realizadas, en la clase del Docente 1, Area de
castellano, se aprecio lo siguiente:

El docente escribe una oracién en el tablero y sefiala las partes que tiene la oracion con rojo, debajo

de cada parte le escribe el nombre. Posteriormente escribe cuatro oraciones en el tablero y les pide a
los estudiantes que identifiquen en cada oracién el nombre o sustantivo, el verbo, el articulo, los
adjetivos y pronombres. EIl docente le pregunta a un estudiante ¢Cual es el sustantivo de la primera
oracion? El nifio da una repuesta, el profesor lo corrige, explica y da ejemplos de sustantivos, les
pregunta si entendieron, los estudiantes responden que si. Luego sefiala a una nifia y vuelve a
preguntar ¢Cudl es el nombre o sustantivo de la primera oracién? La nifia responde, el docente le
dice muy bien. Posteriormente les pregunta por el verbo en cada una de las oraciones, los nifios
responden gritando, se escucha muchas voces, el profesor le pide a un nifio que diga cuéles son
verbos en cada oracién, el chico responde y el profesor le dice que estd muy bien la respuesta.
(Observacion 4, 2017)

De lo anterior se puede inferir que los contenidos son acumulativos, secuenciales, hay
saturacion de informacion en las clases y son transmitidos de forma didactica para ser
interiorizados; es preciso, por parte de los estudiantes, memorizar conceptos exactos para

identificar las partes de la oracion y realizar el ejercicio correctamente como lo requiere el

docente.

Respecto a la pedagogia tradicional, De Zubiria (1994) plantea lo siguiente, en lo referente a
los contenidos:

Las ciencias pierden su caracter de estructuras generales y abstractas que explican lo real,

por el contrario, son equiparadas a un “montdn” de informaciones particulares y desligadas

entre si. Hechos, nombres, definiciones y operaciones especificas constituyen el arsenal de

los conocimientos que seran aprendidos, lo particular se impone sobre lo general. (p. 55)

En cuanto a la coherencia entre lo programado y lo desarrollado, al revisar el PEI de la IET

Maria Auxiliadora, las observaciones de las diferentes clases, asi como los cuadernos de algunos

estudiantes, se constatd que la mayoria de docentes sigue la programacion consignada en el Plan
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de érea de forma secuencial y organizada, excepto en uno de los docentes observados, en quien
se evidencio que no lleva la secuencia entre lo programado y desarrollado en las clases, pues al
examinar un cuaderno se encontré que no hay secuencia en las teméticas abordadas y no
correspondian con lo estipulado en el Plan de &rea. El maestro debe indagarse, entonces, sobre
el sentido de lo que hace, seleccionar y jerarquizar los saberes, tener claro qué informacion es
importante que sea interiorizada por los estudiantes para asi lograr alcanzar los estandares
propuestos. De acuerdo a Agreda y Romero (2007): “la eleccion de los contenidos debe
responder a un proceso reflexivo, analitico, investigativo y que sea de interés para los

estudiantes” (p. 89).

RECURSOS EDUCATIVOS

Los recursos educativos se constituyen en elementos necesarios en todo proceso educativo para
lograr el aprendizaje de los estudiantes, es indispensable proporcionar una gran diversidad de
recursos tales como: materiales impresos, audiovisuales o electrénicos, materiales
convencionales como el tablero, entre otros. En cuanto a esto, Eguren (2005) comenta:

La presencia de materiales educativos en las escuelas permite asegurar la eficacia y eficiencia de los
procesos de aprendizaje de los estudiantes puesto que promueve el desarrollo de capacidades,
actitudes y valores; impulsa una mejor relacion entre maestros y alumnos, actla como estimulo para
los sentidos; activa los conocimientos previos de los alumnos sobre los temas a tratar en clase, ayuda
a que los alumnos se organicen mejor para enfrentar los quehaceres propios de la escuela; mejora sus
capacidades comunicativas; desarrolla sus capacidades de investigacion. (p. 32)

Se evidencia en las observaciones realizadas durante las clases en la IET Maria Auxiliadora,
que los docentes, en sus practicas pedagogicas, utilizan primordialmente el tablero, con
marcador y borrador, también usan las herramientas tecnologicas de la era moderna como el

computador, pero s6lo como un medio didactico (cualquier tipo de material elaborado para
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facilitar el proceso de ensefianza y aprendizaje), mas no como un recurso didactico (material
utilizado con una finalidad didactica), tal como se observa en una de las clases del Docente 1:

Utiliza como recursos el portéatil y el tablero, les dicta la teoria, lee en el portatil para dictarles,
algunos nifios le piden que dicte despacio, un estudiante le mira el cuaderno al compafiero para
desatrazarce, cuando termina de dictarles escribe un ejemplo de una oracién en el tablero y sefiala las
partes que tiene la oracion con rojo, debajo de cada parte le escribe el nombre. (Observacion 4,
2017).

En una segunda clase observada del mismo Docente 1, se aprecia que:

El profesor utiliza el portatil para hacerles escuchar una poesia, los estudiantes escuchan en silencio,
algunos se miran y se rien. Terminada la poesia, el docente hace una reflexion al respecto y les
pregunta a los chicos si les gustd. Algunos dicen que si, otros sonrien. El docente exclama una
poesia de amor, los estudiantes lo escuchan atentos y uno de ellos dice: “el profe ha podido recitar”.
(Observacion 1, 2017)

De lo anterior se puede establecer que en una de las clases, el profesor utiliza el computador
solo para facilitar el desarrollo de su clase sin que haya participacion del estudiante; pero, en la
segunda lo emplea para que haya una mejor comprension del tema, es decir, en un escenario lo
utiliza como medio didactico y en otro como recurso, porque usado como medio, no es para que
los estudiantes tengan un mejor entendimiento de la tematica o hacerlos participes en el uso de
esta herramienta, sino que el docente lo utiliza como guia para el desarrollo de sus clases, lo cual
se suscribe al método tradicional. En este sentido, Martinez (2001) plantea que el proceso de
ensefianza exige una elaboracion didactica, en la cual se deben integrar agentes culturales
impulsores como los materiales didacticos que hacen parte de los recursos educativos; entre esos
recursos educativos diversos se pueden utilizar: las aulas de informatica, los laboratorios, las

visitas a sitios culturales, bibliotecas y museos, de acuerdo a las necesidades e intereses de los

estudiantes.
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Pues bien, si el modelo tradicional es el que predomina en las observaciones, tampoco se
pueden desconocer los intentos de este docente para darle un mejor uso a las herramientas que
tiene a su alcance, con el objetivo de hacer mas facil la comprension de los contenidos por parte

de los estudiantes.

Por otro lado, el Docente 3 hace uso de recursos tanto tradicionales como cognoscitivos,
como los siguientes: guias de trabajo, tablero y cuaderno, los cuales los utiliza para lograr una
construccion del conocimiento por parte del estudiante, como se demuestra en la observacion 2
(2017):

La docente entra al salon saluda a los estudiantes, los cuales se levantan y responden al saludo; la
profesora les pide que se sienten, posteriormente, copia en el tablero el tema: Historia de la
evolucion, creacionismo y evolucionismo. Luego copia la actividad que deben realizar los
estudiantes, la cual es elaborar mentefactos utilizando fotocopias y los apuntes del cuaderno. Utiliza
como estrategia metodologica la elaboracion de mentefactos, y como recursos las fotocopias y el
cuaderno... a continuacion, la docente elabora el gréafico de los mentefactos en el tablero y hace la
explicacién de como construirlo.

Entre tanto, en la observacion 6 (2017) realizada al Docente 2, se evidencia el uso del video
como recurso educativo, el cual fue proyectado desde el computador para desarrollar la tematica
de los derechos humanos:

El video de los valores se presenta, la docente aborda entre sus temas el de los derechos humanos;

durante la presentacion del video surge una dificultad con relacion a la sefial de internet, esta se
pierde de manera constante y finalmente se hace imposible terminar su reproduccién.

Ante esto, la docente utiliza como plan alternativo una segunda opcién:

Observa que en el tablero se forma una mancha negra de tal manera que si se acercan las manos
produce el efecto de una sombra, entonces les comunica a los estudiantes que van a jugar a
dramatizar por medio de sombras, personajes que formaran con sus manos relacionando la historia
creada con los derechos que poseen las nifias y los nifios. (Observacion 6, 2017).
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Este tipo de recursos utilizados por la docente, se podrian catalogar dentro del modelo
activo, al tener en cuenta que busca despertar, a través de los sentidos visuales y auditivos, la
motivacién por el tema propuesto. EI docente, al planear su clase, previd utilizar recursos
educativos activos, pero ante una situacién imprevista continta utilizando recursos educativos

que hacen parte del modelo activo.

Por ultimo, en la observacion al Docente 4, en cuanto a recursos se identifican los de la

escuela tradicional:

El docente inicia su clase de Sociales comentando a sus estudiantes sobre la historia del pais, el
sistema monarquico, para ello utiliza como recurso un libro del que dicta ideas a sus estudiantes,
usandolo durante toda la explicacion... el docente frecuentemente elabora graficos en el tablero para
explicar el tema (Observacion 7, 2017);

Asi, los recursos utilizados por este docente, son el libro y el tablero; estas ayudas
educativas son mecanicas, son vistas como un fin mas no como un medio para llegar al
aprendizaje; por lo tanto, no amplian las capacidades de los estudiantes para conocer y aprender,

dando lugar a un modelo tradicional.

En efecto, frente a los recursos educativos, es trascendental hacer énfasis en la
importancia de reconocer que cualquiera que sea el modelo pedagdgico, los recursos deben estar
vinculados al proceso educativo. En la encuesta realizada a directivos, docentes y alumnos, los
estudiantes afirman que los docentes utilizan los mismos recursos siempre. Desde esta
perspectiva, cabe citar a Rugarcia (2001), al mencionar como el enfoque educativo centrado en
la materia, esta relacionado con el modelo tradicional, donde los elementos principales méas

comunes son el libro, el tablero, fotocopias, cuadernos y otros. De hecho, es puntual al decir que



i o

UNIVERSIDAD DE
MANIZALES

en este modelo, el uso de recursos y procedimientos didacticos responden a un fin y no a un

medio para lograr el aprendizaje.

Tabla 9
Recursos educativos, segln los estudiantes (pregunta 11).

Con frecuencia el docente brinda espacios para experimentar lo trabajado en clase y hace lo
posible por facilitar la asistencia a museos, visitas o practicas de laboratorio.

Datos Frecuencia Frecuencia Frecuencia Frecuencia relativa
absoluta absoluta relativa acumulada
acumulada

Nada 0 0 0% 0%
Casi nada 14 14 70% 70%
Ligeramente 4 4 20% 90%
Un poco 2 2 10% 100%
Bastante 0 2 0% 100%
Mucho 0 2 0% 100%
Totalmente 0 2 0% 100%
SUMA 20 100%

Fuente: la investigacion

De esta manera, se puede interpretar que los docentes en sus clases no hacen innovaciones y
siempre utilizan el mismo tipo de recurso, lo que genera poca motivacion e interés en los
estudiantes durante el desarrollo de las clases y ocasiona, como consecuencia, poca eficacia del
aprendizaje, como evidencian los resultados de la tabla 9, donde los estudiantes afirman, en un
70%, que los docentes no brindan espacios para experimentar lo trabajado en clases, por lo tanto,
no proporcionan al aprendiz medios que los acerque a la realidad, aun siendo éste un recurso

para generar aprendizaje significativo.

RELACION DOCENTE- ESTUDIANTE
Educar hace parte de una relacion social donde se generan diferentes vinculos educativos, por

ello, dependiendo de los lazos afectivos que se establezcan entre docentes y estudiantes, se
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promueve también un ambiente 6ptimo para el aprendizaje, donde, a su vez, se creen relaciones
basadas en la confianza y respeto mutuo.

El papel del docente es de mediador, motivador y coordinador en lugar de un transmisor de
conocimientos, su labor se fundamenta en disefiar las situaciones de aprendizaje y acompafar a
los alumnos en su proceso individual y colectivo. En este sentido, Amidon y Hunter (2001)
definieron la ensefianza como un proceso de interaccion que implica, ante todo, la conversacion

en clase que se desarrolla entre el maestro y los alumnos (p. 23).

Una forma de relacion docentes-estudiantes en la IET Maria Auxiliadora, se puede apreciar
en la siguiente observacion 1 (2017) realizada al Docente 1 del Area de castellano:

Al ingresar al aula saluda a los estudiantes, inicia la clase haciendo un llamado de atencién pues se
ha observado comportamientos no apropiados por parte de algunos estudiantes dentro de la
institucion, les habla del Manual de convivencia, termina diciéndoles que se debe respetar la
institucion, a los docentes y a sus compaifieros... Escribe en el tablero el tema a tratar en la clase:
Géneros literarios, mientras escribe les explica brevemente sobre el tema. Posteriormente realiza la
pregunta /Qué géneros literarios conocen? No se escucha un ruido, los estudiantes se quedan
callados, el profesor responde la pregunta.
De acuerdo a esto, Rodriguez (2000) menciona que en el modelo tradicional “la relacion
alumno-profesor esta basada en el predominio de la autoridad, mediante una disciplina impuesta,
se exige sobre todas las cosas la obediencia. La actitud del alumno es pasiva y receptiva, la

relacion del profesor con ellos es paternalista” (p. 124).

De lo anterior se evidencia la falta de relaciones interpersonales que los alumnos
desarrollan con su docente, de aqui que en la mayoria de situaciones deciden mantenerse en
silencio cuando el docente realiza una determinada pregunta, la inexistencia de dialogo se puede

dar por varios factores que influyen en la situacién, entre los cuales se encuentran: la forma de



i‘ll’ | 105

UNIVERSIDAD DE
MANIZALES

ser del profesor dentro del aula, el no saber escuchar, las carencias pedagdgicas didacticas
ocasionando la monotonia o falta de motivacion; es decir, no se desarrollan conductas que
conlleven a despertar el interés académico, teniendo en cuenta que educar implica establecer
relacion con el otro, no sélo a través de los conocimientos que se trasmiten, sino a través de una
comunicacion constante, mediante la confianza, donde los estudiantes puedan expresar sus
opiniones con libertad; caso contrario notable en la observacion realizada, en la que el docente

asume el rol de autoridad frente al saber, mientras que el alumno asume el de receptor .

Ahora, con el Docente 2, en la clase de castellano, se encontré lo siguiente:

Al comenzar con las tematicas abordadas para este dia, da inicio con un espacio dirigido hacia la oracion,
pide la participacion de uno de los estudiantes para que sea él quien la realice. Prosigue dando apertura a
las actividades académicas programadas, para ello utiliza como estrategia el intercambio de preguntas,
para que los estudiantes recuerden uno de los temas tratados en la clase anterior. (Observacion 5, 2017)

Con respecto a la anotacion realizada, Marifio (2009) afirma que el Modelo pedagogico
activo rescata al estudiante en su rol de conductor de sus propios aprendizajes y se involucra en
la realidad como el punto de partida y objetivo del aprendizaje, donde se aprende a partir de la

experimentacion y participacion (p. 56).

Continuando con la observacion 1 (2017) al Docente 2: “Refuerza algunas opiniones
brindadas por los estudiantes sobre el tema tratado con unos conceptos mas exactos, que
constantemente observa de un cuaderno de apuntes para transmitirlos”. De acuerdo a lo
relatado, se observa la presencia de un modelo activo en la relacion docente- estudiante; al
respecto, Corredor (2001) manifiesta que el modelo activo sitGa al docente en un rol de
facilitador y orientador del aprendizaje (p. 34). Se aprecia, entonces, como el docente promueve

espacios de participacion activa dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje, permite que los



i‘ll’ | 106

UNIVERSIDAD DE
MANIZALES

estudiantes tomen la palabra y trasmitan sus opiniones, responde preguntas de manera inmediata
cuando los estudiantes requieren una orientacion, les ayuda a apropiarse de los conocimientos a

través de la retroalimentacion y actda como mediador del aprendizaje.

Para la Docente 3, se realizé la siguiente observacion 2 (2017):

Entra al sal6n saluda a los estudiantes, los cuales se levantan y responden al saludo, les pide que se
sienten, posteriormente copia en el tablero el tema: Historia de la Evolucion, creacionismo y
evolucionismo, luego copia la actividad que deben realizar los estudiantes, la cual es elaborar
mentefactos, utilizando fotocopias y los apuntes del cuaderno... la docente elabora el grafico de los
mentefactos en el tablero y hace la explicacion de como construirlo... un alumno levanta la mano y
le dice a la profesora que quiere salir al tablero a explicar el mentefacto que realiz6, la profesora le
dice que si y se dirige hacia él y le entrega el marcador para que escriba; de inmediato el joven se
levanta escribe en el tablero las cuatro operaciones y explica el tema. Salen dos estudiantes mas a
los cuales les evalla una vez terminan de explicar el mentefacto, a uno de ellos le hace
observaciones.

Durante la préctica, el rol de la Docente 3 se ubica en el cognitivismo, ya que organiza y
desarrolla experiencias didacticas que favorecen el aprendizaje del alumno. EI profesor es el
encargado de promover las estrategias cognitivas y motivadoras a través de la experimentacion
que dara lugar al aprendizaje significativo al permitir comprender los contenidos con facilidad vy,
al mismo tiempo, despierta y mantiene el interés en los mismos, a traves del didlogo. Docente y
estudiantes llegan a acuerdos para asumir de manera autonoma las normas de comportamiento
dentro del aula, brinda espacios de confianza para que los estudiantes resuelvan las inquietudes
que surgen durante las actividades, colabora con los alumnos para resolver posibles dudas sobre
los temas vistos en clase. En el cognitivismo, la interaccion entre estas dos partes es necesaria,
pues otros puntos de vista de los mismos conocimientos o formas de resolver problemas, pueden

facilitar al estudiante para crear su propio conocimiento y comprension del mismo.

Mediante la observacion 7 (2017) al Docente 4, se realiza el siguiente registro:
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Ingresa al aula, saluda amablemente a sus estudiantes, les pregunta coémo se encuentran, a través de

esta pregunta se genera un corto espacio de didlogo entre ellos en donde comentan aconteceres

ocurridos en el dia. Al finalizar este espacio solicita a uno de ellos que inicie con una oracion de la

que todos participan. A continuacion, el docente recuerda la importancia de agradecer a Dios por lo

gue brinda diariamente, los estudiantes lo escuchan atentamente.

Respecto a la interaccion estudiante-docente, Pulido (2014) comenta lo siguiente, al tener en
cuenta el modelo pedagdgico activo:

La relacion entre docente y estudiante se caracteriza por la interaccién, humanizacion de la
ensefianza, el docente establece dialogos con los estudiantes para conocer sus conocimientos previos
provocando una comunicacion bidireccional, de manera que sirva de inicio para la adquisicion de
nuevos conocimientos de motivacion. (p. 16)

En la explicacion del tema tratado, el Docente 4, constantemente, realiza preguntas que
surgen durante la explicacion del tema; en determinados momentos permite a cualquier
estudiante responderlas y, en otros, escoge a un estudiante en particular; al escuchar las
respuestas dadas, les pregunta si estdn de acuerdo con la afirmacién dada o hay una version
diferente por parte de otra persona, para promover la participacion activa durante la clase. El
docente genera espacios apropiados en el aula, los cuales garantizan facilidad en la relacién con
los estudiantes, fomenta un ambiente de participacion e integracion en el proceso de aprendizaje;
la relacion entre el maestro y sus estudiantes estd basada en la atencion, el respeto, la
cordialidad, la responsabilidad, el reconocimiento, la intencion, la disposicion, el compromiso y

el agrado de recibir la educacién y de impartir la ensefianza.

Ahora bien, al tener en cuenta las encuestas realizadas a los estudiantes con respecto a la
relacion maestro alumno, se encontrd que la mayoria de los estudiantes, el 80%, considera que
tiene una relacion positiva con sus profesores, por cuanto éstos dominan y exponen bien la

asignatura que imparten y, en ocasiones, ayudan a los alumnos a resolver dudas de las tematicas
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abordadas en clase; por consiguiente, favorecen la participacion, el didlogo y la discusion
reflexiva, como se puede apreciar en la tabla 5.

Tabla 10
Encuesta dirigida a estudiantes acerca de la relacién docente-estudiante (pregunta 37)

El docente dirige la clase y favorece la participacion, el didlogo y la discusion reflexiva y
argumentada sobre las tematicas abordadas

Datos Frecuencia Frecuencia Frecuencia Frecuencia relativa
absoluta absoluta relativa acumulada
acumulada

Nada 0 0 0% 0%
Casi nada 0 0 0% 0%
Ligeramente 2 2 10% 10%
Un poco 2 2 10% 20%
Bastante 12 14 60% 80%
Mucho 4 18 20% 100%
Totalmente 0 18 0% 100%
SUMA 20 100%

Fuente: la investigacion

Por lo anterior, se puede deducir que la relacion entre docentes y estudiantes es
bidireccional, aunque aun existen docentes que recaen en el tradicionalismo y no se da el tiempo
necesario para interactuar con los estudiantes, fuera y dentro de las aulas, que permita establecer
lazos de confianza y amistad, acercarse y dialogar con ellos, con el fin de conocer sus
inquietudes, expectativas, sus aspiraciones y problemas, de tal forma que los alumnos logren

identificarse con sus profesores, se motiven y se despierte el interés por el aprendizaje.

A partir de esto, Cotera (2003), dice: “es dificil poder ensefiar cuando no hay una buena

relacion maestro-alumno, ya que, si esta no se da, el lograr el éxito en la ensefianza aprendizaje

sera muy dificil” (p.45).
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Aunque no todos son netamente tradicionalistas en la relacion con los estudiantes, se
encuentran algunos docentes que se mantienen en el modelo activo y el cognoscitivo,
incentivando la atencion, el respeto, la cordialidad, la responsabilidad, el reconocimiento, la
intencion, la disposicidn, el compromiso y el agrado de recibir la educacion y de dar la
ensefianza, con el fin de formar una nueva sociedad en donde se establezcan acuerdos y ambas
partes adquieran un compromiso de respeto mutuo a la hora de intercambiar ideas, pensamientos
y formas de ver el mundo, mejorando siempre las relaciones interpersonales que generan un

excelente ambiente de trabajo.

EVALUACION

La evaluacion del aprendizaje es un proceso continuo y sistematico con el que se obtiene
informacion necesaria sobre los avances del estudiante, no solo en lo académico sino también en
su formacion integral. Respecto al tema, Mejia (2014) afirma:

La evaluacion tiene como finalidades el diagndstico, la formacion, la valoraciéon y una estrategia

metodoldgica que permita realizar una toma de decisiones para elevar la calidad del proceso o del

producto. En este sentido, la evaluacién debe ser coherente con el modelo pedagdgico, transparente

con su proposito, pertinente en los instrumentos y consecuente en la toma de decisiones. (p. 9)

Por consiguiente, la evaluacion es una estrategia metodologica que le permite al docente
reflexionar, hacer los correctivos necesarios y tomar decisiones con respecto a las técnicas a

utilizar, que conduzcan hacia los fines o propdsitos que se busca alcanzar, y debe ser

consecuente con el modelo pedagdgico.

Pues bien, durante la observacion de las diferentes clases, se evidencié que el Docente 1

explicaba el tema y hacia preguntas constantemente, en todo el desarrollo de la misma:
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El profesor les pregunta a los estudiantes sobre ejemplos del género de la narrativa, a la cual
responden en coro: la novela, el cuento. Posterior a la explicacion, les indica que deben desarrollar
el taller en grupos y les informa que seré evaluado en la proxima clase. El profesor habla sobre el
dictado realizado anteriormente para evaluar ortografia y les informa que hara otro, debido a que a
varios les fue mal. (Observacion 1, 2017)

De lo anterior, se puede afirmar que el docente utiliza varias técnicas de evaluacion que
corresponden a diferentes modelos pedagdgicos, entre ellas el hacer preguntas a los estudiantes
del tema explicado, a las que deben contestar con la mayor exactitud, y por supuesto, si los
estudiantes se equivocan el docente hace las correcciones necesarias; asi mismo, hace los
dictados para evaluar la ortografia. Por las técnicas utilizadas para evaluar, se puede deducir
que la finalidad de la evaluacién es verificar si los contenidos fueron memorizados, lo cual
corresponde al modelo tradicional, y la valoracion de talleres que, a pesar de ser una herramienta
del modelo cognoscitivo, en este caso lo que evalua el docente es la capacidad que tienen los
estudiantes para aplicar los conceptos aprendidos en la practica. Por lo tanto, se deduce que es
una evaluacidbn memoristica, repetitiva y cuantitativa, realizada solamente por el docente,
constituyendose en una heteroevaluacion sumativa, al tener en cuenta Unicamente los

conocimientos que se considera deben quedar impresos en los estudiantes, lo cual corresponde al

modelo tradicional (Agreda & Romero, 2007).

Ahora, para la observacion 5 (2017) con el Docente 2, se registro lo siguiente:

Pide que saquen la mitad de una hoja con el fin de que cada uno disefie una pregunta con respecto a
un tema de su preferencia; esta debe ser redactada adecuadamente teniendo en cuenta unos
parametros tales como: signos de puntuacion, tildes, redaccidn, uso adecuado de conectores.

Luego, el Docente solicita a los estudiantes que se intercambien la pregunta y cada uno la

exponga, durante esta actividad:

Pide que entreguen la hoja con la pregunta establecida para evaluar la manera cémo la exponen y
crean una comprensién de lo interpretado con relacion a la escritura del texto de sus compafieros.
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Valora la posicion corporal y fluidez en la expresion verbal, ademéas el respeto por el otro para

promover un espacio de orden. (Observacion 5, 2017)

Por consiguiente, se concluye que el tipo de evaluacion realizado por el docente en la clase,
hace parte del modelo conductista, puesto que se evalto la expresién corporal y verbal del
estudiante que expone la pregunta y el respeto por parte del resto de estudiantes que escuchan la
exposicion; dejando en claro que la actividad tiene como una de las finalidades, un cambio en la
conducta de los estudiantes asi como también constatar lo que aprendieron del tema.
Relacionado con esto, Agreda y Romero (2007) afirman:

Cuando se habla del cumplimiento de objetivos educacionales y cuando se direcciona al control de

comportamientos, se estd asumiendo una de las caracteristicas del modelo pedagdgico Conductista

ya que se pretende llegar a la determinacion de objetivos en términos de resultados de aprendizaje

que son verificables u observables en comportamientos especificos de los estudiantes. (p, 140)

Cabe sefialar, en cuanto a la evaluacion del Docente 2, éste realiza la heteroevaluacion
cuantitativa dando nota a la exposicion, propia del modelo conductista; pero se vuelve cualitativa
cuando no sélo se tiene en cuenta los conocimientos aprendidos sino también como se
desenvuelve el estudiante frente a sus compafieros. Asi mismo realiza la coevaluaciéon cuando
pide que se intercambien las preguntas entre compafieros, que cada uno la interprete y la
exponga; asi, el compafiero la lee, la expone y esta en capacidad de discernir si quedd bien
disefiada; esta clase de evaluacion forma parte del modelo cognoscitivo.  Respecto a éste,

Ubiera y Acosta (2016) manifiestan:

La evaluacion en el modelo cognoscitivo, pone en evidencia la aplicacion de los conocimientos por
parte del estudiante para: adquirir, analizar y aplicar informacion compleja; localizar, producir y
comunicar informacion de manera efectiva y comprometerse con el aprendizaje continuo. La
autoevaluacion y coevaluacion son consideradas como componentes de mejoramiento y desarrollo de
los alumnos. (p. 36)
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Por consiguiente, se establece que la Docente 2, en su quehacer pedagogico, utiliza dos
formas de evaluacion que hacen parte del modelo conductista, e intenta realizar una
coevaluacion que corresponde al modelo cognoscitivo.

Por su parte, el Docente 3 informa a los estudiantes que deben salir a sustentar los
mentefactos realizados en clases; esto se anoto asi:

Un alumno levanta la mano y la profesora se dirige hacia él y le entrega el marcador para que
escriba, de inmediato el joven junto con sus compafieros del grupo se levantan y caminan hacia el
tablero; uno de los jovenes escribe en el tablero las cuatro operaciones y explica el tema. Salen dos
grupos mas a los cuales les evalla una vez terminan de explicar el metefacto; a uno de ellos le hace
correcciones. La docente recibe el cuaderno de los que ya terminaron, para calificar la actividad, y a
los que no terminan les dice que les da la oportunidad de entregar al dia siguiente. (Observacion 2,
2017).

En este caso se realiza la heteroevaluacion con criterio de proceso por parte del docente,
quien se encarga de evaluar la forma como fueron disefiados los mentefactos, la sustentacion de
los mismos, recibe el cuaderno de los estudiantes que no alcanzan a sustentar y es flexible con
los estudiantes que no lo terminaron, dandoles la oportunidad de presentarlo en la siguiente
clase. Se puede visualizar que el docente realiza la evaluacion de los procesos cognoscitivos, a
su vez evalua la parte afectiva, por esta razon se deduce que la forma de evaluar se relaciona con
el modelo cognoscitivo. A este respecto, es pertinente retomar las siguientes palabras de Bernad
(2007):

La evaluacion cognitiva esta disefiada de tal modo que desde las respuestas del alumno, el profesor
pueda calibrar cémo se comporta el escolar en las distintas parcelas (como procesa los contenidos y
el control o autorregulacion personal del propio alumno), que cabe distinguir dentro de su actividad
global en cuanto procesador de informacién. (p. 65)

El Docente 4, durante el desarrollo de su clase de sociales, efectta las siguientes actividades:

Cconstantemente realiza preguntas que surgen durante la explicacién del tema, en determinados
momentos permite a cualquier estudiante responderlas y en otras escoge a un estudiante en
particular; al escuchar las respuestas dadas, les pregunta si estan de acuerdo con la afirmacion dada o
hay una version diferente por parte de otra persona, promoviendo la participacion activa durante la
clase (Observacion 7, 2017).
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Asi mismo, el docente hace preguntas a estudiantes que observa distraidos, y da puntos para
la evaluacion escrita a quienes participan en la clase; se observa claramente que motiva a los
alumnos con la nota. Por lo que se puede inferir que la evaluacidn realizada durante la clase es
basada en preguntas y, ademas, es sumativa y cuantitativa, lo cual corresponde al modelo
pedagdgico conductual. Segun plantea De Zubiria (2006): “La finalidad de la evaluacion sera la
de determinar hasta qué punto han quedado asimilados los conocimientos y las normas

ensefiadas y transmitidas” (p. 85).

Por otro lado, los resultados obtenidos en las encuestas realizadas a estudiantes y docentes
en lo referente a la evaluacion, no son consecuentes; mientras los docentes aseguran realizar un
tipo de evaluacion que hace parte del modelo pedagogico activo, los estudiantes, en sus
respuestas, afirman que la evaluacion es del tipo memoristico, acumulativo y cuantitativo; esto

se evidencia en las siguientes tablas.

Tabla 11
Consultas sobre datos en los examenes (pregunta 4)

En los examenes, el docente pregunta con frecuencia nombres, aprendizajes especificos o

fechas
Datos Frecuencia Frecuencia absoluta  Frecuencia Frecuencia
absoluta acumulada relativa relativa
acumulada

Nada 0 0 0% 0%
Casi nada 0 0 0% 0%
Ligeramente 0 0 0% 0%
Un poco 2 2 10% 10%
Bastante 14 16 70% 80%
Mucho 4 20 20% 100%
Totalmente 0 20 0% 100%
SUMA 20 100%

Fuente: la investigacién
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Tabla 12
Elaboracion de definiciones por parte de los estudiantes en los exdmenes (pregunta 5)

El docente solicita cominmente definiciones en los examenes y aspira a que éstas sean lo mas cercanas
a lo expuesto en clase o lo presentado en libros

Datos Frecuencia absoluta  Frecuencia absoluta ~ Frecuencia  Frecuencia relativa
acumulada relativa acumulada

Nada 0 0 0% 0%

Casi nada 0 0 0% 0%
Ligeramente 0 0 0% 0%

Un poco 0 0 0% 0%
Bastante 2 2 10% 10%
Mucho 14 16 70% 80%
Totalmente 4 20 20% 100%
SUMA 20 100%

Fuente: la investigacion

Este componente se lo identifica en la pregunta 4 de la tabla 6, a la que el 90% de los
alumnos respondié positivamente, considerando que los docentes en los examenes preguntan
frecuentemente nombres, aprendizajes especificos o fechas. De la misma manera, en la
pregunta 5 de la tabla 6, se resalta la tarea evaluativa del docente, donde solicita cominmente
definiciones en los exdmenes y aspira a que estas sean lo mas cercanas a lo expuesto en clase o
presentado en los libros; de aqui el 90% de los encuestados valido la respuesta positivamente.
Asi pues, la evaluacion es una actividad o proceso sistematico de identificacion, recogida o
tratamiento de datos sobre elementos o hechos educativos, con el objetivo de valorarlos primero
y, sobre dicha valoracién, tomar decisiones (Garcia & Ramos, 1989). Se puede decir, que el
docente destaca el aprendizaje especifico y no toma en cuenta las potencialidades de los

estudiantes y, basicamente, la evaluacion es cuantitativa; en este tipo de evaluacion, el docente
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se centra en los errores més que en el avance del estudiante y, por ende, no hay oportunidad de
mejoramiento, midiendo, de esta manera, solamente lo que ellos aprenden en cuanto a lo

cognitivo en el desarrollo de las clases.

En consecuencia, se utilizan técnicas tradicionales no importa si el estudiante comprendio
los saberes transmitidos o simplemente los ha memorizado, el resultado puede ser el mismo, no
se tiene en cuenta la situacion en la que se encuentra el alumno ni que fortalezas o debilidades
presenta. No se puede orientar el aprendizaje sin saber qué saberes previos posee el estudiante,
pues éste ya ingresa al aula con algunos propios. En este sentido, Telefia (2003) menciona lo
siguiente:

La evaluacién es una operacion sistematica, integrada en la actividad educativa con el objetivo de
conseguir su mejoramiento continuo, mediante el conocimiento lo mas exacto posible del alumno en
todos los aspectos de su personalidad, aportando una informacion ajustada sobre el proceso mismo y
sobre todos los factores personales y ambientales que en esta inciden. Sefiala en qué medida el
proceso educativo logra sus objetivos fundamentales y confronta los fijados con los realmente
alcanzados. (p. 135)
Asi mismo, se infiere que, segun lo expuesto por docentes y estudiantes, la categoria
evaluacion se convierte entonces en una simple calificacion de resultados, mas no, del proceso
integral y gradual del alumno, evaluandose solamente lo memoristico segun el criterio de cada

docente.

Por consiguiente, se puede concluir que no concuerdan los resultados obtenidos mediante las
observaciones con los obtenidos con las encuestas, puesto que en las observaciones realizadas se
evidencio varias formas de evaluacion: en el caso del Docente 1, la evaluacion es tradicional; los
docentes 2 y 4 presentan una evaluacion del modelo conductista y los docentes 2 y 3 realizan

una evaluacion que corresponde al modelo cognoscitivo. Lo anterior difiere de los resultados
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obtenidos en las encuestas, en donde los estudiantes afirman con sus respuestas que la forma de
avaluar de los docentes es tradicional, en tanto que los docentes, en un alto porcentaje, aseguran
en las respuestas dadas con el mismo instrumento, que realizan evaluaciones segin el modelo
activo. Por lo tanto, se colige que los docentes de la IET Maria Auxiliadora, se valen de varias
formas de evaluacion que corresponden a diferentes modelos pedagdgicos, lo cual es una
consecuencia de no tener establecido en el Proyecto Educativo Institucional un modelo

pedagogico especifico.
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cAriTuLo Il
MODELO PEDAGOGICO QUE SUBYACE EN LA INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA
MARIA AUXILIADORA DEL MUNICIPIO DE GUAITARILLA
En el capitulo se estudia el modelo pedagdgico subyacente en la practica educativa de los

docentes de la IET Maria Auxiliadora de Guaitarilla, al tener en consideracién cada modelo, sus

caracteristicas y particularidades abordadas en profundidad en el capitulo 1.

Como modelo pedagdgico subyacente, se entiende aquel que resulta de las herencias o
huellas de los aportes que se han hecho en la practica de cada uno de los modelos o

caracteristicas de ellos, aplicados por los docentes de la institucion educativa (Matute, 2008).

Por consiguiente, desde la documentacion de las caracteristicas de cada modelo y al tener en
cuenta los procesos educativos en los cuales estan inmersos docentes y estudiantes, se procedi6 a
realizar el modelo de encuesta del Instituto Alberto Merani, el cual permite conocer el modelo
pedagdgico que subyace en cualquier institucion educativa. Para esto, cada estudiante y docente
ingresO a la pagina web: http://www.institutomerani.edu.co/principal/prueba-de-modelos-
pedagogicos/. La Unica condicion a cumplir fue que respondieran la encuesta con la mayor
honestidad posible, para que, al final, la plataforma proporcione los resultados de manera
instantanea a cada usuario y, asi, poder analizar las practicas educativas de la institucion que
manifiestan afinidad con los modelos de escuela tradicional, escuela activa, constructivismo
epistemoldgico, constructivismo pedagdgico y pedagogia dialogante. A este respecto, Pinto y
Castro (s.f.), al hacer referencia a Florez, afirman lo siguiente:

Los modelos pedagdgicos representan formas particulares de interrelacion entre los pardmetros
pedagdgicos. El sentido de parametros pedagdgicos es, en el concepto de este autor, el trasfondo de
explicaciones acerca de una concepcion del ser humano especifico y de una idea claramente


http://www.institutomerani.edu.co/principal/prueba-de-modelos-pedagogicos/
http://www.institutomerani.edu.co/principal/prueba-de-modelos-pedagogicos/
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determinada de la sociedad. De igual manera, Florez enfatiza la necesidad de analisis rigurosos con
métodos sistematicos en el estudio de los modelos pedagogicos. (p. 2)

La evaluacion del modelo pedagdgico, en la encuesta del Instituto Merani, se tienen en
cuenta dos parametros: en el primero de ellos se califica segin el proceso de estandarizacion
realizado para Colombia y América Latina. Estos resultados indican si el docente es méas o
menos tradicional, mas 0 menos activista, dialogante o constructivista que el promedio nacional
e internacional. La calificacion, por tanto, se lee frente a los promedios obtenidos en el pais y en
América Latina. Hasta el momento se han aplicado un poco mas de cinco mil pruebas. El
segundo parametro de comparacion, se hace frente al criterio. Los resultados indicaran que tanto
el modelo pedagogico estd acorde con los principios, postulados y practicas tradicionales,

activistas, constructivistas o dialogantes.

Los dos parametros pueden diferir, ya que el primero se realiza respecto al promedio para
Colombia y América Latina mientras que el segundo se establece frente a principios

pedagdgicos, independientemente de los promedios internacionales.

Secuencialmente, debe tenerse en cuenta que los enfoques constructivistas han sido
divididos en dos: a nivel epistemoldgico y a nivel pedagdgico, y que se presentan los puntajes y

la tabla de calificacion de manera independiente.

Finalmente, se procede a encontrar el modelo pedagdgico subyacente en la IET Maria
Auxiliadora, mediante la aplicacién de la encuesta a docentes y estudiantes, como instrumento
de investigacidn. Cabe resaltar que se tuvo en cuenta las siguientes categorias:

- Clases de metodologia.
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- Procesos ensefianza y aprendizaje
- Relacion teoria y practica
- Acceso a los recursos

- Momentos de la evaluacion

La encuesta a docentes no siguié ningun patron referente al area o funcién que desempefia
en la Institucion, y se realizé el analisis a partir de los modelos que predominan en el resultado
individual; para ello, se tomo la colaboracion de los directivos y de cinco docentes especialistas
en las areas de: Ciencias naturales, Filosofia, Sociales, Educacién fisica y Castellano. De esta

manera, se generaron los siguientes datos:

Encuesta a directivos

M Escuela Activa
M Tradicional
B Constructivismo

Dialogante

Figura 1. Resultados de la encuesta a directivos sobre el modelo pedagdgico subyacente
Fuente: la investigacion

De la anterior figura, se puede inferir que el 100% de los directivos afirma que el modelo
pedagdgico subyacente en la Institucion es la Escuela Activa; por lo tanto, segun estos actores, el
proceso educativo estd encaminado al desarrollo pleno de las capacidades del estudiante y del

interés de éste en educarse, como lo menciona Ortiz (2011), el alumno toma una posicidn activa
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frente al aprendizaje a través del descubrimiento, asi, el sistema educativo se vuelve flexible y es

aqui donde aparecen métodos activos por parte del docente, al tener en cuenta siempre la

experiencia del sujeto con el fin de descubrir nuevo conocimiento que le sirva para la vida.
Encuesta a docentes
m Escuela Activa

m Tradicional

m Dialogante

Figura 2. Resultados de la encuesta a docentes sobre el modelo pedagdgico subyacente
Fuente: la investigacion

Segun la encuesta docente, el modelo metodoldgico predominante es el de la Escuela
Activa, con un 50%, en menor medida esta el modelo tradicional, con un 33%, y en tercer lugar,
el modelo pedagogico dialogante, con un 17%. Lo que quiere decir que el modelo pedagdgico
predominante en la IET Maria Auxiliadora, es el modelo de Escuela Activa, el cual tiene como
uno de sus principios, segun afirma De Zubiria (1997), respetar la individualidad del nifio y su
singularidad, éste no puede desarrollarse mas que por una disciplina que conduzca a la liberacién
de las potencias espirituales que hay en él.

Al concluir, con las primeras encuestas a docentes, que el modelo pedagdgico subyacente es
el Activo, se tiene en cuenta que en mayor porcentaje éstos afirman que el propdsito de sus

clases es evaluar a un estudiante, privilegiando su propio desarrollo, independientemente de que
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llegue 0 no a los niveles deseados, valorando especialmente el esfuerzo realizado por cada
estudiante.

Tabla 13
Encuesta dirigida a docentes, proceso de ensefianza y aprendizaje (pregunta 13)

En el proceso de aprendizaje de los conocimientos cientificos estoy de acuerdo con la expresion "la
experiencia es la madre del conocimiento”

Datos Frecuencia Frecuencia absoluta Frecuencia Frecuencia relativa
absoluta acumulada relativa acumulada

Nada 0 0 0% 0%

Casi nada 0 0 0% 0%
Ligeramente 0 0 0% 0%

Un poco 0 0 0% 0%
Bastante 6 6 86% 86%
Mucho 1 7 14% 100%
Totalmente 0 7 0% 100%
SUMA 7 100%

Fuente: la investigacion

De la anterior tabla, se puede inferir que el 80% de los docentes esta de acuerdo con el
proposito del modelo activo, al tomar como principio esencial para el desarrollo de las clases, la
relacion de contenidos con experiencias personales; asi, inician con lo simple con el fin de
proyectar a los estudiantes hacia un medio social donde sean capaces de asumir la realidad que
los rodea, ya que el modelo activo parte inicialmente de la experiencia, considerandose
netamente empirista, como lo firma Agreda y Romero (2007). Entre los propdsitos de la escuela
activa, se encuentran: el fin de la escuela es preparar para la vida y no debe solamente estar
limitado al aprendizaje; se estudia la naturaleza y la vivencias, se ordenan con un criterio
psicoldgico: desarrollo intelectual, necesidades, intereses y medio de desarrollo; se deben
organizar partiendo de lo simple y concreto hacia lo complejo y abstracto. Con relacién a la
metodologia, los docentes afirman que las clases son activas y se las desarrolla en diversos

ambitos, debido a que se tiene en cuenta los intereses de los educandos, resaltando la vivencia y
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la manipulacién directa con el medio que se pretende estudiar y conocer, como se evidencia en
la siguiente tabla:

Tabla 14
Encuesta dirigida a docentes sobre metodologia (pregunta 15)

Considero que uno de los principales problemas que se presenta en la educacion tiene que ver con el
hecho de utilizar metodologias muy pasivas para el estudiante

Datos Frecuencia Frecuencia absoluta Frecuencia Frecuencia relativa
absoluta acumulada relativa acumulada

Nada 0 0 0% 0%

Casi nada 0 0 0% 0%
Ligeramente 0 0 0% 0%

Un poco 2 2 29% 29%
Bastante 0 2 0% 29%
Mucho 4 6 57% 86%
Totalmente 1 7 14% 100%
SUMA 7 100%

Fuente: la investigacion

Los docentes, en un 57%, afirman estar de acuerdo con la metodologia del modelo activo, al
brindar espacios para la experimentacion, que les permitan a los estudiantes descubrir el mundo
haciendo, elaborando, creando e inventando, de tal manera que cada estudiante desarrolle
habilidades por medio del uso de los sentidos, ademas de cumplir un rol activo en todo
momento, excluyendo metodologias pasivas que conllevan a la monotonia y el desinterés del educando.
Para Agreda y Romero (2007), la metodologia se enfoca en la manipulacion y el aprendizaje a través de
la préctica, no hay diferencia entre el conocimiento cientifico y lo cotidiano; otro aspecto importante es
la relacion docente estudiante, la cual permite que exista una comunicacion continua y abierta en
el proceso ensefianza y aprendizaje, promoviendo la democracia en el desarrollo de las clases,
como lo afirma Vygotsky (1987), la interaccién de los individuos en su ambiente natural es
fundamental en la construccion de aprendizajes, ya que se enfoca en la manipulacién y el

aprendizaje a través de la practica. Al analizar las encuestas, se puede evidenciar en la tabla 14,
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que el 57% de los docentes esta de acuerdo con los conocimientos previos de los estudiantes, lo
cual facilita un dialogo permanente entre estos dos actores, para producir una clase participativa
y colaborativa, basada en el respeto por el saber y el conocimiento del sujeto préximo.

Tabla 15
Encuesta dirigida a docentes, conocimientos previos (pregunta 18)

Considero que los estudiantes llegan a clase con ideas previas sobre los temas a trabajar

Datos Frecuencia Frecuencia absoluta Frecuencia Frecuencia relativa
absoluta acumulada relativa acumulada

Nada 0 0 0% 0%

Casi nada 0 0 0% 0%
Ligeramente 0 0 0% 0%

Un poco 2 2 29% 29%
Bastante 1 3 14% 43%
Mucho 0 3 0% 43%
Totalmente 4 7 57% 100%
SUMA 7 100%

Fuente: la investigacién

En cuanto a los contenidos, se evidencia que en este modelo son los mismos estudiantes los
que proponen nuevos temas para la clase, donde el centro de interés es la vida y la naturaleza.
Por lo tanto, en las preguntas de la encuesta se encontrd que el 71% de los docentes afirma ser
flexible en cuanto al Plan de estudios, tomando como referencia la pregunta; el maestro es
responsable de modificar la tematica cuando exista un interés perceptible de los estudiantes por
algin tema diferente, al resaltar asi la importancia del alumno cuando se convierte en una
persona propositiva de sus propias clases, mostrando un interés especial por éstas. Este
resultado se lo evidencia en la siguiente tabla:

Tabla 16
Encuesta dirigida a docentes, programacién de clases (pregunta 18)

Modifico el programa si observo un marcado interés de mis estudiantes por un tema diferente
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Datos Frecuencia Frecuencia absoluta Frecuencia Frecuencia relativa
absoluta acumulada relativa acumulada

Nada 0 0 0% 0%
Casi nada 0 0 0% 0%
Ligeramente 0 0 0% 0%

Un poco 0 0 0% 0%
Bastante 5 5 71% 71%
Mucho 1 6 14% 86%
Totalmente 1 7 14% 100%
SUMA 7 100%

Asi mismo, se resaltan los recursos educativos que se basan en la experimentacion o
manipulacién de éstos, valorando el aprendizaje adquirido a lo largo de la vida, por ende, cada
estudiante avanza segun las capacidades que le permitan la manipulacion y la experimentacion.
Asi entonces, se evidencia en la pregunta 11, la disposicion del maestro al entender que cada
estudiante tiene una manera diferente de aprender, lo cual le permite expresarse con libertad
plena al hacer uso de sus habilidades de investigacion para dominar el conocimiento,
conllevando al estudiante a reconocer sus fortalezas para, luego, aportar al grupo de trabajo y

convertirse también en una persona meritoria dentro del aprendizaje.

En la siguiente tabla, se muestra que el 57% de los docentes utiliza recursos del entorno, con
la finalidad de aprovechar al maximo el conocimiento que cada uno de ellos adquiere al realizar

visitas o préacticas de laboratorio y, de esa manera, alcanzar un aprendizaje significativo.

Tabla 17
Encuesta dirigida a docentes, recursos educativos (pregunta 11)

Con frecuencia brindo espacios para experimentar lo trabajado en clase y hago lo posible por facilitar la
asistencia a museos, visitas o practicas de laboratorio

Datos Frecuencia Frecuencia absoluta Frecuencia Frecuencia relativa
absoluta acumulada relativa acumulada

Nada 0 0 0% 0%
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Casi nada 0 0 0% 0%
Ligeramente 0 0 0% 0%
Un poco 2 2 29% 29%
Bastante 0 2 0% 29%
Mucho 4 6 57% 86%
Totalmente 1 7 14% 100%
SUMA 7 100%

Como ultimo componente se encuentra la evaluacién, la cual le permite al estudiante medir
su conocimiento, autoevaluarse y superar sus propios retos. De igual manera, el docente
privilegia los procesos frente a los resultados, se centra en el estudiante y es el encargado de
ratificar y aprender de sus errores, con el fin de realizar una retroalimentacion permanente que le
permita al estudiante resolver dudas; igualmente, tiene en cuenta la integridad de cada uno de
ellos, ya que la actitud del educando le permite al maestro conocer el interés y su motivacion en

cuanto al proceso de ensefianza y aprendizaje.

Como lo muestra la siguiente tabla, los docentes afirman, en un 71%, realizar una
evaluacion activa en las aulas de clase, valorando el esfuerzo de cada estudiante durante todo el

desarrollo de la actividad escolar.

Tabla 18
Encuesta dirigida a docentes, evaluacion (pregunta 9)

Al evaluar a un estudiante privilegio su propio desarrollo independientemente que llegue o no a los
niveles deseados. Valoro especialmente el esfuerzo realizado por cada estudiante

Datos Frecuencia Frecuencia absoluta Frecuencia Frecuencia relativa
absoluta acumulada relativa acumulada
Nada 0 0 0% 0%
Casi nada 0 0 0% 0%
Ligeramente 0 0 0% 0%
Un poco 0 0 0% 0%
Bastante 1 1 14% 14%
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Mucho 5 6 71% 86%
Totalmente 1 7 14% 100%
SUMA 7 100%

Fuente: la investigacion

Por otro lado, de acuerdo a los resultados de la encuesta a los estudiantes, se puede observar,
segun las percepciones de ellos, que son totalmente opuestas a las manifestaciones que dan a
conocer los docentes. En ello se determina que las caracteristicas que poseen sus clases y
practicas pedagogicas, son dispersas; es decir, en las practicas pedagdgicas de los docentes,
subyacen la mayoria de las particularidades de cada modelo mencionado en este informe, como
a continuacion se evidencia en el siguiente diagrama:

M ESCUELA ACTIVA B TRADICIONAL

B MODELO DIALOGANTE CONSTRUTIVISMO EPISTEMOLOGICO
B CONSTRUCTIVISMO PEDAGOGICO

Figura 3. Resultado de la encuesta a estudiantes sobre Modelo pedagdgico subyacente
Fuente: la investigacion

A partir de este analisis, es importante destacar que el modelo que sobresale entre los demas,
es el tradicional, con un porcentaje de 74% frente a un 9% de la Escuela activa, y en un mismo
porcentaje del Modelo dialogante; finalmente, un 4% de Constructivismo epistemoldgico y un

4% del enfoque de Constructivismo pedagdgico.



i 1

UNIVERSIDAD DE
MANIZALES

Entonces, se concluye que, segun las respuestas de los estudiantes, el modelo pedagdgico
predominante es el Tradicional. De lo cual, De Zubiria (1994) refiere que “el propodsito de la
escuela tradicional es el de ensefiar conocimientos y normas” (p. 51). Asi, la primera pregunta
de la encuesta toma relevancia, ya que se enfoca en saber cuél es el papel del docente en el
proceso de la ensefianza y el cumplimiento de las normas bésicas de conducta en relacion con los
adultos y con los otros; de ello se obtiene que un 100% de los educandos esta de acuerdo, al
afirmar que el proposito de la educacion se relaciona con la conducta y las normas, como lo

evidencia la siguiente figura:

El docente le asigna un papel esencial a la enseflanza y al
cumplimiento de las normas basicas de conducta en la relacion
con los adultos y con los otros

B NADA

m CASI NADA
LIGERAMENTE
UNPOCO

B BASTANTE

B MUCHO

B TOTALMENTE

Figura 4. Encuesta dirigida a estudiantes, papel de la educacion (pregunta 1)
Fuente: la investigacion

Por otra parte, en la pregunta siete, donde se cuestiona sobre el docente en el desarrollo de
las clases, consideran, los encuestados, que el aprendizaje de conocimientos especificos y la
formacién de habitos son dos de los propdsitos destacados en el proceso concreto de la

educacion, respaldado esto por un 55% de la poblacion mencionada, lo que conlleva al
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desarrollo de pensamientos y conocimientos tanto técnicos como concretos, como se muestra en

la siguiente figura:

El docente durante el desarrollo de las clases,
considera que el aprendizaje de conocimientos
especificos y la formacion de habitos son dos de los
propositos

H NADA

m CASI NADA

B LIGERAMENTE
UNPOCO

B BASTANTE

B MUCHO

Figura 5. Encuesta dirigida a estudiantes sobre desarrollo de clases (pregunta 7)
Fuente: la investigacion

Con respecto a la metodologia tradicional, en la pregunta 2 de la Figura 6, el 70% de los
estudiantes del muestreo, afirma que el docente otorga un papel importante a las tareas para
ejercitar lo aprendido, pero limitado en la innovacion; por tanto, el aprendizaje se reduce a

repetir y memorizar sin que el educando genere otro punto de vista del proceso pedagdgico.

Para reforzar los conocimientos, el docente le asigna un
papel esencial a las tareas para ejercitar en la casa lo
trabajado en clases. frecuencia relativa

= NADA

 CASI NADA

H LIGERAMENTE
UNPOCO

B BASTANTE

B MUCHO

Figura 6. Encuesta dirigida a estudiantes, desarrollo de tareas (pregunta 2)
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Con respecto a la metodologia tradicional, en la pregunta 2 de la Figura 6, el 70% de los
estudiantes del muestreo, afirma que el docente otorga un papel importante a las tareas para
ejercitar lo aprendido, pero limitado en la innovacion; por tanto, el aprendizaje se reduce a

repetir y memorizar sin que el educando genere otro punto de vista del proceso pedagogico.

Para reforzar los conocimientos, el docente le asigna un
papel esencial a las tareas para ejercitar en la casa lo
trabajado en clases. frecuencia relativa

B NADA

m CASI NADA
LIGERAMENTE
UNPOCO

B BASTANTE

= MUCHO

Figura 7. Encuesta dirigida a estudiantes, conocimientos previos (pregunta 6)
Fuente: la investigacion

En relacion con los recursos educativos utilizados en el desarrollo de las clases, y de acuerdo
a los resultados de los instrumentos, se puede establecer que éstos son limitados, ya que se
suscriben a los componentes de la metodologia tradicional, en los cuales los recursos educativos
méas comunes son: el libro, el tablero y los exdmenes escritos y orales (Rugarcia, 2001). Esto se
puede evidenciar en la figura 8, con la pregunta 5 del cuestionario aplicado a los estudiantes, en
donde alrededor del 70% estableci6 que las respuestas a los exdmenes solicitados por el
profesor, eran correctas en la medida que se acercaban a los temas expuestos en clase o a las
explicaciones dadas por el profesor en el libro; de modo que el recurso utilizado, es decir, la
evaluacion, termina siendo una camisa de fuerza para el desarrollo de las habilidades de los
estudiantes, porque predomina la repeticion memoristica de libros antes que la construccion

activa del conocimiento.



"‘].“ | 130

UNIVERSIDAD DE
MANIZALES

El docente solicita comunmente definiciones en los examenes
y aspira a que estas sean lo mas cercanas a lo expuesto en
clases o lo presentado en libros

u NADA

m CASI NADA
LIGERAMENTE
UNPOCO

W BASTANTE

B MUCHO

B TOTALMENTE

Figura 8. Encuesta dirigida a estudiantes, conceptos textuales (pregunta 5)
Fuente: la investigacion

En la actualidad, los recursos educativos han cambiado en gran medida para adaptarse a los
nuevos tiempos, en los cuales la tecnologia ha permeado todos los campos, incluyendo la
educacion, y las herramientas y estrategias de ensefianza, de alguna forma, giran en torno al
desarrollo tecnoldgico para estar a la vanguardia y suplir los requerimientos de la educacién en
la actualidad (Gomez, 2014). Los recursos educativos como materiales didacticos, de acuerdo a

este autor, se pueden agrupar en:

Los convencionales o tradicionales como son los textos impresos (libros, fotocopias, periddicos y
documentos), los tableros didacticos (pizarrén, portafolio y franelograma), los materiales
manipulables (cartulinas, recortables, etc.) y los materiales de laboratorio, mientras que los
audiovisuales son imagenes fijas proyectables (fotografias y diapositivas), materiales sonoros
(casetes, discos, programas de radio, etc.), los materiales audiovisuales (peliculas, videos vy
programas de televisidn) y las nuevas tecnologias como son los programas informaticos en CD, en
linea tales como los videojuegos, presentaciones multimedia, enciclopedias, animaciones y
simulaciones interactivas y los servicios telematicos como son las paginas web, weblogs, tours
virtuales, webquest, correo electrénico, chats, foros y cursos en linea, television y videos
interactivos. (p. 160)

Si bien los recursos educativos van mas alla de los materiales didacticos, la gran ventaja de

estos Ultimos, es que han sido disefiados con el objetivo especifico de servir como medios de
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ensefianza. En este sentido, Marqués (2010) establece que un recurso educativo “es cualquier
material que, en un contexto educativo determinado, sea utilizado con una finalidad didactica o
para facilitar el desarrollo de las actividades formativas” (p. 1); 0 sea, que no necesariamente
esta disefiado con fines educativos, pero que puede ser adaptado facilmente a diferentes espacios

de ensefianza.

Secuencialmente, con respecto a la relacion docente y estudiante, para la pregunta 8, el 50%
respondi6 afirmativamente al siguiente item: al docente le desagrada que aparezcan problemas
0 que no se entienda lo explicado cuando ensefia algo de la manera usual (véase figura 9); se
reafirma una relacion vertical que se maneja en el Modelo tradicional, lo que conlleva al docente
a ser apatico cuando se presentan problemas dentro del aula de clases, no le agrada que se
susciten dudas y preguntas; en este sentido, Agreda y Romero (2007) definen la relacion
docente-estudiante en el Modelo tradicional, como autoritaria, existe obediencia total del
estudiante y la formacion del caracter moldeado por la disciplina, como los pilares de este

componente.

Al docente le desagrada que aparezcan problemas o que no se
entienda lo explicado cuando ensefia algo de la manera usual

u NADA
= CASI NADA
LIGERAMENTE
UNPOCO
m BASTANTE
® MUCHO
B TOTALMENTE
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Figura 9. Encuesta dirigida a estudiantes, inquietudes en el salon de clases (pregunta 5)
Fuente: la investigacion

Por lo tanto, la disciplina se presenta como un valor fundamental en el enfoque de ensefianza
tradicional, porque permite controlar el salén de clases con severidad y evitar elementos
negativos como el desorden y el ruido intenso; sin embargo, esta necesidad de aplicar la
disciplina, ha puesto al profesor en una posicion altiva en relacién a los estudiantes, que le
permite basar su ensefianza en la exposicion oral y visual de los saberes, mediante la reiteracion

de los conceptos con el objetivo de alcanzar los propdsitos de aprendizaje (De Zubiria, 1994).

Esta forma de relacion, se reitera en los docentes encuestados, ya que su relacion con los
estudiantes se basa en la trasmision del conocimiento, desde el profesor -como la fuente del
saber-, hacia los estudiantes -como depositarios de los conocimientos que se quieren impartir.

En relacion a lo anterior, Comenio (1991) plantea que uno de los elementos que caracteriza a
la educacion tradicional, es la pasividad del estudiante, opuesta a la activa participacion del
profesor, que imparte las lecciones para que sean aprendidas al pie de la letra, sin darle
oportunidad al estudiante para participar u opinar, a riesgo de entorpecer el proceso de
ensefianza. Esta apreciacion plantea una relacion docente- estudiante autoritaria, en donde el
profesor tiene el control de la situacion y el estudiante es un receptor subordinado a las reglas del

salon de clase.

Esta relacion que se establece entre estudiantes y profesor, si bien esta ligada al modelo de
ensefianza aplicado por el profesor, también estd mediada por otros factores como la diferencia
de edad entre profesores y estudiantes, el tiempo empleado por el profesor para relacionarse con

sus estudiantes o el ambiente en el cual se desarrolla el proceso de ensefianza (Garcia, Garcia &
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Reyes, 2014). Todos estos elementos hacen parte activa en la configuracion de la relacién
docente- estudiante; pero, sin duda, un factor decisivo que parte de la conjugacién arménica de
los elementos antes mencionados, es el grado de identificacion que puedan alcanzar los
estudiantes con sus docentes o con los métodos y técnicas de ensefianza que este utilice, que, a
su vez, permite avivar el interés en los saberes que se pretende ensefiar (Garcia, Garcia & Reyes,
2014). La afinidad entre profesores y estudiantes aumenta la motivacion y la cercania, pero esta
no se puede cultivar desde una posicion de autoritarismo, ya que este elemento resulta negativo
para establecer canales de comunicacién que permitan una relacién armonica en aras de

construir conocimiento significativo.

Finalmente, se encuentra la evaluacion, que es uno de los componentes del proceso de
ensefianza, en el cual se identifica si el aprendizaje ha sido significativo o si se han alcanzado los
propoésitos de ensefianza. Para Garza (2004), la evaluacion es la ultima etapa del proceso de
aprendizaje que permite la emision de juicios validos, antecede a la toma de decisiones y a la
accion. El autor plantea, ademas, que la evaluacion hace parte de la planeacion y de cierta forma
es comparativa en la medida en que se suscribe a un conjunto de estandares o criterios
previamente definidos, a los cuales se les especifica unos limites de comparacion v,

posteriormente, se analiza si la produccion que se evalla, ha cumplido con esos estandares.

Como parte de la accion educativa, la evaluacion se integra para buscar un mejoramiento
continuo del proceso, ya que permite conocer aspectos de los estudiantes, los cuales ayudan al
profesor a formarse una imagen de la personalidad de cada uno de ellos (Telefia, 2003), asi como

los factores personales y ambientales que influyen en su desarrollo.
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Este componente se lo identifica en la figura 10, referida a la pregunta 4, a la que el 90% de
los alumnos respondieron positivamente, al considerar que los docentes en los examenes
preguntan frecuentemente nombres, aprendizajes especificos o fechas, como lo muestra la

siguiente figura:

En los examenes, el docente pregunta con frecuencia

nombres, aprendizajes especificas o fechas

= NADA

B CASI NADA
LIGERAMENTE
UNPOCO

B BASTANTE

B MUCHO

B TOTALMENTE

Figura 10. Encuesta dirigida a estudiantes, tipo de evaluacion (pregunta 4)
Fuente: la investigacion

Asi pues, la evaluacion es una actividad o proceso sistematico de identificacién o
tratamiento de datos sobre elementos o hechos educativos, con el objetivo de valorarlos y, sobre
dicha valoracion, tomar decisiones (Garcia Ramos, 1989); se puede decir que el docente destaca
el aprendizaje especifico y no toma en cuenta las potencialidades de los estudiantes, v,
basicamente, la evaluacién es cuantitativa, establece sus propias reglas de juego sin tener
criterios académicos que justifiquen este tipo de actividad; esto hace que el docente se centre
mas en los errores que en los logros del estudiante, en consecuencia no hay oportunidad de
mejoramiento, mas es generar control sobre ellos, midiendo, de esta manera, solamente lo que

aprenden en cuanto a lo cognitivo en el desarrollo de las clases.
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Igualmente, se pueden poner en juego algunos elementos que hacen parte de la evaluacién,
de acuerdo a las definiciones dadas. EI primer elemento identificado, es la necesidad de
suscribir la evaluacion a unos pardmetros preestablecidos (conceptos exactos de un tema
determinado) para formular un juicio de valor de acuerdo a tales limites. Estos pardmetros
resultan ser limitantes que ayudan al evaluador a especificar sobre cuéles elementos puntuales
debe establecer sentencias de valor, pero limitan la evaluacion a una simple deduccion que
formula conceptos a partir de estandares, desconociendo la dialéctica subyacente del proceso, en
el cual se ponen en juego “principios abstractos y ejemplos concretos” (Garza, 2004, p. 808),

con el fin de llegar a deducciones més acertadas.

La evaluacion, en el caso puntual de la IET Maria Auxiliadora, presenta unas caracteristicas
que permiten deducir su enfoque tradicional, ya que hace énfasis en el aprendizaje memoristico
y las calificaciones cuantitativas que, si bien resultan ser aspectos que limitan su potencialidad,
son totalmente validos, en la medida en que han sido seleccionados por los profesores como

necesarios para alcanzar los propdsitos de ensefianza.

Para terminar esta parte, de acuerdo a los resultados de las encuestas a docentes y a
estudiantes, se puede afirmar que no existe un Unico modelo pedagdgico subyacente en la
practica pedagogica de las asignaturas de la IET Maria Auxiliadora del Municipio de Guaitarilla
(Narifio); sin embargo, el Modelo pedagdgico tradicional y el Modelo pedagogico Escuela activa
se destacan entre los modelos con mas caracteristicas presentes en las actividades educativas de

dicha Institucion.
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cAPiTuLO IV
MODELO PEDAGOGICO PERTINENTE EN LA IET MARIA AUXILIADORA DEL MUNICIPIO
DE GUAITARILLA

En este capitulo se hace un abordaje general de los elementos que permiten caracterizar el
modelo educativo que se considera mas adecuado para la Institucién Educativa Técnica Maria
Auxiliadora del Municipio de Guaitarilla, de acuerdo a lo expresado por los profesores y a las
interpretaciones dadas a las respuestas de los estudiantes. Para dicha caracterizacion, se parte de
elementos como las peculiaridades de la Institucion, su mision, vison, el perfil de los estudiantes
y el de los profesores y algunos elementos clave condensados en el Proyecto Educativo de la

Institucion.

Caracterizacion de la Institucion

La Institucion Educativa Técnica Maria Auxiliadora es una institucion del sector oficial, ubicada
en el barrio La Lomita del casco urbano del Municipio de Guaitarilla en el Departamento de
Narifio (Colombia). Tiene cuatro jornadas: mafiana, tarde, nocturna y fin de semana; de genero
mixto -mujeres y hombres-. La IET tiene niveles de preescolar -kinder y transicion-, primaria -
1°, 2°, 3° 4° y 5° nivel-, educacion secundaria -6°, 7°, 8°y 9°-, educacion media -10° y 11°-y

programas de educacion para adultos. También se ofrecen clases de especialidades comerciales.

De acuerdo al horizonte institucional, el cual es definido por la comunidad educativa en el
articulo 4° del PEI, el cual refiere que: “El horizonte institucional es el norte elegido por la
comunidad educativa que conforma a la Institucion y éste fue definido de acuerdo a las
necesidades del entorno y a las expectativas generadas por quienes hacen parte del proceso

educativo” (p. 1).
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La filosofia de la Institucion, siendo esta la que describe la postura y el compromiso que

tiene con relacion a la educacion, la cual incluye la declaracion de los principios y es marco de

referencia de la mision (ITAM, 2004); esta estd referenciada en el articulo 3° del horizonte

institucional de la siguiente manera:

Su filosofia radica en formar a un hombre nuevo con sentido critico y analitico, fortaleciendo sus
valores sociales y morales encaminados al desarrollo social, técnico y productivo de la region.
Manteniendo la identidad cultural en beneficio de su pueblo en los tiempos modernos. (p. 1)

Lo anterior responde a la necesidad de formar estudiantes que den un aporte positivo a la

economia de la region, que participen activa y criticamente de los procesos sociales y politicos

de la sociedad actual. A partir de la anterior premisa se definen la mision y vision institucional,

asi:

Mision: La Institucion Educativa Técnica MARIA AUXILIADORA forma de manera integral a sus
educandos en dos aspectos fundamentales: competencias basicas en lo académico y competencias
laborales especificas incluidas en la modalidad técnica. Ademas, forma personas con capacidad de
pensamiento critico, autébnomo y reflexivo proyectadas a la sociedad como seres competentes que
pretenden el mejoramiento de su familia y de su entorno a través de la construccidn de su propio
proyecto de vida fundamentado en una dimensién social y humanista.

Vision: La institucion educativa Técnica “MARIA AUXILIADORA” para el afio 2020 sera
reconocida en la regidn por haber desarrollado en sus educandos la capacidad de ser competentes
para proseguir en el sistema educativo superior y preparacion para el trabajo con un desempefio
eficiente a través del desarrollo de proyectos productivos propios del entorno. (p. 1).

Lo que busca la Institucion se enfoca en dos puntos importantes: la primera, formacién en

competencias basicas en lo académico, la cual se define o es entendida como la competencia

“saber hacer en situaciones concretas que requieren la aplicacion creativa, flexible y responsable

de conocimientos, habilidades y actitudes” (MEN, 2006, p. 12). El segundo enfoque es el de

formar a los estudiantes en competencias laborales a través de proyectos productivos. Sus

valores fundamentales segun el articulo 6°, son: la responsabilidad, el respeto, la honestidad, el

liderazgo, la solidaridad y la tolerancia.
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Los fundamentos que se requieren para cumplir adecuadamente con la labor pedagdgica,
consignan los perfiles de la comunidad educativa en el articulo 8° , de los cuales se toman el
perfil del estudiante y el del docente, con el fin de hacer el enfoque en las practicas pedagdgicas
como tal:

Perfil del estudiante: Los estudiantes de la Institucion Educativa Técnica MARIA AUXILIADORA
de Guaitarilla Narifio, se consideran como seres humanos con formacion ética, mental, cognitiva,
social, fisica, y productiva. Son lideres para asumir un proyecto de vida personal y su
posicionamiento dentro de la comunidad. Investigativos para poder hacer de la critica un ejercicio
creativo en la resolucion de conflictos con sentido de pertenencia para que pueda configurar a su
territorio en busca de una identidad cultural que le permita presencia auténoma del mundo
globalizado con identidad y compromiso con el medio como una forma de promover y conservar las
condiciones necesarias para que la vida sea posible.

Perfil del docente: Los docentes deben tener un perfil por lo menos igual al que se espera formar en
los estudiantes, que sea creativo y capaz de resolver asuntos académicos, pedagdgicos y de
convivencia. Con identidad y compromiso con el medio, formador de conocimientos para construir
condiciones de vida viables y posibles. Que se actualice y utilice nuevas herramientas de trabajo que
motiven su quehacer diario. Tolerante como principio fundamental de una pedagogia soportada en el
aprendizaje que respeta las condiciones individuales del estudiante. (p. 3)

Por ultimo, los objetivos que debe cumplir el modelo pedagdgico estan consignados en el

PEI, articulo 9°:

1. Adquirir una formacion integral — fisica — psiquica — intelectual, moral — espiritual — social —
afectiva — ética y demds valores humanos con el fin de obtener un pleno desarrollo de la
personalidad favoreciendo los principios de convivencia y tolerancia en la diferencia.

2. Adquirir y generar conocimientos técnicos mas avanzados, humanisticos, histéricos, sociales,
geograficos y estéticos, mediante la apropiacion de habitos intelectuales adecuados para el
desarrollo del saber, que le permitan al estudiante el ingreso a la educacion superior.

3. Propiciar en la persona y en la sociedad la capacidad para crear, investigar y adoptar la tecnologia
que se requiere en los procesos del desarrollo del pais y le permita al educando ingresar al sector
productivo.

4. Formar para facilitar la participacién de todos en las decisiones que los afecten en la vida
econdmica, politica, administrativa y cultural de la nacion.

5. Aprender a conocer el mundo que le rodea y apropiarse de él con base en el desarrollo de
capacidades fisicas, intelectuales y sociales, para ser capaces de dar solucion a los problemas de
la vida diaria

6. Formar la préctica del trabajo, mediante conocimientos técnicos y habilidades, asi como en la
valoracién del mismo como fundamento del desarrollo individual y social.
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7. Propender por el pleno desarrollo de la personalidad de los estudiantes que les permita su
formacion integral en todos los &mbitos sociales. (p. 3)

El modelo pedagdgico pertinente

La importancia de tener un modelo pedagdgico definido, radica en la orientacion que da a la
institucién, pues segln lo recogido en las entrevistas a los expertos (véase anexo G), el modelo
pedagodgico es la carta de navegacion que permite a los docentes encaminar las préacticas
educativas; el experto entrevistado N° 3 (2017), comenta lo siguiente:

La analogia que hago con el proyecto educativo institucional, si el proyecto educativo institucional
es la carta de navegacion de como va la institucién, el modelo pedag6gico también es la carta de
navegacion, pero relacionada con todo el componente pedagogico que implica.

Asi, se puede afirmar que tener definido el modelo pedagdgico unifica los horizontes

curriculares de cada asignatura; a este respecto, De Zubiria (citado en CPE, 2006), argumenta:

La implementacion de un modelo pedagogico permitira tener un verdadero derrotero del trabajo en
las aulas y fuera de ellas, facilitando la seleccion, integracion, organizacion y el desarrollo del
curriculum, por tal razon “esta cuestion es fundamental y no puede ser respondida al calor de la
emocion del debate, sino de la formulacion clara y ordenada de ideas que se nutren desde
perspectivas diversas y multidimensionales donde participan distintas disciplinas y saberes”. (p. 39)

De igual manera, surge la importancia de la pertinencia del modelo pedagogico definido por
la institucion educativa, ya que, al representar la hoja de ruta referente a métodos, técnicas y
materiales de apoyo que implementa el docente para el desarrollo curricular, es imprescindible
responder a las necesidades educativas del contexto en el que se encuentra la institucion, o sea,
el modelo pedagogico debe estar estrechamente relacionado con las caracteristicas
institucionales y proyecciones que ésta tenga definidas en la mision y visién. En concordancia,

el autor citado arguye: “la primera cuestion a la que pretende dar respuesta cualquier teoria
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pedagogica y, por ende, el modelo al cual da fundamento, se refiere al tipo de hombre y sociedad

al cual se quiere contribuir a formar” (p. 40).

En la entrevista al experto N° 1 (2017), acerca de la pertinencia del modelo pedagdgico, éste
refirié lo siguiente:

Para que uno obtenga un modelo pedagdgico pertinente, se hace necesario conocer el interior de la

institucion, pero igualmente el contexto para saber como van a actuar el dia de mafiana nuestros

egresados, sea bien de la escuela o de la escuela bésica o de educacién superior.

Al tener en cuenta las caracteristicas generales de la Institucion Educativa Técnica Maria
Auxiliadora, y al considerar como punto de partida a los objetivos que debe cumplir el modelo
educativo (articulo 9°) segun el horizonte institucional establecido en el PEI, se ha buscado un
modelo pedagogico en el cual el proceso educativo quede en funcion a los criterios antes
mencionados; asi mismo, dar paso a un proceso innovador para que las expectativas de los
educandos sean las establecidas en la mision, vision y filosofia de la Institucion. Resultaria un
error pensar en comenzar con un nuevo modelo pedagdgico, sin respetar lo que ya existe; el
entrevistado N°1 (2017) comenta al respecto: “por este motivo es vital plantear un modelo en el
cual previamente se manifieste un diagndstico, con el fin de conocer la identidad particular de la
institucion teniendo en cuenta la complejidad del contexto social de la region”. En este mismo
sentido, el entrevistado N° 2 (2017) propone:

La diversidad con respecto a la cuestion social, econémica, cognitiva, cultural entre otros, que
determina los estilos de aprendizaje con un enfoque diferencial que permite la flexibilidad
metodoldgica, la adaptacion curricular para responder a las mismas condiciones o necesidades de
esta region.

Por consiguiente, es necesario proponer un modelo pedagdgico que cumpla con las

expectativas de la sociedad actual, asi como lo afirma el entrevistado: “donde asegura que el
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modelo critico social, acompafiado de modelos cibernéticos, es de vital trascendencia para este

momento crucial de la historia evolutiva humana”.

Es imperativo, entonces, demarcar el camino para la propuesta del modelo pedagdgico a
seguir, que, en este caso, seria el critico social, y, bajo el nivel investigativo desarrollado, seria el
pertinente y adecuado a implementar en la institucion, al tener en cuenta las caracteristicas del

entorno socio cultural.

La pedagogia critica presenta no solamente un lenguaje de reflexion y critica sino también
alto numero de posibilidades, donde profesores y estudiantes participan de introspecciones
criticas de sus propias creencias y juicios; también cuestionan analiticamente los textos que se
presentan en el desarrollo de las clases, como: libros, novelas, cultura popular, periodicos o
discusiones que se presenten en este proceso; como lo afirman Agreda y Romero (2007):

Hay una transformacion de las relaciones sociales de aprendizaje y ensefianza ligadas al proceso de

democracia, desarrollo de la curiosidad critica y profundizacion de la solidaridad. Se ensefia a pensar

a los estudiantes dialécticamente sobre la reconstruccién de contextos objetivos y subjetivos,

haciendo la relacién individualidad y colectividad. (p. 60)

Este modelo propone metas claras para el desarrollo de un hombre libre en su contexto
cultural y para la produccion social; ademas, prioriza necesidades, intereses, problematicas del
contexto conjuntamente con las posibles soluciones; la relacion maestro-estudiante esta mediada
por interacciones en las que los participantes aprenden a ver la realidad desde diferentes puntos
de vista, respetando la opinién del otro. EIl método varia de acuerdo con el nivel de desarrollo de
los estudiantes y las especificidades de cada ciencia. El desarrollo es progresivo y secuencial,

pero impulsado por el aprendizaje dialdgico - colectivo y enfocado basicamente a los problemas

de la comunidad (Martinez; Contreras, C.; Daza, Contreras, J. & Gonzales 2015).
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El modelo pedagdgico critico social se fundamente en el hecho mediante el cual la
confrontacion de la capacidad racional del humano con la realidad se yuxtapone a nuevos
estadios en el saber; al respecto, la Escuela de Frankfurt afirma lo siguiente:

La reflexividad del pensamiento y su dimension critica. El pensamiento debe nacer, a ojos de

Horkheimer, a partir de las contradicciones de la realidad, desde todo aquello que nos hace pensar

una sociedad distinta. EI pensamiento debe ser critico y reflexivo. Solo naciendo de la injusticia

misma puede llegar a modificarla, a transformarla, superando asi la dicotomia teoria-practica. Un
pensamiento materialista y practico no es una pura especulacion tedrica, sino una actividad de tipo

practico que contribuye también al progreso de la sociedad. (parr. 4)

A partir de ello, el estudiante es una persona con la necesidad de interactuar con otros para
obtener nuevos conocimientos, identificar lo que conoce, tomar la decision de incorporar y
reconstruir nuevas formas de razonar, analizar y dar soluciones a problemas. Por lo tanto, la
relacion maestro estudiante esta ligada por el didlogo permanente, en lo cual cada actor aprende
de si mismo y del otro; esta accion puede tener variaciones al tener en cuenta el nivel de
conocimiento de los estudiantes y distincion de la asignatura. En este componente se resalta la
parte afectiva, el interés y la motivacion entre las dos partes, con el fin de fomentar un ambiente
propicio y dinamico en el aula de clases. Con respecto a los recursos, el modelo pedagdgico
critico social permite relacionar diferentes herramientas que aporten a este proceso, como lo
mencionan Agreda y Romero (2007), instrumentos de interaccion social, recursos naturales y
proximos, uso de tecnologias de informacién y comunicacion y otros que den apoyo a los

docentes en el desarrollo de las clases, con el fin de facilitar un encuentro ameno con el

estudiante y la realidad que lo rodea.

En cuanto a la evaluacion, esta es cualitativa y puede ser de dos tipos: individual o
colectiva; los conocimientos no se evalGan sino las actitudes adquiridas en el proceso, no se

considera un proceso mecanico, parte de la reflexién y el analisis sistematico, involucra a la
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autocritica, auto reflexion para permitir un mejor desarrollo individual, va encaminada a detectar

las ayudas necesarias por parte del docente para que el estudiante pueda resolver los problemas

por si mismo, de esta se clarifican y afianzan los valores de la autonomia, tolerancia,

solidaridad y respeto mutuo, en el mismo proceso de construccion del conocimiento.

Asi pues, el modelo pedagdgico critico social se establece como el modelo pedagdgico que

atiende las necesidades educativas de la Institucién, las cuales estan orientadas a desarrollar en

los estudiantes el pensamiento critico, autonomo y reflexivo sobre la sociedad. De igual manera,

que sus egresados adquieran competencias basicas en el ambito académico y laboral en una

dimension humanista y social.

Partiendo de que el fin esencial de la educacion es “el pleno desarrollo de la personalidad del

alumno, es procedente considerar que los objetivos educativos deban basarse en el desarrollo de

todas las capacidades basicas del estudiante, atendiendo a su individualidad” (pp. 11-12).

Para concluir, se toma en consideracion el aporte del experto N°2 (2017):

Pienso que tampoco las instituciones tendran que establecer un modelo pedagdgico como camisa de
fuerza, sino de pronto, también abrir otras posibilidades, de acuerdo a las poblaciones con las que
vamos a trabajar, porgue tal hay un modelo que si va a identificar a la misma institucion, pero en un
momento que sea abierto, que sea flexible, a las nuevas tendencias que en este momento se estan
presentando; hoy en dia, por ejemplo, el manejo de lo que es las TIC, en este momento todo lo que
tiene que ver con las inteligencias emocionales; es decir, que nuestros estudiantes no sean solamente
habiles intelectualmente, que no solamente sepan resolver un problema de logaritmo, una ecuacion,
sino que también sean capaces de resolver problemas de su vida cotidiana, estamos hablando de
inteligencias morales, estamos hablando de inteligencias multiples, entonces ya estamos hablando de
esos modelos en los cuales se responde a unas necesidades particulares de una poblacion.

Aunque una institucion educativa tenga su modelo pedagdgico establecido, las précticas

educativas pueden surgir a partir de las situaciones que se presentan y estar sujetas a las
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necesidades de los estudiantes. Por estas razones se considera fundamental, el proponer este tipo
de modelo, el cual no Unicamente abarca un proceso no netamente académico sino también

estructurado o enfocado en la parte técnica y laboral que involucra el proceso social.
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CONCLUSIONES
Del abordaje de los modelos subyacentes pedagogicos, se logré comprender e interiorizar que
todos han sido producto de un proceso historico en respuesta a las necesidades y
reestructuraciones educativas, las cuales han consagrado diversas exigencias segun los modos de
ensefiar y aprender y segun las instituciones. En ese orden, los modelos pedagdgicos se
caracterizan de acuerdo al desarrollo y compromiso de docentes y estudiantes, y de normas

institucionales.

Conforme a la caracterizacion de cada modelo pedagodgico, se concluye que el modelo
pedagdgico tradicional limita la libertad de eleccion de los estudiantes, coarta sus posibles
cuestionamientos, es autoritario y busca sobre todo la acumulacién de contenidos mediante la

memorizacion.

Entre tanto, el modelo pedagdgico conductista estd condicionado por las relaciones
interpersonales y por tomar bases de los fundamentos tedricos de la psicologia; su mayor
contribucién es identificar y mejorar el ambiente del aula, ademas de reforzar los objetivos
previamente planeados. Sin embargo, en la practica, la formacion pedagdgica estd programada
para que los alumnos reproduzcan el conocimiento que aprenden, pero no genera ni propicia los
acuerdos o la participacion activa del alumno frente a posibles inconvenientes y diferencias en el

proceso académico.

El modelo pedagdgico constructivista esta relacionado con los aportes sociales y culturales
de la educacion, promueve la participacion y el debate, aunque bajo el concepto de autoridad que

anima a los estudiantes a producir mejores resultados. No obstante, y de acuerdo a los resultados
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obtenidos, este modelo pedagdgico converge con la programacion de actividades escolares,

aunque en la investigacion los resultados refirieron la falta de recursos para su ejecucion.

Ademas de encontrar que la interaccion y la comunicacion promueven un proceso
académico mas critico, reflexivo y argumentativo, aunque en la realidad estas caracteristicas no
estén sujetas a la forma como los docentes de la Institucion Maria Auxiliadora, desarrollan y

abordan su préactica educativa, la cual, en términos generales, es individual y tradicionalista.

El modelo pedagogico critico, trata sobre la humanizacion del alumno; sin embargo, es claro
que en la Institucion, segun los resultados, el estudiante no esta en el mismo nivel y posicion del
docente, pues se coarta su libre expresion ante cuestionamientos sobre la metodologia o los
conocimientos impartidos. Por lo tanto, se fractura el enfoque politico y social de la educacion,
porque no se estan disponiendo espacios intelectuales para intercambiar ideas y dinamizar las

clases.

Por lo anterior, se concluye, ademas, que la ensefianza es un proceso complejo, variante y
practico. Desde este punto de vista, puede decirse que los docentes al generar y transmitir
conocimientos, también estan facultados para ser innovadores y creativos en su practica. No
obstante, muchos estan sujetos al quehacer cotidiano, a normativas y regulaciones, por lo que es
necesario tener en cuenta las condiciones que rodean el ejercicio de su profesion y bajo qué
aspectos dichas caracteristicas afectan la percepcion de la labor en los estudiantes.

De otro lado, se sefiala que el papel del docente deberia transformar la realidad educativa,

pero ante dicha complejidad se reflexiona que sigue prevaleciendo el fundamento y exclusividad
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tedrica; por lo tanto, es casi inconcebible que el alumno pueda preguntar, persuadir, debatir o
cuestionar sobre los métodos de ensefianza y los contenidos. Bajo esa tendencia, se tiene como
resultado una figura y modelo pedagogico autoritario y acabado que se interesa en un fin, mas no

en el trascender a las pautas y normas establecidas.

En ese sentido, los resultados de esta investigacion también resaltan las implicaciones y
efectos que surgen de las normas curriculares y su pertinencia con el contexto educativo y
necesidades de los docentes y alumnos. A partir de esto, surge la idea implicita que sugieren los
participantes sobre la necesidad de reenfocar la ensefianza y el aprendizaje de una forma distinta,

mas constructiva y holistica.
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RECOMENDACIONES

Los modelos pedagdgicos son el producto de las necesidades que en cada época se han suscitado
en la educacion, con el propdsito fundamental de mejorar la calidad educativa y responder a las
expectativas de la sociedad, es asi como se hace indispensable que cada institucién cuente con

un modelo pedagdgico apropiado que fundamente y permita estructurar su quehacer pedagogico.

La adopcion de un modelo pedagdgico pertinente implica un proceso participativo en su
definicidn y en su vivencia por parte de los diferentes integrantes de la comunidad educativa, en
este caso, de los directivos, docentes, estudiantes y padres de familia, quienes deben

comprometerse desde sus roles como se plantea a continuacion.

Directivos. Ellos deben reflexionar y analizar profundamente sobre el modelo pedagogico
apropiado y pertinente que cumpla con las expectativas y necesidades de la comunidad
educativa, que conlleven a un fin colectivo expuesto en el proyecto educativo institucional; en
este sentido, este trabajo de investigacion se constituye en un insumo fundamental para ese
andlisis y esa reflexion al interior de la IET Maria Auxiliadora, a partir de la situacion

institucional actual y sus posibilidades en el futuro inmediato.

Una vez establecido el modelo pedagdgico que mas responda al momento historico actual
de la Institucion y a sus expectativas, es menester que los directivos asuman y dispongan
recursos y tomen decisiones respecto a su propia capacitacion y la de los docentes que hacen
parte de la Institucion con el propdsito de fomentar una educacion participativa, significativa,

pertinente y democratica.
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Igualmente, se requerirdn recursos y toma de decisiones para implementar el modelo
pedagogico definido, por ejemplo, modificar la metodologia de ensefianza-aprendizaje, adquirir

0 adoptar nuevas estrategias.

Los docentes. Teniendo en cuenta la mision y vision de la IET Maria Auxiliadora y sus
metas planteadas, todas orientadas a procurar la formacion integral del estudiante, los profesores
deben adquirir una verdadera conciencia de su papel protagonico en este proceso formativo, de
sus responsabilidades, de sus compromisos; y para cumplir a cabalidad su tarea educativa, deben
estar dispuestos a asumir los cambios necesarios en sus mentes y practicas educativas, de tal
manera que siempre su motivacion sea la de elevar la calidad de la educacion, formar

integralmente a la persona y aportar al bienestar de la sociedad.

Un paso fundamental en este sentido, y como lo estipula el manual de convivencia, es la
permanente actualizacién y utilizacion de nuevas herramientas de trabajo que motiven su
quehacer diario; siendo fundamental que los docentes participen en un proceso de capacitacion
sobre las teorias de modelos pedagogicos que se han venido desarrollando a través del tiempo,
con el fin de que se involucren en los cambios que en este campo asuma la Institucion, y
llevarlos al aula, hacerlos realidad para bien de los estudiantes, el centro educativo, su
comunidad académica y la sociedad en general.

Estudiantes. Analizando el perfil de los estudiantes de la IET Maria Auxiliadora se percibe
una actitud de liderazgo para asumir su proyecto de vida personal y su posicionamiento dentro

de la comunidad, lo cual los faculta para poder hacer de la critica un ejercicio creativo en la
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resolucion de conflictos, tener sentido de pertenencia para configurar a su territorio en busca de
una identidad cultural. Aunado a ello es importante resaltar el compromiso de los estudiantes a la
hora de lograr cambios significativos en su proceso de ensefianza y aprendizaje, donde ellos
quisieran ser protagonistas de su formacion; entonces, es necesario darles la oportunidad de
participar activamente en el desarrollo de las clases y darles claridad de hacia donde se los quiere

encaminar para lograr las metas que la institucién propone, en bien de su formacion integral.

Padres de familia. El rol del padre de familia es tan importante como el de todos los actores
de la accion educativa que permiten que este proceso formativo se desarrolle, es asi como se
debe comprometerlos para que se vinculen activa y directamente con la formacion de sus hijos,
ya que la educacion empieza desde el hogar; en este sentido, es necesario crear una
concienciacion en ellos para que estén mas pendientes no solo en los desaciertos de sus nifios y
jovenes, sino también en los logros que puedan llegar a obtener durante el afio escolar, lo cual
esta directamente relacionado con el modelo pedagdgico adoptado por la Institucion.

La sociedad. Debe estar pendiente de la calidad y tipo de bachiller que les esta
suministrando la IET Maria Auxiliadora, con el fin de requerir a esta Institucion los cambios que
se ameritan para superar las debilidades encontradas, o la continuacién de sus acciones como las
viene haciendo, para mantener las fortalezas.

El Estado. Tiene que apoyar a los centros educativos, en este caso la IET Maria Auxiliadora,
para gque, en el marco de su autonomia, trabaje hacia la excelencia en la formacion integral de

sus estudiantes, dentro de un modelo pedagdgico adoptado por su comunidad educativa.
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ANEXOS

Anexo A

INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA MARIA AUXILIADORA
ENCUESTA DIRIGIDA A DOCENTES
MODELO PEDAGOGICO DOCENTE

La prueba que va a desarrollar sera individual, ella le permitira identificar cual es el
modelo pedagdgico que caracteriza su practica educativa en la I.E.T Maria Auxiliadora.
Entre mas se parezcan sus respuestas a la practica educativa* que Usted realiza,
mas confiables seran los resultados.

Lea cada una de las afirmaciones del instrumento que se presenta a continuacion y
sefiale la respuesta que considere mas coherente con la practica que Usted realiza.
Tenga en cuenta que no hay respuesta correcta.

*Desde lo que hace no desde el deber ser

Nombre Correo

i fa |1 (‘ . . i . [ . .
Nivel en el que ensefia: Preescolar Primaria Bachillerato Universidad
Nivel de educacion 'S r 'S 'S
alcanzado: Primaria Bachillerato Universidad Posgrado
Tipo de educacion : - Plblica - Privada
~ i i -
menos de 5 6all 11a15 16 a

Afios de ensefanza: y
20 mas de 21

Lea cada una de las siguientes afirmaciones y puntiese usted mismo donde cada puntuacién
corresponde a lo cercano que una afirmacion le describe a usted. Tenga en cuenta que no hay
respuestas correctas y que lo Gnico importante es conocer el MODELO PEDAGOGICO que subyace a
su practica educativa.

1. Estoy de acuerdo con asignarle un papel esencial a la ensefianza y al cumplimiento de las normas
bésicas de conducta en la relacién con los adultos y con los otros.

{ { { {
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

{
Mucho Totalmente
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2. Para reforzar los conocimientos, como profesor le asigno un papel esencial a las tareas para ejercitar
en la casa lo trabajado en la clase.

i ) ) i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

{
Mucho Totalmente

3. Considero que la exposicion oral y visual que realizo, contando con la atencion del estudiante, es una
garantia para que los alumnos comprendan los temas expuestos.

i ) . i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

{
Mucho Totalmente

4. En mis examenes, pregunto con frecuencia nombres, aprendizajes especificos o fechas.

i i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

{
Mucho Totalmente

5. Solicito comunmente definiciones en los exdmenes y aspiro a que éstas sean lo mas cercanas a lo
expuesto en clase o lo presentado en los libros.

i i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

{
Mucho Totalmente

6. Cuando ensefio un tema, prefiero seguir ideas, formas y procedimientos empleados con anterioridad.

i i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

{
Mucho Totalmente

7. Considero que el aprendizaje de conocimientos especificos y la formacién de habitos son dos de los
propdsitos

- - -
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

{
Mucho Totalmente
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8. Me desagrada que aparezcan problemas o que no se entienda lo explicado cuando ensefio algo de la
manera usual.

i ) [ ) i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

{
Mucho Totalmente

9. Al evaluar a un estudiante, privilegio su propio desarrollo, independientemente de que llegue o no, a
los niveles deseados. Valoro especialmente el esfuerzo realizado por cada estudiante.

i ) [ . i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

{
Mucho Totalmente

10. Modifico el programa si observo un marcado interés de mis estudiantes por un tema diferente.

i [ i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

{
Mucho Totalmente

11. Con frecuencia brindo espacios para experimentar lo trabajado en clase y hago lo posible por facilitar
la asistencia a museos, visitas o practicas de laboratorios.

i [ i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

{
Mucho Totalmente

12. En los exdmenes dejo con frecuencia tiempo y espacio para que los estudiantes expongan sus
opiniones personales, independientemente de que ellas estén sustentadas y argumentadas.

i [ i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

{
Mucho Totalmente

13. En el proceso de aprendizaje de los conocimientos cientificos estoy de acuerdo con la expresion “la
experiencia es la madre del conocimiento”.

- [ r -
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

{
Mucho Totalmente

14. Considero que lo esencial de la educacién es que el estudiante se sienta hoy y ahora feliz y asumo
esto como una de mis tareas esenciales en la educacion.
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- . . r -
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

{
Mucho Totalmente

15. Considero que uno de los principales problemas que presenta la educacion tiene que ver con el
hecho de utilizar metodologias muy pasivas para el estudiante.

i ) ) i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

{
Mucho Totalmente

16. En general, le asigno mucha importancia a favorecer una socializacion sana y provechosa, como
propdsito esencial de la escuela.

i i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

{
Mucho Totalmente

17. Considero que cada estudiante entiende de una manera diferente mis explicaciones en clase.

i i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

{
Mucho Totalmente

18.Considero que los estudiantes llegan a clase con ideas previas sobre los temas a trabajar.

i i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

{
Mucho Totalmente

19. Considero que nuestros conocimientos estan influidos por las ideas que previamente nos habiamos
formado.

i i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

{
Mucho Totalmente

20. Por lo general nuestras representaciones mentales son diferentes de la propia realidad.

- r -
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

{
Mucho Totalmente
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21. Estoy de acuerdo con la afirmacion de que la ciencia construye realidades y no las descubre.

i ) i ) i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

i
Mucho Totalmente

22. Se puede afirmar que las verdades varian segln la época, la cultura y los contextos.

i ) i . i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

i
Mucho Totalmente

23. En un sentido estricto no deberiamos hablar de leyes naturales, ya que las asi llamadas son
propiamente imputaciones mentales.

i . r . r i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

i
Mucho Totalmente

24. Las verdades son relativas.

i . r . r i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

i
Mucho Totalmente

25. Dado que todas las areas estén integradas, deberia ensefiarse desde las primeras edades no por
areas del conocimiento, sino por tematicas integradas.

i . r . r i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

i
Mucho Totalmente

26.El mejor método para ensefiarle a los nifios es dejar que ellos mismos inventen los temas a tratar.

- . - . - -
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

i
Mucho Totalmente
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27. La actividad intelectual es la misma en donde quiera, sea en las fronteras del conocimiento o en un
salon de clase de tercer grado.

i ) [ ) i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

{
Mucho Totalmente

28. Estoy de acuerdo en que los conocimientos no pueden ser ensefiados por los profesores y que, en
consecuencia, requieren que los propios alumnos los elaboren.

i ) [ . i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

{
Mucho Totalmente

29.Estoy de acuerdo con Piaget en que todo lo que se le ensefia a un nifio, se le impide descubrirlo.

i [ i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

{
Mucho Totalmente

30. El aprendizaje es un proceso que recae esencialmente sobre el estudiante y en el cual el maestro
aporta relativamente poco.

i [ i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

{
Mucho Totalmente

31. Estoy de acuerdo en que actualmente la seleccion y organizacién de los contenidos a trabajar, no
representan un problema esencial de la educacién y de lo que se trata es de variar las metodologias.

i [ i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

{
Mucho Totalmente

32. Estoy de acuerdo en que uno de los problemas principales de la educacidn esta en trabajar con
grupos de alumnos excesivamente grandes.

- [ r -
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

{
Mucho Totalmente
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33.Para mi, como profesor (a), es mas importante que mis estudiantes desarrollen las operaciones
intelectuales y las competencias cognitivas (argumentativas, interpretativas o propositivas, entre otras) a
gue aprendan informaciones de tipo particular y especifico.

i ) [ ) i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

{
Mucho Totalmente

34. Los contenidos que abordo son motivo de reflexion y discusion dentro y fuera de clase, relacionando
asi las teméticas vistas con la vida cotidiana, con los propdsitos y con otras asignaturas.

i ) [ . i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

{
Mucho Totalmente

35. En mis clases me preocupa, ademas de lo cognitivo, el poder favorecer actitudes intra e
interpersonales y el ayudar a los estudiantes a manejar adecuadamente sus problemas cotidianos.

i [ i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

{
Mucho Totalmente

36. Los contenidos trabajados en mis clases son cognitivos, valorativos y practicos y en ellos privilegio lo
general y abstracto sobre los singular y particular. Privilegio el desarrollo sobre el aprendizaje.

i [ i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

{
Mucho Totalmente

37. Dirijo la clase, pero favorezco la participacién, el didlogo y la discusién reflexiva y argumentada sobre
las teméticas abordadas.

i [ r [
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

{
Mucho Totalmente

38. Privilegio los contenidos de caracter general y abstracto y la profundidad a la extension. Prefiero
abordar pocos temas esenciales en lugar de multiples aspectos vistos de manera un poco mas rapiday
superficial.

- [ r -
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

{
Mucho Totalmente
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39. Considero que todas las inteligencias son altamente modificables y que si se cuenta con excelentes
mediadores en la cultura es posible que la modificabilidad se dé en sentido positivo.

i ) i ) i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

i
Mucho Totalmente

40. Realizo evaluaciones de los estudiantes para buscar diagnosticar tanto el desarrollo cognitivo, como
el valorativo y el practico. Asi mismo, considero que estas evaluaciones deben ser intersubjetivas.

i ) i . i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante

i
Mucho Totalmente
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Anexo B

INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA MARIA AUXILIADORA
ENCUESTA DIRIGIDA A ESTUDIANTES
MODELO PEDAGOGICO DOCENTE

La prueba que va a desarrollar sera individual, ella le permitira identificar cual es el modelo
pedagdgico que caracteriza su practica educativa en la I.LE.T Maria Auxiliadora. Entre mas se
parezcan sus respuestas a los procesos de ensefianza y aprendizaje, mas confiables seran los
resultados.

Lea cada una de las afirmaciones del instrumento que se presenta a continuacion y sefiale
la respuesta que considere mas coherente con la practica que Usted realiza. Tenga en cuenta que
no hay respuesta correcta.

*Desde lo que hace no desde el deber ser

Nombre Correo

; o | . i .
Nivel en el que se desempefia: Preescolar Primaria Bachillerato Universidad

. . { {
Edad del estudiante: 6 a 10 afios 11 a 15 afios 16 a 20 afios

. o {
Tipo de educacion : Plblica Privada

: ( { ( ( ,
Grado: Seis Siete Ocho Nueve Diez
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Lea cada una de las siguientes afirmaciones y puntdese usted mismo donde cada puntuacion corresponde a lo
cercano que una afirmacion le describe a usted. Tenga en cuenta que no hay respuestas correctas y que lo Unico
importante es conocer el MODELO PEDAGOGICO que subyace en la practica educativa.

1. El docente le asigna un papel esencial a la ensefianza y al cumplimiento de las normas basicas de conducta en la
relacion con los adultos y con los otros.

- . r . - i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente

2. Para reforzar los conocimientos, el docente le asigna un papel esencial a las tareas para ejercitar en la casa lo
trabajado en la clase.

i i i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente

3. El docente considera que la exposicién oral y visual que realiza, contando con la atencion del estudiante, es una
garantia para que los alumnos comprendan los temas expuestos.

i - . r . r i i .
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente
4. En los examenes, el docente pregunta con frecuencia nombres, aprendizajes especificos o fechas.
i ™ . r . r i i .
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente
5. El docente solicita cominmente definiciones en los exdmenes y aspira a que éstas sean lo mas cercanas a lo

expuesto en clase o lo presentado en los libros.

i i i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente

6. Cuando el docente ensefia un tema, prefiere seguir ideas, formas y procedimientos empleados con anterioridad.

- r - -
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente
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7. El docente durante el desarrollo de las clases, considera que el aprendizaje de conocimientos especificos y la
formacién de habitos son dos de los propositos

- . r . - i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente

8. Al docente le desagrada que aparezcan problemas o que no se entienda lo explicado cuando ensefia algo de la
manera usual.

- . r . - i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente

9. El docente al evaluar a un estudiante, privilegia su propio desarrollo, independientemente de que llegue o no, a
los niveles deseados. Valora especialmente el esfuerzo realizado por cada estudiante.

i i i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente

10. El docente modifica el programa si observa un marcado interés de sus estudiantes por un tema diferente.

i i i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente

11. Con frecuencia el docente brinda espacios para experimentar lo trabajado en clase y hace lo posible por facilitar
la asistencia a museos, visitas o practicas de laboratorios.

i i i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente

12. En los exdmenes los docentes dejan, con frecuencia tiempo y espacio para que los estudiantes expongan sus
opiniones personales, independientemente de que ellas estén sustentadas y argumentadas.

i i i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente

13. En el proceso de aprendizaje de los conocimientos cientificos los docentes siempre estan de acuerdo con la
expresion “la experiencia es la madre del conocimiento”.

- r - -
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente
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14. El docente considera que lo esencial de la educacion es que el estudiante se sienta hoy y ahora feliz y asume esto
como una de sus tareas esenciales en la educacion.

- . r . r - -
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente

15. El problema que presenta la educacion tiene que ver con el hecho de utilizar metodologias muy pasivas para el
estudiante.

- . r . r - -
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente

16. El docente le asigna mucha importancia a favorecer una socializacion sana y provechosa, como proposito
esencial de la escuela.

i . r . r i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente

17. Los docentes consideran que cada estudiante entiende de una manera diferente las explicaciones en clase.

i . r . r i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente

18. Los docentes tienen en cuenta que los estudiantes llegan a clase con ideas previas sobre los temas a trabajar.

i . r . r i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente

19. En el aula de clases se considera que los conocimientos estan influidos por las ideas que previamente nos
habiamos formado.

i . r . r i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente

20. Por lo general nuestras representaciones mentales son diferentes de la propia realidad.

- . - . - - -
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente

21. El docente tiene en cuenta la afirmacion de que la ciencia construye realidades y no las descubre.
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i . i . i i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente

22. El docente tiene en cuenta en el desarrollo de las clases la afirmacion: que las verdades varian segin la época, la
cultura y los contextos.

- . r . r - -
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente

23. En un sentido estricto no deberiamos hablar de leyes naturales, ya que las asi llamadas son propiamente
imputaciones mentales.

i ) i . i i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente

24. En el desarrollo de clases las verdades son relativas.

i . r . r i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente

25. Dado que todas las &reas estén integradas, deberia ensefiarse desde las primeras edades no por areas del
conocimiento, sino por teméticas integradas.

i . r . r i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente

26. El docente se centra en que el mejor método para ensefiarle a los nifios es dejar que ellos mismos inventen los
temas a tratar.

i . r . r i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente

27. La actividad intelectual es la misma en donde quiera, sea en las fronteras del conocimiento o en un salén de
clase de tercer grado.

- . - . - - -
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente
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28. Los docentes son conscientes de que los conocimientos no pueden ser ensefiados por ellos mismos y que, en
consecuencia, requieren que los propios alumnos los elaboren.

- . r . - i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente

29. Durante el desarrollo de las clases, el docente esta de acuerdo con Piaget en que todo lo que se le ensefia a un
nifio, se le impide descubrirlo.

- . r . - -
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente

30. El aprendizaje es un proceso que recae esencialmente sobre el estudiante y en el cual el maestro aporta
relativamente poco.

i i i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente

31. El docente se preocupa por variar las metodologias, sin importar el contenido a desarrollar.

i i i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente

32. Al docente se le dificulta mucho a la hora de trabajar con grupos de alumnos excesivamente grandes.

i i i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente

33. Para el docente es mas importante que sus estudiantes desarrollen las operaciones intelectuales y las
competencias cognitivas (argumentativas, interpretativas o propositivas, entre otras) a que aprendan informaciones
de tipo particular y especifico.

i i i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente

34. Los contenidos que aborda el docente en el desarrollo de las clases, son motivo de reflexion y discusion dentroy
fuera de clase, relacionando asi las teméticas vistas con la vida cotidiana, con los propdsitos y con otras asignaturas.
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i . i . i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente

35. Al docente le preocupa, ademas de lo cognitivo, el poder favorecer actitudes intra e interpersonales y el ayudar a
los estudiantes a manejar adecuadamente sus problemas cotidianos.

- . r . - -
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente

36. Los contenidos trabajados en clases son cognitivos, valorativos y practicos y en ellos se privilegia lo general y
abstracto sobre los singular y particular. Privilegia el desarrollo sobre el aprendizaje.

i ) i . i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente

37. El docente dirige la clase y favorece la participacion, el didlogo y la discusién reflexiva y argumentada sobre las
tematicas abordadas.

i i i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente

38. El docente privilegia los contenidos de caracter general y abstracto y la profundidad a la extensién. Prefiere
abordar pocos temas esenciales en lugar de multiples aspectos vistos de manera un poco mas rapida y superficial.

i i i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente

39. El docente se caracteriza por considerar que todas las inteligencias son altamente modificables y que si se cuenta
con excelentes mediadores en la cultura es posible que la modificabilidad se dé en sentido positivo.

i i i i
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente

40. El docente realiza evaluaciones de los estudiantes para buscar diagnosticar tanto el desarrollo cognitivo, como el
valorativo y el practico. Asi mismo, considera que estas evaluaciones deben ser intersubjetivas.

- r - -
Nada Casi nada Ligeramente Un poco Bastante Mucho
Totalmente
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Anexo C

INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA MARIA AUXILIADORA
ENTREVISTA DIRIGIDA A EXPERTOS
MODELO PEDAGOGICO DOCENTE

1. ¢Cual es la importancia que una institucion educativa cuente con un modelo pedagogico
definido?

2. ¢Como establecer un modelo pedagdgico pertinente para una institucion educativa?

3. ¢Cual cree Ud. que es el modelo pedagdgico méas apropiado para formar en basica
secundaria, en un contexto como el de la Institucion Educativa Maria Auxiliadora del
municipio de Guaitarilla? ;Por que?

4. ¢Como incluir la diversidad, tema obligatorio en las instituciones educativas, en un
modelo pedagdgico?

5. ¢Como implementar en la practica pedagdgica un nuevo modelo pedagdgico?
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Anexo D
GUIA DE OBSERVACION
PROYECTO OBSERVADOR
LUGAR GRADO

Identificar propositos o metas, relacion docente-estudiante,
OBJ EEA\\/O DE metodologia, contenidos, recursos educativos y evaluacion
OBSERVACION desarrollados por los docentes en su practica pedagogica.

N. P. INDICADOR OBSERVACION

1. PROPOSITOS O METAS ¢Cuél es el objetivo de la clase o
sesion?
¢ES 0 son objetivos relacionados con
construccion de conceptos, de
habilidades, de actitudes o valores?
¢Se identifica algun objetivo de caracter
actitudinal?

2. METODOLOGIA ¢Cbémo organizan su trabajo?
¢En gqué consisten las estrategias de
ensefianza - aprendizaje utilizado?
¢Cbémo se interrelacionan en el grupo?
¢Cbémo se contribuye al desarrollo de
habilidades

3. RELACION DOCENTE-

ESTUDIANTE ¢Qué actitud asume frente al grupo?
¢Como se comunica con los
estudiantes?

4, CONTENIDOS ¢Cual es el tema o contenido de clase?
¢Qué nivel de dominio tienen del tema
en estudio?

5. RECURSOS EDUCATIVOS | (Con qué instrumentos, material
didactico, tecnologia 0 medios apoyan
el trabajo?
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6. EVALUACION ¢Como se retroalimenta el aprendizaje?
¢Como se identifican necesidades de
apoyo educativo?

Anexo E

FORMATO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO DIRECTIVOS No. _1_

Titulo de la investigacion: MODELOS PEDAGOGICOS SUBYACENTES EN
LA PRACTICA PEDAGOGICA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA
MARIA AUXILADORA DEL MUNICIPIO DE GUAITARILLA-NARINO
Informe de consentimiento informado para participar en una
investigacion

Yo, Luis Antonio Moran Chamorro, identificado(a) con la C.C. 12.959.665 de Pasto, manifiesto que h

Proposito de este documento:

Este documento se le entrega para ayudarle a comprender las caracteristicas de la
investigacion, de tal forma que usted pueda decidir voluntariamente si desea participar o no.
Si luego de leer este documento tiene alguna duda, pida a la autora de la investigacion que le
aclare sus dudas. Ella le proporcionara toda la informacidén que necesite para que usted tenga
un buen entendimiento de la investigacion.

Importancia de la investigacion:

Para una institucion educativa es vital contar con un modelo pedagdgico especifico
acorde con el contexto, las necesidades e intereses de la comunidad educativa, que transforme

de manera significativa los procesos de ensefianza, aprendizaje, métodos, técnicas, contenidos
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e instrumentos para lograr una formacion integral, ya que los nuevos paradigmas educativos
demandan nuevos desafios y competencias en el quehacer docente.

Es por ello necesario que en la Institucion Educativa Técnica Maria Auxiliadora se
realice la investigacion sobre los modelos pedagdgicos subyacentes en la préctica pedagogica,
lo que permitira conocer el modelo pedagdgico que actualmente se aplica y ademas proponer
un modelo apropiado al contexto.

Obijetivo y descripcion de la investigacion:

Esta investigacion busca identificar los modelos pedagdgicos subyacentes en la
practica pedagogica de la Institucion Educativa Técnica Maria Auxiliadora del Municipio de
Guitarrilla.

Se seleccionaran 6 docentes de secundaria que imparten clases en los grados, 6-1, 9y
11-1 ademas que orienten las areas de: castellano, ciencias sociales y ciencias naturales,
teniendo en cuenta la afinidad que manejan en estas areas el grupo investigador.

En el caso de los directivos, seran dos el Rector Mg. Luis Antonio Moran Chamorro y
Es. Coordinador Manuel Armando Maya.

Para los estudiantes la unidad de trabajo se la clasificara de la siguiente manera:
estudiantes que pertenecen a los grados 6-1, 9, 11-1, y que sean representantes de cada nivel,
cabe anotar que existen dos grados 6-1y 6-1, 11-1 y 11-2, pero aleatoriamente se tomé los
primeros de cada uno, por el nimero de estudiantes.

La unidad de trabajo en el caso de la observacion y la encuesta seran: los estudiantes

de los grados como lo muestra la siguiente tabla

GRADOS NUMERO ESTUDIANTES
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6-1 30 ESTUDIANTES
9 32 ESTUDIANTES
10 54 ESTUDIANTES
11-1y 11-2 43 ESTUDIANTES

Responsable de la investigacion:

El estudio es dirigido y desarrollado por las docentes: Es. Liliana Ledesma Guerrero,
Lic., Jully Aza, Lic. Adriana Pachajoa Narvéez, estudiantes de la Maestria “Educacion desde
la Diversidad” de la Universidad de Manizales.

Riesgos y beneficios:

Su participacion en este estudio y la informacidn que brinde no implican riesgo alguno
para usted; las respuestas dadas no tendran ninguna consecuencia para su situacion en la
universidad. El beneficio méas importante para Usted es que si se identifica la presencia de
algun factor que esté relacionado con TCA, permitira realizar

Confidencialidad:

Su identidad estara protegida, pues durante todo el estudio solo se utilizara un codigo
numérico que lo diferenciard de los otros participantes en la investigacion. La informacion
obtenida serd almacenada en una base de datos que se mantendra por cinco afios mas,
después de terminada la presente investigacion. Los datos individuales s6lo seran conocidos
por la investigadora mientras dura el estudio, quien, en todo caso, se compromete a no
divulgarlos. Los resultados que se publicaran corresponden a la informacion general de todos
los participantes.

Tan solo en el caso de los expertos en decolonialidad o formacion investigativa se
divulgardn sus nombres, por cuanto no representa ningldn riesgo, en cambio le dan

contundencia, veracidad y profundidad a la investigacién; al tiempo que permitiran el
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reconocimiento de esos expertos en el &mbito académico e investigativo al cual lleguen los
resultados de esta investigacion.

Derechos y deberes:

Usted tiene derecho a obtener una copia del presente documento y a retirarse
posteriormente de esta investigacion, si asi lo desea en cualquier momento y no tendrd que
firmar ningln documento para hacerlo, ni informar las razones de su decision, si no desea
hacerlo. Usted no tendré que hacer gasto alguno durante la participacion en la investigacion y
en el momento que lo considere podrad solicitar informacion sobre sus resultados a la
responsable de la investigacion.

Declaro que he leido o me fue leido este documento en su totalidad y que entendi su
contenido e igualmente, que pude formular las preguntas que consideré necesarias y que estas
me fueron respondidas satisfactoriamente. Por lo tanto, decido participar en esta

investigacion.

Nombre y firma del participante
C.Co T.I. No.

Fecha:
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Anexo F
ASENTIMIENTO INFORMADO
INVESTIGACION TITULADA: MODELOS PEDAGOGICOS
SUBYACENTES EN LA PRACTICA PEDAGOGICA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA TECNICA MARIA AUXILADORA DEL MUNICIPIO DE
GUAITARILLA-NARINO
Asentimiento informado para participar en una
investigacion cientifica

Yo, , identificado(a) con DNI

(documento nacional de identificacion para menores) y en mi condicion de

menor de edad, manifiesto que he sido invitado(a) a participar dentro de la investigacion arriba
mencionada y que se me han dado la siguiente informacion:

Proposito de este documento:

Este documento le entrega de manera clara para su comprension como menor de edad las
caracteristicas de la investigacion, de tal forma que usted pueda decidir voluntariamente si desea
participar o no en el ejercicio investigativo propuesto. Si luego de leer este documento tiene
alguna duda, pida al grupo de la investigacion que se las aclare. Ellos le proporcionaran toda la
informacion que necesite para que Usted tenga un buen entendimiento de la investigacion.

Importancia de la investigacion:
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Para una institucion educativa es vital contar con un modelo pedagdgico especifico
acorde con el contexto, las necesidades e intereses de la comunidad educativa, que transforme de
manera significativa los procesos de ensefianza, aprendizaje, métodos, técnicas, contenidos e
instrumentos para lograr una formacion integral, ya que los nuevos paradigmas educativos
demandan nuevos desafios y competencias en el quehacer docente.

Es por ello necesario que en la Institucion Educativa Técnica Maria Auxiliadora se
realice la investigacién sobre los modelos pedagdgicos subyacentes en la préctica pedagdgica, lo
que permitira conocer el modelo pedagdgico que actualmente se aplica y ademas proponer un
modelo apropiado al contexto.

Descripcion de la investigacion:

Se seleccionaran 6 docentes de secundaria que imparten clases en los grados, 6-1, 9y 11-
1 ademas que orienten las areas de: castellano, ciencias sociales y ciencias naturales, teniendo en
cuenta la afinidad que manejan en estas areas el grupo investigador.

En el caso de los directivos, seran dos Rector Mg. Luis Antonio Moran Chamorro y Es.
Coordinador Manuel Armando Maya.

Para los estudiantes la unidad de trabajo se la clasificara de la siguiente manera:
estudiantes que pertenecen a los grados 6-1, 9, 11-1, y que sean representantes de cada nivel,
cabe anotar que existen dos grados 6-1 y 6-2, 11-1 y 11-2, pero aleatoriamente se tomo los
primeros de cada uno, por el nimero de estudiantes.

La unidad de trabajo en el caso de la observacion y la encuesta seran: los estudiantes de

los grados como lo muestra la siguiente tabla

GRADOS NUMERO ESTUDIANTES
6-1 30 ESTUDIANTES
9 32 ESTUDIANTES

10 54 ESTUDIANTES



iMI | 177

UNIVERSIDAD DE
MANIZALES

11-1y11-2 43 ESTUDIANTES
Objetivo:

Esta investigacion busca identificar los modelos pedagdgicos subyacentes en la
practica pedagdgica de la Institucién Educativa Técnica Maria Auxiliadora del Municipio

de Guitarrilla.
Procedimiento:

Para el desarrollo de este estudio se aplicard una entrevista individual estructurada,

con el fin de recolectar datos reales y veridicos que serviran de soporte a la investigacion.

Responsables de la investigacion:

El estudio es dirigido y desarrollado por las docentes: Es. Liliana Ledesma Guerrero,
Lic., Jully Aza, Lic. Adriana Pachajoa Narvaez, estudiantes de la Maestria “Educacion desde la
Diversidad” de la Universidad de Manizales.

Riesgos:

La aplicacion de las técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion no implican
riesgo alguno para usted. El beneficio mas importante para usted es que a través de esta
investigacion se pretende al finalizar la misma hacer un aporte a la Institucién, en cuanto a la
implementacién de un modelo pedagdgico apropiado, que conlleve a la excelencia de toda la
comunidad educativa.

Confidencialidad:

Su identidad estara protegida. Esto quiere decir que no se comentara con nadie las

respuestas sefialadas por usted o los resultados de la misma no llevaran su nombre. La
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informacion obtenida serd almacenada en una base de datos que se mantendra por cinco afios
mas, después de terminada la presente investigacion. Los datos individuales s6lo seran
conocidos por los investigadores mientras dura el estudio, quienes, en todo caso, se
comprometen a no divulgarlos. Los resultados que se publicaran corresponden a la informacion
general de todos los participantes. (Nota: En caso de proporcionar la informacion a los padres o
representante legal del menor se debe informacién al menor de ello y solicitar su autorizacion y
se debe mencionar todo el tiempo para tener conocimiento claro de ello).

Derechos:

Usted tiene derecho a obtener una copia del presente documento y a retirarse de la
investigacion cuando lo desee, si asi lo desea en cualquier momento y no tendra que firmar
ningun documento para hacerlo, ni informar las razones de su decision, si no desea hacerlo.
Usted no tendra que hacer gasto alguno durante la participacion en la investigacion y en el
momento que lo considere podra solicitar informacion sobre sus resultados a los responsables de
la investigacion.

Declaracion:

Si usted decide participar en la presente investigacion, encontrard a continuacion una
casilla donde puede marcar que acepta marcando con una X al frente de la palabra Sl, por el
contrario, si su deseo es no participar marque con una X al frente de la palabra NO

Acepto participar en la presente investigacion SI() NO( )

Declaro que he leido o me fue leido este documento en su totalidad y que entendi su
contenido, e igualmente que pude formular las preguntas que consideré necesarias y que estas

me fueron respondidas satisfactoriamente. Por lo tanto, de manera libre y voluntaria deseo
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autorizar mi participacion en esta investigacion y declaro que tengo pleno conocimiento de los

beneficios y riesgos.

Nombre y firma del participante

DNI No.

Fecha: Huella indice Derecho

Nota: El presente Asentimiento debe anexar el consentimiento informado debidamente

firmado por el Padre de Familia o Representante Legal del menor.



i

UNIVERSIDAD DE
MANIZALES

| 180
Anexo G
Cuadro 1. Entrevistas a expertos en Modelos Pedagdgicos
Entrevistal.l Entrevista 2.2 Entrevista 3.3
Doctor Gerson Erazo Miriam Espinoza Cristina Romero
IMPORTANCIA DE UN MODELO PEDAGOGICO
La importancia de tener un | Pues es importante porque es la | es importante para poder

modelo pedag6gico claramente
definido, es porque permite a la
institucion a la comunidad
educativa, entendida esta como
el conglomerado de
administrativos, docentes,
estudiantes y padres de familia,
ehhh para saber realmente cual
es la orientacion, cual es la
filosofia, cuales son los
procesos Yy procedimientos y
sobretodo los compromisos que
deben adquirir cada uno de los
integrantes de la comunidad,
para que el proceso de
ensefianza aprendizaje ehhh sea

posible llevarlo a la realidad.

ruta, ehh o meta o la carta de

navegacion de toda institucion

educativa, incluso el modelo
pedagdgico pues tiene sus
componente, entre ellos: los

sistemas de evaluacion, la parte
de metodologia, la relacion de
los docentes, estudiantes entre
otros aspectos, entonces seria
como la carta de navegacion,
incluso

tiene que ser muy

coherente  con el proyecto

educativo institucional, con la

mision, con los objetivos,
entonces es importante
establecer ese modelo que
incluso la identifica una

institucion educativa y mmmmm

basicamente también tiene que

responder al interrogante que

me hace, hacer como una
analogia que podria dar mayor
apertura 'y explicacion al
modelo pedagdgico y es por
ejemplo la analogia que hago
educativo

con el proyecto

institucional, si el proyecto
educativo institucional es la
carta de navegacién de como va
la institucién, el modelo
pedagdgico también es la carta
de navegacién, pero relacionada
con todo el componente
pedagdgico que implica, ehh...
cuales son los fines cuales son
los propositos, que metodologia
se va a utilizar, ehh.. Cudl es la
cuales los

evaluacion, son
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ver con esa vision y los | contenidos, entonces eso lo ha
objetivos. definido, yo creo que eso Uds.
Ya lo conocen, diferentes
autores desde, desde autores
colombianos  hasta  autores
internacionales en relacion al
modelo que implica una postura
pedagégica en relacion al
trabajo que se hace, no
solamente con la dindmica de
los estudiantes, sino es toda una
dindmica curricular y
extracurricular desde el recreo,
desde la misma posicion que
tienen los docentes con los
padres de familia, con los
estudiantes, es decir el modelo
pedagdgico no es un modelo
pedagdgico cerrado al aula, no
es un modelo que permita
identificar Gnicamente como se
estd ensefiando, tiene que ver
con la préctica pedag6gica, no
entendia la practica pedagdgica

como la préctica que se hace en
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el aula, sino como en la préctica
que se hace en el acontecer
diario, en el hablar en el decir,
en el sentir, en el pensar,
entonces todos esos elementos
tienen que ver con el modelo
pedagdgico y la misma practica
en la que se hace y hace posible

el modelo pedagdgico.

MODELO PEDAGOGICO PERTINE

NTE

Entrevista 1.2

Entrevista2.2

Entrevista3.2

La pertinencia de un modelo
pedagdgico tiene que ver con
mucho esta

aspectos, uno

relacionado con la cultura
pedagdgica gque cada institucién
maneja, porque entre las
instituciones educativas existen
diferentes practicas que las hace
de por si, eh diferentes, el otro
aspecto fundamental
precisamente es conocer que
filosofia educativa es la que rige
una institucion y sobre todo el

concepto de hombre que se

Bueno, ahi si tendria que en
primera instancia conocer muy
bien, yo parto desde los mismos
antecedentes histéricos de la
institucion, porgue fue creada,
fue constituida, incluso quien fue
la persona, su fundador cuéles
son sus principios, sus ejes
fundamentales, ;no? Entonces,
uno tiene que ver con, con la
misma coherencia con la historia
institucional, también hay que

tener en cuenta los objetivos, la

mision y la vision de la misma,

Es pertinente cuando responde a

las necesidades, ¢Cuando es

pertinente?,  cuando  salen

también no solamente de las
necesidades, sino de la reflexion
pedagdgica que hacen docentes,
estudiantes, hasta los mismos
padres de familia, que
pensamos que no pueden llegar
a aportar, pero si aportan al
modelo pedagdgico, cuando

nosotros miramos que la

pertinencia se mira desde ese

mismo, desde esa misma
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piensa  manejar en  esa
institucion; en este orden de
ideas practicamente, para que
uno obtenga un  modelo
pedagbgico pertinente se hace
necesario conocer el interior de
la institucion, pero igualmente
el contexto para saber como van
a actuar el dia de mafiana
nuestros egresados, sea bien de
la escuela o de la escuela basica
0 de educacion superior, de tal
manera que se armonice entre lo
gue es la ensefianza dentro del
dentro  del

aula de clase,

colegio, dentro de la

universidad con la realidad
externa que el dia de mafana le
va exigir a ese profesional o ese
egresado ciertos aspectos que se
manejan dentro de lo que es el
aspecto curricular, en esa
medida el modelo pedagédgico
sirve precisamente para orientar

la pertinencia curricular y los

el cual es la poblacion que va a
ser atendida, los sujetos sobre los
cuales ehh es el accionar de los
mismos, base a eso también hay
que tener en cuenta que modelo
pedagdgico se va a implementar,
si es cognitivo comportamental,
si es ehh critico social, si es
constructivista, también depende
de las caracteristicas de las
poblacion con la cual Uds. van a
trabajar y cual es el perfil del
estudiante que Uds. van a formar
y que van a poner en una

sociedad, en una comunidad y

gue va a responder a la misma.

institucién educativa, entonces
¢Como establecer ese modelo
pertinente para la institucion?,
teniendo en cuenta toda la
posibilidad y la potenciacion
que tiene la institucion
educativa y potenciacion se
habla desde un, desde una
perspectiva que va desde la
institucién interna hacia fuera y
no desde lo externo hacia
dentro, porque si vamos desde
lo externo hacia dentro entonces
solo tendriamos que ver
politicas educativas tendriamos
Unicamente que ver con la
teoria que viene desde el
modelo pedagdgico, entonces es
pertinente ese modelo, se
establece pertinente cuando es
dialogado al interior de la
misma intuicion, ¢ya?, entonces
ahi, ahi se hace pertinente,
porgue Si nosotros revisamos

gue es la palabra pertinencia,
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planes de estudio.

pertinente frente a algo, frente a
una a una, aun intereses, una
necesidad, a una posibilidad
que se adapte a las condiciones

de la institucién educativa.

DIVERSIDAD Y MODELOS PEDAGOGICOS

Entrevista 1.3

Entrevista 2.3

Entrevista 3.3

Yo diria que la diversidad en
este contexto no estableceria
diferencias en las personas
como tal, hemos dicho que el
modelo pedagdgico se centra en
la persona lldamese estudiante,
llamese administrativo, llamese
docente, en ese orden de ideas
me parece que las facultades
intelectuales y socio afectivas
de las diferentes etnias y debo
entender la diversidad en ese
sentido me parece que las
condiciones son iguales, pero el
tema de la inclusién si hay unas
las

diferencias sobre todo en

capacidades  cognitivas que

hacen necesario que realmente

Pienso que tiene que ver, en
primer lugar hay que mmmm
tener en cuenta que la institucion

tiene que responder a la

diversidad, esa riqueza de

individuos que vamos a

encontrar en los  sistemas

educativos, por diferentes ya sea

por la cuestion social,

econémica, cognitiva no?, es

importante también tener en

cuenta que, mmmm los estilos de

aprendizaje, nosotros no

podemos  hablar de los
estudiantes como si fueran ehh
totalmente homogéneos, iguales,
tenemos que identificar que cada

uno aprende de manera diferente,

Haber hay una cuestion que, si
bien es cierto no podemos
desconocerla, que es la politica
educativa, la politica educativa
claramente si uno lo analiza,
antes era que se hablaba de
necesidades educativas
especiales, se fue cambiando la
excepcion, la concepcion de lo
que, de lo que implica la
diversidad y después se empez6
a hablar de diversidad, la misma
Ley 115 no habla de diversidad,
Si?,

sino que posteriormente

existen, si, existen distintas

como construcciones que en el
habla de Ila

momento  se

diversidad, pero si yo cojo dela
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se disefien micro curriculos
diferentes, sea para el caso de la
diversidad como para el caso de
la inclusion no significa que se
deba manejar modelos
pedagdgicos diferentes sino que
este modelo pedagogico
ilumine, si la parte de los micro
curriculos en cada uno de los
espacios académicos, de tal
forma que logre de esta manera
cumplir con unos minimos que
se ajusten a las realidades de la
diversidad, ese es un trabajo que
tiene que hacerse desde el
cuerpo directivo en compafiia de
los diferentes docentes y en esa
deben

medida quedar

consignados en los micro

curriculos que se trabajen para

cada espacio académico.

que cada uno tiene un estilo de
aprendizaje diferente, unos son
auditivos, otros son visuales,
otros son quinésicos, hoy en dia
son cibernéticos, es decir, todo
de la

aprenden a través

manipulacién,  entonces  de
acuerdo a eso entrar también a
disefiar una seria de estrategias
pedagogicas que favorezcan el
aprendizaje dentro de esa
diversidad, recuerden Uds. que
dentro de la diversidad o de la
educacion inclusiva vamos a
encontrar diferentes, un enfoque
diferencial, poblacional, por
ejemplo vamos a tener grupos
indigenas de acuerdo a su etnia ,
vamos a tener grupos afro,

vamos a tener poblacién
desplazada, vamos a tener ehh en
este los reinsertados de conflicto
armado, vamos a tener el
enfoque de género y vamos a

tener el enfoque de condiciones

Ley 115, que de cierta manera

podremos  decir que  Si
contempla a algunas
poblaciones, ahora se han

aumentado algunas poblaciones
diversas y hay una amplitud en
concebir la diversidad como
una posibilidad de identificar
ciertas no solo posturas, sino
ciertas ehh personas, cierta ehhh
modelo

poblacion en el

pedagogico de esas

instituciones,  lastimosamente
gueda eh Como si cuando uno
habla del modelo pedagdgico en
los PEI igual queda en el papel,
muchas instituciones ni siquiera
lo identifican claramente en el
modelo pedagogico, es decir no
hay una relevancia de ehhhh
una relevancia como d poder
apoyar la diversidad como un
elemento fundamental no solo

por la politica, sino como un

elemento importante desde la
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de discapacidad no: la sensorial,
la fisicomotora, la cognitiva, lo
que tiene que ver con las
discapacidad psico social por
algun trastorno mental que se
puede plantear, entonces todo
eso son grupos diferenciales, son
grupos poblacionales, que Ila
educacion debe responder y que
cada uno de ellos requiere
procesos de aprendizaje,
adaptaciones curriculares,
flexibilidad metodolégica para
poder responder a las mismas
condiciones de estas
poblaciones, por eso es bien
importante y tener en cuenta que
no pienso que sea un tema
obligatorio, sino es la
responsabilidad social que cada
institucion educativa tiene con su
comunidad, con su contexto en el

cual ella esta trabajando.

misma pedagogia, porque un
maestro debe estar preparado
para recibir a un nifio que tenga
un problema por ejemplo, de
audicion hasta un nifio que
venga con un problema de ehhh
de desplazamiento forzado,
entonces eso es importante en la
medida de que si yo no
solamente lo vivo en la practica
pedagogica, entendida esa
practica pedagégica como le
digo en la generalidad de la
institucion, si yo lo vivo y
ademas de eso lo escribo y
digo: en el modelo pedagdgico
se tendrd | diversidad como!,
pero también la adopto, pues
también es importante porque
se esta pensando en ese tipo de
poblacién de lo contrario se esta
pensando en que todos ehhh se
van a medir con la misma vara.
La pedagogia de cierta manera

tiene que ver con algunas
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adecuaciones que hay que hacer
frente a esa poblacion que
recibe, no puede ser el mismo
tratamiento a unos nifios que
vienen de poblacién desplazada
que los nifios que estan aqui en
la ciudad, hasta para decir: hay
nifios que vienen con unas
condiciones psicolégicas muy
complicadas muy duras de vivir
y si YO, por decir algo en
alguna asignatura ehh de
supongamos en un area de
ciencias sociales hablo de un
tema que le toca al nifio que de
cierta manera le posibilita ehh,
llevar hacia adelante esa
dificultad que ha llevado, ehhh
es mucho mejor, pero si yo no
tomo en cuenta y paso como si
todo fuera igual, creo que el
modelo pedagdgico asi lo
escriba en el PEI, pues tengo
gue vivirlo y tengo que tener en

cuenta esa diversidad, que esa
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diversidad si es necesaria no
solo por politica jvuelvo y
repito se la tenga en cuental,
sino porque se pueda llevar a
cabo desde un componente
pedagbgico, que se pueda
repensar como trabajar un
contenido con un nifio que tiene
dificultades en el aprendizaje,
que si yo diga: el nifio no puede
aprender esto, la secretaria de
educacion me esta obligando a
gue yo tenga esa nifio 0 con un
retardo mental o con diferentes
problemas, sino que yo en el
modelo pedagogico tenga claro
gue esa pedagogia, que lo que
yo tengo que hacer de esas
adaptaciones curriculares
tengan consonancia con el
modelo  pedagégico de la

institucion.

IMPLEMENTACION DE UN MODELO PEDAGOGICO EN LA PRACTICA PEDAGOGICA

Entrevista 1.4 Entrevista 2.4 Entrevista 3.4

Bueno, a mi me parece que lo | Pues eso depende del modelo | Esa practica pedagdgica
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importante, ehhh cuando uno
habla de modelo pedagdgico
queda la sensacion que es

comenzar en cero no cierto?, me

parece que dentro de la
educacion no funciona ese
criterio, cuando Kuhn nos

hablaba de paradigmas no?, él
decia es un comenzar nuevo, en
educacion no funciona porque
hay una

cultura que uno

realmente no la  puede
desconocer de un momento a
otro, entonces seria un error
pensar que uno comienza con
un modelo pedag6gico nuevo
cuando no se respeta lo que ya
existe, por esta razon antes de la
implementacion del modelo
pedagdgico debe establecerse
un diagndstico, es decir para
conocer la cultura pedagdgica
gue existe en una institucion,
una  vez alla

que  se

diagnosticado ehhh ese modelo

pedagdgico que se vaya a
implementar, entonces si es

constructivista entonces todo
tendra que girar en torno a como
el estudiante va a construir
conocimiento, por ejemplo hoy
en dia estamos hablando por
ejemplo si es un modelo basado
en dia

problemas, hoy en

hablamos  sobre  proyectos
investigativos dentro del aulas y
como cada asignatura aporta al
entonces

mismo, ya

para
implementar a la practica tiene
que ver con esa parte operativa,
es decir como yo por ejemplo a
través de un eje tematico de un
sistema de problemas voy a
trabajar el constructivismo o un
modelo basado en problemas,
entonces eso si ya depende, cada
modelo tiene sus propias reglas o
diriamos 0 sus propias practicas

operativas de cémo llevarla a

cabo.

implicaria un nuevo modelo que
dé cuenta no solo de la relacion
propia del aula sino también de
las relaciones que se den en el
contexto de la institucion
educativa, por decir algo, por
ejemplo: yo tengo un modelo
pedagogico donde el estudiante
se quiere asi mismo y cuida
algo tan sencillo como es el
patio, la naturaleza, por ejemplo
en las instituciones rurales, en
las instituciones educativas
donde cuidan los implementos
educativos, hasta algo tan
sencillo por ejemplo: un baldn,
no rayar las paredes, hasta eso
tiene que ver en el modelo
pedagdgico, pero si las
instituciones yo en mi practica
pedagdgica

implemento  un

nuevo modelo pedagbgico,

tiene que ser pensado desde
también del cuidado del mismo
de mismos

estudiante, los
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pedagdgico porque explicito o
tcito siempre existird, no
cierto? entonces viene una
segunda etapa que es la parte dI
disefio del modelo pedagogico y
aqui es donde hay que hacer
concertaciones con los mismo
docentes, con los mismos
estudiantes y con la filosofia
gue se maneja dentro de la
instituciéon no?, entonces en ese
orden de ideas si bien es cierto
gue la educacion es publica,
pero que cada institucion tiene
una identidad que es particular,
eso hay que identificarlo
plenamente.

entonces a partir de eso
realmente se piensa a construir
lo que ya es el modelo que tiene
las caracteristicas particulares
en donde fuera de las relaciones
gue entre el docente, entre los
administrativos, también hay

una relacion muy intima que es

docentes, de los mismos
directivos, de los padres de
familia, entonces como Yo
implemento en la préctica
pedagdgica un modelo
pedagbgico?, cuando la
vivencio cuando la entiendo,
cuando la comprendo y cuando
la he reflexionado primero para
identificar un modelo
pedagdgico, el modelo
pedagogico no se identifica no
solamente desde la teoria, si yo
voy a la practica y miro como
se estd entendiendo esos nifios
el modelo pedagdgico, puedo
decir ahi estoy con un nuevo
modelo pedagdgico, pero si lo
tengo solamente para que lo
conozcan los profesores, no
podremos  implementar  un
modelo pedag6gico acorde a
esa practica pedagogica, que
los docentes, los estudiante en

si los padres de familia la
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el aula de clases y en el aula de
clases a los docentes los
identifican dos aspectos: uno
gue son las  estrategias
didacticas y otro los medios
evaluativos, entonces en ese
orden de ideas ya en la parte de
implementaciéon que es la
pregunta que Uds. me hacen, si
es necesario si, Si €S necesario
gue con unidad de criterio, con
concertacion ~ los  docentes
apliquen esas estrategias
didacticas y esos medios
evaluativos como se ha
disefado en el  modelo
pedagdgico, no cierto? y eso
implica un compromiso real de
los docentes, ehhh José Jimeno
Sacristan  decia con mucha
razon, la institucion puede
disefiar un modelo pedagogico
ideal, pero si  no hay
compromiso de parte del

docente, todo se queda al entrar

comunidad  educativa  han
deseado trabajar, 6sea que el
modelo pedagdgico no es solo
de los docentes 0 no es solo que
tiene que estarlo construyendo
en un momentico y ya, todos
apliqguémoslo y listo; entonces
esa practica pedagdgica tiene
que ver con ese nuevo modelo
pedagogico en la medida que se
empiecen a regular, se
empiecen a identificar ya
habiamos hablado de esas

necesidades y de esos intereses.
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del aula de clases; vy el sigue
comln y corriente no cierto?
dentro de su  quehacer
pedagdgico en el aula de clases
y en consecuencia el modelo

pedagdgico no funciona.

NUEVOS PLANTEAMIENTOS SOBRE MODELOS PEDAGOGICOS

Entrevista 1.5

Entrevista 2.5

Entrevista 3.5

Yo diria que practicamente nada
es nuevo, nada es viejo, yo creo
que de todas formas a partir del
siglo XVIII mds o menos ha
habido como wuna claridad
grande, entre las dos grandes
tendencias que es: uno la
ensefianza y otro el aprendizaje,
¢no es cierto?, la ensefianza el
docente eh, es el centro de todo
el proceso y el aprendizaje lo es
el estudiante. jHoy en dia se
trata de hacer una sintesis entre
esos dos extremos, para trabajar
el tema de la investigacién en el

aula de clases que a mi me

parece que rebasa un poco el

Pues no sé, yo pienso que en este
momento ehhh, esta todo lo que
tiene que ver con modelos
cognitivos, el critico social, los
modelos cibernéticos con el uso
de las tics que en este momento

se estdn implementando, esos

son como los nuevos incluso
pienso  que tampoco las
instituciones tendrén que

establecer un modelo pedagdgico
como camisa de fuerza sino de
pronto también abrir otras
posibilidades no, de acuerdo a
las poblaciones con las que
vamos a trabajar, porque tal hay

un modelo que si va a identificar

Yo les revise a Uds., en el texto
mas o0 menos en el estado del
arte toda la vision sobre modelo
y basicamente sobre lo que es
un modelo pedagdgico, y no
nos podemos mentir que existen
varias teorias, entre las ultimas
estan los hermanos Zuribia que
hablan, que le han apostado a
identificar

como Yyo puedo

ehhh, trabajar los diferentes

modelos  pedagdgicos, han

reflexionado juiciosamente con
mucho respeto sobre el modelo
pedagdgico y que me parece
existen otras

que posturas

también como Oscar
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constructivismo, si yo entiendo
el constructivismo, perdon!, si
yo, ¢entiendo el conocimiento
como la construccion si? De
saberes, entonces el
constructivismo a mi me sirve,

pero  si concibo el

yo
conocimiento cientifico como la
capacidad de crear e inventar

e

entonces a mi el
constructivismos a mi me queda
corto, porgue el constructivismo
lo que hace simplemente es
recrear el conocimiento
disponible, que generalmente se
investiga por fuera del aula de
clases, no?, y en esa medida a
través de muchas estrategias que
Uds., muy seguramente conocen
especialmente la solucion de
problemas el estudiante esta en
capacidad de recrear ese
conocimiento, que para él es
conocimiento nuevo jsi!, pero
conocimiento

que en el

a la misma institucion, pero en
un momento que sea abierto, que
sea flexible, a las nuevas
tendencias que en este momento
se estan presentando, hoy en dia
por ejemplo el manejo de lo que
es las tics, en este momento todo
lo que tiene que ver con las
inteligencias  emocionales, es
decir que nuestros estudiantes no
sean solamente habiles
intelectualmente, es decir que no
resolver

solamente sepan un

problema de logaritmo, una

ecuacién, sino que también sean
capaces de resolver problemas de
cotidiana, estamos

su vida

hablando de inteligencias

morales, estamos hablando de
inteligencias multiples, entonces
ya estamos hablando de esos
modelos en los cuales se
responden a unas necesidades
particulares de una poblacién,
las

por ejemplo ahorita con

Saldarriaga del grupo de la
practica pedagdgica que esta en
de Lucia

el grupo Olga

Zuluaga, hace una vision
distinta al modelo pedagogico y
la vision distinta esta en que no
puedo ver la practica solamente
desde una vision de la historia
de las ideas, entendiendo la
historia de las ideas como todas
las teorias que nos han venido a
decir: esto es por ejemplo los
contenidos, para determinado

grado, esto es ehh, el

constructivismo, el socio
constructivismo, el modelo

pedagdgico tradicional ehh

bueno, sino que las nuevas
visiones y planteamientos que
conozco es la de la practica
pedagdgica que hay una visién
mucho mas amplia y des
estructurante que no piensa en

la teoria que nos trae de

modelos sino piensa desde la
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cientifico que ya  estd
disponible, lo importante ahora
es que el estudiante trate de
generar  un  conocimiento
relativamente nuevo, no? Y esa
posibilidad existe en la medida
en que él lo pueda confrontar el
conocimiento disponible que me
da el

constructivismo, con

respecto a la realidad del
contexto; ¢esto qué significa?,
que el estudiante
necesariamente tiene que salir
del aula de clase de la
institucion para mirar y verificar
la realidad, solamente en esa
posibilidad yo creo que nosotros
estariamos hablando de ese gran
tercer modelo pedagdgico que
mas

IG6gicamente que la

ensefianza, mas que el

aprendizaje es la creacion de
conocimiento, ldgicamente con
niveles y limitaciones que les da
les da el

la edad, que

inteligencias ~ mualtiples, vya
quitamos el estereotipo de que
solo es inteligente si es bueno en
matematicas o en castellano, hoy
en dia hay otras inteligencias, la
la de

cibernética, la kinésica,

relaciones interpersonales, la
musical , entonces todos esos
modelos deben potencializar el
aprendizaje en los estudiantes
también, entonces esas son como
las tendencias que en este
momento, ya les digo depende de
las necesidades, depende de lo
que es el contextos, son las
nuevas implementaciones,
porque muchas veces de que le
estudiante ser

sirve al muy

inteligente intelectualmente, sino

es  habil, ni  social ni
afectivamente, ni
emocionalmente, estamos
hablando de modelos

pedagdgicos eminentemente

integrales, que tenga que ver con

realidad, como cuando yo hablo
de la induccion y la deduccion,
cuando una

yo hago

investigacion la  deduccion
hablo desde la teoria pero
cuando hago la induccién hablo
y la recojo desde la realidad, es
decir desde la comunidad
educativa. Como yo construyo
un modelo?, un modelo lo
construyo desde esa realidad
para  luego  repensar y
reflexionar con la teoria y no al
contario que desde la teoria nos
traen las teorias y los formatos
y aplicamos entonces esa una
vision  totalmente  distinta
entonces ellos proponen, Oscar
Saldarriaga y Javier Séenz,
proponen una vision diferente
de modelo pedagdgico, que me
parece sin bien es cierto yo soy
autora del libro de modelos
pedagdgicos, y nosotros

hicimos todo un trabajo sobre
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conocimiento, que les da la
fundamentacion y todas estas
cosas, pero al estudiante lo que
si le queda claro es que si el no
investiga la realidad, no va a
tener el dia de mafana un
conocimiento nuevo. Entonces
yo diria que esas son como las
tendencias mas nuevas que
existen en el momento, aparte
de todas las que Uds. ya deben
conocer del aprendizaje
significativo que nos plantea
Ausubel, en fin, hay una
cantidad de corrientes, pero yo
creo que las tres son las que

predominan.

la parte cognitiva, con la parte de

valores éticos, morales
ciudadanos, con la parte de las
inteligencias emocionales,
inteligencia moral y la parte
también corpdrea es decir todo lo
que tiene que ver con el deporte
la parte fisica, si, la parte
espiritual, estar bien con uno
mismo para estar bien con las
demas personas, esto también es
tendencia estamos

una que

actualmente trabajando.

este tema, hasta en la
institucién, pero que esa nueva
forma ese nuevo caminar, hace
que cambie una vision, es asi
como el paradigma, este es una
vision cierto de una comunidad
frente a algo, entonces yo diria
que esa vision que tienen ellos
le permite ir un poco més a no
hacer formulas o recetas de los

elementos que tiene un modelo

pedagdgico.
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Anexo H

OBSERVACION No. 1

Profesor: Diego Rueda, Docente 1

Grado 9-1

Area: Castellano

Tema: Géneros Literarios

Observacion 1.1 El docente saluda a los estudiantes, inicia la clase haciendo un Ilamado de
atencién por las exageradas manifestaciones de amor que algunos estudiantes realizan dentro de
la institucion, les habla del manual de convivencia, los chicos escuchan callados al profesor,
algunos se alzan a mirar, otros se sonrien al escucharlo. Termina diciéndoles que no es el lugar
adecuado para ello y que deben respetar la institucion, a los docentes y a sus compafieros.

Observacion 1.2 Enseguida escribe en el tablero el tema a tratar en la clase Géneros

Literarios, mientras escribe les explica brevemente sobre el tema. Posteriormente realiza la



i‘ll’ | 197

UNIVERSIDAD DE
MANIZALES

pregunta ¢Qué géneros literarios conocen?, no se escucha un ruido, los estudiantes se quedan
callados, el profesor responde la pregunta.

Observacion 1.3 El docente durante la explicacion del tema utiliza como recursos el
tablero, el portétil, se acerca al portétil a leer y continua la explicacién en varias ocasiones se
acerca a leer en el portéatil, al mismo tiempo que explica escribe en el tablero los géneros
literarios y los autores representativos de cada género, de cada uno de ellos menciona lo mas
importante que escribid. El profesor les pregunta a los estudiantes sobre ejemplos del género de
la narrativa, a la cual responden en coro “la novela, el cuento”.

Observacion 1.4 El profesor realiza una retroalimentacion del tema, posteriormente, les
dicta la teoria de un libro del que transmite textos a sus estudiantes, usandolo durante todo el
desarrollo de la clase, en la mayoria de ocasiones son frases largas; los estudiantes se atrasan en
su escritura, entonces, piden al docente que vuelva a repetir, el docente repite la frase.

El docente termina de dictar y continua la explicacion, habla sobre la novela, les da
ejemplos de novelas mencionando algunas obras y sus autores, les habla sobre el romanticismo,
se queda callado, se rasca la cabeza, mira a los estudiantes fijamente y les pregunta si han leido
alguna novela, varios de ellos responden a la vez, empiezan a hablar entre ellos sobre las novelas
que han tenido que leer. El docente los escucha callado y los mira.

Observacion 1.5 A continuacion, menciona la obra Romeo y Julieta de William
Shakespeare, mientras habla se mueve de un lado a otro del salon, se detiene a mirar a los
estudiantes y les pregunta, el tema de la obra. Varios estudiantes responden a la vez, algunos se
rien.

Observacion 1.6 El docente habla sobre el dictado realizado anteriormente y les informa
que realizara otro dictado, debido a que a varios les fue mal.

El profesor les habla sobre la temética que va a desarrollar la proxima clase y les informa
sobre la actividad va a realizar, un debate sobre el cine.

Después de realizada la explicacion utiliza como estrategia el desarrollo de un taller:

- Explicar el ensayo

Explicar epistola o carta

Quién fue Mijail Bajtin

Consultar una biografia de un autor.
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Observacion 1.7 El docente les informa que a cada fila les dara un autor para que consulten
su biografia, en seguida escribe en el tablero el nombre de los autores que deben consultar. Les
informa que el taller sera evaluado en la proxima clase.

Observacion 1.8 EIl profesor utiliza el portétil para hacerles escuchar una poesia, los
estudiantes escuchan en silencio, algunos se miran y se rien. Terminada la poesia, el docente
hace una reflexién al respecto y les pregunta a los chicos si les gusto. Algunos dicen que si, otros
sonrien. El docente exclama una poesia de amor, los estudiantes lo escuchan atentos y uno de
ellos dice: el profe ha podido recitar. Suena el timbre y termina la clase, el profesor les recuerda
que deben hacer la tarea.

OBSERVACION No. 2

Profesora: Doris Pantoja, Docente 3

Grado: 9-1

Clase de Ciencias Naturales

Tema: Historia de la Evolucion, creacionismo y evolucionismo

Observacion 2.1 La docente entra al salén saluda a los estudiantes, los cuales se levantan y
responden al saludo, la profesora les pide que se sienten, posteriormente copia en el tablero el
tema: Historia de la Evolucion, creacionismo y evolucionismo, luego copia la actividad que
deben realizar los estudiantes, la cual es elaborar mentefactos, utilizando fotocopias y los
apuntes del cuaderno. Utiliza como estrategia metodoldgica la elaboracion de mentefactos, y
como recursos las fotocopias y el cuaderno.

Observacion 2.2 EIl proposito de la clase es: enriquecerse en lo intelectual y en el ser,
manifiesta la profesora.

La profesora afirma que la elaboracion de los mentefactos sirve para desarrollar partes del
cerebro y potenciarse.

Observacion 2.3 A continuacion, la docente elabora el grafico de los mentefactos en el
tablero y hace la explicacion de cdmo construirlo, les informa que esta estructurado por cuatro
operaciones intelectuales conceptuales: Supraordinada: Es una clase que contiene por completo a
otra. Se identifican y descubren las cualidades mas importantes del concepto. * Exclusiones: Son
las clases que se oponen o se excluyen mutuamente, se asocia con la operacion de excluir o

negar un nexo entre dos clases adyacentes. Al estudiante se le facilita oponer ideas muy
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proximas entre si. * Isoordinada: Establece alguna correspondencia no total y se asocia con la
operacion o nexos entre clases adyacentes, vincula ideas entre si. Las proposiciones preceden a
los conceptos y permiten estructurarlos. ¢ Infraordinada: Varias subclases de una clase. Contiene
varias subclases o derivaciones. Se divide por ilustracion y segun el orden en que aparecen
evolutivamente en: pre—proposiciones, nociones, proposiciones, conceptos, pre — categorias y
categorias.

Observacion 2.4 Terminada la explicacion la profesora y les informa que al final de la clase
deberén salir al tablero a explicar el mentefacto construido; a continuacién, la docente recalca
que deben trabajar no copiar y les informa que los que terminen primero recibiran un estimulo;

los estudiantes charlan con sus compafieros.

Observacion 2.5 La profesora les pide que tengan listo el cuaderno para revisarles la tarea sobre
avances de la tecnologia y les evallia, mientras tanto empiezan a elaborar los mentefactos.
Algunos estudiantes piden explicacion a sus compafieros y se ponen de acuerdo en como
hacerlo.

Observacion 2.6 Se escucha que golpean a la puerta, la docente abre la puerta y entra el
profesor de educacion a preguntar que estudiantes van a jugar el partido de microfatbol, los
chicos mencionan los nombres de los chicos que van a jugar, se genera desorden por un
momento.

Después de unos minutos los estudiantes retoman el trabajo. Algunos estudiantes llaman a la
profesora para pedir explicacion, otros la llaman para que les revise el mentefacto ya elaborado,
la docente atiende de inmediato al llamado de los estudiantes.

Observacion 2.7 Algunos chicos se levantan de su puesto para solicitar explicacion a otros
comparieros. La docente pasa revisando por los puestos el trabajo que estan realizando los
chicos, también les solicita que hagan silencio. Asi mismo un estudiante llama a la docente para
que le revise el trabajo, al observar que ya esta terminado el mentefacto se lo califica.

Observacion 2.8 Posteriormente, la docente realiza el grafico del mentefacto en el tablero,
realiza una retroalimentacion sobre las cuatro operaciones de los mentefactos, cuando termina le
solicita a una nifia que salga al tablero a sustentar el mentefacto que construyo, la cual sale a
delante y escribe en el tablero el mentefacto, a la vez que explica sobre la Historia de la

evolucién. Un alumno levanta la mano y le dice a la profesora que quiere salir al tablero a



i‘ll’ | 200

UNIVERSIDAD DE
MANIZALES

explicar el mentefacto que realizo, la profesora le dice que si y se dirige hacia él y le entrega el
marcador para que escriba, de inmediato el joven se levanta escribe en el tablero las cuatro
operaciones y explica el tema. Salen dos estudiantes mas a los cuales les evalla una vez
terminan de explicar el metefacto, a uno de ellos le hace correcciones.
Observacion 2.9 La docente recibe el cuaderno de los que ya terminaron, para calificar la
actividad y a los que no terminan les dice que les da la oportunidad de entregar al dia siguiente.
La profesora Doris realiza evaluaciones orales y escritas, manifiestan los estudiantes, les

revisa en el cuaderno las tareas y la sustentacion de los mentefactos.

OBSERVACION No. 3
Profesora: Doris, Docente 2
Grado: 6-1

Area: Ciencias Naturales

Tema: La nueva piramide de los alimentos

Observacion 3.1 Entra la profesora y saludo a los estudiantes muy atentamente, inicia la
clase con una reflexion sobre la importancia del estudio para salir adelante; la docente pasa por
el puesto de cada estudiante haciéndole entrega de una fotocopia, sobre La nueva piramide de los
alimentos, después de entregar las copias, escribe la actividad en el tablero, les dice a los
estudiantes que deben copiar en el cuaderno la actividad y desarrollarla después de realizar la
lectura y les informa que 15 minutos antes de terminar la clase se hara la correccién de la
actividad.

Observacion 3.2 A continuacion, la docente hace explicacion del tema, en seguida le
solicita a un estudiante que inicie la lectura, el nifio lee despacio y en un tono de voz muy bajo,
casi no se le escucha. Interrumpe la lectura para retroalimentar el tema y les hace preguntas
sobre ¢Cudles son los alimentos que poseen mas calorias?, varios nifios responden, algunos
dicen que el pan, otros afirman que el chocolate, se escucha a varios nifios hablando al mismo
tiempo. La profesora les hace la aclaracion que los alimentos con mas calorias son los alimentos

que pertenecen al grupo de los carbohidratos y las grasas animales.
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Observacion 3.3 Le solicita a otro estudiante que continde con la lectura. Nuevamente
interrumpe la lectura para solicitarles a dos estudiantes que se cambien de puesto debido a que
estan charlando mucho y les dice que no escuchan y no dejan escuchar al joven que lee.

Observacion 3.4 Un estudiante le pregunta a la profesora, cuales son los frutos secos y la
profesora le responde que son los que en su composicion natural tienen menos de un cincuenta
por ciento de agua y le da ejemplos como las pasas, nueces, almendras, ciruelas. Otro estudiante
pregunta que significa dieta, la profesora responde a la pregunta y le dice si entendid, el nifio
responde que si.

Observacion 3.5 La profesora le solicita a otro estudiante que continGe con la lectura y que
lo haga en voz alta para que sea escuchado, a los demas estudiantes les dice que sigan la lectura
mentalmente. Interrumpe la lectura para hacer preguntas sobre el tema leido, los nifios responden
en coro y gritando, la docente hace el llamado de atencion y les pide que levanten la mano para
cederles la palabra y que no hablen a la vez varios porque no se entiende lo que dicen y generan
desorden.

Observacion 3.6 Les explica que deben resolver las preguntas de la 8 a la 14 y deben sacar
el vocabulario que desconocen y buscar su significado en el diccionario, para enriquecer el
glosario que estan elaborando. La docente explica cada uno de los puntos que deben desarrollar.

Les dice que trabajen en binas y les da 20 minutos para trabajar, los nifios se levantan
buscan al compafiero con el quieren trabajar, jalan sus asientos y se unen en binas.

Observacion 3.7 Algunos nifios llaman a la profesora para pedirle explicacion a lo cual
acude rapidamente, les explica, posteriormente se pasea por el salon se acerca a los grupos para
observar el trabajo que estan realizando. Terminado el tiempo, les pide que regresen a sus
puestos, unos nifios gritan que todavia no terminan, la profesora les da cinco minutos mas.
Vuelve a pedirles que se ubiquen en sus puestos para iniciar la socializacion. Saca a un
estudiante al tablero para que escriba el significado de las palabras desconocidas que encontré en
la lectura, el nifio se levanta y se dirige al tablero escribe tres palabras con su respectivo

significado, la profesora le dice que esta muy bien y que regrese a su puesto.

Observacion 3.8 Durante la clase se observa la participacion de los estudiantes, respondiendo a
las preguntas que hace la docente y en el desarrollo de la actividad propuesta en clase, asi como

también una relacion docente-estudiante de respeto.



i‘ll’ | 202

UNIVERSIDAD DE
MANIZALES

Suena el timbre y les dice a los estudiantes que en la préxima clase se termina de revisar el

taller.

OBSERVACION No. 4

Profesor: Diego, Docente 1

Clase de Castellano

Grado: 6-1

Observacion 4.1

El profesor saluda atentamente, los estudiantes le contestan en coro, escribe en el tablero el
tema: La oracién, hace una explicacion sobre las partes de la oracion, durante la explicacion les
hace preguntas a los nifios sobre el tema, al cual responden gritando, varios a la vez. El docente
les pregunta si entendieron, a lo que responden si gritando.

Observacion 4.2

Utiliza como recursos el portétil y el tablero, les dicta la teoria, lee en el portatil para
dictarles, algunos nifios le piden que dicte despacio, un estudiante le mira el cuaderno al
compariero para desatrazarce, cuando termina de dictarles escribe un ejemplo de una oracion en
el tablero y sefiala las partes que tiene la oracion con rojo, debajo de cada parte le escribe el
nombre. Posteriormente escribe cuatro oraciones en el tablero y les pide a los estudiantes que
identifiquen en cada oracion; el nombre o sustantivo, el verbo, el articulo, los adjetivos, y
pronombres. El docente le pregunta a un estudiante ;Cual es el sustantivo de la primera
oracion?, el nifio da una repuesta, el profesor lo corrige, explica y da ejemplos de sustantivos, les
pregunta si entendieron, los estudiantes responden que si. Luego sefiala a una nifia y vuelve a
preguntar ;cual es el nombre o sustantivo de la primera oracion?, la nifia responde, el docente le
dice muy bien. Posteriormente les pregunta por el verbo en cada una de las oraciones, los nifios
responden gritando, se escucha muchas voces, el profesor le pide a un nifio que diga cuales son
verbos en cada oracion, el chico responde y el profesor le dice que esta muy bien la respuesta.

Observacion 4.3

El docente les da la nota de un dictado que les hizo en la clase pasada, a los estudiantes que
les fue mal, les dice que va a hacerles otro dictado para que recuperen la nota.

Observacion 4.4
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A continuacién les dice que formen grupos para desarrollar un taller, en grupos de cuatro,
un nifio le pregunta si pueden hacer el grupo de cinco, el profesor responde que no, solo de
cuatro, que uno de ellos busque otro grupo, se escucha mucho ruido los nifios arrastran los
pupitres, otros llaman a sus comparieros para formar los grupos y poco a poco van organizando
los grupos, el profesor espera y cuando ve los grupos listos les entrega una fotocopia les explica
cémo desarrollar el taller y les pide que trabajen y que si tienen alguna duda lo llamen.

Observacion 4.5

El profesor se pasea por el salon, observa a los estudiantes, un nifio lo llama, el docente de
inmediato se dirige hacia el grupo, le piden que les explique el segundo punto del taller, el
profesor les explica, un estudiante les dice: si ven yo si les dije que era asi. EI docente acude al
Ilamado de los estudiantes cuando se lo piden. Los nifios continGan el trabajo, en algunos grupos
charlan se rien, el docente se pasea por el salon observandolos. Suena el timbre, algunos nifios le
llevan el cuaderno para que les coloque el revisado, el profesor les pone el revisado, otros se
acercan y le dicen que no terminaron el taller, se ven preocupados. El profesor les dice que

terminen y en la siguiente clase les coloca el revisado.

Observacion No. 5

Docente: Katherine Escobar, Docente 2
Materia: castellano

Grado: 11-1

Observacion 5.1 Al comenzar con las tematicas abordadas para este dia, la docente pide a
los estudiantes hacer la oracion, en un principio se rehisan, después de un llamado de atencion,

uno de los estudiantes toma la palabra y la hace.

Observacion 5.2 Prosigue dando apertura a las actividades académicas programadas , para ello
utiliza como estrategia el intercambio de preguntas conllevando a que los estudiantes recuerden
uno de los temas tratados en la clase anterior , relacionado al “Texto Argumentativo”, se genera
una lluvia de ideas , primeramente todos los estudiantes responden al mismo tiempo lo que
ocasiona que sus opiniones no sean escuchadas o sean confusas , la docente pide mantener el

orden, esta observacion la realiza levantando su tono de voz , solicitando que se opine
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organizadamente, algunos acatan lo establecido otros lo omiten e incluso comienzan a hablar

entre ellos de otros temas diferentes .

Observacion 5.3 Seguidamente la docente refuerza algunas opiniones brindadas por los
estudiantes sobre el tema tratado con unos conceptos mas exactos que constantemente observa
de un cuaderno de apuntes para transmitirlos , de esta manera continua con una actividad que
servird para darle mas comprension a la tematica empleando un ejercicio practico, algunos de
los estudiantes conversan entre ellos, cuando se da una explicacion de lo que se pretende
realizar, generando un distractor para los demas, la docente les llama la atencién reiteradamente
levantando su voz , una vez que se obtiene el orden de los estudiantes pide que saquen la mitad
de una hoja con el fin de que cada uno disefie una pregunta con respecto a un tema de su
preferencia , esta debe ser redactada adecuadamente teniendo en cuenta unos parametros tales
como: signos de puntuacion, tildes, redaccion, uso adecuado de conectores pues ese sera un
elemento importante a tener en cuenta para evaluar la actividad, para efectuarla se pone un

limite en el tiempo de entrega.

Observacion 5.4 La docente utiliza el tablero para realizar unas anotaciones en cuanto a
las dudas que los estudiantes presentan con la escritura de varias palabras, al culminar con este
ejercicio la docente pide que se intercambie la pregunta que cada uno disefio con un
compariero diferente, el cual debera leerla atentamente y a continuacion pasar al frente a
exponerla respondiendo a la pregunta planteada de acuerdo a lo que interpreta de ella , se
percibe que algunos de ellos se muestran indispuestos al escuchar que saldran al frente , pues les
causa vergiienza , cuando los estudiantes toman la palabra para realizar esta actividad , en
ocasiones sus compafieros comienzan a reirse sobre la manera de exponer la docente opta
por cambiar de sitio a los que muestran un comportamiento negativo haciendo un llamado de

atencién , recordando la importancia de respetar la forma de pensar del otro.

Observacion 5.5 Durante esta actividad la docente pide que entreguen la hoja con la
pregunta establecida para evaluarla y ademas observa la manera como la exponen y crean una
comprensidn de lo interpretado con relacion a la escritura del texto de sus compafieros, valora la

posicion corporal y fluidez en la expresion verbal, ademas el respeto por el otro para promover
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un espacio de orden, esta actividad no puede ser concluida en su totalidad ya que suena el
timbre para el cambio de hora, los estudiantes empiezan a gritar y a levantarse de sus puestos, la
docente a pesar del ruido pide poner el nombre en la hoja de la persona que estaba evaluando la

actividad para continuar en la anterior clase, se despide de sus estudiantes y sale del aula .

OBSERVACION No. 6

Docente: Katherine Escobar, Docente 3
Materia: Etica y valores

Grado: 6-1

Observacion 6.1 La docente ingresa al aula saluda a sus estudiantes y solicita que todos
se dirijan al aula de audiovisuales, los estudiantes toman sus bolsos y empiezan a correr,
empujandose unos a otros, la docente grita en repetitivas ocasiones recordando que deben tener
cuidado, al llegar al sitio cada uno toma su respectivo lugar en las sillas y esperan el ingreso de
su profesora.

Observacion 6.2 De esta manera se inicia un dialogo donde la docente realiza la
apertura dando a conocer a sus estudiantes el orden de las actividades que van a realizarse en el
dia, algunos de ellos se distraen dialogando con el compafiero que se encuentra mas cerca por
lo que muy poco prestan atencion a lo que se expone, la docente no nota esta situacion y
prosigue comentando que se observara un video relacionado a los valores, los nifios y nifias se
motivan mucho ante esta idea , el video da inicio y unos de los estudiantes persisten en
conversar entre ellos por lo que algiin comentario les causa risa y lo expresan de manera fuerte
que la docente lo nota y solicita el favor de cambiarse de lugar, los estudiantes siguen la
instruccion dada y se indica al resto que deben realizar silencio para que se pueda comprender
con claridad.

Observacion 6.3 La reproduccion del video tarda unos momentos pues el computador no
funciona bien, la docente empieza a preocuparse, rasca su cabeza, se ve intranquila e intenta ver
lo que acontece, mientras tanto los estudiantes arrancan pequefios pedazos de papel y los lanzan
unos a otros , empezando a dispersarse, la docente ansiosa pide hacer silencio y esperar en
orden , después de un largo espacio el computador logra funcionar correctamente y se consigue
comenzar con la actividad, inmediatamente los estudiantes hacen silencio y se disponen a ocupar

sus lugares.
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Observacion 6.4 El video de los valores se ejecuta, la docente se muestra mas tranquila,
aborda entre sus temas el de los derechos humanos, durante su transcurso, surge otra dificultad
esta vez con relacién a la sefial esta se pierde constantemente y finamente se hace imposible su
reproduccion, los estudiantes expresan su descontento y la docente intenta varias veces volver a
conectarse pero es imposible, se queda pensando unos momentos sin hablar, se la percibe un
poco inquieta y comienza a observar a varias partes del aula como buscando una estrategia que
pueda servir de apoyo en esta situacion.

Observacion 6.5 Es asi ,como observa que en el tablero se forma una mancha negra de
tal manera que si se acerca las manos produce el efecto de una sombra, a continuacion la docente
les comunica a los estudiantes que van a jugar a dramatizar por medio de sombras, personajes
que formaran con sus manos relacionando la historia creada con los derechos que poseen las
nifias y los nifios, los estudiantes empiezan a reirse entre ellos ,les parece graciosa la idea, la

docente informa que tiene un minuto para crear la historia y salir a exponerla.

Observacion 6.6 Con afan los estudiantes inventaron diferentes historias a su
imaginacion y creatividad, exponiendo los derechos que poseen organizandose en determinados
grupos jugaron con sus manos y con la sombra, la mayoria de ellos se reian con frecuencia al
salir a exponerla tomando la actividad con muy poca seriedad, por lo que la docente decide
empezar a evaluarla y poner puntos negativos, seguidamente los grupos terminan su

exposicion y a los pocos minutos suena el timbre dando por terminada la clase.

OBSERVACION No. 7
Docente: Carlos Maya, Docente 4
Materia: Sociales
Grado: 6-1

Observacion 7.1 Inicialmente, €l hace una motivacion a sus estudiantes mediante
saludos cordiales generando espacios de confianza; a continuacién, solicita la participacion de
un estudiante para realizar la oracién, posteriormente da a conocer el tema a tratar la historia de
Colombia y el sistema monarquico, para ello utiliza como estrategia un libro del que dicta ideas
a sus estudiantes, en la mayoria de ocasiones son parrafos largos, los estudiantes se atrasan en su

escritura y piden al docente repetir la idea, él lo hace sin ninguna dificultad, los estudiantes
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afirman estar cansados y mueven su mano continuamente de forma circular cuando terminan de
escribir. Después de dictar los contenidos explica contextualizando la temética y luego les hace
preguntas a los estudiantes.

Observacion 7.2 Una vez termina de dictar conceptos, el docente los refuerza con una
explicacion utilizando palabras propias, ademas emplea ejemplos de la cotidianidad , los
relaciona con hechos o acontecimientos sucedidos hace algunos afios atras en el Municipio, para
generar una mayor comprension dando por entendido como funcionaba y como es actualmente
el sistema monarquico en su pueblo, por lo que se mantienen en total silencio y atentos , de igual
manera constantemente realiza preguntas que surgen durante de la explicacién del tema, en
determinados momentos permite a cualquier estudiante responderlas y en otras escoge aun
estudiante en particular , al escuchar las respuestas dadas , les preguntan si estan de acuerdo
con la afirmacion dada o hay una version diferente por parte de otra persona, promoviendo la
participacion activa durante la clase.

Observacion 7.3 El docente frecuentemente utiliza graficas de dibujos en el tablero para
explicar el tema, ademas cuando nota que un estudiante se distrae le formula una pregunta,
anota palabras claves en el tablero con lo que va creando un mapa conceptual , por otra parte
también retoma el tema relacionado a Europa y la division de esta en reinos, para hacer de este
mas claro expresa como el Municipio se dividio en afios atras a demas lo complementa con una
representacion en el tablero , en esta oportunidad utilizo como estrategia un mapa en donde
busco algunos de los paises que se formaron en Europa, los estudiantes observan con detalle,
una minoria de ellos se empezaban a distraer pero inmediatamente el docente lo nota le
formula una determinada pregunta.

Finalmente el docente menciona que va a evaluar los aprendizajes adquiridos de los
estudiantes, comentando que a los que deseen participar les incrementara puntos para el
examen, de tal manera que se observa motivacion y la mayoria empieza a responder las
preguntas que el docente expone sobre las clases impartidas, tomado nota en su cuaderno sobre
los estudiantes que opinan activamente, de esta manera finaliza con su clase , se despide de sus
estudiantes y algunos de ellos lo acompafian ayudandole a llevar sus objetos personales como

bolso y libros.
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