INTRODUCCION

Actualmente, se han dado serias discusiones epistemologicas que han llevado a
cambiar la idea de inteligencia como funcién unica, general, global y cuantificable,
gracias a los nuevos avances de las ciencias que estudian el comportamiento

humano.

La teoria de las inteligencias multiples de Howard Gardner abri6 un amplio
interrogante sobre el concepto tradicional de inteligencia y sobre las pruebas o test
disefados para medirla. Las investigaciones han girado alrededor de las
competencias intelectuales humanas relativamente auténomas, que el autor
propone llamar “Inteligencias humanas”, lo cual permite entender las diferentes
“proclividades” o “inclinaciones “ que aparecen en las inteligencias de los nifios y

que, légicamente se manifiestan desde una edad muy temprana.

Dentro de este concepto se enmarca la investigacion realizada, cuyo objetivo fue
describir la expresiéon de la inteligencia linguistica de 15 sujetos en edad
preescolar, mediante el analisis de las destrezas que se encontraban implicitas

en los relatos hechos al realizar actividades ludicas.

El presente documento contiene: la delimitacion del problema, la justificacion del
estudio, una mirada a investigaciones relacionadas con el tema y los objetivos.
Contempla ademas los siguientes aspectos: referente teorico, categorias
evaluativas del dominio del lenguaje, metodologia empleada, discusion y

conclusiones e implicaciones pedagdgicas que se derivan de la investigacion.

En el Referente tedrico, se hace un breve recorrido histérico sobre distintas
definiciones de inteligencia y teorias explicativas de la misma. Contiene puntos de

vista de los teodricos tradicionales mas destacados y de los creadores de las



pruebas para medirla, ademas se incluyen autores contemporaneos quienes

enfatizan en un enfoque multifacético de ésta.

Incluye igualmente una revision detallada de las bases tedricas y principios de
aplicacion de las inteligencias multiples; es asi como se define cada una de ellas y
se hace una exposicidén sobre la importancia e influencia que tiene esta teoria en
el ambito educativo en lo referente al disefio curricular y a la evaluacion;
finalmente se expone en forma minuciosa la inteligencia linguistica, fundamento de

este estudio.

En lo que respecta a la metodologia, se describen las cuatro fases llevadas a cabo
en el proceso investigativo: Motivacion, Indagacién conceptual, Trabajo de campo,

Sistematizacién y analisis de la informacion.
En la ultima parte, se hace la discusion y se sacan conclusiones con base en el
andlisis de los resultados, los principios y fundamentos de la teoria de las

inteligencias multiples, en lo referente a la expresion de la inteligencia linguistica.

Teniendo en cuenta que la investigacion se llevo a cabo en el area educativa, se

incluyen las implicaciones pedagdgicas que de ella se puedan derivar.

11



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Tradicionalmente nifios y nifias en edad preescolar, han sido evaluados con
pruebas psicométricas para medir su inteligencia y asi predecir los resultados
futuros en la escuela; estas pruebas cuantitativas se han considerado como el
unico indicador del potencial académico de una persona, por ello se ha extendido

su uso y abuso (Sternberg, 1982).

Estos test psicométricos de inteligencia, tienen su origen en Paris a principios del
siglo XX con Binet y Simon quienes fueron los que elaboraron las primeras
pruebas de inteligencia y con ellas la construccion del concepto de Coeficiente de

Inteligencia: ClI.

Las deficiencias de este tipo de evaluacién, basicamente cuantitativa, son bien
conocidas y sefialadas desde hace varias décadas; una de las mas relevantes es
que solo tienen en cuenta un numero restringido de condiciones bajo las cuales
se manifiesta la inteligencia, como son las destrezas linguisticas y loégico
matematicas; otra es que se detienen en lo observable del aprendizaje y no en los
procesos de razonamiento, o en el uso de estrategias y habilidades que subyacen

a cada proceso cognoscitivo.

Los formatos de preguntas que generalmente conforman estas pruebas tienen
entre otras las siguientes objeciones: no logran capturar la complejidad y
proximidad de las situaciones de la vida real; se encuentran prejuiciados en
términos culturales pues exigen cierta familiaridad con el vocabulario; las
expresiones y las convenciones sociales y ademas, penalizan las respuestas no

convencionales, originales o novedosas.
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Por otra parte, el coeficiente intelectual arrojado por estas pruebas, que
generalmente se aplican en la etapa preescolar y escolar, no tiene relaciéon directa
con los roles que ocupan los sujetos en la edad adulta segun el tipo de

inteligencia, llamados por Gardner “Estados finales”

Otra limitacidon importante que se asocia con la evaluacién psicométrica tradicional
de la inteligencia, hace alusion al ambiente en que ésta se realiza, al llevarse a
cabo en un espacio controlado, en donde existe poca 0 ninguna oportunidad para
que el nifno reformule un problema, desarrolle una solucion original y utilice otros

recursos.

Dado que estas medidas de inteligencia han sido utilizadas, como ya se dijo,
especialmente en el ambito educativo para distribuir a los nifios en categorias
estereotipadas, el efecto no ha sido otro que el de limitar su libertad para elegir
campos de estudio que les permitan desarrollar el espectro completo de
capacidades relacionadas con la conducta intelectual, como por ejemplo, llegar a
incursionar de manera adecuada en areas que requieren habilidades mecanicas,

creatividad o inteligencia social, entre otras.

Por todo lo anterior, se puede decir que la evaluacion psicométrica ha repercutido
negativamente en algunos aspectos de la conducta humana como aquellas de tipo
afectivo, en cuanto a la desmotivacion que las personas sienten ante la tarea de
evaluacién, situacion en la que se demuestran niveles inadecuados de ansiedad
que repercuten en la ejecucion de las pruebas. De tipo cognitivo, porque priorizan
el aprendizaje memoristico, sin dar oportunidad a que los alumnos desplieguen
habilidades para la composicién escrita compleja y modos de pensamiento

creativo, argumentativo y critico.

13



Este tipo de evaluacion también puede considerarse discriminatoria y excluyente
porque si bien un sujeto no se destaca en un tipo de destreza, pudiera hacerlo en

otras.

Desde hace varios anos se han hecho intentos por encontrar otras formas para
medir diferentes capacidades y habilidades que se asocian con la inteligencia.
Estos esfuerzos no dejan de ser necesarios porque las formas tradicionales de
medir la inteligencia, tienen en cuenta so6lo un espectro muy limitado de las
capacidades humanas, que por el contrario, como anota Gardner, son multiples y
se empiezan a manifestar desde los primeros anos de vida de los nifios y las

ninas.

Particularmente, sobre la evaluacion de la inteligencia linguistica, son escasos los
estudios llevados a cabo. El Proyecto Spectrum de H. Gardner, D. H. Feldman, y
M. Krechevsky (1998), es uno de los pocos que se conoce en habla hispana, y
que se ha utilizado como herramienta para evaluar dicha competencia. Por lo tanto
es importante demostrar su aplicabilidad en la valoracién de nifios y nifias en la
etapa preescolar, con el fin de dar pautas para enriquecer el curriculo en lo
referente a la estimulacion y cualificacion de las competencias linguisticas en

dicha etapa.
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2. PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢, Como expresan inteligencia linguistica nifios y nifias de 4 a 5 afos de edad que

asisten a jardin infantil?
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3. JUSTIFICACION

La complejidad de la inteligencia amerita considerar una gran gama de
actuaciones propias del ser humano cuyas manifestaciones no responden sélo a
un abanico restringido de habilidades y destrezas sino también a patrones
genéticos y ambientales. Estas consideraciones plantean una nueva vision de la
cognicidon humana que conlleva a pensar, que la mente esta estructurada segun

multiples competencias.

En el intento por encontrar métodos alternativos para evaluar la inteligencia, en los
que se le de mas importancia al proceso y las estrategias que a los resultados,
aparece la teoria de las Inteligencias Multiples de Gardner (1983), no s6lo como
respuesta a los vacios que en el campo de la educacién ha tenido la aplicacién de
modelos psicométricos, sino también para dar cuenta sobre la diversidad de
capacidades cognitivas, que no se reducen solamente a la razén y al

conocimiento.

A diferencia del estrecho rango de habilidades que contemplan los test
psicométricos, constituidos principalmente por un formato de preguntas para
determinar el Cl, la teoria de Gardner se fundamenta en una vision global del
desarrollo humano, al abarcar el ambito total de la cognicién, en busca de una
neutralidad respecto a los tipos de inteligencia que presentan los seres humanos,
sin pretender en ninguin momento clasificar o distribuir los nifios en categorias
esterotipadas. Esta vision del comportamiento inteligente supera problemas de

tipo afectivo y cognitivo, en situaciones de evaluacion. (Armostrong, 2002).
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Por ello, Gardner parte de la observacion directa de la inteligencia que en
determinado momento esta operando, mediante la utilizacion de técnicas
adecuadas al nivel evolutivo del nifo; reconoce las diferencias individuales y
sugiere el empleo de materiales interesantes y motivadores para explorar toda la

gama de expresiones inteligentes.

Fue asi como H. Gardner, et. al. (1998), desarrollaron el “Proyecto Spectrum” que
se considera una forma alternativa de evaluacion de nifios y nifias en edad
preescolar, a través de actividades ludicas. Esta iniciativa surgié con el fin de
identificar y desarrollar en forma temprana, las aptitudes mas destacadas del ser
humano y proporcionar técnicas practicas para determinar en forma detallada y

especifica cada dominio del conocimiento.

Investigar la expresion de la inteligencia linguistica en nifios y nifias de 4 a 5 afios
con este tipo de evaluacion es importante, porque se adecua al momento de su
desarrollo, al realizarse en situacion de juego, en un ambiente familiar como lo
es, el aula de clase; ademas permite a los docentes de preescolar, con base en
los resultados presentados en forma descriptiva, conocer las habilidades y
destrezas que caracterizan este tipo de inteligencia en sus alumnos y asi incluir en
el curriculo actividades que brinden la estimulacion adecuada para que ésta se
desarrolle en forma 6ptima y se convierta en un medio que potencie el aprendizaje

en otros dominios del conocimiento humano.

UNA MIRADA A LA TRADICION INVESTIGATIVA EN ESTE CAMPO

En esta parte se relacionan estudios recientes relacionados con la evaluacion
desde el modelo de la Teoria de las Inteligencias Multiples, que en una u otra
forma contemplan la inteligencia linguistica, especificamente aquellos llevados a
cabo con poblacion infantil o que dan pautas para definir perfiles de los alumnos y

orientar los procesos educativos.
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Desde hace mas o menos veinte afios han surgido numerosas publicaciones
sobre el modelo tedrico de las inteligencias multiples, las formas de evaluar dentro
de este enfoque y especialmente sobre el impacto que ha generado la teoria en el

ambito educativo.

Particularmente en lo que se refiere a la evaluacion, se encuentran los estudios
realizados en Espana con la Bateria Spectrum para examinar nifios y nifias, en
todos los dominios del conocimiento humano, no solamente en cuanto a la

expresion de la inteligencia linguistica como tal.

Ferrandiz, (2002) realiz6 una investigacién sobre “Evaluacién y desarrollo de la
competencia cognitiva: un estudio desde el modelo de las inteligencias multiples”.
Los objetivos de esta investigacion fueron: a) estudiar la validez estructural del
modelo de evaluacion de las inteligencias multiples b) analizar las caracteristicas
psicométricas de los distintos instrumentos de evaluacion y c) disefar un perfil

intelectual de los alumnos participantes.

Los resultados de la investigacion mostraron: primero, que el analisis factorial
realizado, reproduce la estructura multifactorial de las inteligencia propuesta por
Gardner; segundo, se constaté la bondad del modelo como procedimiento
complementario a la evaluacion psicométrica; y tercero, las débiles correlaciones
existentes entre las inteligencias multiples y el cociente intelectual, constataron la

validez discriminante en las escalas de evaluacién de Gardner.

Otro analisis muy ilustrativo se observa en el estudio de Prieto y otros, 2002,
quienes realizaron en la Regién de Murcia Espafia, una investigacion sobre
“Perfiles de los alumnos con talentos especificos”. El objetivo estuvo orientado a
identificar el perfil y los indicadores de los alumnos excepcionales. La muestra
estuvo conformada con 16 alumnos, 9 nifios y 7 nifias, cuyas edades oscilaban

entre los 10 y 11 afios de edad, que cursaban 5° de primaria.
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Los instrumentos empleados fueron: Bateria de Aptitudes Diferenciales y
Generales (BADyG-E3) version renovada, Actividades de evaluacion de las IM,
Protocolos de observacion de los estilos de trabajo, Inventarios del profesor para
cada una de las inteligencias, Inventarios de los alumnos: auto-percepcion de la
competencia cognitiva.

Las puntuaciones obtenidas fueron transformadas a puntuaciones “Z7,
considerandose que los nifios que obtenian una desviacion estandar, o mas,
estaban dotados para una inteligencia determinada mientras que los nifios que
obtenian una desviacion estandar o menos, por debajo de la media, mostraban

desventaja en dicha inteligencia.

Las puntuaciones procedentes de las Inteligencias Multiples junto con las de la
evaluaciéon psicométrica permitieron disefiar un perfil para cada nifio, en el que se

destacaran los puntos fuertes y débiles respecto a cada inteligencia.

Con pruebas similares, el mismo grupo investigador realizé en el afo 2003, el
estudio: “Validez y fiabilidad de los instrumentos de evaluacion de las inteligencias

multiples en los primeros niveles instruccionales”.

Los objetivos del estudio fueron: a) Elaborar y adaptar los instrumentos de
evaluacion de las ocho inteligencias propuestas por Gardner, b) Comprobar la
validez estructural del Modelo de evaluacion de las Inteligencias Multiples y c)

Determinar la fiabilidad de los resultados.

La investigacion se realizé con 237 alumnos (120 niflos y 117 nifias). Los alumnos
de educacion infantil tenian de 4 a 5 afios y pertenecian al segundo y tercer nivel
de preescolar, mientras que los de educacién primaria tenian edades entre 6, 7 y

10 afios y cursaban los grados primero, segundo y quinto.
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Se emplearon los siguientes instrumentos: la Bateria de aptitudes diferenciales y
generales y la evaluacion de las inteligencias multiples a través de la aplicacion
del Proyecto Spectrum. La inteligencia linguistica se evalué en dos sesiones, una
para la actividad de “cuenta cuentos” y otra para la del reportero, ambas
destinadas a valorar mediante la escala Likert de 1 a 3 las habilidades siguientes:
Funciones primarias del lenguaje, habilidades de narracion y las habilidades

referidas a la informacion.

La evaluacion de cada inteligencia se realizé dentro del contexto del aula excepto

la de “movimiento creativo” la cual se llevd a cabo en una sala de psicomotricidad.

Para comprobar la validez estructural del modelo tedrico de las inteligencias

multiples, los datos se sometieron a un analisis factorial exploratorio.

Los resultados mostraron que los coeficientes de confiabilidad de las diferentes
escalas, a excepcion de la inteligencia social, tendian a ser altas. Las escalas
destinadas a valorar las inteligencias logico-matematicas, naturalistas, linguisticas
y viso-espacial, alcanzaron valores superiores. Respecto a la inteligencia social se
observé que la fiabilidad fue muy baja, practicamente nula, lo cual pudo deberse a
que los items que la componen median aspectos distintos al tipo de habilidad que
se pretendia evaluar. En cuanto a las escalas de evaluacion de las Inteligencias

musical y corporal-cenestésica mostraron indices de confiabilidad moderados.

En sintesis, los resultados obtenidos en el analisis de fiabilidad de las escalas de
habilidades que presenta el modelo de las Inteligencias Multiples permitieron
concluir que dichas escalas estan dotadas de una gran consistencia interna, a
excepcion de las que determinan la inteligencia social. Asi mismo los resultados
confirmaron la existencia de siete constructos independiente que se corresponden

de manera casi perfecta con las ocho inteligencias establecidas por Gardner.
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Otras investigaciones verifican la misma tendencia explicada anteriormente segun
la cual el analisis factorial, permite comprobar la estructura multifactorial de la
inteligencia, postulada por Gardner. Una de ellas fue la de Ballester (2003), quien
realizé el estudio “Evaluar y atender la diversidad de los alumnos desde las

inteligencias multiples”.

Esta autora se plante6 los mismos objetivos de Prieto (2002), y confirmd que las
puntuaciones procedentes de las pruebas de evaluacion de las inteligencias
multiples, permitian disefar un perfil para cada alumno, definiendo puntos fuertes
y débiles respecto a cada inteligencia. Amplid los anteriores resultados, con los
estilos de trabajo planteados por las inteligencias multiples; encontrd que estos se
aglutinan en factores segun el dominio o inteligencia en el que han sido valorados,

0 sea, que el estilo depende de la competencia cognitiva mostrada por un alumno.

Ademas, puso de manifiesto, contrariamente a lo esperado, que de forma
significativa las nifias obtuvieron puntuaciones superiores a las de los nifios en las
inteligencias musical, corporal, y viso-espacial. Respecto a la identificacion de
alumnos con caracteristicas excepcionales, los resultados indicaron que el
protocolo de evaluacién se aproxima a la valoracion de las diversas tipologias en

las que se encuadra una alta habilidad.

En esta linea, un equipo de investigacion liderado por Lola Prieto, realizé en el afio
2005, el estudio “Inteligencias Multiples y Nifios Excepcionales”. La investigacion
se realizd con 294 estudiantes (de 5 hasta 8 anos) pertenecientes a tres escuelas
de diferentes provincias de Murcia y Alicante (Espafa). Los objetivos fueron: a)
Validar el modelo de la competencia cognoscitiva de las Inteligencias Multiples
disefiadas por Gardner y b) Identificar a los estudiantes con posible

excepcionalidad intelectual.
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Para la identificacion de excepcionales, diferenciados en precoz, dotado y
talentoso, se utilizé el protocolo propuesto por Castell, (1998) denominado “El
Torrance test de Pensamiento Creativo” el cual permite diferenciar cuando
aparece una alta la habilidad que puede ser: el talento especial y creativo dotado,
académico, artistico-figurativo, verbal, y matematico. Este modelo pretendio

ademas, identificar a los estudiantes talentosos segun la siguiente tipologia:

a) Estudiantes que mostraron talentos simples o especificos, aquellos con
puntajes altos en una sola variable.

b) Estudiantes que mostraron talentos multiples, quienes obtuvieron puntajes
altos en dos 0 mas variables.

c) Estudiantes con talentos complejos, sujetos con puntuaciones amplias en casi

todas las variables.

Los resultados mostraron que al analizar la correlacion entre las actividades que
permiten evaluar las inteligencias multiples y el nivel cognoscitivo general, se
encuentra una especial relaciéon entre las habilidades: corporal, linguistica y

musical, con la inteligencia l6gico- matematica, naturalista y viso-espacial.

Las investigadoras ademas afirmaron que aunque el modelo de Castell tiene una
estructura y se basa en conceptos diferentes a los de las actividades de
evaluacién propuestas por Gardner, esta teoria puede usarse como complemento,
ya que permite obtener una informacion muy relevante de dimensiones
intelectuales, que no contempla el modelo psicométrico propuesto por Castellé y
Batlle, en lo que se refiere a la competencia musical, corporal y naturalista, que
dichos autores denominan el talento creativo, complejo o conglomerado, en el que
se pueden encontrar varios perfiles intelectuales combinados, generalmente uno

académico y otro de actitudes especificas.
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Otras investigaciones que asumen de alguna manera planteamientos basicos de
Gardner, que no estan basadas en la aplicacion del Proyecto Spectrum, fueron
revisadas en cuanto que aportan elementos basicos para la discusion de los

resultados; son las siguientes:

La realizada por Miguel Andrade Garrido, Cristian Miranda Jafia y Gabriela
Freixas, en el ano 2000 sobre “Prediccion del rendimiento académico linguistico y
l6gico matematico por medio de las variables modificables de las inteligencias
multiples y del hogar”. La poblacién objeto estuvo compuesta por alumnos y
alumnas de segundo afo, de nivel sociocultural medio, de una comuna de

Santiago de Chile.

Uno de los objetivos de esta investigacion era cual o cuales variables relacionadas
con las inteligencias multiples en sus dimensiones légico-matematico y linguistica,
el curriculo, y el ambiente del hogar, es o son las de mayor capacidad predictiva

sobre el rendimiento académico de los alumnos.

Se tomaron como variables independientes las inteligencias multiples en sus
dominios lingulistico y légico-matematico, el curriculo y el ambiente en el hogar; y

como variable dependiente el rendimiento académico.

Los instrumentos empleados fueron: el cuestionario denominado “MIDAS” el cual
presenta 7 escalas principales de inteligencia y 27 escalas descriptivas y el
cuestionario de condiciones necesarias en el hogar para motivar el deseo de
aprender, como variable predictiva con respecto a las inteligencias linguistica y
l6gico-matematica. Los resultados mostraron efectivamente la relacion entre estos
tipos de inteligencia y el ambiente que brinda el hogar, con el rendimiento
académico. Es decir las condiciones que entrega la familia influyen

significativamente en el rendimiento académico en estos campos de conocimiento.
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Henao y Suarez, 2004, realizaron una investigacion sobre “Correlaciones
existentes entre la prueba psicométrica WISC y una prueba contextual con el fin
de valorar el tipo de inteligencia de nifios y nifias con bajos puntajes en coeficiente

intelectual”.

Fundamentadas en la teoria de las inteligencias multiples, la prueba contextual fue
disefiada por las investigadoras y estuvo constituida por cuatro tareas esenciales:
pelicula infantil, concurso de programas y comerciales de television, visita al
zooldgico y fiesta infantil; ademas, se utilizé la técnica de la observacion durante

todas las sesiones.

Los resultados de esta investigacion, no mostraron relaciones entre las
subpruebas de la Escala de inteligencia WISC vy los tipos de inteligencia de la
prueba contextual. En ésta ultima, las puntuaciones mas altas se encontraron en
las inteligencias interpersonal y espacial y las mas bajas en la linguistica. El
desempefo promedio del grupo se encontr6 mas alto en la inteligencia

intrapersonal y el mas bajo en la naturalista.

En su conjunto los trabajos investigativos antes expuestos, establecen
correlaciones entre concepciones de inteligencias tradicionales y el concepto de
Gardner y entregan elementos fundamentales para ilustrar el abandono gradual
de una mirada estructuralista del sujeto a una propuesta que defiende las

especificidades de la mente humana, y privilegia la singularidad.
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4. OBJETIVO

41 OBJETIVO GENERAL

Describir la forma como expresan inteligencia linguistica nifios y nifas de 4 a 5

anos de edad.

4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Evaluar la expresion de la inteligencia linguistica de 8 nifios y 7 nifias en edad
preescolar a partir de la Bateria Spectrum.

¢ Analizar la expresion de la inteligencia linguistica de cada uno de los sujetos y
del grupo investigado.
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5. REFERENTE TEORICO

5.1 DEFINICIONES Y MEDICIONES TRADICIONALES DE LA
INTELIGENCIA

Tradicionalmente la inteligencia ha sido un tema de permanente interés y ha
estado presente en muchas discusiones disciplinares en los campos de la

educacion, la psicologia, la medicina vy la filosofia, entre otros.

Hasta hace poco la inteligencia so6lo se habia medido con ayuda de test en los que
se ponian a prueba las capacidades matematicas, linglisticas o espaciales de
cada persona, encaminados, basicamente, a cuantificar las capacidades
mencionadas sin tener en cuenta otras habilidades del ser humano como la
creatividad, la afectividad, la socializacién, el razonamiento y el pensamiento
critico. En cuanto a las definiciones que se han dado de inteligencia, la mayoria la
refieren como una capacidad innata del individuo para ajustarse o adaptarse al

ambiente y para aprender o llevar a cabo pensamiento abstracto. (Stenberg, 1982)

Volviendo a la forma de evaluarla, muchos test de inteligencia miden basicamente
habilidades cognoscitivas en términos de lo aprendido por el sujeto, tal como se
corrobora en las primeras investigaciones, descritas en capitulos anteriores, que
originaron pruebas cuantitativas aplicadas en las escuelas de la época. Dentro de
esta linea psicomeétrica se encuentran investigaciones como las llevadas a cabo

por Galton, Pearson y Spearman, entre otros. (citados en Prieto, 2001)
En general, los hallazgos de tales estudios permitieron descubrir y formular leyes

generales sobre el funcionamiento mental, asi como plantear teorias e hipotesis

diferentes sobre la heredabilidad o no de la inteligencia. (Herman, 1970).
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Fue en el afo 1921 (Sattler, 1996), durante la realizacién de uno de los primeros
simposios sobre inteligencia, cuando Terman la defini6 como la capacidad para
realizar “pensamiento abstracto” y declar6 que “no existe una escala capaz de
medir de manera adecuada la capacidad para enfrentarse con todos los tipos
posibles de material, en todos los niveles intelectuales, comentarios que aun son

validos.

ARos antes, en 1905, el Psicdlogo Francés Alfred Binet considero la inteligencia
como el conjunto de facultades: juicio, sentido practico, iniciativa y capacidad para
adaptarse a las circunstancias, pero las pruebas que diseid para medirla, se

basaron en un criterio empirico.

Binet y su discipulo Simén disefiaron y aplicaron el primer test de inteligencia
moderno: “La escala de inteligencia Binet-Simon”, cuyo objetivo fue la
diferenciacion de los sujetos con problemas escolares para darles una atencién
especial. Este test mide la edad mental del nifio en comparacion con su edad
cronolégica y como resultado de ello se obtiene el llamado “Coeficiente Intelectual”
que fue acufiado afios mas tarde por el psicologo aleman William Stern. (Gardner,
1983)

Terman en 1925 (citado en Sattler, 1996), trabajo el test de Binet y difundié otras
pruebas de inteligencia con el fin de demostrar la validez del concepto de cociente
intelectual, como dato que permite un prondstico sobre el éxito escolar y laboral de
un sujeto. Propuso una segunda escala, equivalente en dificultad, fidelidad y
validez a la original y se basé en ella para la tipificacion de grupos mas
numerosos y representativos, la cual denominé: “Escala de inteligencia Stanford-

Binet”, que se usa habitualmente hoy en dia.

Entre 1921 y 1958 se encuentran autores como Spearman, Stoddard y Freeman

(citados en Prieto, 2001), quienes relacionaron la inteligencia con el conocimiento,
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la capacidad de evocar, de realizar una actividad: dificil, compleja, abstracta,
adaptada a una meta y con un valor social, bajo determinadas condiciones que
demanden concentracion de energia, tales como: adaptacién del individuo al
ambiente y capacidad de reorganizar los propios patrones de conducta ante

ciertas situaciones nuevas.

David Wechsler, en 1958 (citado en Sattler, 1996), la defini6 como el conjunto o
capacidad global del individuo para actuar de un modo propositivo, pensar de
manera racional y enfrentarse efectivamente con su ambiente. Afirmaba ademas
que la inteligencia se compone de capacidades diferentes en términos cualitativos.
Sin embargo reconocio que la inteligencia no es la mera suma de las capacidades,
porque la conducta inteligente también se ve afectada por la manera en que éstas

se combinan y por el impulso e iniciativa individuales.

La Escala Wechsler de Inteligencia para Adultos (WAIS) (Wechsler, 1973), fue
desarrollada por primera vez en 1939 y fue llamada entonces el Wechsler-
Bellevue Inteligence Test. De esta escala test se derivd la Escala Wechsler de
Inteligencia para Ninos (WISC) en 1949 y la Wechsler Preschool and Primary
Scale of Intelligence (WPPSI) en 1967; este test esta disefiado para evaluar a
nifos pequefios en edad preescolar y al inicio de la primaria de 4 a 6 afos y 6

meses.

El test de inteligencia para nifios WISC Ill, proporciona estimaciones respecto de
las habilidades intelectuales. Es utilizado no sélo en la evaluacién y planificacion
psicoeducacional sino también en la estimacion diagndstica del retraso mental y el

talento y la valoracién de trastornos neuropsicolégicos.
Las escalas Wechsler introdujeron muchos conceptos novedosos e innovaciones

al movimiento de los test de inteligencia. Primero, Wechsler se deshizo de las

puntuaciones de cociente, de test mas viejos, es decir de la “C” en el concepto de
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Cl. En su lugar, asigné un valor arbitrario de cien a la inteligencia media y agregdé
o sustrajo otros 15 puntos por cada desviacidon estandar arriba o abajo de la media
en la que se encontraba el sujeto. Rechazé el concepto de inteligencia global,
como lo propuso Spearman y dividié entonces la evaluacion de la inteligencia, en
dos éareas principales: area verbal y area de ejecucion (no-verbal), cada una
subdividida y evaluada con diferentes subtests. Estas conceptualizaciones aun se

reflejan en las versiones mas recientes de las escalas de Wechsler.

Las famosas escalas de inteligencia de David Wechsler fueron revisadas en 1973
y son sin duda, las pruebas psicométricas mas utilizadas aun en el ambito del

diagnéstico psicolégico a nivel internacional.

Ya Spearman, en 1927 (citado en Prieto, 2001), habia propuesto la teoria de dos
factores acerca de la inteligencia : un factor general “g” que corresponde al indice
de la capacidad mental general de un individuo y unas habilidades especificas, “s”,
que explican las diferencias individuales. Este procedimiento es llamado “el

analisis factorial”.

En esta misma época, 1927, Thorndike (citado en Sattler, 1996), basandose en
una perspectiva tedrica y no en métodos del analisis factorial, concibié la
inteligencia como el producto de un gran numero de capacidades intelectuales
interconectadas pero distintas, que en la actualidad se conoce como teoria
multifactorial. Describio tres tipos de inteligencia: social, que tiene que ver con las
personas, concreta que se relaciona con las cosas y abstracta, asociada con los

simbolos verbales y matematicos.

Thurstone en 1938 (citado en Gardner, 1983), apoyé su trabajo en el
planteamiento de Sperman sobre el factor general “g” y sostuvo que la inteligencia
no podia considerarse como un rasgo unitario. Denomin6 a su teoria “Teoria de

los vectores de la mente” compuesta por siete habilidades mentales primarias:
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espacial, numérica, fluidez verbal, comprension verbal, velocidad perceptiva,

razonamiento abstracto y memoria asociativa.

Siguiendo la tradicion del analisis factorial, Guilford (citado en Sattler, 1996) fue
quien mas contribuyé a ampliar el procedimiento de evaluacion de la inteligencia
con su modelo sobre la estructura de la inteligencia, al hablar de la creatividad
como la combinaciéon de dos tipos de pensamiento: el convergente, relacionado
con el conocimiento base, la reproduccién y memorizacion de los aprendizajes y el
divergente, referido a la utilizaciéon del conocimiento previo para crear formas

nuevas con maestria y pericia.

Definié la inteligencia mediante tres componentes: a) operaciones referidas con
las habilidades requeridas para adquirir y elaborar la informacion, b) contenidos y
modos diferentes de percibir y aprender; y c¢) productos o resultados al aplicar una

determinada operacién mental para adquirir un aprendizaje.

Para finalizar la revision de los conceptos fundamentales y las mediciones
tradicionales de la inteligencia, se cita la teoria del analisis factorial iniciada por
Spearman, seguida por Horn y Cattell en 1966 (citados en Prieto, 2001). Dichos
autores propusieron la teoria de los dos factores, uno denominado inteligencia
fluida, libre de las influencias culturales y dependiente de la herencia; el otro
llamado inteligencia cristalizada, que no es otra cosa que el resultado de la
educacion y del aprendizaje.

5.2 TEORIAS CONTEMPORANEAS

Los estudios contemporaneos no se apartan de las teorias tradicionales sobre la
inteligencia, expuestas anteriormente, pero trascienden en el sentido que toman
en cuenta la existencia de variados factores o componentes que llevan a

replantearla y no considerarla como funcién unica, general, global y cuantificable.
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Prieto y Ferrandiz en su libro Inteligencias mdultiples y curriculo escolar, 2001,
consideran entre los principales paradigmas sobre la inteligencia los siguientes: el
cognitivo-evolutivo, de procesamiento de la informacion y los nuevos enfoques del

analisis factorial.

5.2.1 Paradigma cognitivo-evolutivo. Jean Piaget en 1964, concibi6 la
inteligencia humana como la forma superior de adaptacién biolégica mediante la
cual el organismo humano logra un equilibrio flexible en sus relaciones con el

medio.

En cuanto al papel activo que tiene el individuo en la construccion del
conocimiento, opina, que el mismo tipo de intercambios adaptativos que se
producen, a nivel biolégico, entre organismo y medio, también se dan a nivel
psicologico entre el sujeto y los objetos de conocimiento de su medio. Los sujetos
desarrollan su conocimiento mediante un proceso activo de construccién, de
estructuras organizativas que se configuran y modelan en los distintos estadios o

etapas del desarrollo.

Piaget afirmd, que cada una de periodos del desarrollo intelectual: periodo
sensoriomotor, preoperacional, de las operaciones concretas y operaciones
formales, refleja una serie de estructuras cognoscitivas progresivamente mas
maduras, marcadas por un descenso en la dependencia con respecto del
ambiente percibido (Gardner, 1983).

Otro de los autores que ha incursionado en este campo es Glaser, quien sostiene
que la inteligencia es una competencia cognitiva que se manifiesta durante el
desarrollo del individuo. Para el autor, la inteligencia mas que la capacidad para
aprender, es el logro de conocimientos y competencias aprendidas, observados a
través de procesos como memoria organizada, representacion, habilidades de

autorregulacion, procesos de codificacion e inferencia y autoevaluacion.
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Por su parte Robie Case, 1978 orienta su investigacion hacia los diferentes
dominios del conocimiento (areas curriculares tradicionales) y para cada uno
explica una secuencia de estadios a través de los cuales se puede comprender el

proceso de solucién de problemas.

Zigler, 1986 continua con la linea Piagetiana y propone la nocién de la
competencia social para el estudio del desarrollo cognitivo, dentro de la cual
destaca la importancia de las diferencias individuales y el aspecto motivacional en

el aprendizaje y su influencia en el desarrollo del Cociente Intelectual.

En la linea neopiagetana, Patricia Arlin propone explorar la posible existencia de
un estado de pensamiento mas avanzado al de la etapa de las operaciones
formales, caracterizando este periodo, como la capacidad para la solucién y

formulacion de ideas que potencien el conocimiento base.

Flavell, sostiene que aunque hallan adultos que no logren caracteristicas del
pensamiento formal, pueden tener mayor conocimiento sobre sus procesos

cognitivos, controlandolos y modificandolos en funcion de lo aprendido.

Por este mismo camino, Howard Gardner (1983), tratando de ir mas alla de la
teoria de Piaget, plantea que el potencial humano trasciende los limites del
coeficiente intelectual y considera la inteligencia directamente relacionada con la
capacidad para solucionar problemas y crear un producto efectivo. Propone la
existencia de varias capacidades intelectuales relativamente auténomas, las

cuales se explican a continuacion.
5.2.2 Paradigma del procesamiento de la informacién. Este paradigma tiene

su inicio en los afios 70 y se desarrolla durante los 80, época en la cual la

investigacion sobre la inteligencia se reestructura y redefine con base en
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mecanismos relacionados con la rapidez y la precisibn para procesar la

informacion.

Carroll (citado en Sattler, 1996), replantea la teoria de Sperman y Cattell al
considerar que existen diferentes procesos y habilidades implicitos en el
procesamiento de la informacion: inteligencia fluida, cristalizada, procesos de
aprendizaje, rapidez y memoria, percepcion visual, auditiva y produccion facil o
superficial. Estas habilidades son consideradas de segundo nivel, pues en un

primer nivel esta el factor “g”, y en el ultimo nivel otros factores mas especificos.

Dentro de este mismo paradigma se encuentra la teoria de Sternberg, 1982, quien
divide la inteligencia en tres dimensiones: componencial, la cual se ocupa de
especificar los mecanismos que intervienen en el procesamiento de la informacién,
divididos en tres tipos basicos: metacomponentes, componentes de ejecucion y

componentes de ejecucion del conocimiento.

La dimensidon componencial, especifica los mecanismos que componen el
procesamiento de la informacion. Los metacomponentes son procesos de alto
nivel que funcionan como procesos ejecutivos que se utilizan para planificar,

dirigir y evaluar las tareas a realizar.

La dimensidn experiencial referida a la capacidad para resolver problemas
novedosos y no convencionales. Asi, a medida que aumenta la experiencia con
una tarea o situacién, desciende la necesidad de enfrentar la novedad y se asume

el control de las habilidades de automatizacion.
La dimensidén contextual, aplicada a las experiencias que tienen lugar en una

situacion determinada y los mecanismos que utiliza el individuo para interactuar

con su medio.
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El autor plantea que la combinacion de estos tres tipos de inteligencia permite
entender el comportamiento intelectual y explicar las diferencias individuales

referidas a la excepcionalidad, deficiencia y superdotacion.

5.2.3 Paradigma del analisis factorial. Los conceptos de procesamiento de la
informacién en relacion con la inteligencia se enfocan en las maneras en que los
individuos representan y procesan la informacion a nivel mental; se centran
basicamente en categorizar los procesos mentales que se llevan a cabo cuando
se realiza una operacién. Todos tienen en comun dos componentes generales:

uno estructural y otro funcional.

La teoria del procesamiento de la informacién de Campione, Brown y Borkowski
(citados en Sattler, 1996) pioneros en este campo, plantean una inteligencia con
dos componentes principales. Un sistema arquitectdénico (componente estructural )
cuyas caracteristicas son la capacidad, durabilidad y eficiencia de la operacion.
Otro sistema, el ejecutivo (componente funcional), con componentes como: base

del conocimiento, esquemas, procesos de control y metacognicion.

5.2.3.1 Teorias recientes del paradigma del analisis factorial. El
representante actual de la linea del analisis factorial, es Jensen (citado en Sattler,
1996) quien sostiene que las capacidades mentales, se pueden incluir dentro de
dos categorias principales: asociativa (Nivel |) y cognoscitiva (Nivel Il). La
capacidad asociativa implica el aprendizaje, la repeticion mecanica y la memoria a
largo plazo. La capacidad cognoscitiva incluye el razonamiento y la solucion de

problemas. Ambos niveles estan determinados por la herencia.
Desde esta misma perspectiva Herstein y Murriay (citados en Prieto, 2001)

concluyen a través de sus investigaciones que: a) las diferencias en la capacidad

mental son heredadas, b) el éxito requiere esas capacidades; c) las ganancias y el
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prestigio dependen del éxito; d) que el nivel social esta influenciado de alguna

manera en las diferencias heredadas entre los individuos.

A diferencia de Jensen, Horn defiende que la inteligencia no es unitaria sino un
conjunto de habilidades cognitivas que se concretan en el pensamiento, la
memoria como la recuperacion a corto y largo plazo y el almacenamiento de
informacioén, la velocidad de lectura, la toma de decisiones, la velocidad en la

atencion, el conocimiento estructurado y la flexibilidad en el razonamiento.

Otro autor que ha incursionado en este campo es Ackerman (citado en Prieto,
2001) quien disefia un modelo tridimensional conformado por los siguientes
aspectos: el contenido de las tareas (de orden figurativo, numérico y verbal), el
nivel de complejidad (desde lo simple a lo complejo) y el nivel de rapidez para
procesar (incluye la lentitud o rapidez mental, perceptiva y psicomotora). Esta
secuencia se da en tres fases: en la primera, la inteligencia general es la
predominante y sirve para comprender la tarea; en la segunda, es la rapidez
perceptiva la que influye en el procesamiento y relacién de la informacion, y la
tercera esta relacionada con la habilidad que es aprendida y se automatiza. Por
ultimo y como resultado se encuentra el rendimiento que se valora en funcién del
tiempo de reaccion o rapidez con la que se adquiere y automatiza una informacion

a nivel mental.

5.2.4 Teoria de las inteligencia multiples

5.2.4.1 Fundamentos. La teoria de las inteligencias multiples surge de la
articulaciéon de diversos estudios llevados a cabo por varios psicélogos que se
interesaron en demostrar la existencia de uno o varios factores o componentes
para definir la inteligencia. Un ejemplo de ello se encuentra en las investigaciones

de Jensen sobre el factor “g” o inteligencia general, que surgi6 como un factor
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comun para solucionar diferentes tipos de problemas en el estudio de la

inteligencia.

Gardner en su libro Estructuras de la mente, (1983) afirma que “la idea de las
inteligencias multiples es antigua, expresa su intencion de revivirla otra vez”. Al
aclarar la palabra “idea”, recalca que la nocion de las inteligencias multiples
apenas es un hecho cientifico demostrado: a lo mas, es una idea que en tiempos
recientes ha recuperado el derecho de ser analizada con seriedad. Con todo esto
pretende establecer que la idea de las inteligencias multiples ya esta madura. Otra
afirmacion importante del autor da cuenta de uno de los fundamentos de la teoria
cuando sostiene que “en la vida cotidiana en general estas inteligencias operan en
armonia, de manera que su autonomia puede ser invisible. Pero con la lente de la
observacion la naturaleza peculiar de cada inteligencia emerge con suficiente

claridad”

Basado en la ciencia cognitiva considero a los individuos como organismos activos
en su actuacion, poseedores de mentes capaces de tener actividad autonoma y no

solamente reactiva.

Su teoria la fundamenta también en las ciencias bioldgicas, especialmente, en los
ultimos estudios sobre el sistema nervioso central del hombre los cuales describen
el funcionamiento cerebral de acuerdo con moddulos, cuya finalidad es
independiente pero que en colaboracion, son capaces de llevar a cabo las mas

complejas operaciones mentales.

Con estos planteamientos llevd a cabo estudios a partir de la observacion
realizada sobre poblaciones especiales: nifios talentosos en dominios artisticos y
adultos que habian sufrido algun tipo de accidente cerebral y que por este motivo
mostraban pérdidas funcionales importantes, mientras que otras estaban integras.

Este hecho fue uno de los motivos que llevé no sélo a Gardner, sino a otros
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autores como Gardner, Kornhaber, Wake, (1996) a buscar un modelo de
inteligencia compatible con esta evidencias ya que los modelos unitarios no
parecian adecuados para justificar las diferencias intraindividuales en cuanto a las

aptitudes cognitivas.

Otros estudios determinantes en la propuesta de la teoria de las inteligencias
multiples, se basaron en las observaciones antropoldgicas en las que se constata
como diversas culturas resuelven los problemas en forma distinta y como

desarrollan habilidades de manera diferenciada.

Gardner, ademas, recogid observaciones del campo de la psicologia del
desarrollo, al interesarse por la existencia de historias evolutivas diferenciadas en
cuanto a las aptitudes, tanto en personas normales como en los individuos
excepcionales. Para ello se apoyé mucho en los llamados estudios de caso, de

individuos particulares como es el caso de los “idiot-savants”

Fue asi como en 1998, en vez de definir la inteligencia en términos del
rendimiento esperado a través de los test de inteligencia, la define como “la
capacidad para resolver problemas o para crear nuevos productos que sean
valiosos en uno o mas ambientes culturales”, postura que desde los avances
contenidos en su libro Inteligencia Reformulada, (1999), es definida como “un
potencial biopsicoldgico que posee el ser humano para procesar ciertos tipos de
informacién de unas maneras determinadas” o bien como “la capacidad para
encontrar y/o resolver problemas o para crear productos que son valorados en uno
0 mas contextos culturales, estableciendo para ello, las bases para la adquisicion

de nuevos conocimientos”.

' El término idito savant describe casos de personas en las que, aunque padeciendo retraso mental
o autismo en diversos grados, poseen una especial y sobresaliente habilidad que les hace
especiales. Algunos ejemplos referidos en la literatura hablan de personas con extraordinarias

habilidades para el calculo, musicos virtuosos y memoria fotografica sobresaliente, entre otros.
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Gardner, sin negar el componente genético, llamado por Horn y Cattel
experiencias fluidas, afirma que el potencial intelectual se puede hallar en mayor
o0 menor medida, como consecuencia de las experiencias, los factores culturales y
las motivaciones de cada persona. Refiere también que existen eventos que
activan o desactivan las inteligencias y que se denominan experiencias
cristalizantes que no son otra cosa que un grupo de situaciones ambientales que
estimulan o dificultan el desarrollo de éstas, tales como: posibilidad de recursos
materiales, personas que estimulen determinada conducta inteligente; factores
histéricos o culturales relacionados con el momento social en que se realiza la
accion; factores ambientales, familiares y situacionales dados por las condiciones

de vida y educacion.

También se fundamenté en los estudios de la inteligencia artificial, cuyo objetivo
principal es crear programas o sistemas capaces de simular la mente humana;
Gardner considera por el contrario, que estos programas o sistemas permiten

comprender mejor los comportamientos inteligentes del hombre.

Otros aspectos relacionados con las Inteligencias Multiples (Campbell, 2000), se
pueden conceptuar en tres categorias. En primer lugar se consideran formas de
inteligencia “objetivas” a las capacidades que se encuentran controladas y
conformadas por los objetos con que los individuos interactian en su entorno;
entre ellas esta la espacial, l6gico- matematica, corporal-cinestésica y naturalista.
En segundo lugar, las inteligencias “abstractas” verbal-linguistica y musical, no
dependen de lo fisico sino de los sistemas abstractos; finalmente, las inteligencias

‘relacionadas con la persona” denominadas intra e inter personal.

Para Gardner, todas estas inteligencias se manifiestan de distintas formas en los
diferentes niveles evolutivos. Durante el preescolar los nifios pueden descubrir
algo acerca de sus propios intereses y habilidades particulares; durante la edad

escolar resulta esencial para la sociedad un cierto dominio de los sistemas
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notacionales y sistemas simbdlicos; posteriormente en la adolescencia se enfatiza
en la capacidad de hacer abstracciones y codigos que den significado en un
entorno cultural, y ya en la edad adulta, las inteligencias se consolidan y expresan

a través de vocaciones, carreras y aficiones.

Las manifestaciones inteligentes en la edad adulta corresponden a lo que desde la
teoria propuesta por Gardner, et. al. (2000) se denomina Estados finales
significativos. Este concepto de estados finales es util para centrar la evaluacion
sobre las habilidades implicadas en la consecucion de papeles adultos

significativos y bien considerados en la sociedad.

5.2.4.2 Criterios de validacién. Los criterios a partir de los cuales Gardner en
1999, asume que ciertas habilidades del hombre pueden ser consideradas como

“‘inteligencias” las agrupa en funcion de sus raices disciplinarias, en ocho:

1. Posible aislamiento por dario cerebral. existe la posibilidad de que una
inteligencia se puede aislar en caso de lesion cerebral; si se afecta una capacidad,
puede permanecer estable otra, lo cual comprueba la existencia de multiples

sistemas independientes y relativamente autébnomos.

2. La historia evolutiva y plausibilidad evolutiva: cada inteligencia cumple la
condicion de tener sus raices en la evolucion de los seres humanos y quizas en la

evolucion de otras especies.

3. Una operacion central o conjunto de operaciones identificables: las inteligencias
requieren, al igual que cualquier programa de ordenador, un conjunto de
operaciones para funcionar, es decir, cada inteligencia posee un conjunto de
operaciones centrales que sirven para impulsar las distintas habilidades que

corresponden a cada tipo de inteligencia.
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4. Susceptibilidad de codificacion en un sistema simbodlico: la posibilidad de
codificaciéon de un sistema de simbolos, es uno de los mejores indicadores de
conducta inteligente y los seres humanos tienen esta capacidad para usar

simbolos. Cada inteligencia posee su propio sistema simbdlico o de anotacion.

5. Una historia caracteristica de desarrollo, junto con un conjunto definible de
desemperios expertos de “estado final”. una inteligencia debe tener una historia
bien diferenciada y un conjunto definible de actuaciones que indiquen un estado
final; cada actividad basada en una inteligencia, tiene su propio tiempo para surgir
en la infancia temprana, su propia forma de alcanzar el nivel mas elevado durante
la vida y su propia forma de declinar.

6. La existencia de ‘idito savants “ prodigios y ofros individuos excepcionales:
ciertas personas muestran inteligencia muy superior en una competencia mientras
que en otras funcionan a muy bajo nivel o muestran un perfil muy irregular.
También se da el caso de la ausencia selectiva de una habilidad, lo cual confirma

la existencia de cierto tipo de inteligencia.

7. Apoyo en hallazgos psicomeétricos: debe haber un apoyo en investigaciones
psicométricas, esencialmente para mostrar la variabilidad inter-individual; los test
psicométricos evidencian la medicién de diferentes capacidades humanas como
por ejemplo: el razonamiento espacial, el l6gico-matematico y el verbal, entre
otros. Lo anterior no es discutible segun Gardner, pero sin dejar de lado otros
aspectos como la manipulacion activa del ambiente o la interaccion con otros

individuos.

8. Apoyo de tareas psicologicas experimentales: a través de estudios psicologicos
experimentales se puede ver como las inteligencias funcionan aisladas unas de
otras y como se puede investigar la relativa autonomia de una inteligencia. La

psicologia experimental también puede llegar a demostrar la forma en que las
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habilidades modulares o especificas de los dominios, pueden interactuar en la

ejecucion de tareas complejas.

Los anteriores criterios deben tenerse en cuenta cuando se pretende juzgar una
determinada inteligencia (inteligencia “candidata” segun Gardner), definir
habilidades o destrezas (potenciales inteligencias) o calificar una inteligencia en su

sentido riguroso.

5.2.4.3 Principios

1. Cada persona posee las ochos inteligencias: como teoria del funcionamiento
cognitivo, propone que cada persona tiene capacidades en las ocho inteligencias y

cada una funciona de una manera particular.

2. La mayoria de las personas pueden desarrollar cada inteligencia hasta un nivel
adecuado de competencia: o que significa que si una persona recibe la instruccion
y estimulacion adecuada y el enriquecimiento, tiene potencialmente la capacidad
de desarrollar las ocho inteligencias hasta un nivel alto de desempefio, inclusive, a

pesar de presentar deficiencias en cierta area.

3. Las inteligencias por lo general trabajan juntas de maneras complejas: las
inteligencias interactuan entre si y no en forma aislada Es importante examinar las

caracteristicas esenciales en el contexto general de las inteligencias multiples.
4. Hay muchas maneras de ser inteligentes dentro de cada categoria: se destaca
la diversidad de las formas en que las personas muestran sus destrezas dentro de

cada inteligencia, asi como entre las inteligencias.

5.2.4.4 Tipos de Inteligencias. En su libro Estructuras de la mente, propone

inicialmente las siguientes categorias de inteligencia: linguistica, loégico-
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matematica, espacial, cinestésico-corporal y las inteligencias personales.
Posteriormente en su libro “La Inteligencia Reformulada”, 1999, postula la

inteligencia naturalista.

En todas sus obras siempre hace claridad en cuanto que estas inteligencias, se
constituyen en entidades diferentes e independientes en grado significativo, a nivel
del desempefio y de los roles culturales que demanda la sociedad, pero advierte

que trabajan juntas, en funcién del desarrollo integral del ser humano.

El autor supone que todas estas formas de inteligencia interactuan y se edifican
desde el principio de la vida; algunos sujetos desarrollan algun tipo de inteligencia
en mayor grado en comparacién con sus congeneres, sin embargo, existen seres
humanos que pueden desarrollar todos los tipos de inteligencia, aun cuando no de

manera extraordinaria.

A continuacion se describen las inteligencias propuestas por Gardner, segun el

tipo de habilidades propias de cada una, la base neurolégica y los estados finales.

- Inteligencia l6gico-matematica. Las personas con este tipo de inteligencia se
caracterizan por su habilidad para el manejo de los numeros y el espacio en
procesos tales como la exploracidon, el descubrimiento, la clasificacion, la
abstraccion, la estimacion, el calculo, la prediccion y descripcion en las multiples

situaciones de la vida cotidiana.

Gardner opina que esta inteligencia comprende tres campos: la matematica, la
ciencia y la logica y la define como “la capacidad de analizar problemas de una
manera logica, de llevar a cabo operaciones matematicas y de realizar

investigaciones de una manera cientifica”.
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Tanto el hemisferio derecho como el izquierdo tienen un papel determinante en el
pensamiento légico-matematico; asi, la habilidad para leer y producir signos de la
matematica es una funcion a menudo del hemisferio izquierdo y la comprension de

las relaciones y conceptos numéricos se presenta en el hemisferio derecho.

Los estados finales se encuentran en un matematico, fisico, ingeniero o

economista.

- Inteligencia visual- espacial. Esta inteligencia comprende una serie de
habilidades como discriminacion visual, reconocimiento, proyeccion, imagen
mental, razonamiento espacial, manejo y reproduccion de imagenes internas o
externas. Si bien la visualizacién es fundamental para la inteligencia espacial, no
se encuentra directamente relacionada con el sentido de la vista, de hecho, puede

alcanzar un alto grado de desarrollo en personas ciegas.

Las investigaciones neuropsicologicas han establecido que es en el hemisferio
derecho del cerebro, particularmente en las porciones posteriores, donde se

asienta el procesamiento espacial.

Los estados finales se encuentran en profesiones como pintores, escultores y
arquitectos. Aunque, otras profesiones también se basan en las capacidades
espaciales, por ejemplo: los cirujanos, ingenieros, ajedrecistas, cartografos y

matematicos.
- Inteligencia Musical. Se define como la capacidad basada en la auto expresion

a través de la voz y el cuerpo como instrumentos naturales, Gardner la define

como “la capacidad de interpretar, componer y apreciar pautas musicales”.
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La base neurolégica se sustenta en el hemisferio derecho aunque es importante
destacar que puede tener diversidad de representaciones neurales en los seres

humanos.

Al parecer, los primeros afios de la infancia, entre los cuatro y seis afos, es un
periodo especialmente sensible al sonido y al tono. Frente a esta inteligencia,
Gardner sefala dos aspectos importantes: el primero, que el talento musical
emerge inexplicablemente antes que las aptitudes en otras areas de la inteligencia
humana y segundo, que cualquier individuo normal que haya tenido un contacto
frecuente con la musica puede manejar el tono, el ritmo y el timbre. Estos, son los

componentes principales en que se asienta esta inteligencia.

Los estados finales estan representados en el cantante, el instrumentista, el

compositor y el critico musical.

- Inteligencia Cinestésico- Corporal. Gardner la define como la “habilidad para
emplear partes del cuerpo o su totalidad, en formas diferenciadas y habiles, con
propositos orientados a metas. Ademas, de la capacidad para manipular
habilmente objetos, tanto con movimientos finos como con movimientos gruesos
del cuerpo”. Es importante destacar que la habilidad cinestésica, en un

determinado campo, no necesariamente indica la presencia de talento en otro.

La base neurologica se sustenta en “amplias porciones de la corteza cerebral, que
junto con el talamo, los ganglios basales y el cerebelo, proporcionan informacion a
la médula espinal, la cual es considera la estacién intermedia en el camino de la
ejecucion de la accion”. Esta inteligencia sienta las bases del conocimiento, ya que
por medio de las experiencias sensoriomotoras, se entra en contacto con los
objetos y elementos del mundo exterior y se logra manipularlos, disponerlos y

transformarlos.
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Los roles adultos incluidos o estados finales corresponde a los bailarines,

deportistas, comediantes, actrices, artesanos y mecanicos.

- Inteligencias personales. La razon para analizar en conjunto la inteligencia
intrapersonal y la inteligencia interpersonal, radica en que ambas estan
intimamente relacionadas a nivel cultural, en tanto que el conocimiento de la

propia persona despliega habilidades en la observacion de otras.

La inteligencia intrapersonal supone la capacidad para comprenderse uno mismo,
nuestros pensamientos y sentimientos; en la medida en que hay mas conciencia
de ellos, mas solida es la relacion entre nuestro mundo interior y el mundo

exterior.

La inteligencia interpersonal nos permite comprender a los demas teniendo en
cuenta sus diferentes estados de animo, temperamentos, motivaciones vy
habilidades y en consecuencia asumir diversos roles segun el grupo donde se

interactue.

Ambas habilidades parecen tener su sustento neurolégico en los I6bulos frontales,
los cuales en caso de dafio o patologia cerebral, pueden alterar significativamente

el comportamiento social.

Estas inteligencias producen un conjunto amplio de roles o estados finales
potenciales. La inteligencia intrapersonal puede estar bien representada en
cualquier persona adulta y madura, equilibrada emocionalmente. La inteligencia
interpersonal, se ve reflejada en un politico, un profesor, un lider religioso o un

vendedor.

- Inteligencia Naturalista. Gardner define al naturalista como alguien “competente

para reconocer flora y fauna, para establecer distinciones trascendentales en el
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mundo natural y para utilizar productivamente sus habilidades en actividades de
caza, granja o ciencias biolégicas”. La importancia de esta inteligencia esta
claramente establecida en la historia de la evolucion, donde la supervivencia de un
organismo, depende de su capacidad para diferenciar especies similares, evitando

algunas depredadoras y buscando otras como presa para jugar.

La inteligencia naturalista se encuentra en tres estados finales: el naturalista,
quien se caracteriza por poseer destrezas de observacién y manifiesta interés por
los fendbmenos naturales. El cientifico experimental, quien tiene la capacidad de
trascender de la observacion hasta llegar a utilizar los datos encontrados
presentados para inferir reglas y el mecanico, que logra el reconocimiento de las
relaciones causales y funcionales. Ciencias como la biologia, botanica, zoologia o
entomologia estan al servicio de esta inteligencia al investigar los origenes,

desarrollo y estructura de organismos vivientes.

Aun no estan determinadas las bases neurolégicas que intervienen en esta

inteligencia.

- Inteligencia lingliistica. De acuerdo con los planteamientos de Gardner esta
inteligencia implica: “Sensibilidad especial hacia el lenguaje hablado y escrito, la
capacidad para aprender idiomas y de emplear el lenguaje para lograr
determinados objetivos”.

Es asi como, una persona que ha desarrollado esta inteligencia, presenta

competencia sobresaliente para escuchar, hablar, leer y escribir.

La inteligencia linglistica hace referencia a la capacidad para manejar y
estructurar los significados y las funciones de las palabras y del lenguaje. Las
bases neurolégicas se ubican en el hemisferio izquierdo, especificamente en el

|6bulo temporal.
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Los estados finales se encuentran en los poetas, escritores, novelistas,
ensayistas, oradores, historiadores y todos aquellos quienes en su trabajo utilizan

el lenguaje de manera destacada como periodistas, publicistas y docentes.

5.2.4.5 Implicaciones de la Teoria de las Inteligencias Multiples en la
Educacion. El disefio de la escuela ideal para Gardner, se basa en dos hipétesis.
La primera es que no todo el mundo tiene los mismos intereses y capacidades, ni
todos aprenden de la misma manera y la segunda, es que nadie puede llegar a

aprender todo lo que hay para aprender.

Es por ello, que Gardner hace criticas a la “Escuela Uniforme”, en tanto que
plantea un curriculum para un mismo tipo de estudiantes, unos mismos métodos

de ensefianza y formas estandarizadas de evaluacién (Gardner, 1997).

Este planteamiento implica para el autor, la necesidad de que el sistema educativo
adopte una “escolaridad centrada en el individuo” en el que la escuela fomente el
uso del conocimiento para la resolucion de problemas y para la realizacion de las

tareas a las que se enfrentara en el contexto (Gardner, 1998).

La escuela entonces debe contemplar cambios sustanciales al interior, por
ejemplo: adaptar los programas a los estilos de aprendizaje y capacidades de los
estudiantes y disefar programas que se centren en habilidades, conocimientos y
sobre todo en lograr la comprension de lo aprendido. Este marco de trabajo
permite identificar los puntos débiles y fuertes de los educandos para intervenir
tempranamente y potenciar las areas en las que demuestren mayor capacidad. En
cuanto a la evaluacion, esta se debe hacer a través de procedimientos e

instrumentos que sean neutros respecto a capacidades y tendencias individuales.

Dado el impacto que a nivel educativo ha tenido la teoria de Gardner, existen

multiples experiencias de implementacion en el aula. Una de las mas estudiadas
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en nuestro medio es E/ proyecto Spectrum, que se diseiid para proporcionar un
curriculo cognitivo que permita ensenar y evaluar las diferentes habilidades,
conocimientos, habitos y valores implicitos en las diversas areas curriculares
(Gardner, 2000). Este proyecto es una experiencia pedagogica para el rango de
edades de 4 y 8 afios de edad; propone que las aulas estén distribuidas por
rincones; como metodologia de ensefianza sugiere que se desarrollen talleres de
expertos de diferentes edades, se reciban visitas de expertos externos, se lleven a
cabo varios proyectos pedagodgicos al afio que surjen de las necesidades

comunitarias.

Desde la perspectiva del proyecto, se elabora la evaluacién denominada “Informe
Spectrum”, entendido como un informe personal que da cuenta de las
potencialidades, deficiencias, y recomendaciones pedagdgicas para el estudiante.
La evaluacién arroja un perfil individual de cada estudiante, el cual contempla la
disposicion hacia el trabajo y tiene en cuenta propensiones intelectuales hacia la

ejecucion de actividades en determinada disciplina.

Emplea una bateria de 15 tareas diferentes, que implican la valoracién del tiempo,
el empleo de multiples materiales, las mediciones neutras desde la inteligencia
actuante, el empleo de juegos, el uso de la evaluacién integrada a la dinamica
curricular, asi como el aprovechamiento de ciertos tipos de inteligencia para

acceder a otras.

Dicho proyecto ha sido recogido en tres volumenes con tres objetivos: primero,
describir los fundamentos psicopedagdgicos en los que se fundamenta la
aplicacion de las inteligencias multiples en el contexto escolar; segundo, presentar
el procedimiento y los materiales para ensefar los conocimientos curriculares
utilizando las diferentes inteligencias; tercero, explicar el modelo de evaluacion de
la competencia cognitiva y la idoneidad del mismo para tratar de paliar las lagunas

de los alumnos a través de los puntos fuertes.
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La metodologia, esta basada en centros de aprendizaje en donde los nifios tienen
las mismas oportunidades de manipular y conocer los materiales disponibles en
los ocho dominios. Este curriculum, esta organizado en bloques tematicos lo que
posibilita a los nifios a establecer relaciones entre las disciplinas y a contemplar un

tema desde distintos puntos de vista.

Gardner propone variados puntos de acceso al curriculo tradicional en donde se
puede optar por un curriculo rico en materias optativas; se pueden designar
materias, métodos de ensefanza, equipos, programas informativos y medios de
evaluacion que satisfagan el grupo particular de inteligencia de los estudiantes.
Para el autor es claro que las clases tradicionales se deben ver; lo que sugiere, es
que los estudiantes no sean evaluados de la misma manera en todos los campos

del conocimiento.

La teoria de las inteligencias multiples, como lo afirman Prieto y Ferrandiz, 2001,
brindan un marco de trabajo para profesores y alumnos, en la construccion del
conocimiento. Es asi como permite conocer los intereses y la estructura cognitiva
de los alumnos lo cual hace posible individualizar la ensefianza. Amplia el marco
de trabajo de la escuela tradicional pues no se privilegian solo las matematicas y
el lenguaje, sino que reconoce la importancia de otro tipo de aprendizajes como el
musical, el social y el corporal cinestésico, entre otros. Propone ensefar las
disciplinas escolares de formas diferentes y mediante multiples procedimientos
como: la narrativa, el analisis I6gico, la experiencia manual, la expresion artistica,
la exploracion y el analisis filoséfico, la participacién y la experiencia intra e

interpersonal.
Propone utilizar los proyectos de trabajo para favorecer el aprendizaje por

descubrimiento. Fomenta tanto el trabajo individual como el cooperativo como

medio para la cualificacion intra e interpersonal.
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Cuando se pretende usar esta metodologia, ademas de las consideraciones
anteriores se debe tener en cuenta: entender qué son las inteligencias Multiples,
ensefar a utilizarlas todas, aprender como trabajar con varias inteligencias a la
vez; implicar a los padres de familia en la ensefianza de las inteligencias; valorar
los proyectos, los materiales y las ideas de los nifios (portafolio); implementar
habilidades basicas de todas las inteligencias, en el curriculo; incluir vivencias
personales y sociales; respetar los diferentes estilos de trabajo; ensefiar a los
ninos a transferir sus aprendizajes y finalmente, ensefiar a compartir los

conocimientos y habilidades de las diferentes inteligencias.

Ahora bien, en relacién con la evaluacion con fines pedagogicos, Gardner, 2000,
afirma que debe formar parte del entorno natural del proceso ensefianza-
aprendizaje, no imponerse en ciertos momentos, debe considerar no solo las
habilidades l6gicas y linguisticas del individuo sino observar la inteligencia que
esta operando durante una actividad o tarea propuesta; afirma que la evaluacién

debe cumplir los siguientes requisitos fundamentales:

- Enfasis en la evaluacién mas que en el examen: La evaluacion debe ser mirada
como la obtencién de informacién acerca de las habilidades y potencialidades con
el fin de proporcionar una respuesta util no soélo a quien se evalua sino también a
la comunidad; en contraste con el empleo de instrumentos formales aplicados en

un entorno descontextualizado.

- Evaluar de forma simple y natural: no separar la evaluacién del resto de
actividades del aula, es decir, que la evaluacion forme parte de la situacion de

aprendizaje.
- Ser neutra respecto al tipo de inteligencia: debe analizar aspectos que tengan en

cuenta, no soélo las habilidades logicas y linguisticas sino que comprendan otros

tipos de habilidades o inteligencias; permitir que los alumnos con aptitudes
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diferentes, piensen de forma creativa o imaginativa y demuestren lo que saben.
En palabras de Gardner, los test de inteligencia no miden muchos rasgos que
utilizan las personas para resolver problemas, como la comprensién social, el
liderazgo, la imaginacion y las destrezas que los nifilos necesitaran para

desempefiarse en ambientes diferentes al escolar.

- Debe ser evolutivamente adecuada: tener en cuenta las etapas evolutivas del
desarrollo infantil, reconocer las capacidades y cualidades que emergen en este
periodo de crecimiento mental rapido, en el cual se aprende de forma inicial los
sistemas humanos mas basicos para el desarrollo de algunos tipos de inteligencia
como el lenguaje y el dominio de los codigos numéricos, sin olvidar que tanto en
los contextos escolar como familiar, los nifos se veran enfrentados a todo tipo de
experiencias cristalizadoras las cuales seran determinantes en el posterior

desarrollo de sus inteligencias del individuo.

- La evaluaciéon redimensionada: la obtencion de informacion acerca de las
habilidades y potenciales de los nifios, debe ir ligada a una serie de
recomendaciones relacionadas con un conjunto de actividades que permiten dar
sugerencias a padres, maestros e incluso a los nifios, sobre el tipo de ejercicios
que pueden realizar en la casa, de acuerdo al perfil intelectual concreto, la
evaluacion debe encaminarse en provecho del nifio, debe proporcionar
informacién que le sea util de forma inmediata e identificar areas fuertes y débiles
para dar sugerencias acerca de como reforzar o combinar los talentos de manera

satisfactoria.

Por ello la evaluacion cumple dos objetivos, Prieto, M y Ferrandiz G, 2001: En
primer lugar, valorar el potencial intelectual de los nifios y en segundo lugar,
proporcionar técnicas practicas para analizar diversas areas de aprendizaje. Las
evaluaciones desde esta perspectiva contemplan innovaciones respecto a las

evaluaciones psicométricas, sin que éstas se sustituyan por completo dado que
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proporcionan una visidbn complementaria que indica las capacidades en las que el

niNo se destaca.

La evaluacion propuesta en el proyecto Spectrum, permite detectar capacidades
destacadas, y areas menos destacadas por padres, maestros y por los mismos
nifos. En consecuencia establecen vinculos curriculares entre el hogar, la
escuela y la comunidad como forma de extender la esfera del aprendizaje de los

ninos.

Respecto a los métodos de evaluacién, Gardner (2000) propone los siguientes:

La observacion. Mediante esta metodologia se brinda al padre o al profesor, la
oportunidad de ver a los nifios en contextos significativos, al realizar actividades
que tiene verdaderas conexiones con su vida. Permite al profesor dirigir su
atencion en aspectos como: habla espontanea, expresiones y aspectos
paralinguisticos; las actividades que realizan los alumnos se valoran de acuerdo al
desempefo, es decir, tal y como en ese momento se encuentran: habilidades,
estrategias y formas de razonamiento y los productos individuales o grupales. A
través de dicha observacion, se promueven activas reflexiones e interpretaciones

del quehacer en el aula tanto del alumno como del docente.

La Evaluacién de Portafolios. La utilizacion del portafolio estimula en el nifio su
activa participacion en el proceso de evaluacion al proporcionar evidencias
tangibles y comprensibles y al estimular la reflexién y el examen del desarrollo de

las competencias en la comprensién y produccion de textos.
El uso de los portafolios respeta el caracter de la evaluacién en cuanto proceso

histérico, presente y emergente. Permite simultaneamente, evaluar el producto y el

proceso de aprendizaje a lo largo del tiempo, especialmente cuando las carpetas
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incluyen “borradores” y evidencias del aprendizaje de los alumnos en sus primeras

etapas.

Los portafolios también se constituyen en un buen instrumento para apoyar la
evaluacion y reflexion del maestro sobre sus propias estrategias de ensenanza a
través de la observacion de como los alumnos progresan en sus aprendizajes.
Cabe sefialar que para que los portafolios cumplan, tanto el objetivo de evaluacion
de los aprendizajes de los alumnos como de la calidad de las practicas de
ensefanza del profesor, se requiere que ellos realicen una reflexion permanente
sobre su contenido y su utilizacibn como instrumento de retroalimentacion vy

evaluacion y que, en conjunto tomen decisiones para perfeccionarlo.

Los estilos de trabajo. Se refieren a la manera como un nifio interactua con las
tareas y materiales de distintas areas contenido. Su intencionalidad mas que
observar un producto después de un juego o trabajo, es analizar las tendencias
estilisticas, o sea el proceso de motivacion e interaccion con los materiales, asi
como los ritmos de trabajo y las estrategias de planificacion para cumplir con el

objetivo, etc.

Es importante al terminar este apartado aceptar que existen otras alternativas de
planeacion curricular y de valoracion de las inteligencias, con base en la teoria de
las inteligencias multiples, que permiten promover una ensefianza que atienda a la
diversidad de los alumnos y a la tarea de favorecer el traspaso, la hetero-

regulacidon de éstos, en materia de aprendizaje y evaluacion.

5.2.4.6 Criticas a la Teoria de Gardner. Aunque la propuesta de Gardner ha
sido muy bien acogida en el medio educativo, en el campo de la psicologia la
teoria de las inteligencias multiples ha generado controversia, especialmente con

algunas de las inteligencias que éste propone.
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Sattler en 1999, realiz6 algunos comentarios respecto a su teoria:

La primera de estas considera que aparentemente la teoria de Gardner se parece
mucho a la de Thurstone que propone en su modelo la existencia de siete
habilidades mentales primarias, pero realmente defiende que no es asi, porque
para Gardner cada inteligencia es una inteligencia completa y separada, mientras
que para Thurstone las aptitudes primarias que constituyen la inteligencia son
parte de la misma, no son independientes sino que cada una de ellas es compleja

en si misma.

La teoria de las IM incluye ademas de los siete tipos de inteligencia otras
importantes consideraciones. Una de ellas esta relacionada con el hecho de que
las inteligencias de que disponen los individuos humanos no son necesariamente
dependientes entre si, sino que pueden presentarse aisladamente segun las
exigencias de las tareas. Al respecto es importante tener en cuenta que cada
persona posee en distinta cantidad o grado, algun tipo de inteligencia, pero la
forma en que las combina o mezcla, genera multiples formas dificiles de

determinar.

Otra critica frecuentemente citada, es que algunas de las inteligencias propuestas
por Gardner, corresponden a capacidades cognitivas, identificadas en los modelos
factoriales de inteligencia; asi, la linguistica corresponde con el factor del grupo
verbal, la inteligencia espacial, con factores que reciben el mismo nombre y con la
inteligencia l6gico matematica que a su vez coincide con lo numérico. Todos

estos factores estan altamente relacionados con el factor “g” y son factibles de

medicion.
Las otras inteligencias por el contrario, no son facilmente cuantificables, no

cumplen los criterios minimos para ser consideradas aptitudes o capacidades

mentales pues se asemejan mas a las llamadas destrezas o habilidades; por
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ejemplo la cinestésico — corporal y musical. En otros casos se asemejan a rasgos

de temperamento y caracter, por ejemplo, las inter e intrapersonal.

La identificacion de Inteligencias Multiples propuesta por Gardner es una
aplicacion muy amplia del concepto de “Capacidades Cognitivas” al que se le ha
dado una gran popularidad, pero que no deberia considerarse con tanto rigor, ya
que sus criterios no se ajustan exactamente al concepto de “inteligencia” como

tal.

Otras de las objeciones sugiere que la inteligencia linguistica propuesta por
Gardner, corresponde de manera cercana al concepto de inteligencia cristalizada,
y la capacidad légico matematica es parecida al concepto de inteligencia fluida. De
manera adicional otros tedricos han reconocido un factor espacial o de
visualizacién y otro de organizacion auditiva. Consideran que ni la habilidad
corporal-cinestésica ni la inteligencia personal pertenecen a la lista de las
inteligencias y que esta ultima deberia asignarse de manera mas apropiada al

campo de la personalidad.

Una ultima critica importante, esta dirigida a que este enfoque de evaluacion no
reune las normas cientificas aceptables, debido a que Ilos registros
observacionales son particularmente susceptibles al prejuicio del observador.
Gardner deja de lado estos y otros aspectos relacionados con la confiabilidad y

validez de la evaluacion.

La respuesta que da Gardner a sus criticos es que esta teoria fue creada como
método cientifico y como cualquier otra teoria las personas pueden darles usos
diferentes. Considera el autor, que los abusos en otras pruebas de inteligencia,
pueden aplicarse también a la teoria de las inteligencias multiples; de hecho,
considera que, no es posible medir las inteligencias en forma pura, y que los tipos

de evaluacion que propone son del todo distintos de los que se relacionan con las
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pruebas de inteligencia. Se opone a los intentos por caracterizar a los individuos o

grupos como si presentaran uno u otro perfil de inteligencia.

5.3 INTELIGENCIA LINGUISTICA

5.3.1 Generalidades. Gardner, sostiene que el lenguaje es una “instancia
preeminente de la inteligencia humana” indispensable para la sociedad; de hecho,
el lenguaje se situa entre las capacidades cognitivas mas relacionadas con el
comportamiento social y sirve de vehiculo para actuar en todos los dominios

propios del hombre.

Por su parte, las habilidades linglisticas se manifiestan en la sociedad bajo los

siguientes aspectos:

El aspecto retérico del lenguaje: habilidad de emplearlo para convencer a otros
individuos acerca del curso de una accion. Muestra evidencias desde los tres (3)

afnos, cuando un nifio hace un pedido.

El poder nemotécnico: capacidad de emplear el lenguaje para recordar
informacién. Va desde una lista de posesiones, hasta reglas de un juego, de

direcciones. Es el aspecto mas valorado por la cultura.

El papel del lenguaje en la explicacion: la ensefianza y el aprendizaje ocurren por
medio del lenguaje; este sigue siendo el medio 6ptimo para trasmitir los conceptos
basicos, en forma oral o en los libros o textos escritos que explican los nuevos

hallazgos cientificos.

La facultad del lenguaje para explicar sus propias actividades, es decir, reflexionar

sobre si mismo: Metalenguaje.
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En las personas que manifiestan inteligencia linguistica, se ven en accion con

especial claridad, las siguientes operaciones medulares del lenguaje:

-Sensibilidad para el orden de las palabras dentro de la oracion, entendida como la

capacidad para observar las reglas gramaticales, para respetarlas o violarlas.

- En un nivel mas sensorial, sensibilidad para los sonidos, ritmos, inflexiones y

métrica de las palabras, lo cual hace que lo expresado suene agradable.

-Sensibilidad para el uso de las diferentes funciones del lenguaje: su poder para
emocionar, convencer, estimular, transmitir informacién o simplemente para

interrogar.

Pero el hecho que se den las anteriores operaciones en personas que denotan
inteligencia linguistica no niega la considerable importancia del dominio de la
tétrada linguistica: fonologia, sintaxis, semantica y pragmatica; en toda la especie
humana, que el poeta, usuario del lenguaje por excelencia, parece haber

desarrollado en grado superlativamente elevado.

La fonologia, hace referencia el estudio de los sonidos; la semantica, se relaciona
con el examen del significado que universalmente se considera que es el aspecto
central del lenguaje; la sintaxis corresponde a las reglas que gobiernan el orden de
las palabras y sus inflexiones y la pragmatica a los usos particulares que se

pueden dar al lenguaje.

Tradicionalmente la linguistica ha dividido el dominio del lenguaje en los cuatro
componentes antes mencionados: fonologia, semantica, sintaxis y pragmatica; y
en esta forma lo ha evaluado, pero Gardner dirige la evaluacion al discurso en
donde convergen las habilidades comunicativas y las destrezas conversacionales.

Por eso Gardner habla de la posibilidad de determinar la capacidad linguistica y
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explorar las caracteristicas del lenguaje. Es asi como advierte que la narracion de
un cuento o la explicacion de un procedimiento, requiere el uso de las
herramientas lingUisticas puestas al servicio de una tarea especifica, aplicada y

significativa.

5.3.2 Desarrollo de las habilidades linguisticas en el nifio. El desarrollo del
lenguaje es la historia de la formacion de una de las funciones mas importantes
del comportamiento cultural del nifio, que subyace a la acumulacién de su

experiencia cultural, Vigostky, 1995.

Segun Chomsky, 1999, el lenguaje constituye una linea de demarcacion entre los
seres humanos y el resto de especies animales. Este autor afirma que la
linguistica tiene como objeto establecer la descripcion del lenguaje humano,
entendido como una capacidad exclusiva del hombre; esta ciencia permite
ademas describir cada una de las lenguas conocidas. El objetivo de la
mencionada disciplina cientifica, segun Chomsky, consiste en descubrir los
aspectos comunes de las distintas lenguas o, en sus propios términos, los

“universales linguisticos”.

Chomsky destacd dos nuevos aspectos del lenguaje que forman parte de su
planteamiento: por un lado afirma que la capacidad humana para hablar esta
genéticamente determinada. La adquisicion del lenguaje es simplemente un
proceso de despliegue de capacidades innatas. Y, por otro lado, relaciona los
universales lingdisticos con la sintaxis, de tal forma que las producciones
linguisticas que realiza un hablante de una lengua concreta responden a su
conocimiento sintactico. Asi, para el estudio de la adquisicion del lenguaje, desde
esta perspectiva, lo que se trata es de descubrir el conocimiento sintactico que

subyace a las producciones infantiles en cada momento del desarrollo.
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En el planteamiento de su teoria, Gardner se apoya en las teorias innanistas de
Noam Chomsky quien asevera que los nifios deben nacer con considerable
“conocimiento innato“ acerca de las reglas y formas del lenguaje y que deben
poseer como parte de sus derechos de nacimiento, hipétesis especificas de como
descifrar y hablar su idioma o cualquier “lenguaje natural”. Las afirmaciones de
Chomsky surgen del hecho de que es dificil explicar como se puede adquirir el
lenguaje con tanta rapidez y exactitud a pesar de la impureza de las muestras de
habla que escucha el nifio, y en un momento en que otras habilidades infantiles

para la solucion de problemas parecen estar subdesarrolladas.

Al parecer, los procesos sintacticos y fonoldgicos son especiales, probablemente
especifico de los seres humanos, y se desarrollan por necesidad, hasta cierto
punto, escasa de apoyo proveniente de factores ambientales. Sin embargo, otros
aspectos del lenguaje, como los dominios semantico y pragmatico, bien pueden
explotar mecanismos de procesamiento de informacion humanos mas generales y
estan atados en menor grado o menos exclusivamente a un “6rgano del lenguaje”.
En términos de Gardner, puede decirse que “la sintaxis y la fonologia, estan cerca
de la médula de la inteligencia linguistica, en tanto que la semantica y la
pragmatica incluyen entradas de otras inteligencias, como la légico-matematica y

la personal”.

Por su parte Piaget (1995), afirma que la mayor parte del habla infantil, durante el
periodo preescolar, es egocéntrica. El lenguaje usado en la actividad fundamental
del nifio, el juego, esta hecho de gestos, movimientos e imitacion asi como de

palabras.

Contrario a lo que pensaba Piaget, Vigostky (1995) sustentd que el desarrollo del
lenguaje se realiza del modo siguiente: la funcién primaria del lenguaje tanto en
nifos como en adultos, es la comunicacion y el contacto social. El habla primitiva

del nifio es por tanto, esencialmente social. A cierta edad, el habla social del nifio
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se divide muy claramente en habla egocéntrica y habla comunicativa; prefiere
llamar comunicativa a la forma de habla que Piaget denomina socializada.
Vigotsky hace una critica a los conceptos de Piaget en tanto carecen de
significacion universal, puesto el que la conversacidn del nifio sea mas egocéntrica
0 mas social no depende solo de su edad, sino también de las condiciones

circundantes.

Este mismo autor defiende la importancia de la facultad linguistica como
mecanismo director y regulador del funcionamiento cognitivo. Entre los 4 y 5
afos, el lenguaje asume un rol dominante en el funcionamiento cognitivo. Afirma
ademas que la palabra es una “célula” elemental que no se puede seguir
descomponiendo, dado que la palabra representa la forma mas simple de la unién
entre el pensamiento y el lenguaje. El significado de las palabras es un fenémeno
del pensamiento soélo en la medida en que se conecta y es iluminado por él; este
€s un proceso, un movimiento continuo, del pensamiento a la palabra y de la
palabra al pensamiento. El pensamiento no se expresa simplemente con palabras,
llega a la existencia a través de ella; cada pensamiento se mueve, crece y se
desarrolla. En el dominio del habla el nifio parte de una palabra y después conecta
dos o tres; un poco mas tarde pasa de las oraciones simples a otras mas
complejas y, finalmente, a un habla coherente formada por series de relatos; en
otras palabras, el nifio procede de la parte al todo. En lo referente al significado en
cambio, la primera palabra es una sentencia completa. Semanticamente, el nifio
comienza a partir del todo, de un complejo significativo, y sélo después comienza
a dominar las unidades semanticas separadas, el significado de las palabras, y a
fragmentar en estas unidades su pensamiento, antes indiferenciado. Este es un
fendbmeno de pensamiento verbal, o de habla significativa; es la unién de la

palabra y el pensamiento

Si se toman otros puntos de vista, se encuentra como Bruner, (1995) afirma que el

lenguaje se aprende usandolo y como elemento central para su uso se encuentra
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lo que él denomina “formatos”, o interacciones entre la madre y el nifio durante el
acto de jugar. Los juegos pueden decir mucho sobre cémo el nifio aprende a usar
el lenguaje, y la cotidianidad es el escenario propio del nifio para aprender. Una
interpretacion rica implica el uso del contexto y la funcion comunicativa en la

evaluacion de la sintaxis del nifo.

Por su parte, Luria (1975), mostrd que la internalizacion del lenguaje, es decir, la
capacidad de manifestar el habla, sobre una base no vocal y no comunicativa que
se da a la edad de 4 anos, coincide con la aparicion del lenguaje como el principal

factor directivo de la instigacion, el control y la organizacion del comportamiento.

Respecto al desarrollo linguistico se encuentra que cuando un grupo de palabras
se somete a las debidas inflexiones y se combina de acuerdo con las reglas
pertinentes, la secuencia no solo sera gramaticalmente correcta sino que también
comunicara la idea que intenta transmitir el que habla. La competencia gramatical
no se demuestra solamente a través de las reglas de generacién de oraciones.
Existe también un sistema de reglas que rige la construccién de los vocablos
individuales.

A partir de los 4 anos aparecen las subordinadas causales y consecutivas; se
dominan las inflexiones verbales, continia el desarrollo léxico, aumentan las
preguntas y juegos de palabras, se concluye el desarrollo fonoldgico principal y la
frase se incrementa en longitud y complejidad. Las oraciones tienen entre 4 o 5

palabras en promedio y pueden ser afirmativas, interrogativas e imperativas.

A esta edad, el nifio ya ha corregido los pequefios desaciertos sintacticos y habla
con notable fluidez en formas que se parecen mucho a la sintaxis del adulto. Es
asi como puede producir sorprendentes figuras del habla como narrar historias
cortas sobre sus propias vivencias y las de los personajes que se ha inventado,

alterar su registro de habla dependiendo de que esté hablando con adultos, con
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otros nifios, 0 a nifios mas pequefos que el mismo, incluso involucrarse en

charlas metalinguisticas.

5.3.3 Estados finales. Considerado el lenguaje como la instancia mas destacada
de la inteligencia humana, la competencia linglistica se hace evidente en el
adulto, cuando cumple el rol de Autor, como narrador de historias, poeta y
orador. Lo que mas claramente sefiala al poeta como usuario excelente del
lenguaje son el amor por éste y su interés por explorar todas sus facetas. Algunos
distintivos del poeta son la fascinacién con el lenguaje, la facilidad técnica con las
palabras, mas que el deseo de expresar ideas y la capacidad para percibir y

recordar frases con facilidad, sobre todo las preferidas por otros poetas.

Por su parte el historiador, destaca la comunicacién de ideas con capacidad para
la seleccidon léxica, de manera correcta eficaz y elocuente. En este caso, el
lenguaje exacto es importante sé6lo en la medida en que el mensaje transmitido es

el deseado.

Los estados finales adultos, también corresponden a quienes en su trabajo,
utilizan el lenguaje de manera destacada, como el periodista, el publicista y el

historiador.

Campbell y Dickenson, (2000), destacan como caracteristicas de una persona con

una inteligencia verbal-linguistica bien desarrollada, las siguientes:

-Escuchar y responder al sonido, ritmo, color y variedad de la palabra hablada.
-Imitar los sonidos y la forma de hablar, de leer y de escribir de otras personas.
-Aprender escuchando, leyendo, escribiendo y debatiendo.

-Escuchar con atencion, comprende, parafrasea, interpreta y recuerda lo dicho.
-Leer en forma eficaz, comprende, sintetiza, interpreta o explica y recuerda lo

leido.
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- Saber como expresarse de manera sencilla, elocuente, persuasiva o apasionada
en el momento apropiado y en diversos auditorios.

-Escribir en forma eficaz; comprender y aplicar las reglas gramaticales,
ortograficas y de puntuacion, y utilizar un vocabulario amplio y apropiado.

-Exhibir capacidad para aprender otras lenguas.

-Emplear las habilidades para escuchar, hablar, escribir y leer, para recordar,
comunicar, debatir, explicar, persuadir, crear conocimientos, construir significados
y reflexionar acerca de los hechos del lenguaje.

- Potenciar el empleo de su propio lenguaje.

-Demostrar interés en la actividad periodistica, la poesia, la narracién, el debate, la
conversacion, la escritura o la edicion.

-Crear nuevas formas linguisticas u obras originales mediante la comunicacion

oral o escrita.
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6. CATEGORIAS EVALUATIVAS DEL DOMINIO DEL LENGUAJE

Después de haber hecho un analisis minucioso de la Bateria de Evaluacion Infantil
Spectrum, particularmente en cuanto al dominio del lenguaje, para facilitar el
analisis de los relatos, las 19 categorias propuestas por Gardner en las tres
actividades para determinar la expresidon de la inteligencia linguistica, se
agruparon en 6 y dentro de cada una se determinaron subcategorias, dimensiones
y tendencias, y teniendo en cuenta que la codificacion permitié resumir los datos,

para poder presentarlos en forma simplificada.

Cuadro 1. Categorias evaluativas del dominio del lenguaje

CATEGORIA SUBCATEGORIA DIMENSION TENDENCIA
Naturaleza de la | Coherencia tematica: e |Interrelacion de | ¢ Secuencia - no
estructura narrativa e Usodelavoz ideas secuencia

Expresividad e Prosodia e Contenido

[ ]

e Nivel de vocabulario

e Estructura de la
frase

e Matices de voz

e Categorias
gramaticales

e Concordancia de
género, numero y
tiempos verbales

emocional-discurso

plano

e Uso de voces-
monoétona

e Lenguaje variado-

lenguaje sencillo
o Complejo-simple

Uso del dialogo Interaccion Intercambio de | Breve-permanente
Preguntas y respuestas | informacion
Uso de indicadores | ¢ Relacion entre | Ordenamiento e Conectores
temporales acontecimientos cronolégico complejos
e Uso de conectores e Conectores simples
Participacion en la | Interés e Narracion e Espontanea-
actividad y nivel de | Comprension espontanea de inducida

apoyo

hechos o acciones
e Respuesta inducida
por pregunta

e Coherencia 0o no
coherencia

Expansion de los
acontecimientos
principales

e Fidelidad
¢ Exactitud
contenido

del

e Frases y oraciones
sueltas

¢ Relato ajustado a lo
sucedido

¢ Relato que se aporta
de lo sucedido

Referencia a ninguna, a
poco o a todos los
acontecimientos

Sentido de la estructura
y del tema

Generalizacion
Hilo conductor de ideas

Definicion de un tema
central

e Poca conciencia del
tema

e C(Claridad sobre el
tema central
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7. METODOLOGIA

7.1 POBLACION Y MUESTRA

La poblacion estuvo constituida por nifios y nifias de 4 a 5 afios de edad, de
estrato socioeconémico medio-alto que asisten a “Jardin” en la ciudad de

Manizales.

La muestra para este caso fue intencional y la conformaron 15 sujetos (8 nifios y
7nifias) con edades entre 4 y 5 anos de estrato socioecionomico medio-alto que
asistian a un jardin infantil privado de la ciudad de Manizales, en la jornada de la

tarde.

7.2 TIPO DE ESTUDIO

El presente estudio se ubica dentro del tipo de investigacion descriptiva, con
elementos cuantitativos y cualitativos; por cuanto pretende especificar la forma
como se manifiesta la inteligencia linguistica en nifios pequefos y los rasgos que
la identifican y caracterizan. Al respecto Sampieri, 1995, afirma que “los estudios
descriptivos miden o evaluan diversos aspectos, dimensiones o componentes del
fendmeno o fendmenos a investigar”; aclara que en este tipo de estudios se
selecciona una serie de cuestiones, en este caso destrezas linguisticas, se valoran

cada una de ellas independientemente y finalmente se describen y analizan.

Por otro lado, Vélez y Cedefio (1997) afirman que en un estudio descriptivo se
interpreta minuciosamente lo observado. Este proceso de investigaciéon no se
limita al uso de instrumentos, recoleccidon de informacién o tabulacion de datos,

sino que interpreta el significado e importancia de lo descrito.
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Es asi como en esta investigacion se describieron una a una las destrezas

linguisticas que se asocian a la expresion de la inteligencia linguistica, segun

Gardner para obtener informacion sobre cémo

inteligencia en nifios y nifias de 4 a 5 afos.

7.3 DISENO METODOLOGICO

se manifiesta este tipo de

Elementos de conocimiento

Elementos Metodolégicos

Elementos

técnicos

Fase

Seleccion y definicion del tema de
investigacion: Inteligencia
Linguistica.

p

Indagacion tedrica: Inteligencia a
través de la historia e Inteligencias
Multiples. Inteligencia Linguistica

Fase

Descripcion del Area Problematica
y planteamiento del problema
¢,cOmo expresan Inteligencia
Linguistica nifios y nifias de 4 a 5
afios de la ciudad Manizales?

Justificacion y antecedentes.

Fundamentacion tedrica conceptual

Lectura y andlisis del Proyecto
Specturm

Fase

Fase

A

Cronograma

T o Objetivos de la
1 P investigacion
71 T.Campo Poblacién y Muestra
>
v » Tipo de estudio
P Aspectos
metodoldgicos
Técnicas e

instrumentos para
recoleccion de
informacion

L_p Sistematizacion
y Analisis

Discusion y conclusiones
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7.4 TECNICAS E INSTRUMENTOS

Técnica. Para el estudio llevado a cabo se empled la técnica de Observacion,
para ello se hizo seleccién, registro y codificacion de un conjunto de
comportamientos linguisticos de 15 sujetos, nifios y nifas entre 4 y 5 afios, en un
medio natural, en este caso, el aula de clase. Dichos comportamientos se

registraron en cintas magnetofénicas y posteriormente en hojas de respuesta.

La Observacion fue de tipo participativa en una primera etapa del trabajo de
campo, puesto que la investigadora se integré al grupo de nifios y nifas

seleccionados para el estudio con el fin de lograr su aceptacion.

Instrumentos. La evaluacion de la inteligencia linguistica se basé en la Bateria
de Evaluacion Infantil Spectrum fundamentada en las teorias de Feldman y
Gardner (2001). Esta prueba contempla siete dominios del saber que en su

conjunto contienen quince actividades independientes. Ellos son:

1. Movimiento: este dominio se evalua con dos actividades: “Medida del
movimiento creativo”, que se hace en cinco areas de danza donde se analiza:
sensibilidad al ritmo, expresividad, control corporal, generacion de ideas de
movimiento y sensibilidad hacia la musica. La otra actividad es “La carrera de
obstaculos” a través del cual se estudia la coordinacion, el ritmo, el equilibrio y la

potencia.

2. Social: se evalua a través de dos actividades : una llamada “ Medida de analisis
social que se analiza a través de la maqueta de una clase; su finalidad consiste en
evaluar la capacidad del nifio para observar y analizar los acontecimientos y
experiencias sociales que suceden en el aula. La otra actividad, “Lista de
comprobacion entre los compafieros” que mide el modo de interactuar de los

nifos con sus amigos de clase.

67



3. Artes visuales: se evalua a través de dos actividades: “Carpetas de arte”,
consiste en archivar los trabajos de cada nifo, los cuales se recogen en una
carpeta en la que se guardan dibujos, pinturas, collage y piezas tridimensionales.
Con este material se evaluan aspectos como: lineas y formas, color, espacio,

detalle y representacion y disefio.

Para este dominio, la bateria contiene ademas otro grupo de pruebas llamadas
“Actividades estructuradas” que consiste en pedirle al nifio que realice tres dibujos
y un trabajo tridimensional. Los criterios de evaluacion son similares a los

utilizados en la evaluacion de las carpetas.

4. Matematicas: este dominio se evalua a través de dos actividades: “El juego del
dinosaurio”, que mide las destrezas de calculo del nifio, su comprension de los
conceptos numéricos, su capacidad de seguir reglas y el uso de estrategias. Y el
‘Juego del autobus”, que evalua su capacidad para crear un sistema de notacién
util, realizar calculos mentales y organizar la informacion numérica con una o mas

variables.

5. Musica: se evalua a través de dos actividades: “Actividad de canto”, registra la
capacidad del nifio para mantener el tono y el ritmo precisos mientras canta, y la
aptitud de recordar las propiedades musicales de una cancion y la “Actividad de
percepcion musical” que consiste en evaluar la aptitud del tono en situaciones

diferentes.

6. Ciencias naturales: la evaluacion de este dominio contempla cuatro actividades:
la primera “El area de descubrimiento”, para lo cual se utiliza una lista de
comprobacion como medio para registrar informacion sobre las observaciones de
los nifos y su comprensién y apreciacion de los fendmenos naturales. Por
ejemplo: cuidar pequefios animales, cultivar plantas y examinar diversos

materiales naturales como rocas y conchas.
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La segunda actividad, “Juego de la busqueda del tesoro”, evalua la capacidad del
nifo para hacer inferencias légicas. La tercera, “Actividad de hundimiento y
flotacion”, se utiliza para evaluar la capacidad del nifio para hacer hipotesis
basadas en sus observaciones, y para realizar experimentos sencillo Y por ultimo
la “Actividad de montaje”, disehada para medir la capacidad mecanica del nifo,
que depende de la motricidad fina y de la capacidad espacial, asi como de un

conjunto de aptitudes de observacion y de resolucion de problemas.

7. Lenguaje: este dominio se evalua a través de tres actividades: la primera,
“Actividad del tablero de historias”, consiste en pedirle al nifio que cuente una
historia utilizando un panel de relatos equipado con un paisaje ambiguo, follaje,
viviendas y personajes, criaturas y motivos variados. La actividad mide un
conjunto de destrezas linguisticas: complejidad de vocabulario y estructura de la
frase, utilizacion de voz narrativa, y de dialogo, coherencia tematica vy
expresividad. La segunda y la tercera “Actividades periodisticas”, evaluan la
capacidad del alumno para describir un acontecimiento que haya experimentado.
En la primera actividad, se proyecta una pelicula, y a continuacioén, se formulan
una serie de preguntas sobre ella. Sus respuestas se evaluan en relacién con la
exactitud del contenido, la complejidad del vocabulario, el nivel de detalle y la
estructura de la frase. En la segunda actividad, “Noticias de fin de semana” los
nifos actuan como reporteros y cuentan lo realizado el fin de semana. Los relatos

de los nifos se transcriben en un cuaderno.

El proyecto Spectrum también incluye la evaluacién de estilos de trabajo los
cuales describen la forma como un nifio enfrenta una tarea determinada, aspecto

que esta investigacion no contemplo.
Descripcion de las pruebas empleadas en la investigacion. Dado que el

presente estudio se centré en el dominio linguistico, a continuacion se describe

con mayor detalle las pruebas empleadas.
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Actividad Tablero de Historias: Para ésta actividad se emple6 un panel rectangular
de 53 por 71 cm, cubierto con material blando de vinilo negro, donde se
representd un paisaje que contenia una cueva y un arco hechos con arcilla de
modelar. En el centro del tablero se pegd un parche irregular de vinilo verde,
varias matas elaboradas en tela alrededor de un parche circular de vinilo azul y
tres arboles hechos con ramas de pino. En un rincdn del tablero se colocd un
conjunto de diez columnas de madera de color rojo de 5 cms de altura
aproximadamente, dispuestas en semicirculo; en el opuesto se ubicd un triangulo

de madera en posicién horizontal.

Ademas, del paisaje, el tablero contenia las siguientes figuras: un rey de goma, un
dragdn de color rojo, 2 figuras de nifio o nifia, una tortuga, una figura blanda con
dos antenas, una figura negra con apariencia de pulpo y una figura con forma de
serpiente; y los siguientes accesorios: un cofre pequefio con joyas y varias
conchas marinas pequenas. (Ver Anexo A).

Actividades periodisticas: la actividad periodistica se evaludé con dos tipos de
pruebas: un informe de cine y el relato de las actividades de fin de semana, que en

esta investigacion se le llamé “Noticias de fin de semana”.

Para la primera prueba, informe de cine, se selecciond una pelicula infantil con los
siguientes criterios: que los nifios no estuvieran familiarizados con ella, que fuera
corta, (con una duracion maxima de 8 minutos), que los personajes utilizaran
parlamentos sencillos y poco extensos y que ademas se diera una sucesion

definida de acontecimientos con un desenlace final. (Ver Anexo D).
La segunda actividad, “Noticias de fin de semana” se llevo a cabo la siguiente

manera: un viernes se le anuncio al grupo de nifios que el lunes siguiente debian

informar sobre todo lo que hicieran el “fin de semana”, expresion que se les
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explico ampliamente. Para iniciar con cada uno de los nifios, el evaluador comento

lo que él habia hecho ese fin de semana. (Ver Anexo G).

Definicion de las categorias linglisticas. De acuerdo a las categorias
linguisticas propuestas por Gardner para evaluar el dominio del lenguaje, se
definieron las mismas a la luz de teorias cognitivas y sociolinguisticas que no se
han apartado de los principios de la gramatica generativa transformacional. Es por
ello que los estudios de Piaget, Vigostky y Chomsky, sustentan dichas
definiciones, al igual que la teoria de las Inteligencias Multiples de Gardner,

especificamente en lo que respecta a la Inteligencia Linguistica.

Actividad: Tablero de Historias

Naturaleza de la estructura narrativa: Hace referencia al nivel de pensamiento y
de lenguaje que denota el discurso, el grado de complejidad del relato, asi como

las experiencias linguisticas del nifio.

Coherencia Tematica: Se refiere a la interrelacién que existe entre los diferentes

elementos del discurso que permiten hilar unas ideas con otras.

Uso de la voz narrativa: Analisis de la prosodia narrativa es decir, del contenido

emocional e intencional del relato.

Uso del dialogo: Se refiere al intercambio de informacion, sentimientos y

pensamientos entre varios personajes de una historia.

Uso de indicadores temporales: Hace referencia al uso de conectivos
temporales en forma secuencial que reflejan un orden cronoldgico en el desarrollo

de los acontecimientos.
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Expresividad: Hace referencia a los diferentes matices de voz que acompafian y
enriquecen la narracion dandole precision a la historia y facil comprension de la

misma.

Nivel de vocabulario: Se analiza el uso de diferentes categorias gramaticales
como: sustantivos, adjetivos, verbos, adverbios, preposiciones y conjunciones

presentes en el relato, que reflejan el sentido que se le quiere dar a éste.

Estructura de la frase: Corresponde a las relaciones de unas palabras con otras
que implican concordancia de género, numero y tiempos verbales y la complejidad
de la estructura gramatical utilizada: frase, oracién simple — compuesta —

compleja.
Actividad: Informe de Cine

Participacion en la actividad y nivel de apoyo: Participacién en la actividad: se

refiere al grado de interés y comprensién de la tematica tratada en la pelicula.

Nivel de apoyo: hace alusion a la motivacién que requiere el nifio para responder

a las preguntas relacionadas con lo observado.

Exactitud de contenidos: Hace referencia a la relacion que existe entre los

acontecimientos ocurridos en la pelicula y la relacion hecha por el nifio.

Sentido de la estructura y del tema: Se refiere al grado de generalizacion y

fidelidad de la narracion de la historia con el tema central de la pelicula.

Complejidad del vocabulario y nivel de detalle: Se refiere a la variedad de

hechos y detalles presentes en la narracion y categorias gramaticales utilizadas.

Estructura de la frase: Corresponde a las relaciones de unas palabras con otras

que implican concordancia de género, numero y tiempos verbales y la complejidad
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de la estructura gramatical utilizada: frase, oracién simple — compuesta —

compleja.
Actividad: Noticias de fin de semana

Participacién en la actividad y nivel de apoyo: Participacién en la actividad: se

refiere al grado de interés y comprension del hecho sucedido.

Nivel de apoyo: hace alusion a la motivacién que requiere el nifio para responder

a las preguntas relacionadas con lo vivido.

Coherencia narrativa: Se refiere a la relacidon entre las oraciones que componen
el discurso y la conexidn y coherencia entre las ideas expuestas y los hechos

reales.

Expansion de los acontecimientos principales: Hace alusion al niamero de

detalles contemplados, al cuidado que se tiene al describir situaciones y vivencias.

Complejidad del vocabulario y nivel de detalle: Se refiere a la variedad de

hechos y detalles presentes en la narracion y categorias gramaticales utilizadas.

Relaciones entre acontecimientos y uso de conectores: Es el andlisis de la
forma como se expresa una secuencia de hechos ocurridos, a través del uso ce

conectores.

Estructura de la frase: Corresponde a las relaciones de unas palabras con otras
que implican concordancia de género, numero y tiempos verbales y la complejidad
de la estructura gramatical utilizada: frase, oracién simple — compuesta —

compleja.
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7.5 PROCEDIMIENTO

El proceso metodoldgico de la presente investigacion tuvo en cuenta elementos

del conocimiento, metodoldgicos y técnicos y se desarroll en cinco (5) fases.

FASE 1. MOTIVACION

La motivaciéon para el estudio surgié del interés por profundizar en aspectos
relacionados con la evaluacion de la inteligencia linguistica de los nifios en edad
preescolar puesto que generalmente en nuestro medio se llevan a cabo
evaluaciones basadas en pruebas clasicas o tradicionales. Dado que no son
comunes otro tipo de instrumentos se hizo un rastreo bibliografico que llevé al
estudio detallado de la Bateria Spectrum. Con base en ello se definio el tema a
investigar. Posteriormente, se hizo el contacto con el jardin infantil en el que se
desarrollaria el estudio. Se selecciond la muestra y se inicid el proceso de

familiarizacion con los nifios del grupo “Jardin”.

FASE 2. INDAGACION CONCEPTUAL Y CONSTRUCCION DEL MARCO
TEORICO

El abordaje tedrico de los diferentes paradigmas de la inteligencia permitié analizar
la teoria sobre inteligencias multiples e identificar criterios y antecedentes
evaluativos que sirvieran de base en la seleccién de instrumentos. Paralelamente
se hizo una revisidbn de investigaciones sobre esta tematica lo cual permitié
plantear el problema de investigacion, describir el area problematica y se justificd

el estudio.
Posteriormente, con base en el analisis profundo del Proyecto Spectrum, se

definieron las actividades y las categorias mediante las cuales se evaluaria la

expresion de la inteligencia linglistica. Se construy6 el marco teérico para ubicar
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segun la bateria, las categorias linglisticas a evaluar en cada una de las

actividades que se emplearon como instrumento de evaluacion.

FASE 3. TRABAJO DE CAMPO

Previa seleccion del grupo para el estudio y de la institucion educativa, y una vez
elaborado el material requerido, éste fue sometido a una prueba piloto con 3 nifios
entre 4 y 5 anos de edad, quienes no hicieron parte del estudio, con el fin de
comprobar la calidad y pertinencia de la bateria y ajustar los manuales de

aplicacion y analisis, de ser necesario.

En la recolecciéon de informacion hubo dos momentos basicos: uno de
acercamiento a los nifios que constituyeron la muestra, durante dos semanas,
tiempo durante el cual, los nifios también tuvieron contacto con el material de la

Bateria Spectrum.

El otro, fue el momento de evaluacién de cada uno de los sujetos. Este se
desarroll6 en tres sesiones: en la primera se llevd a cabo la actividad de tablero de
historias, en la segunda el informe de cine y en la tercera el relato de noticias de

fin de semana.

Las tres actividades se aplicaron y se registraron en la forma que a continuacién

se explica:

Tablero de historias:

Cada uno de los nifios (as) interactud en forma individual con el material elaborado
para la evaluacion segun el procedimiento y el guidon previamente definido. (Ver

Anexo A). El relato expresado oralmente por cada uno de los sujetos, se grabo en

una cinta magnetofonica y luego se transcribié. (Ver informes individuales). Con

75



base en el protocolo de puntuacion, se hizo un analisis del relato previamente
transcrito, dandole una puntuacién a cada una de las ocho (8) categorias

esperadas. (Ver Anexo B)

Seguidamente, a cada sujeto se le hizo un andlisis del relato, con base en el
puntaje obtenido en cada una de las categorias esperadas. (Ver informes

individuales).

Los puntajes obtenidos por cada uno de los quince (15) sujetos, en las ocho (8)
categorias esperadas y el puntaje total se registraron en la hoja resumen de la

actividad del tablero de historias (Ver Anexo C).

Informe de cine:

La pelicula seleccionada fue “Perro Mimoso” la cual se ajustaba a los criterios de

la prueba Spectrum, de Gardner, tal como aparece explicado en el Anexo D.

El procedimiento de proyeccioén fue grupal, pero el informe se recibio en entrevista

individual, segun el guion previamente definido. (Ver Anexo D).

El relato expresado en forma oral por cada uno de los nifios (as) se grabd en una
cinta magnetofénica y luego se transcribio. (Ver informes individuales). Siguiendo
el protocolo de puntuacion, (Ver Anexo E), se hizo un andlisis del informe

previamente transcrito, puntuando cada una de las cinco (5) categorias esperadas.

Con base en los puntajes parciales, por categorias y el puntaje total obtenido de la

suma de los anteriores, se hizo un analisis de la actividad.
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Finalmente, los puntajes obtenidos por cada uno de los quince (15) sujetos, en las
cinco (5) categorias esperadas y el puntaje total, se registré en una hoja resumen
(Ver Anexo F).

Noticias de fin de semana:

De acuerdo al procedimiento previamente establecido, la actividad se realizé en
forma individual (Ver Anexo G). El relato de acontecimientos expresado oralmente
por los sujetos, se grab6 en una cinta magnetofénica y luego se transcribio. (Ver
informes individuales).

Con base en el protocolo de puntuacién para las noticias de fin de semana, (ver
Anexo H), se puntuaron cada una de las seis (6) categorias esperadas en los

relatos.

Los datos anteriores, al igual que el puntaje total obtenido en la actividad, permitio
hacer el analisis del desempefio.

Los puntajes de los quince (15) sujetos en las seis (6) categorias y los totales, se
registraron en la hoja resumen de la actividad de noticias del fin de semana (Ver

Anexo ).

Una vez analizadas las tres (3) actividades en cada uno de los sujetos, con base
en los puntajes obtenidos en las categorias esperadas, se concluyé sobre la
expresion de la inteligencia linguistica demostrada.

FASE 4. SISTEMATIZACION Y ANALISIS

Los relatos elaborados por cada uno de los sujetos, en las tres actividades, fueron
analizados en forma cuantitativa y cualitativa, puesto que se asigné una

puntuacién, segun el desempefio en las diversas categorias linguisticas definidas
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para cada actividad y con base en estas puntuaciones se hizo una descripcion
detallada de las destrezas linguisticas, apoyada en el referente teérico sobre la

Inteligencia Linguistica descrita por Gardner.

Inicialmente se llevo a cabo el analisis de las destrezas linglisticas en cada uno
de los quince (15) sujetos. Los datos arrojados permitieron analizar dichas
destrezas en el grupo segun las categorias y el tipo de actividad. Con base en
éstos datos se logrd describir la forma como expresan la inteligencia linguistica,
los quince nifos y nifias de 4 a 5 afnos de edad, objetivo de la presente

investigacion.

Analisis de la Expresion Linglistica en cada uno de los 15 sujetos
evaluados. A continuacion se presentan los relatos elaborados, los cuadros con
las puntuaciones por categorias, el analisis de cada una de las tres actividades y
el andlisis de la expresion de la inteligencia linguistica, de los 15 sujetos
evaluados.
Sujeto N° 1

Género: Femenino
Edad: 4 arfos, 1 mes

Tablero de historias

Relato:

A: ¢ Con qué personaje quieres comenzar tu cuento?

N: No sé.

A: Puedes narrar una historia y contar lo que hagan las personas y animales. Utiliza todas
las figuras que quieras.

N: No sé.
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Puntuacion

CATEGORIAS PUNTUACION
Naturaleza de la estructura narrativa 1

Coherencia tematica 1
Uso de la voz narrativa 1
Uso del dialogo 1
Uso de indicadores temporales 1
1
1
1

Expresividad

Nivel de vocabulario
Estructura de la frase
TOTAL 8/24

Analisis de la actividad

La nifia no logro elaborar un relato con ayuda de un marco de referencia concreto,

a pesar de escuchar una narracion hecha por la examinadora. La unica expresion

registrada: “no se “, corresponde a una estructura gramatical de frase simple,

aislada de todo contexto.

Informe de cine
Relato:

A: Ahora... cuéntame las cosas importantes que hayan ocurrido en la pelicula. Yo te digo
que lo primero que vi, fue cuando el sefior Minimo fue a la tienda de perros a comprarse
uno. Dime tu las cosas que ocurrieron después. ..

N: No sé.

A: Dime todo lo que le ocurrio a Mimoso cuando llego a la casa del seiior Minimo? ;Qué
le ensefid el sefior Minimo al perro y qué hizo el perro cuando crecio?.

La nifia se mostré reacia a hablar.

Puntuacion
CATEGORIAS PUNTUACION

Participacion en la actividad y nivel de 0
apoyo

Exactitud de los contenidos 0
Sentido de la estructura y del tema 0
Complejidad del vocabulario y nivel de 1
detalle

Estructura de la frase 1
TOTAL 2/16
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Analisis de la actividad

La menor no logro interesarse por la actividad, a pesar de habérsele instigado. Al

igual que en la prueba anterior, la Unica expresion emitida fue: “no sé”.

Noticias de fin de semana

Relato:

: ¢, Qué hiciste todos estos dias del fin de semana?

: ¢ Ay! ...nada, sblo vi. television.

: ¢ Qué programas viste en la television?

: Scooby doo, las chicas super poderosas, un perrito que estaba en la television.
: ¢ Un perrito? ; Qué hacia?

: Jugaba con unas pelotas y se mojaban en la piscina.

: jQue chévere! ; Que mas hiciste en tu casa en todos esos dias que estuviste enferma?.
;, Te levantabas por la manana y que hacias?

: Se me olvido.

: ¢ Nunca te levantabas de la cama?

: No, porque Maria no me dejaba levantar de la cama.

iNo?

: No, cuando esta de noche no.

: ¢, Pero en el dia?

: No me deja.

zZrzZzrzZzrZe>Z>2Z2>2Z>

Puntuacion

CATEGORIAS PUNTUACION

Participacion en la actividad y nivel de 2
apoyo

Coherencia narrativa

Expansion de los acontecimientos

principales

Complejidad del vocabulario y nivel de 1
detalle

Relaciones entre acontecimientos y uso de 1
conectores

Estructura de la frase 2

TOTAL 10/18

80



Analisis de la actividad

La nifia respondi6 a las preguntas en forma breve. Narré algunos detalles de las

situaciones vividas.

Se encontro cierta relacion entre las oraciones, en las que se destacan situaciones
concretas. Utilizé un lenguaje muy simple, basicamente frases y oraciones cortas y
algunos conectivos basicos: “Jugaba con unas pelotas y se mojaban en la

piscina”.

La menor demostr6 una mediana capacidad de informacién de sus propias
vivencias y de introducir temas nuevos: “jAy!...nada, solo vi television”.
Utilizé en forma adecuada conceptos temporales: “No, cuando esta de noche no”,

pero no tuvo un punto de referencia consistente

Analisis de la Expresion de la Inteligencia Linglistica del Sujeto N° 1

Los datos anteriores muestran que la nifia tuvo dificultad para narrar con base en
un tablero de historias. No demostré interés por elaborar escenas ni desarrollar

argumentos con base en este material concreto.

En el informe de cine, aun con el inicio del relato hecho por el adulto no narré

ninguna de las escenas de la historia, solamente manifesté no saber.

En contraste con las respuestas anteriores, narré la actividad de fin de semana
cuando se le animo6 a hacerlo. Se expresd con oraciones sencillas en las cuales
se evidencio la concordancia de género, numero y tiempos verbales, ademas de la

adecuada utilizacion de conceptos temporales.

En la narracion emple6 vocabulario sencillo y conectivo basico.
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Un factor que al parecer influyé en las respuestas de la nifia fue el hecho de
manifestar malestar al darse cuenta que su voz iba a ser grabada. Esta situaciéon

se subsand al escribir las respuestas de la menor y suspender la grabacion.

Sujeto N°2
Género: Femenino
Edad: 4 afios, 8 meses

Tablero de historias
Relato:

A: ¢ Quieres inventarte una historia con estos juguetes que te voy a prestar?

N: No sé.

A: jMira todos los juguetes que hay en el tablero!

N: Con qué... con ésto?.

A: Si, con lo que tu quieras.

N:jHola!, ¢quién esta aqui? ;Necesita a alguien?, soy un caballo, ya, jah se cael;eso
,ahi!, se sentd. jHola!. Necesito hablar contigo; jdespiértate!. Quiero hablar contigo o si no
me voy. jHola! ;como estas? jHola!, sal de ahi. Quiero que salga de ahi. Quiero salir de
ahi. Espérate que me estoy peinando. Venga yo subo, mientras tanto la mato. Vamos
pues a jugar al escondite.

Yo cuento: 1, 2, 3, 4, 5, 6. {Salgo a buscar!. jTe encontré!. Vamos pues amiguito, no te
puedes salir por ahi.

Ya me toca con el caballo, éste era el del dinosaurio, 4 cierto? 4 si?. Hola amigos vamos a
jugar, vamos pues, vamos a subirnos amiga, yo también me subo. jAh! me cai!. No te
caigas mas, espérate amigo no me das permiso.

¢ Esto es el juego del tesoro?

A:jSi!

N: ¢ Cuando termine esto me voy y no lo ponemos a grabar?.

A: Si, te vas.

Puntuacion

CATEGORIAS PUNTUACION
Naturaleza de la estructura narrativa 3

Coherencia tematica

Uso de la voz narrativa

Uso del dialogo

Uso de indicadores temporales
Expresividad

Nivel de vocabulario
Estructura de la frase

TOTAL 21/24
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Analisis de la actividad

La menor demostré habilidades para elaborar relatos con base en personajes,
lugares y objetos dentro de un marco de referencia concreto. Fue asi como
inventd un problema narrativo en el que se destaca una linea argumental
coherente y consistente que le permitié llegar al desenlace de la historia. De la
misma manera establecié didlogos con voz narrativa al describir acciones y
situaciones: “jHolal!” ;Quién esta aqui?, ;Necesita a alguien?”. Soy un caballo.

Dichos dialogos incluyeron varios personajes.

Incluyé algunos indicadores temporales: “mientras tanto la mato, luego se cae”.
Por otra parte, usé diferentes voces para los personajes, dando al relato un aire

dramatico muy expresivo.

En general, el vocabulario que utilizé fue sencillo aunque algunas veces incluyé un
lenguaje mas expresivo. En el relato primaron las oraciones compuestas: “venga
yo subo, mientras tanto la mato”. Del mismo modo utilizé expresiones

proposicionales.

Informe de Cine
Relato:

A: Cuéntame todo lo que paso en la pelicula.

N: Que habia un perro que estaba en el almacén de perros, que estaba muy triste, que
llegd un sefor y se lo llevo para la casa.

: ¢, Qué le ensefd el sefior Minimo al perro?

: A guardar huesitos chiquititos, entonces el sefior se puso bravo.

: &Y por qué?

: Todo lo metia en la tierra y la cama.

: ¢, Qué hizo el sefor cuando se cansé de que Mimoso le enterrara las cosas?

: Lo mando lejos para la luna y se fue en un cohete y se volvid para la casa del sefor.
: ¢, Qué ocurri6 después?

: Que se abrazaron.

: ¢ Tu que titulo le pondrias a la pelicula?

: El sefior y el perro.

Z2>ZrPZ>Z2Z>Z>
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Puntuacion

CATEGORIAS PUNTUACION
Participacién en la actividad y nivel de apoyo 2
Exactitud de los contenidos 2
Sentido de la estructura y del tema 2
Complejidad del vocabulario y nivel de detalle 2
Estructura de la frase 2
TOTAL 10/16

Analisis de la actividad

La nifia informd sobre acontecimientos de la pelicula sélo cuando se le plantearon
preguntas sobre la misma. Al iniciar su relato, sefalé varios acontecimientos y
personajes importantes: “Que habia un perro que estaba en el almacén de perros,

que estaba muy triste, que llegd un sefory se lo llevo para la casa”.

Logré desarrollar el tema central de la pelicula pues relaté relaté hechos muy
concretos: “ Lo mandd lejos para la luna y se fue en un cohete” pero omitié otros

sucesos importantes de la trama.

Por otra parte, se puede concluir que en su expresion empled oraciones simples y
compuestas ajustadas al argumento central de la pelicula: “a guardar huesitos
chiquititos, entonces el sefior se puso bravo”. De la misma forma, se destaca el
uso del tiempo pretérito en su narracién: “lo mandé lejos para la luna y se fue en

un cohete y se volvié para la casa del sefior”.

Noticias de fin de semana

Relato:

A: ¢ Qué hiciste el fin de semana?

N: Jugué con mi hermana y una amiguita mia, ayudé a mis abuelitos.
A: ¢Y a qué jugaste con tu amiguita y tu hermana?

N: Al escondite, a rompecabezas y a la mama.

A: ;Y qué mas hiciste?

N: Dormir.

A: ¢ Dormiste todo el tiempo? ¢4, y no fuiste a alguna parte?
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: A piscina

: ¢,Con quién?

: Con mi mama, con mi hermana y con mi amiguita.

: Cuéntame... jcomo fue eso por alla, qué habia?

: Yo me cai con la ropa mia

: ¢ Te caiste, por qué?

: En la piscina chiquita, porque estdbamos jugando con una pelota y mi hermana me
tumbd, entonces nos metimos a la piscina chiquita y luego vino mi mama y nos fuimos
para la finca otra vez.

Z2r»>Z2rZ>Z

Puntuacion

CATEGORIAS PUNTUACION

Participacion en la actividad y nivel de 2
apoyo

Coherencia narrativa

Expansion de los acontecimientos

principales

Complejidad del vocabulario y nivel de 1
detalle

Relaciones entre acontecimientos y uso de 1
conectores

Estructura de la frase 2
TOTAL 11/18

Analisis de la actividad

La menor sostuvo un dialogo con el adulto. De esta manera en forma breve narré algunas

situaciones vividas: “Jugué al escondite, a rompecabezas y a la mama.”

En general se expreso6 con oraciones simples y compuestas en las cuales relaciono varios
acontecimientos en una secuencia temporal. Utilizd en forma adecuada conceptos
temporales y conectivos: “En la piscina chiquita, por que estabamos jugando con una
pelota y mi hermana me tumbd, entonces nos metimos a la piscina chiquita y luego vino

mi mama y nos fuimos para la finca otra vez”.
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No tuvo un punto de referencia consistente: “Yo me cai con la ropa mia”, pero hubo

coherencia narrativa.

Analisis de la expresion de la Inteligencia Linglistica del sujeto N° 2

La menor mostré una buena capacidad narrativa al contar una historia en la que
enlaz6 hechos sucesivos y utilizd conocidos elementos de la narrativa: la
caracterizacion, el dialogo y argumentos dramaticos. Como se puede apreciar tuvo

en los relatos la capacidad de denotar el lugar, el tiempo y la sucesion causal.

Por un lado, se destaco el uso de la prosodia con diferentes matices de voz,
dialogos entre personajes, lo cual mostré no solo un contenido intencional en la

narracion sino también su capacidad de ficcion. muy creativo.

Por otro, fue evidente la adecuada relacion entre situaciones y personajes lo que
le permiti6 mantener una linea argumental consistente en toda la historia. En los
relatos utilizé un lenguaje sencillo en el que incluy6 sustantivos, verbos y adjetivos

con los cuales consiguio darle sentido a su discurso.

Por el contrario, en actividades periodisticas requiri6 de motivacion para responder
a las preguntas formuladas por el adulto. En las respuestas empled un lenguaje
sencillo con oraciones simples y compuestas; relaciond varios acontecimientos e

incluy6 en forma adecuada conceptos temporales y conectores.

Por todo lo anterior se concluye que la menor evidencidé mayor destreza linguistica
en la narracion de historias creativas con un referente concreto que en aquellas en
las que ameritaba mayor grado de imaginacion o detalles informativos de

situaciones vividas.
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Sujeto N°3
Género: Femenino
Edad: 4 anos, 10 meses

Tablero de historias

Relato:

A: Invéntate una historia con todas las figuras que quieras.

N: “Habia una vez un arbolito, que habia un nifio parado que estaba observando el
arbolito. Después vino un dinosaurio que paso contra un arco. Después se encontré con
una tortuga, la tortuga le dijo: jhola amigo dinosaurio! y el dinosaurio le dijo: ¢como
estas? y la tortuga le dijo: | muy bien!. ;Quieres salir a jugar?, y el dinosaurio le dijo: jsi!
Entonces vamos a jugar con todos Después fueron a jugar con todos, jy ya!”.

A: i Como jugaron? y ...¢ quiénes jugaron?. Recuerda que puedes contar lo que hagan
las personas y los animales. jMira!, tu los puedes llevar asi, caminando para donde se
fueron a jugar.

N: Hola amigos, ¢ llegaron a jugar?

A:Y... iaqué jugaron?

N: Jugaron al escondite, jugaron a adivinanzas y jugaron a contar los numeros 1, 2, 3
para adivinar una adivinanza”

A. ¢ Donde jugaron a escondite? ; Muéstrame como jugaron a escondite?

N: Que la tortuga se iba a esconder, llega la tortuga a que se esconda.

A. ;i Qué mas paso?

N. Y el dinosaurio la buscé y después le tocé a la tortuga buscar al dinosaurio y lo
encontrod y jugaron felices para siempre y colorin colorado este cuento se ha acabado.

Puntuacion

CATEGORIAS PUNTUACION

Naturaleza de la estructura narrativa

Coherencia tematica

Uso de la voz narrativa

Uso del dialogo

Uso de indicadores temporales

Expresividad

Wl W N N W W w

Nivel de vocabulario

Estructura de la frase 3
TOTAL 22/24
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Analisis de la actividad

La nifia elabord un relato en el que enlazé hechos sucesivos relacionados con un

problema narrativo donde involucro la mayoria de personajes.

Pues bien, en su discurso interrelacion6 ideas y uso voz narrativa, y para darle
continuidad a su historia, utilizé indicadores temporales: “ después se encontro
con una tortuga, la tortuga le dijo jhola amigo dinosaurio!”. Del mismo modo,
establecié dialogos breves entre los personajes: “El dinosaurio le dijo ¢como

estas? y la tortuga le dijo jmuy bien!”

De la misma forma en su narracion emple6é un lenguaje variado, descriptivo con
oraciones compuestas: “Habia una vez un arbolito, que habia un nifio parado que
estaba observando el arbolito, después vino un dinosaurio que paso contra un arco...”

con buena estructura narrativa y habilidad para crear y desarrollar una historia coherente.

Informe de cine
Relato:

A: ¢ Qué viste en la pelicula?

N: Lo primero que yo vi es que un sefior se fue a una tienda a comprar un perro.

A: Y qué paso6 después?

N: Después escogié un perrito muy chiquitico y después crecié y crecidé y después
desbarat6 las cosas de su casa y después lo encerré en todas partes y volvia y entonces
lo echd en una nave espacial y se fue a la luna y después volvio el perrito y no estaba la
luna y después la luna cayo y desenterré la luna y ya.

: ¢ Y qué fue lo que le ensefid el amo al perro?.

: Le ensefd a desenterrar huesos y después cuando necesite huesos, desenterrarlos.

: ¢, Qué hizo el perro cuando crecié?

: Lo llevaron de paseo.

: ¢, Qué hizo el sefor cuando se cansé de que Mimoso le enterrara todas las cosas?

: Lo desenterro, volvié a la casa y siguié enterrando las cosas.

: ¢, Qué pasé cuando el sefior Minimo mand6 a mimoso en un cohete?

: Lo amarré con una cuerda al cohete con el perro y se fueron a la luna y después volvié
el perro.

A: ¢Tu que titulo le pondrias a esa pelicula o como te gustaria que se llamara esa
pelicula?

N: El perro que crece.

zZ2r»Z2rZ>rZ>
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Puntuacion

CATEGORIAS PUNTUACION
Participacion en la actividad y nivel de 2
apoyo
Exactitud del contenido 4
Sentido de la estructura y del tema 3
Complejidad del vocabulario y nivel de 3
detalle
Estructura de la frase 3
TOTAL 15/16

Analisis de la actividad

La nifia demostrd interés y comprension de la tematica de la pelicula, puesto que
respondid en forma espontanea a todas las preguntas del adulto. Su discurso denoto
buen grado de generalizacion y fidelidad con el tema central: “Después escogié un perrito
muy chiquitico y después crecio y crecié y después desbaratd las cosas de su casa y
después lo encerr6 en todas partes...”. Incluyd en su narracion descripciones detalladas
con buena expresividad: “Lo amarré con una cuerda al cohete con el perro y se fueron a

la luna y después volvio el perro”.

De la misma forma, utilizé oraciones simples, compuestas y expresiones proposicionales
con buen empleo del tiempo pretérito: “Lo desenterro, volvié a la casa y siguidé enterrando

las cosas”

En conclusion, la menor exhibié un buen lenguaje descriptivo e informativo y proporcioné

un informe coherente y preciso de los acontecimientos observados.

Noticias de fin de semana
Relato:

A: Cuéntame qué hiciste el fin de semana?

N: Jugué con Valentina , jugamos en la finca del perro con Juan Diego y la volqueta que
tiene Juan Diego, después se fueron a mi casa y jugamos en el play station, jugamos la
sirenita y también jugamos los seis juegos
A: ¢, Qué mas hiciste?

N: También jugamos muchas cosas con el tren cafiero.

A: ; Como es eso del tren canero?

N: Jugamos con el tren cafiero por toda la casa.
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A: 4 Cual es el tren cafero?:

N: Es uno que esta dibujado pero lo hicimos cuando fuimos a Herbeo, jugamos mucho y
también jugamos con el juego que yo tengo.

A: ¢ A qué jugaron?

N: Jugamos a muchas cosas y después jugamos con el armatodo. Construimos robots,
trencitos y mufecos, casas y barcos.

A: ¢ Quiénes jugaron con el armatodo?

N: Valentina y Juan Diego y yo. Entonces construimos arco iris, soles y nubes y de todo,
construimos muchas casas, construimos de todo.

A: ¢ A qué mas jugaron?

N: Jugamos con la vajilla, jugamos con todos mis juguetes, con el carro de la Barbi, con la
Barbi también, con todo.

A: Me conté tu profesora que estuviste paseando en Herbeo, ¢Quién vive alli?

N: Una tia mia, hicimos muchas cosas. Pasamos por una casa que teniamos en Herbeo,
también fuimos al parque de Herbeo, fuimos a todas partes y de regreso a casa hicimos
unas cosas que estabamos empacando mi mama y yo la ropa que teniamos por que ya
nos ibamos a ir a Manizales otra vez a nuestra casa y después cuando nos venimos a
casa entonces jugamos muchas cosas. Después vimos un pajarito y yo lo atrapé, después
encontramos una jaula y otro pajarito después los encerramos en una jaula y
encontramos muchos pajaritos, y yo los atrapé.

Puntuacion

CATEGORIAS PUNTUACION

Participacion en la actividad y nivel de 2
apoyo

Coherencia narrativa

Expansion de los acontecimientos

principales

Complejidad del vocabulario y nivel de 3
detalle

Relaciones entre acontecimientos y uso de 3
conectores

Estructura de la frase 3
TOTAL 17/18

Analisis de la actividad

El relato hecho por la menor sobre los acontecimientos vividos el fin de semana,
tuvo el apoyo del adulto con variadas preguntas que le indujeron a ampliar la

informacién, la cual fue muy completa y detallada con adecuada interrelacion entre
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ideas, coherente y bien conectada: “jugamos a muchas cosas y después jugamos

con el arma todo, construimos robots trencitos y mufiecos, casas y barcos”.

En su historia narré detalles en forma amplia sin omitir situaciones y vivencias. A
esto se afiade el amplio vocabulario presente en el relato y la utilizacién de
oraciones simples y compuestas y conectores para expresar en secuencia hechos
ocurridos: “estabamos empacan que le do mi mama y yo, la ropa que teniamos
por que ya nos ibamos a ir a Manizales otra vez a nuestra casa y después cuando

Nnos venimos a casa entonces jugamos muchas cosas’.

En conclusion, la nifa demostré buen desempeno linguistico al relatar

acontecimientos vivenciados por ella misma.

Anadlisis de la expresion de la Inteligencia Linguistica del sujeto N° 3

Las respuestas dadas por la menor en las tres pruebas aplicadas, permiten
destacar su buena capacidad linguistica reflejada en la utilizacion de un lenguaje
descriptivo e informativo, asi como en el relato de historias que evidencian

imaginacion y originalidad en su discurso.

En primer lugar, cre6 una estructura narrativa coherente y construy6 una linea
argumental basandose en los personajes, lugares y objetos del tablero de
historias. En su relato demostré expresividad, utilizacion de vocabulario variado y

lenguaje descriptivo al estructurar oraciones simples y complejas.

En segundo lugar, las habilidades periodisticas requeridas para relatar situaciones
observadas o vivenciadas revelaron su capacidad para seleccionar con precision
detalles informativos y para articular acontecimientos sucesivos con un nivel de

detalle adecuado, ajustado a la realidad. Se observd la utilizacién de un amplio
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vocabulario, una buena estructuracion de oraciones y el uso de conectores para
darle secuencia a los hechos relatados.
Sujeto N° 4

Género: Masculino
Edad: 4 anos, 5 meses

Tablero de historias

Relato

A: Quiero que inventes una historia con todas estas figuras. Empieza cuando quieras.

N: Ellos lo meten aca. jTortuga!, venga para aca y dice: se fueron andando.

A: Cuéntame mas, recuerda que tu eres el narrador y si hay algo que no quieres utilizar,
quitalo! jCuéntame mas!

N: jYa no mas!

Puntuacion

CATEGORIAS PUNTUACION

Naturaleza de la estructura narrativa 1

Coherencia tematica

Uso de la voz narrativa

Uso del dialogo

Uso de indicadores temporales

Expresividad

Nivel de vocabulario

e N e T = I N . N (S N SR

Estructura de la frase
TOTAL 8/24

Analisis de la actividad

El relato del nifio fue muy breve, con un lenguaje muy que sélo se limitdé a
oraciones simples y una expresion: “Ya no s€ mas”.

Utilizé sélo un indicador temporal de pasado: “se fueron”.

92



Informe de cine
Relato:

A: ;Cuéntame lo que viste en la pelicula, qué paso después de que el sefor fue al
almacén de perros?

: Se puso mas grande

: ¢, Quién se puso mas grande?

: El perro

1 ¢Y que mas paso6?

: Nada mas.

: ¢ El duefo del perro qué le enseid al perro?

: Al perro chiquito.

: ¢, Qué hizo cuando el perro crecio?

: ¢ Qué fue lo que hizo el sefior cuando se canso de que Mimoso le enterrara todas las
cosas de la casa? , dime ¢ qué paso cuando el sefior minimo mandé a Mimoso en un
cohete?

N: El sefor lo amarrd con el perro, el perro se fue con el cohete

A: ¢ Qué le paso al perro?

A: Tu que titulo le pondrias a esa pelicula?

N: El perro no estaba en el cohete.

> r>Z2>Z2>2Z22>2

Puntuacion
CATEGORIAS PUNTUACION

Participacion en la actividad y nivel de 1
apoyo

Exactitud del contenido 1
Sentido de la estructura y del tema 1
Complejidad del vocabulario y nivel de 1
detalle

Estructura de la frase 1
TOTAL 5/16

Analisis de la actividad

El menor dio muy poca informacién sobre lo observado en la pelicula a pesar de
estimularlo con preguntas. Empled en sus breves respuestas vocabulario escaso y

sencillo, frases y oraciones simples: “El perro no estaba en el cohete”.

Present6 dificultad para proporcionar un informe preciso y coherente de los

acontecimientos vividos por los personajes: “Al perro chiquito”.
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Noticias del fin de semana

Relato:

A:
N:

¢, Qué hiciste el fin de semana?
Jugué con los niflos y con mi profe y jugué a los caballos con los nifios, Maria

Alejandra y yo fuimos alla a las flores y jugamos a la gallina ciega.

A:

¢ Quienes jugaron a la gallina ciega?

N:Mi hermanita y Maria Alejandra.

Z>Z>PZ>PZ>Z>Z>Z>2Z>

: ¢ Cual Maria Alejandra?

. jLa del salon!, la que esta alla donde mi profe, que es el personaje de la semana.
: ¢ Por qué jugaste con ella?

: Porque si

: ¢ Ella vive en tu conjunto, tu estabas el fin de semana con ella?

:“iSil

: ¢, Donde? 4 En la casa de quién?

: De mi mamita, de mi papito y jugamos a la pelota.

: ¢ Y que mas hiciste? 4 Fuiste a pasear alguna parte?

: A Chinchina.

: ijChéverel, ; Donde quien?

. Alla donde estaba la piscina y jugamos sol.

: ¢ Te gusto Chinchina? ; Cémo es?

: De una casita y de una piscinita y de techo y unas nubes y unos arboles.

: ¢, Qué mas hiciste el fin de semana?

: Alla en el apartamento y en el apartamento estaba una piscina y llovié al apartamento

muy duro y estaba asi como una piscina y nada mas.

Puntuacion

CATEGORIAS PUNTUACION

Participacion en la actividad y nivel de 1
apoyo

Coherencia narrativa

Expansion de los acontecimientos

principales

Complejidad del vocabulario y nivel de 1
detalle

Relaciones entre acontecimientos y uso de 2
conectores

Estructura de la frase 1
TOTAL 9/18
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Analisis de la actividad

El niflo narr6 sus propias vivencias cuando se le motivo para hacerlo.

En sus respuestas se notd poca conexion y coherencia entre las ideas expuestas,
ademas, los hechos narrados se apartaron en ocasiones de la realidad: “Jugué
con los nifios y con mi profe y jugué a los caballos con los nifios, Maria Alejandra

y yo fuimos alla a las flores”.

Por otra parte, en el relato sobre sus vivencias empleé un vocabulario sencillo y estructuro
oraciones simples: “De una casita y de una piscinita y de techo y unas nubes y unos
arboles”. A si mismo, no incluyé conectores secuenciales: “...y llovi6 al apartamento muy

duro y estaba asi como una piscina y nada mas”.

Analisis de la Expresion de la Inteligencia Linglistica del sujeto N° 4

De acuerdo a las respuestas dadas por el menor en las tres actividades realizadas
se puede concluir que presenta dificultades para elaborar y narrar una historia con
base en materia real (tablero de historias) al igual que para describir e informar
sobre situaciones observadas o vivenciadas por él mismo (cine y noticias

personales).

Con instigacion verbal, el menor dio un breve informe de las actividades del fin de
semana aunque con muy poca conexion y coherencia entre las ideas expuestas.
Se expresod con un vocabulario sencillo, con pocos adjetivos y con estructura de

oracién simple.
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Sujeto N° 5
Género: Femenino
Edad: 4 afos, 6 meses

Tablero de historias
Relato:

A: ¢ Quieres inventarte un cuento con todas estas figuras?...empieza.

N: Encuentran el tesoro, se lo llevan y el pirata va en busca de ellos los encarcela y el
dinosaurio también. Llega el pulpo los salva, se van todos y juegan a saltar la cuerda,
forman una fila: la culebra, el guante, el soldado, los dos nifios y el dinosaurio. Los cuenta:
1, 2, 3, 4... Una persona invisible roba el tesoro, jdespiertan!, encuentran el tesoro y
colorin colorado.

Puntuacion

CATEGORIAS PUNTUACION

Naturaleza de la estructura narrativa
Coherencia tematica

Uso de la voz narrativa

Uso del dialogo

Uso de indicadores temporales
Expresividad

Nivel de vocabulario

Estructura de la frase

TOTAL 14/24

NN W|w

Analisis de la actividad

La nifia acompario la manipulacion de las figuras con el relato verbal. Aunque no
establecié didlogos entre personajes ni asumid voz narrativa, demostré una buena
estructura narrativa pues inventé un problema y siguié una linea argumental en la
que conecto acontecimientos: “También, llega el pulpo los salva, se van todos y

juegan a saltar la cuerda.”
En su relato usé un lenguaje sencillo, algunos adjetivos, oraciones compuestas y

expresiones proposicionales: “... forman una fila: la culebra el guante el soldado,

los dos nifios y el dinosaurio. Los cuenta: 1, 21, 3, 4...
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Informe de cine

Relato:

A: Cuéntame todo lo que paso en la pelicula.

N: Habia un sefior que se fue para un almacén donde venden muchos perros uno que
era hermoso, uno muy timido hasta que lo encontré ¢cierto? Y era muy chiquito pero
muy grande. Se le llevo a la cama pasaron dias... dias... y dias... hasta que se volvi
muy grande y el sefior lo mandé para el planeta y aterrizé en el planeta de ellos. El
camind hasta que termino la pelicula.

A: ¢ Qué fue lo que el duefio del perro le ensefid a ese perro?

N: A ladrar.

A: .Y qué mas?

N: A no ser maleducado.

A: ¢ Qué hizo este perro cuando crecio?

N: Ya no lo queria el sefior.

A:¢ Por qué no lo queria?

N: Porque no le gustaba porque era muy grande.

A: ¢ Y qué hizo el duefio del perro cuando Mimoso enterraba todas las cosas?

N: Hizo que se vuelva grande eso queria.

A: ¢Cuando el perro crecié empez6 a enterrarle todas las cosas a él y el sefor qué hizo
cuando se cans6 que el perro estuviera enterrando todo?.

N: Lo mandé a ese planeta.

A: ¢ Qué pasé6 cuando el sefior mandd a Mimoso en un cohete?

N: Se puso triste cuando ya se fue y lo volvid a traer y termind la pelicula.

A: ¢ Qué titulo le pondrias a esa pelicula?

N: Perro maleducado.

Puntuacion
CATEGORIAS PUNTUACION

Participacion en la actividad y nivel de 3
apoyo

Exactitud del contenido 3
Sentido de la estructura y del tema 3
Complejidad del vocabulario y nivel de 3
detalle

Estructura de la frase 2
TOTAL 14/16

Analisis de la actividad

La nifa relatd sobre los acontecimientos de la pelicula, con poco estimulo. Narré
hechos sucesivos enlazados, en los cuales involucrd varios personajes y siguio la

secuencia de las acciones en relacion con el tema central: “... pasaron dias...
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dias... y dias... hasta que se volvi6 muy grande y el sefor lo mandd para el

planeta...

Informé con precision lo acontecido y para ello utilizé vocabulario variado vy
lenguaje expresivo: “Se puso triste cuando ya se fue y lo volvi6 a traer y termind la

pelicula”.

En su discurso usé oraciones simples y compuestas y algunas expresiones de
relativo, adjetivos y verbos en pretérito: “Habia un sefior que se fue para un
almacén donde venden muchos perros uno que era hermoso, uno muy timido

hasta que lo encontré...”.

Noticias fin de semana
Relato:

A: ;Qué hiciste el fin de semana?

N: En Cali estuve en Frisby almorzando y después fui al zooldgico y a un restaurante que
habia un jueguito para yo, y unos bafitos para nifios y solo para nifios y nifas y el de
adultos olia maluco. Y también fui al apartamento de mi tia y habia piscina y yo me meti y
chapucee en el agua e hice todo lo que yo queria hacer. Me llevaron al zooldgico y
muchos animales, vi muchos animales y los animales eran como un ledn, un leopardo y
también vi un 0so, y ese 0so era negro jen serio!”.

A:¢Y cdmo era ese 0s0?

N: Ese oso era jpeludo!, jpeludo!, jpeludo! jSuper peludo!”

A: ¢Y qué fue lo que mas te gusto del zooldgico?

N: Lo que mas me gusto, los pavos reales que también vi eran jgigantes!”.

A:¢Y cdmo eran esos pavos reales?

N: Eran lindos habia uno chiquitito hermoso.

A: ;Habian mas animales?

N: Fuimos a una cosa de animales donde estaban los micos. A mi no me gustan los
negros, esos negros huelen a mico. Habia unos que le hacen cosquillas a uno, y también
tenia que ver el rinoceronte esqueleto por que se habia muerto.

A: Y por qué se murio?

N: Porque no le dieron la comida, se les olvido la comida del rinoceronte y se investigo y
después se murid.

A: ¢ Qué otras cosas te gustaron del zoolégico?

N: También habian mariposas amarillas, sapotito y hay naranja.
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Puntuacion

CATEGORIAS PUNTUACION

Participacion en la actividad y nivel de apoyo 3
Coherencia narrativa 3
Expansion de los acontecimientos principales 3
Complejidad del vocabulario y nivel de detalle 3
Relaciones entre acontecimientos y uso de 3
conectores

Estructura de la frase 3
TOTAL 18/18

Analisis de la actividad

La narracion hecha por la menor sobre las diversas actividades realizadas el fin de
semana da cuenta de su capacidad para dar informacion sobre vivencias
personales, con gran interés:”...y ese 0so era negro jen serio! ”. El relato fue
coherente y detallado con un vocabulario variado y muy expresivo: “fuimos a una
cosa de animales donde estaban los micos. A mi no me gustan los negros, esos

negros huelen a mico...”

En la descripcidon de las situaciones vividas us6 algunos conectores secuenciales
y temporales al igual que oraciones compuestas y algunas proposicionales :”...
porque no le dieron la comida, se les olvidé la comida del rinoceronte y se

investigd y después se murid”.

Analisis de la Expresién de la Inteligencia Linguistica del sujeto N° 5

La menor demostré6 habilidades verbales al narrar actividades aplicadas y
concretas. Es de destacar que al relatar situaciones dentro de un contexto
significativo, no sélo manifestd interés por describir los hechos, sino que también,
proporciond informes precisos y coherentes, y establecié una sucesion correcta de
hechos que cito en detalle. Ademas emple6 un vocabulario variado y muy

expresivo.
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Los puntajes obtenidos en las categorias evaluativas del tablero de historias, se
muestran como los mas bajaos a excepcion Naturaleza de la estructura narrativa y
la coherencia tematica; esto indica que el nifio tiende a mantener en su discurso
una linea argumental consistente sin apartarse del desarrollo del tema central,

algo que también se evidencio en las actividades periodisticas.

Es importante resaltar el interés del nifio por comunicar los acontecimientos

vivenciados u observados lo cual reconfirma sus habilidades linguisticas.

SujetoN ° 6
Género: Femenino
Edad: 4 anos, 2 meses

Tablero de historias
Relato:

A: Mira todas estas figuras, ¢ Quieres inventar un cuento con ellas?.

N: ¢, Puedo coger esto?.

A: iClaro que si!

N: Habia una vez una cosa que se fue para la cueva.

A:;Qué le paso en la cueva?

N: Hicieron comérsela jse la comio!

A: i Qué pas6 después?

N: Un niflo que se encontré a un hada tortuga. Hada Tortuga, ¢ cdémo estas tortuga? jBien
tortuga. Responde el nifo; yo quiero que tu juegues conmigo.

N: “Habia una vez un nifito que cambié de ropa”

N: jNo quiero mas a este juguete, jno quiero mas a este dinosaurio porque ya es muy
grosero!. | Hola! nifiito ¢como estas nifiito?, quiero que usted me cojas la camisa porque
yo no quiero nifitos groseros. Y habia una vez un nifiito que bajaba. jNo quiero a este
nifiol. Y lo comi6 y después y ya.

Puntuacion

CATEGORIAS PUNTUACION
Naturaleza de la estructura narrativa 2

Coherencia tematica

Uso de la voz narrativa

Uso del didlogo

Uso de indicadores temporales
Expresividad

Nivel de vocabulario

Estructura de la frase

TOTAL 11/24

AN =] N =
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Analisis de la actividad

Con un lenguaje descriptivo en el cual empled oraciones simples, elaboro su relato
con base en los materiales que utilizé: “Habia una vez una cosa que se fue para la
cueva”. No tuvo coherencia al relatar las situaciones planteadas pues interrumpio
el argumento inicial y luego comenzd: “Habia una vez un nifito que cambid de

ropa”.

Utilizé la voz narrativa esporadicamente “jno quiero a este nifo!” y efectu6 pocos

didlogos:” Hada Tortuga: como estas tortuga?.jBien tortuga!...”. Usd pocos

conectivos:” Y lo comid y después y ya”, para en lazar hechos sucesivos.

Informe de cine

Relato:

A: ¢ Qué paso6 después de que el sefor fue a la tienda donde vendian los perros?

N: El perro echaba cosas en la arena y después el perro ech6 mas, mas, mas. Entonces
el sefior lo sacé. El perro echd mas y mas, entonces la pelicula estaba muy buena y se
acabd.

: ¢, Qué le ensefid el amo al perro?

: Que sea muy juicioso y se acaboo.

: ¢, Qué fue lo que hizo el perro cuando crecio?

: Revolcos.

: ¢, Qué revolcéd?

: Tird algo al piso, sillas de todo y ya. Se acabé.

: ¢ Qué fue lo que hizo el sefior cuando se cansé de que mimoso le enterrara todas las
osas de la casa?

: No ponia el sefior las sillas en el puesto.

: ¢, Qué pasé cuando el sefior Minimo mandé a Mimoso en ese cohete?

: Lo echaron.

: ¢A quien echaron?

: Al perro.

: ¢ Para donde lo mandé?

: Para el agua y se acabé.

: ¢ Tu qué titulo le pondrias a esa pelicula?

: Champana.

: ¢, Por qué champana?

. Porque si.

Z>Z2>Z>Z22>Z2>Z2ZQ>Z2>Z22>2Z2>
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Puntuacion

CATEGORIAS PUNTUACION
Participacion en la actividad y nivel de 2
apoyo
Exactitud del contenido 1
Sentido de la estructura y del tema 2
Complejidad del vocabulario y nivel de 1
detalle
Estructura de la frase 2
TOTAL 8/16

Analisis de la actividad

La nifia informd sobre algunos acontecimientos de la pelicula ante repetidas e
insistentes preguntas del adulto. Sus respuestas fueron cortas y reflejaban pocos

deseos de expresarse.

Aunque identifico los personajes fueron pocos los acontecimientos importantes
destacados de la pelicula que describi6. Su relato guardé poca exactitud
saliéndose del tema de la pelicula Al preguntarsele: ¢para donde mandoé el sefor

Minimo al perro Mimoso, respondié “Para el agua y se acabd”.

En otras palabras, el informe fue impreciso y poco detallado “...el perro ech6é mas,

mas, entonces la pelicula estaba muy buena y se acabo”.

Revel6 poca capacidad de interpretacion y escaso vocabulario asi como poco

interés en la actividad: “Tir6 algo al piso sillas de todo y ya se acabd”.

Noticias fin de semana

Relato:

A: Dime... ¢qué hiciste el fin de semana?

N: Me fui para una finca, hice muchas vueltas y me fui para el centro, me meti a la piscina

de la finca.
A: ¢ Quién habia en la finca ?
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N: “Mi mama, mi abuelita, mis tios, mi tia y mi mama”.

A: ¢ Qué mas hiciste los otros dias?

N: Jugué con mis hermanos y mis juguetes y con mi celular y con mi pieza y con mi
mama, y me fui con mi mama y mis abuelos.

A: ¢ Ellos qué hacian mientras estabas en la piscina?

N: Hacian el almuerzo.

A: ; Qué fue el almuerzo?

N: Pollo con sardina y papas a la francesa y jugué con mis mufecos, y con mi teléfono y
con una colchoneta.

Puntuacion
CATEGORIAS PUNTUACION

Participacién en la actividad y nivel de apoyo 2
Coherencia narrativa 2
Expansion de los acontecimientos principales 2
Complejidad del vocabulario y nivel de detalle 1
Relaciones entre acontecimientos y uso de 1
conectores

Estructura de la frase 2
TOTAL 10/18

Analisis de la actividad

La nifia informd sobre sus vivencias del fin de semana como respuesta a las

preguntas planteadas por el adulto.

En su relato hubo coherencia narrativa a pesar de expresar diferentes acciones
sucedidas en diferentes escenarios, con oraciones simples en las cuales los

pensamientos no estaban directamente relacionados.
Fue asi como al preguntarsele sobre la actividad o actividades realizadas el fin de
semana, respondio: “Me fui para una finca, hice muchas vueltas y me fui para el

centro, me meti a la piscina de la finca”.

Narré algunos acontecimientos vividos con un vocabulario simple:” “Mi mama, mi

abuelita, mis tios, mi tia y mi mama”. Uso oraciones compuestas y expresiones
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proposicionales: “Jugué con mis hermanos y mis juguetes y con mi celular y con

mi pieza y con mi mama, y me fui con mi mama y mis abuelos”.

Analisis de la Expresion de la Inteligencia Lingiiistica del sujeto N° 6

Los datos registrados permiten ilustrar la homogeneidad de puntajes y un

desempefio similar en las categorias evaluativas de las tres actividades.

La nifia inform6 sobre acontecimientos observados como respuesta a preguntas
del adulto, y soélo algunas veces relaté en forma espontanea lo sucedido. La
caracteristica principal de sus descripciones fue el poco nivel de detalle. De otro
lado, en la actividad del tablero de historias no la elaboré un relato coherente
basado en personajes y objetos y en el que se siguiera un guién. Por el contrario,
inicié una breve narracién y luego interrumpié para hacer otra. La voz narrativa la

uso esporadicamente, al efectuar algunos dialogos.

En todas las actividades se detect6 una clara tendencia a expresarse en términos
muy generales, con un lenguaje simple. Incluyd en los relatos oraciones
compuestas y propositivas, con una adecuada estructura gramatical. La
coherencia y conexion entre las ideas no fue constante pues en algunas
oraciones la transicién de un pensamiento a otro no fue clara.

Sujeto N° 7

Género: Masculino
Edad: 4 afos, 3 meses

Tablero de historias

Relato:

A: Cuéntame una historia con todas las figuras que tienes aqui.

N: Hola, hola, hola.

A: Recuerda, que puedes utilizar voces diferentes y también lo que hagan las personas y

los animales.
N: ¢ A qué estan jugando?. Juguemos a nadar. jHola amigo!, ;,como estas, bien?.

104



A: Bien amigo, ¢vamos a jugar, si?. Bueno juguemos. La tortuga nadadora y la entrada
del dinosaurio también. Vamos a conocer arboles y y.

A: Mira, puedes emplear otras figuras del tablero y contar lo que ellos hagan.
N: Yano quiero mas.

Puntuacion

CATEGORIAS PUNTUACION
Naturaleza de la estructura narrativa 2
Coherencia tematica 1
Uso de la voz narrativa 1
Uso del dialogo 2
Uso de indicadores temporales 1
Expresividad 1
Nivel de vocabulario 1
Estructura de la frase 1
TOTAL 10/24

Analisis de la actividad

El nifio derivd su breve relato de la manipulacion de algunos materiales, asi por
ejemplo, cogid el dinosaurio y pas6 saludando a cada una de las figuras
dispuestas en el tablero: “hola, hola, hola”.

Se expres6 con un lenguaje escaso y sencillo, con algunas oraciones simples:
“‘Juguemos a nadar”. En la historia interrumpié permanentemente la linea
argumental, rara vez asumio voz narrativa, usé pocos conectivos, y cred un corto

didlogo entre los personajes: “hola amigo, como estas, ¢ bien?”.

Informe de cine
Relato:

A: ; Qué pas6 después que el sefior se fue a la tienda donde vendian perros?
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N: El perro crecio, se llevo todas las cosas del perro, el sefior lo agarré en un cohete y el
cohete se fue a la luna y el sefior se puso a llorar y el perro volvio.

A: ¢ Qué fue lo que le ensefd el sefor al perro?

N: Que no vuelva a hacer esas cosas.

A: ;Qué cosas?

N: No coger las cosas del sefor

A: ¢ Qué hizo el sefior cuando se canso6 de que Mimoso le enterrara todas las cosas de la
casa?

N: Se canso, el sefior amarré el perro a un cohete y se fue a la luna.

A: ¢ Qué pasé cuando el sefior mando a Mimoso en ese cohete?

N: Mimoso volvio

A: ¢Y qué mas?.

N: Se puso feliz el sefior.

A: ¢ Tu qué titulo le pondrias a la pelicula?

N: El perro mimoso.

Puntuacion
CATEGORIAS PUNTUACION

Participacion en la actividad y nivel de 2
apoyo

Exactitud del contenido 2
Sentido de la estructura y del tema 3
Complejidad del vocabulario y nivel de 2
detalle

Estructura de la frase 2
TOTAL 11/16

Analisis de la actividad

El nifio narré algunos apartes de la trama de la pelicula como respuesta a
preguntas formuladas por el adulto: “;Qué le enseid el sefior al perro?”... “No

coger las cosas del sefior”.

En su relato utilizd oraciones simples y compuestas y algunas expresiones
proposicionales:” Se canso, el sefior amarrd el perro a un cohete y se fue a la
luna”. A esto se afade la utilizacion de un vocabulario variado y expresivo: “Se
puso feliz el sefior”, asi como el tiempo pretérito: “Mimoso volvid”, elementos

propios de la narrativa.
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Noticias fin de semana

Relato:

A: Cuéntame qué hiciste el fin de semana?

N: Qué estaba viendo animales, habia perros, cerdos...

A: ¢ En donde fue eso, aqui en Manizales?

N: jEn Panaca!

A: ¢ Con quién fuiste?

N: Con mis abuelos y habia una carrera de caballos, de perros, de cerdos. Pero se
acabaron y fui a la casa, almorcé, me quedé con mis papas, jugué con los juguetes y
almorcé pollo rico con miel de abejas y también tome leche, también vi television, me
senté, dibujé, también fui a Cable Plaza , me compré un avion.

Que también fui a dar una vuelta, me compré agua, también entré a Cable Plaza, fui
arriba jugué en los juegos y también me vi la pelicula de dinosaurios.

A: ¢ En Cable Plaza?

N: No, en mi casa.

A: ; Como es esa pelicula de dinosaurios?.

N: Aparece un carnotaubro

A: 4Eso qué es?

N: Un animal que tiene chuzos y cachos y es un animal de tierra y también tiene dos
patas y tiene unas manos para que no se caiga.

A: Cuando se termind la pelicula ¢ para donde te fuiste?

N: Fui a Sancancio. Brinqué en el saltarin. También fui al tobogan, me monteé en los carts,
fui a mi casa me comi pollo con miel, me fui a ver la pelicula Toy Story 2, también fui a
Cable Plaza, estuve en los juegos, me compré una tractomula, me comi un pollo, dejé
poquito para mi casa.

Puntuacion
CATEGORIAS PUNTUACION

Participacion en la actividad y nivel de apoyo 3
Coherencia narrativa 2
Expansion de los acontecimientos principales 3
Complejidad del vocabulario y nivel de detalle 3
Relaciones entre acontecimientos y uso de 2
conectores

Estructura de la frase 2
TOTAL 15/18
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Analisis de la actividad

En esta actividad el menor demostré habilidades para enlazar hechos
vivenciados.un buen nivel de comprension e interés de comunicar. La descripcion
de los acontecimientos del fin de semana fue amplia, detallada y ademas un poco
fantasiosa: “...entré a Cable Plaza, fui arriba jugué en los juegos y también me vi
la pelicula de dinosaurios”.

El informe fue coherente y bien conectado, seleccion6 detalles sobresalientes y
novedosos sobre los cuales informé. Asi por ejemplo, al preguntarsele: ;qué es un
carnotaubro?, respondié: ” Un animal que tiene chuzos y cachos y es un animal de

tierra y también tiene dos patas y tiene unas manos para que no se caiga”.

Como se puede observar emple6 un amplio vocabulario y utilizé diversos tipos de
oraciones, hiladas en ocasiones por conectores secuenciales: “Fui a Sancancio

brinqué en el saltarin, también fui al tobogan...”

Anidlisis de la Expresion de la Inteligencia Linglistica del sujeto N° 7

El discurso del nifio en actividades que implicaran situaciones representadas o
acontecimientos personales mostro diversas destrezas linguisticas. Sin duda, la
actividad de fin de semana permite ilustrar la habilidad del nifio para proporcionar
informes precisos y coherentes, presentados en sucesidon correcta y con un nivel

de detalle adecuado.
En este tipo de relato mostré tendencia a emplear un vocabulario amplio y
expresivo en oraciones compuestas, hiladas en ocasiones por conectores

secuenciales.

Por el contrario, elaboradas con base en el juego u observadas en una pelicula fue

insuficiente, elaborado con un vocabulario sencillo, con pocos adjetivos y con una
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linea argumental inconsistente. Los dialogos fueron breves y superficiales y el uso

de la voz narrativa fue esporadica.

Sujeto N° 8
Género: Masculino
Edad: 4 afos, 6 meses

Tablero de historias
Relato:

A: Ta seras el narrador de cuentos, cuenta lo que quieras. jMiral, aqui hay muchas
figuras, empieza.

Al poner en marcha la grabadora, el nifio se quedé mirando, pero no hablé.

A: Te voy a empezar a contar una historia. Un dia, un Rey que vivia en una cueva se
fue...

¢, Con qué personaje quieres comenzar tu historia?

N: No sé.
A: jMira!, puedes quitar figuras y usar tu voz de contar cuentos.
N: No sé.
Puntuacion
CATEGORIAS PUNTUACION
Naturaleza de la estructura narrativa 1

Coherencia tematica 1
Uso de la voz narrativa 1
Uso del dialogo 1
Uso de indicadores temporales 1
1
1
1

expresividad

Nivel de vocabulario
Estructura de la frase
TOTAL 8/24

Analisis de la actividad

El nifio no logrd elaborar un relato con ayuda de un marco de referencia concreto
a pesar de escuchar una narracion hecha por la examinadora. La unica expresion

{3

registrada: “no se “, corresponde a una estructura gramatical de frase simple,

aislada de todo contexto.
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Informe de cine
Relato:

A: ¢ Qué fue lo que sucedio con el perro de la pelicula?

N: Empez6 enterrando todas las cosas entonces enterro todas las cosas que estaban en
la casa. Crecio... creci ...y crecio.

A: ;Qué le ensefio el amo al perro?

N: Manejarse bien

A: ¢ Qué hizo el perro cuando creci6?

N: Camind...

A: ;Qué fue lo que hizo el sefior cuando se cans6 de que mimoso le enterrara todas las
cosas de la casa?

N: Se acost6 enojado

A: ¢ Entonces... qué hizo el sefior?

N: Cavé... cavo... el perro otra vez.

A: ¢ Qué paso cuando el sefior Minimo mand6 a mimoso en un cohete?

N: Lo enredd y habia un huequito grande y entonces la luna estaba adentro y el sefior
cabo y habia una luna grande.

A: ¢ Como te gustaria que se llamara esa pelicula?

N: No sé

A: ¢ Invéntale uno?

N: No sé.

Puntuacion

CATEGORIAS PUNTUACION

Participacion en la actividad y nivel de 1
apoyo
Exactitud del contenido 2
Sentido de la estructura y del tema 2
Complejidad del vocabulario y nivel de 1
detalle
Estructura de la frase 1
TOTAL 7/16

Analisis de la actividad

El nifio respondio preguntas sobre lo ocurrido en la pelicula con oraciones simples
y compuestas enlazadas por conectivos, referidas a algunas acciones del
personaje principal de la historia: “empezé enterrando todas las cosas entonces

enterro todas las cosas: crecio, crecio y crecio...”.
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En su relato emple6 lenguaje simple, con pocos adjetivos. Senald varios
acontecimientos y personajes importantes de la pelicula, pero en forma muy
superficial, imprecisa e incompleta; de hecho: ” Lo enredd y habia un huequito
grande y entonces la luna estaba adentro y el sefior cabo y habia una luna

grande”.

Noticias fin de semana
Relato:

: ¢ Cuéntame qué hiciste el fin de semana?

: Jugué en la manguita, jugué en mi casa, jugué con los amiguitos, fui a Cable Plaza.
: ¢, Qué viste en Cable Plaza?

: Unos carros, relojes, juegos, juguetes, mufiecos...

: ¢, Qué hiciste alla en Cable Plaza?

: Jugué con los juguetes y en los juegos.

: ¢ Y luego para dénde te fuiste?

: Para la casa.

: ¢, Qué hiciste cuando llegaste a la casa?

: Jugué con mis carros y con mis mufiecos jy yal

Z2>Z2rZrZ2>Z>r

Puntuacion

CATEGORIAS PUNTUACION
Participacion en la actividad y nivel de apoyo
Coherencia narrativa
Expansion de los acontecimientos principales
Complejidad del vocabulario y nivel de detalle
Relaciones entre acontecimientos y uso de

JEEN) N JEEN PEEN PEEN

conectores
Estructura de la frase 1
TOTAL 6/18

Andlisis de la actividad
El nifio respondié preguntas formuladas por el adulto. En su discurso se limité a

enumerar objetos, sitios y acciones en forma repetitiva. Utilizé un lenguaje simple

con pocos adjetivos: “Unos carros, relojes, juegos, juguetes, mufiecos”.
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Igualmente, la estructura de oracion fue simple y con pocos conectores: “Jugué

con mis carros y con mis mufecos...“

Analisis de la Expresion de la Inteligencia Lingtiistica del sujeto N° 8

Los datos anteriores muestran la dificultad del menor para elaborar relatos con
base en situaciones concretas establecidas, como se pudo apreciar en la actividad
de tablero de historias, solo se limité a expresar: “No sé”.

En las actividades periodisticas requiri6 de mucha instigacion verbal para
responder a las preguntas planteadas por el adulto. Especificamente en el
Informe de cine el menor solo dio algunos datos, es asi como presentd una
perspectiva limitada de la trama de la pelicula pues apenas senalé algunos
acontecimientos y personajes importantes. En la actividad de noticias se vio una
tendencia a expresarse con un vocabulario simple y con pocos adjetivos.
Igualmente la estructura de oracién empleada fue sencilla y la unién entre las

ideas no fue muy clara, lo que indica poca coherencia en su relato.

Un factor que al parecer influyé negativamente en la nifia para narrar e informar
acontecimientos, fue el hecho de saber que su voz iba a ser grabada. Para lograr
recoger los datos reportados, fue necesario hacer la transcripcion en un papel.
Sujeto N°9

Género: Masculino
Edad: 4 anos, 4 meses

Tablero de historias

Relato:

A: Cuenta una historia en la que utilices las figuras y accesorios que mas te gusten.
N: jHola!.

A: ¢Con qué figuras quieres seguir tu historia?

N: ¢ Puedo entrar, si?.
A: Sigue, vas muy bien.
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N: Damaris... spara qué es este tarrito?.
A: Es un cofre con las joyas
N: Acabemos el juego, jya!.

Puntuacion

CATEGORIAS PUNTUACION
Naturaleza de la estructura narrativa 1

Coherencia tematica

Uso de la voz narrativa

Uso del dialogo

Uso de indicadores temporales
expresividad

Nivel de vocabulario

Estructura de la frase

TOTAL 8/24

_— | [

Analisis de la actividad

El menor no logré elaborar un relato basandose en un marco referencial concreto,
sélo realizé manipulacion fisica de los objetos, sin nombrar personajes, asignar
roles o establecer relaciones entre las figuras. Las pocas expresiones utilizadas
no alcanzaron la connotacion de narracion. Se pudo apreciar el uso de un lenguaje

muy sencillo con estructura de oracion simple.

Informe de cine
Relato:

: ¢, Qué sucedioé con el perro de la pelicula?

: Habia una vez en que habia un perro

: ¢, Qué hizo el senor alla en ese almacén?

: Estaba comprando un perro para llevarselo

: ¢, Qué perro compro?

: Uno negro y era muy suavecito y jya no mas!

: ¢, Qué fue lo que le ensefidé el amo al perro?

: Que no le pegue.

: ¢, Qué hizo el perro cuando crecié?

: Crecid muy alto y ya no mas.

: ¢, Qué hizo el sefior cuando se canso de que mimoso le enterrara todas las cosas de la
casa?

N: La sillay el comedory la grabadora

A: ; Qué pas6 cuando el sefior minimo mando al perro en ese cohete?

>Z2r>Z2>2Z2r2Z22>2Z2>
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N: Llego el perro grande y el sefor se caia del barco y ya no mas.
A: ¢ Tu que titulo le pondrias a la pelicula?

N: Es buena.
Puntuacion
CATEGORIAS PUNTUACION

Participacion en la actividad y nivel de 1
apoyo
Exactitud del contenido 1
Sentido de la estructura y del tema 1
Complejidad del vocabulario y nivel de 1
detalle
Estructura de la frase 2
TOTAL 6/16

Analisis de la actividad

El nifo informd6 sobre lo ocurrido en la pelicula dando respuesta a las preguntas

hechas por el adulto.

En su narracion, empled un vocabulario escaso, sefiald algunos acontecimientos y
personajes repetidamente, manifestd no querer continuar el relato: “creci6 muy
alto y ya no mas”, y demostro poca conciencia de la trama de la pelicula: “ la silla 'y

el comedor y la grabadora”...

En otras palabras, su relato fue insuficiente y poco detallado y aunque utilizé
algunas oraciones compuestas, primaron las simples: “Estaba comprando un perro

para llevarselo”.

Noticias fin de semana
Relato:

A: ;Qué hiciste el fin de semana?

N: Me fui para una finca y me bafié.

A: ¢ Con quién fuiste a la finca?

N: Con mi hermana, mi papa y mi mama
A: ; Qué mas hiciste el fin de semana?
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: Nada mas

Z2>Z2>rZ>Z2> 2

Puntuacion

: ¢, Qué hiciste ayer?

: Le ayudé a mi hermana a recoger la casa.
: ¢ Por qué tenias que recoger la casa?

: Porque estaba muy desordenada vy la recogimos y estaba limpia.
: ¢, Quién desordeno todo?

: Mi hermana se porté mal.

: Mal ¢,por qué?

: Porque no ayuda y no recoge y, jyal.

CATEGORIAS

PUNTUACION

Participacion en la actividad y nivel de
apoyo

2

Coherencia narrativa

1

Expansion de los acontecimientos
principales

1

Complejidad del vocabulario y nivel de
detalle

1

Relaciones entre acontecimientos y uso de
conectores

1

Estructura de la frase

2

TOTAL

8/18

Analisis de la actividad

El nifio respondid con pocas oraciones a una serie de preguntas sobre las

actividades del fin de semana. La conexién y coherencia entre las ideas fue

escasa: “ Mi hermana se porté mal”

De la misma forma, narré6 muy pocos acontecimientos y se limité a informar sobre

acciones muy concretas: “Porque no ayuda y no recoge y jya! “.

Fue asi como uso un vocabulario escaso con oraciones simples y compuestas:

“Me fui para una finca y me barie”.
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Anadlisis de la Expresion de la Inteligencia Linguistica del sujeto N° 9

Los datos anteriores muestran en primer lugar la dificultad del nifio para
expresarse en situaciones concretas establecidas como fue el caso del tablero de

historias, pues no logré construir un relato aun con el apoyo del adulto.

En el relato, explord la escena del tablero con sus personajes y accesorios pero
aun con el nivel de apoyo dado por el adulto no se logré que el nifio narrara un

cuento.

En contraste con los datos de la primera actividad, en las actividades periodisticas
si inform6 sobre hechos y situaciones vividas. Aunque su desempefio no fue el
mejor pues obtuvo puntajes bajos en las diferentes categorias, se expresé con
lenguaje sencillo, escaso vocabulario, algunas oraciones simples y compuestas y

algunos adjetivos.

Hubo poca precision y conexion entre las ideas lo que demuestra falta de

coherencia en su discurso.

Sujeto N° 10
Género: Masculino
Edad: 4 anos, 8 meses

Tablero de historias
Relato:

A: Este es el tablero de narrar historias, cuenta una en la que utilices las figuras y
accesorios que hay en ella.

N: Hay una tortuga, Manuel se sienta aqui.

A:'Y ;Qué paso?

N: Que él vio la tortuga y se convirtié en un fantasma y vino a todas las partes hasta que
se encontro con un dinosaurio. Corrid y corri6 hasta que un coso magico que sale
haciendo magia con su varita magica lo volvié todo a su normalidad y se convirtié en una
nube y ese monstruo, lo convirtié tan grande que vinieron los Powers a salvar al mundo”.
A: jMuy bien!, recuerda que puedes utilizar las figuras que quieras, mira todas las que
hay!. . ; Qué mas paso en esa historia?
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N: Y un nifio fue y se asustd, y ese nifo se convirtio en un monstruo, que Power blanco
tuvo que convertirse en lobo para pelear con el otro.

A: ; Qué hay aqui en esta cueva?

N: ¢ En esa cueva?. Pues en esa cueva hay un monstruo, que los monstruos son malos.
A: jMuéstramelos. ;Doénde estan?.

N: ”jMira! , los monstruos estan aqui, aca y aca porque ya salieron, y los Powers estan en
su casa. Y... 4, por qué esto se demora mucho?

A: Termina la historia.

N: Y el monstruo tiene un arma, y esos arboles estaban para matar esos malos y los
Powers cogieron un arbol y mataron al malo y se muri6 el malo.

Puntuacion
CATEGORIAS PUNTUACION
Naturaleza de la estructura narrativa 3
Coherencia tematica 3
Uso de la voz narrativa 3
Uso del dialogo 1
Uso de indicadores temporales 2
Expresividad 2
Nivel de vocabulario 3
Estructura de la frase 3
TOTAL 20/24

Analisis de la actividad

Después de presentar el material concreto y dadas las instrucciones oralmente, el
nifo inventd un problema narrativo en el que siguid una linea argumental
coherente que le di6 sentido de narrativa a lo expresado con una gran dosis de
fantasia: “... corrid y corrié hasta que un coso magico que sale haciendo magia
con su varita magica lo volvio todo a su normalidad y se convirtié en una nube...”.

A si mismo, incluyé verbos en pretérito para reflejar la cronologia de lo ocurrido y
aunque no introdujo didlogos en su historia, le dio énfasis al relato con un
vocabulario variado, oraciones compuestas y complejas y expresiones

proposicionales: ” esos arboles estaban para matar esos malos y los Powers

cogieron un arbol y mataron al malo y se murié el malo”.
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Informe de cine
Relato:

A: Cuéntame lo que ocurri6 en la pelicula.

N: Un sefior fue a un almacén de perros y se compré un perro y le sacaba todo el
desorden de su casa y el lo sacaba con la mano y después lo sacaba con una perrita.

A: ;Qué fue lo que le ensefd el sefior al perro?

N: Que no puede sacar las cosas por que sino las tiene que organizar y la mama viene y
lo regafa

A: ¢ Qué hizo el perro cuando creci6?

N: El sefior saco una pala y la llevé a una parte y lo monté en un cohete, lo llevé a la luna
y después el perro vino y vio la luna.

A: ¢ Qué paso cuando el sefior Minimo mand6 a mimoso en ese cohete?

N: Pues Mimoso vino y después enterré a la luna.

A: ¢ Tu que titulo le pondrias a esa pelicula?

N: Pues me gustaria que se llamara: Perro desorganizador y el sefior mimoso.

Puntuacion
CATEGORIAS PUNTUACION

Participacion en la actividad y nivel de 2
apoyo

Exactitud del contenido 2
Sentido de la estructura y del tema 3
Complejidad del vocabulario y nivel de 2
detalle

Estructura de la frase 3
TOTAL 12/16

Analisis de la actividad

Al proponérsele al nifio ser un reportero que narra lo sucedido en la pelicula, inicié
el relato con la descripcion de hechos concretos realizados por personajes

importantes de la pelicula.

En su descripcion combind oraciones simples, compuestas y expresiones
proposicionales:” Un sefor fue a un almacén de perros y se comprd un perro y le
sacaba todo el desorden de su casa...”. En el relato informé sobre acciones

concretas observadas, ajustadas todas a un argumento central: “ El sefior saco
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una pala y la llevé a una parte y lo monté en un cohete, lo llevé a la luna y
después el perro vino y vio la luna”. Igualmente, utilizé el tiempo pretérito

adecuadamente: “pues Mimoso vino y después enterr6 a la luna”.

Noticias fin de semana
Relato:

: ¢, Qué hiciste el fin de semana?

: Jugué con Tatiana y vi televisor

: ¢A qué jugaron?

: A que nos deslizabamos e hicimos una carrera.

: ¢,Como era esa carrera?

: Montabamos en un triciclo, jugamos al escondite con Alfonso.

: ¢, Quién es Alfonso?

. El sefior que cuida el edificio y cela por las noches.

: ¢, Qué mas hiciste?

: Tatiana me dijo que armaramos rompecabezas de blue. El papa de Tatiana vino por
ella y ya se fueron.

A: ¢Y tu qué hiciste después de que se fue Tatiana?

N: Después de que se fue Tatiana, me vi una pelicula: “El lobito valiente”. Después me fui
acostar por que tenia mucho suefio, y me acosté con mi mama a ver esa pelicula, y
después mi mama se fue un momentito y me dijo que ahorita volvia, pero no lo hizo.

zZr>Z2rZ>rZ>2Z>r

Puntuacion
CATEGORIAS PUNTUACION

Participacion en la actividad y nivel de 2
apoyo
Coherencia narrativa 2
Expansion de los acontecimientos 2
principales
Complejidad del vocabulario y nivel de 2
detalle
Relaciones entre acontecimientos y uso de 2
conectores
Estructura de la frase 2
TOTAL 12/18

Analisis de la actividad

Se establecidé un dialogo entre el adulto y el nifio quien narré las situaciones

vividas.
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Al dar respuesta a preguntas formuladas por el adulto. Asi como también informo

algunos sucesos en forma espontanea.

Su relato denota cierta relacion entre enunciados referidos a aspectos concretos
de sus experiencias, uso de lenguaje expresivo, combinacion oraciones simples,
compuestas y expresiones proposicionales: ” Después de que se fue Tatiana me vi

una pelicula: El lobito valiente”.

Asi mismo, se observd adecuada secuencia temporal lo cual le permitié relacionar
varios acontecimientos en forma coherente:”... Después me fui acostar por que

tenia mucho suefio, y me acosté con mi mama a ver esa pelicula.”

Analisis de la Expresion de la Inteligencia Lingiiistica del sujeto N° 10

Los datos obtenidos permiten mostrar un amplio conjunto de capacidades
linguisticas del menor al relatar cuentos con base en un marco referencial

concreto donde demostro imaginacién y originalidad en su lenguaje.

En efecto, cred una historia en la que desarrollé un guiébn con una estructura
narrativa coherente y una linea argumental consistente. Su discurso denoté
riqueza de vocabulario, puesto que estructuré de frases y oraciones en las que
incluy6 sustantivos, verbos y adjetivos que reflejaron el sentido que le queria dar
a la historia.

La utilizaciéon de la prosodia y los diferentes matices de voz revelaron su

destacada capacidad narrativa.

Por otra parte, los datos registrados en las actividades periodisticas, mostraron

una tendencia del menor por informar sobre hechos o situaciones concretas sélo
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cuando el adulto le pregunt6. Asi mismo a utilizé lenguaje expresivo al combinar

oraciones simples y compuestas y algunas expresiones proposicionales.

Dichas descripciones dejaron ver una secuencia temporal, ajustada a un

argumento central, donde articul6 relaciones sucesivas en forma coherente.

En sintesis, el nifio demostré tener capacidades linguisticas por que en su
discurso se observo: riqueza de vocabulario, diversidad de formas gramaticales,

atencién a la estructura narrativa y coherencia tematica.

Sujeto N° 11
Género: Femenino
Edad: 4 anos, 7 meses

Tablero de historias
Relato:

A: Puedes utilizar el tablero de historias para narrar cuentos, contando lo que hagan las
personas y los animales.

N: Un nifio se fue a la cueva con el sefor y el nifio se acostd y los dos se acostaron y
vino la mandona y les dijo: | que deje eso, deje eso!. Pasto aqui va a quedarse, aqui va a
quedarse, jdeje eso!. La tortuga era muy mandona porque si ellos le quitaban su casita se
ponia muy brava y les decia: jafueral, por eso siguiod y alla se escondio.

La tortuga estaba escondida en su agua tranquila. Todos comenzaron a decir j iuju, iuju,
iujul.  Me divierto aqui, me encanta estar aqui, mi tortuga, juy! ;ddénde estd mi
dinosaurio?, no quiero jugar contigo ni con el pasto , jaqui esta!, dinosaurio... quédate con
la tortuguita, juy! el dinosaurio saco su juguete.

jAy! todo se cayd y la tierra no pudo salvarse. jUy! perddn la tierra se va a caer, pero el
nifio hace que quede bien. Todos estaban vivos y se acostaron y se bafiaron ahi y la
tortuga dij: vdyanse monstruos envidiosos y se fueron a su lugar.

Si pueden jugar aqui, decia el nifio y cantaba jla la lal. Aqui me voy a quedar a jugar,
decia el nifio. Aqui me voy a dormir. Se durmieron todos en la casa del sefor cartero y el
resto durmieron en su lugar y aprendieron que todo no podia ser lo que queriany la
tortuga durmié con el cartero. El cartero y los monstruos podian disfrutar del agua otra
vez porque ya estaban dormidos todos y disfrutaron del agua.

Ya de dia se levanto la tortuga y el senor cartero desperté: jBuenos dias, cartero! ¢ tiene
algo para mi?. La respuesta es jno!. ,A bueno me voy a acostar aqui. jBuenos dias
cartero! ;tiene algo para mi?. Haber...haber.jsi!. Y el cartero no sabia si era de los que
tienen algo para nosotros, para las hermanas. Haber... haber, isi!. y el nifio se fue a la
cueva y el cartero también y la tortuga disfrutaron de su agua. jOh! ya vienen los
monstruos y hacen una explosién. jExplosién!l. Vengan todos los monstruos vengan!
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iExplosién en todas las casas!, jOhj jtodo esta destruido, mi casa esta destruida, jNo!,
jmi casa esta destruida! Y colorin colorado, este cuento se ha acabado.

Puntuacion

CATEGORIAS PUNTUACION
Naturaleza de la estructura narrativa 3

Coherencia tematica

Uso de la voz narrativa

Uso del dialogo

Uso de indicadores temporales
Expresividad

Nivel de vocabulario
Estructura de la frase

WWWININ[W|W

TOTAL 22/24

Analisis de la actividad

Es de destacar que con un minimo de instruccion el nifio hizo un relato extenso en
el que involucré la casi totalidad de personajes, elementos y lugares propuestos
en el tablero de historias.

En primer lugar, en su historia empled un vocabulario variado, muy descriptivo,
utilizando diversas estructuras gramaticales: expresiones proposicionales y

oraciones compuestas.

En segundo lugar, la estructura narrativa sugirié habilidades para desarrollar un
argumento puesto que la nifia inventd un problema y siguié una linea consistente
sin apartarse del desarrollo de los hechos: “La tortuga era muy mandona porque si

ellos le quitaban su casita se ponia muy brava y les decia: jafueral”.

Asi mismo, concretd los acontecimientos y con frecuencia asumid voz narrativa

para hacer descripciones y dar explicaciones:” no quiero jugar contigo ni con el
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pasto, jaqui esta!, dinosaurio... quédate con la tortuguita juy! el dinosaurio saco su

juguete, jay! todo se cay6...”, lo cual reveld un aire dramatico.

Aunque utilizé pocos didlogos:"buenos dias cartero, ¢tiene algo para mi?
jno!”permanentemente sugirio interaccion entre los personajes: juy!, ;donde esta

mi dinosaurio?, no quiero jugar contigo”.

La historia se ubic6 temporalmente en diversos momentos pues a pesar de no
usar muchos indicadores temporales, lo logré con el uso del tiempo pretérito de los

verbos: “Ya de dia se levanto la tortuga y el sefior cartero desperto...”

Informe de cine
Relato:

A: Tu seras el reportero y vas a contar las cosas importantes que pasaron en la pelicula.
N: jMire!, el sefior fue al almacén de perritos, habian muchos, muchos, estaban en
jaulas, y el sefor se llevé uno pequefo. Y botaba todo al patio y enterraba las cosas y el
sefor se puso jbravisimo!”

A:Y... $qué hizo entonces el sefior?

N: Lo mandoé a la luna en un cohete largo... largo... Pero el perro volvio a la tierra y el
sefor lo metid en el barco, pero volvié y volvid muchas veces, hasta que se pusieron
contentos los dos.

A: Coldécale un titulo a la pelicula:

N: Perro feliz.

Puntuacion
CATEGORIAS PUNTUACION

Participacion en la actividad y nivel de 3
apoyo

Exactitud del contenido 2
Sentido de la estructura y del tema 3
Complejidad del vocabulario y nivel de 3
detalle

Estructura de la frase 2
TOTAL 13/16
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Analisis de la actividad

Solo fue necesario sugerirle al nifio hacer el papel de reportera para que senalara

varios acontecimientos y personajes importantes de la pelicula.

Efectivamente, generalizé6 e hizo un buen resumen de la trama de la pelicula.
Narré brevemente principales hechos sin apartarse del tema central: “...y botaba
todo al patio y enterraba las cosas y el sefior se puso jbravisimo! y... lo mando a

la luna en un cohete largo, largo”.

De la misma forma, utiliz6 vocabulario variado en oraciones simples y compuestas
con buena concordancia de género, numero y tiempos verbales: “...pero volvio y
volvié muchas veces, hasta que se pusieron contentos los dos”.

Noticias fin de semana
Relato:

A: Dime ...¢ qué hiciste el fin de semana?

N: Imaginese fui a todos los bancos y a todas las cosas.

A: ¢ Con quién fuiste?

N: Con mi abuelita.

A: ¢ Y cdmo son los bancos?

N: jAh muy deliciosos!.

A: ¢ Por qué son deliciosos los bancos?

N: Por que yo voy donde mi mama y ella va al mejor de todos, en los otros hay cosas
como el dia que yo entré al Banistmo, nos entramos a esa donde hace la lucecita y pitd y
nos teniamos que volver a salir, le intentamos todas las veces y no podiamos, nos toco ir.
Intentamos en todos los bancos. En el Ganadero entramos y ahi nos ganamos la entrada.
Entonces es el mejor vy ...jvoy a seguir yendo a ese banco! y no voy a seguir yendo a los
demas por que de pronto vuelve a pitar y hace juuuuu! Y eso es lo que hice el fin de
semanay ya.

124



Puntuacion

CATEGORIAS PUNTUACION
Participacion en la actividad y nivel de 3
apoyo
Coherencia narrativa 2
Expansion de los acontecimientos 2
principales
Complejidad del vocabulario y nivel de 2
detalle
Relaciones entre acontecimientos y uso de 2
conectores
Estructura de la frase 3
TOTAL 14/18

Analisis de la actividad

Luego de interrogar al nifio sobre las actividades realizadas, ésta informo sobre la

experiencia con poco estimulo.

En el relato emple6 un vocabulario expresivo, especifico y conectores
secuenciales y temporales en oraciones simples y compuestas, con variedad de

“®

expresiones como por ejemplo: “...como el dia que yo entre al Banistmo, nos

entramos a esa donde hace la lucecita y pité y nos teniamos que volver a salir”.

De la misma manera, el relato guardé cierta relacion entre los hechos e incluyo
algunos detalles, por ejemplo, dijo: “En el Ganadero entramos y ahi nos ganamos

la entrada entonces es el mejor y... jvoy a seguir yendo a ese banco!”.

Anadlisis de la Expresion de la Inteligencia Linguistica del sujeto N° 11
En resumen, el conjunto de los datos presentados permiten mostrar un amplio de

capacidades linguisticas del menor. Utilizé un lenguaje descriptivo e informativo al

relatar cuentos donde evidencidé imaginacién y originalidad en su lenguaje.
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Es claro que el nifio llevé a cabo un buen relato de historias con una estructura
narrativa coherente. Logré construir una linea argumental basandose en los
personajes, lugares y objetos del tablero. La narracion fue expresiva, con
vocabulario variado, lenguaje descriptivo y estructura de frase compleja, todo lo

cual confirma su destacada capacidad narrativa.

Por otro, las actividades periodisticas también revelaron su capacidad para
informar con precision y detalle hechos y situaciones aplicadas a un contexto
significativo. Manifestd interés por describir un informe en el que utilizé6 un amplio
vocabulario, con correcta estructuracion de frases y articulacion de oraciones para

darle secuencia a los hechos ocurridos.

En conclusion, se evidenciaron destrezas linguisticas como: atencién a la
estructura narrativa, riqueza de vocabulario, diversidad de vocabulario y formas
gramaticales, coherencia tematica en su discurso, y facilidad para precisar hechos,

sentimientos y experiencias

Sujeto N° 12
Género: Femenino
Edad: 4 anos, 4 meses

Tablero de Historias

A: utiliza el tablero de historias para narrar cuentos, mira todos los materiales que hay en
el.

N: Tortuga, llegué a casa y el arbol llego a la caja del tesoro.

N: jHola,jhola pulpo! s Puedo entrar con el dinosaurio?.
N: jYa no quiero hablar mas...!
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Puntuacion

CATEGORIAS PUNTUACION
Naturaleza de la estructura narrativa

—

Coherencia tematica

Uso de la voz narrativa

Uso del dialogo

Uso de indicadores temporales
expresividad

Nivel de vocabulario

Estructura de la frase

TOTAL 9/24

AlalalalalN|—

Analisis de la actividad

La nifia escogido uno de los personajes e inicio la historia con un vocabulario
sencillo con el cual construyé algunas oraciones simples y compuestas, por

ejemplo: "jhola pulpo! ;Puedo entrar con el dinosaurio?”.

En el breve relato describié acciones sin seguir una linea argumental: “Tortuga,

llegué a casa”. De esta manera, aunque asumié voz narrativa e incluyé varios

elementos, no logré concluir un didlogo “;Puedo entrar con el dinosaurio?” “j ya

no quiero hablar mas...!

Solo utilizé algunos conectores sencillos: “...y el arbol llegé a la caja del tesoro”

Informe de cine
Relato:

A: Cuéntame todo lo que viste en la pelicula.

N: Que habia un perrito chiquitico y se lo llevé para la casa y fue al paseo con él y se le
crecid. Y después se fue a la casa y el perro le estaba escondiendo todas las cosas de la
casa y después, él las desenterraba y las llevaba otra vez para la casa”.

A: ;Qué fue lo que le ensefi6 el amo al perro?

N: Le ensefid a enterrar los huesos.

A: ¢ Qué hizo el perro cuando creci6?

N: Le enterro la casa, encontraron algo muy grande, algo muy grande.

A: ; Qué hizo el sefior cuando se cansd de que mimoso le enterrara todas las cosas?
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N: Se puso bravo.

A: ¢ Qué paso cuando el sefior Minimo mand6 a Mimoso en un cohete?

N: Se lo llevo para la luna, y encontré algo muy grande y lo estaba desenterrando.
A: ¢ A ti como te gustaria que se llamara esa pelicula?

N: Mimoso con el perro. Y jyal.

Puntuacion
CATEGORIAS PUNTUACION

Participacion en la actividad y nivel de 2
apoyo

Exactitud del contenido 3
Sentido de la estructura y del tema 3
Complejidad del vocabulario y nivel de 2
detalle

Estructura de la frase 3
TOTAL 13/16

Analisis de la actividad

Se establecio un didlogo entre el adulto y la nifa quien sefalé acontecimientos y
personajes importantes vistos en la pelicula. Se pudo apreciar que capto la trama
y generalizd hechos concretos sin apartarse del tema general:” y después él las

desenterraba y las llevaba otra vez para la casa”.

En la descripciéon de estos hechos utilizd oraciones simples y compuestas y
expresiones para destacar algunos detalles:"Se lo llevo para la luna y encontro

algo muy grande y lo estaba desenterrando”.

Noticias fin de semana
Relato:

A: Cuéntame ¢ qué hiciste el fin de semana?

N: Que estuve enfermita.

A: ¢ De qué estuviste enfermita?

N: De la vacuna que me hicieron en Confamiliares y también me dio vomito. Hice una
casita para mi y también que me acosté con mis papitos, y también jugué con mi papa y
me dormi temprano.
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Puntuacion

CATEGORIAS PUNTUACION
Participacion en la actividad y nivel de 3
apoyo
Coherencia narrativa 3
Expansion de los acontecimientos 2
principales
Complejidad del vocabulario y nivel de 2
detalle
Relaciones entre acontecimientos y uso de 1
conectores
Estructura de la frase 2
TOTAL 13/18

Analisis de la actividad

La nifia relatd lo sucedido el fin de semana observandose coherencia entre las

ideas: “Hice una casita para mi y también que me acosté con mis papitos...”.

En la descripcion, emple6 vocabulario expresivo con oraciones compuestas y con
expresiones de causalidad: “De la vacuna que me hicieron en Confamiliares y

también me dio vomito”.

El relato incluyé algunos conectores secuenciales: “...y también jugué con mi papa

y me dormi temprano”.

Analisis de la Expresion de la Inteligencia Lingiiistica del sujeto N° 12

El discurso elaborado por la nifia sobre situaciones concretas representadas o
acontecimientos personales mostré diversas destrezas linguisticas. Sin duda, las
actividades periodisticas permiten ilustrar la habilidad de la menor para
proporcionar informes precisos y coherentes, al haber presentado los hechos

observados en sucesion correcta, con un nivel de detalle adecuado.
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Al relatar actividades del fin de semana empled un vocabulario variado vy
expresivo con oraciones compuestas, hiladas en ocasiones por conectores

secuenciales.

No obstante, en el relato de historias desarrollé un tema en forma insuficiente
empleando un vocabulario sencillo, con pocos adjetivos y con una linea
argumental inconsistente. Los dialogos fueron breves y superficiales y el uso de la

voz narrativa fue deébil.

Sujeto N° 13
Género: Femenino
Edad: 4afos, 4 meses

Tablero de historias
Relato:

A: Puedes emplear el tablero para contar cuentos.

N: Este se llama Felipe y este se llama Santiago.

A: ; Qué estan haciendo Felipe y Santiago?

N: Jugando... jésta es la cueva Damaris? ;Asi son las cuevas?.

A: Si

N: “Y este juego ¢como se llama?”

A: Se llama el tablero de historias.

N: jHola, hola tortuga!, ;donde estas?, a bueno, jhola! ;como estas?
‘Y esto qué es Damaris?

: Un arco

: “4.Si?, ¢ Para pasar los nifios y los animales?, y eso ¢qué es?

: Averigua que es

:Unacasay... squé habra alla?

: Averigua a ver

: jAh si j jhay un tesoro! ;Para qué es esta piedra?

: jMira! alli vive un sefor.

: ¢, Esto es una casa?

:No, es una cueva.

. ¢ Este balde para qué es?  Por qué esta puerta esta abrida Damaris?

Z2r>Zr>Z>Z2>Z>
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Puntuacion

CATEGORIAS PUNTUACION
Naturaleza de la estructura narrativa 1

Coherencia tematica

Uso de la voz narrativa

Uso del dialogo

Uso de indicadores temporales
Expresividad

Nivel de vocabulario
Estructura de la frase

TOTAL
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Analisis de la actividad

La nifla mas que elaborar un relato, se interes6 por preguntar sobre los materiales
del tablero. Por ello interrumpié permanentemente la linea argumental sin

reanudarla: “jAh si j jhay un tesoro! “; Para qué es esta piedra?”.

En el didlogo con el adulto empled un lenguaje sencillo, elabord oraciones simples
con utilizacién de oraciones simples. Por otra parte utilizé conectivos sencillos con

algunas variaciones significativas en su voz:“Y este juego, ¢como se llama?”

En ocasiones asumio voz narrativa e incluy6 dialogos, pero sin concluirlos: “jHola,

hola tortuga!, s dénde estas? Ah... bueno, jhola! ;como estas?.

En conclusioén, la nifia se dedicd a preguntar sobre caracteristicas, nombre y uso de cada

uno de los materiales: ; Esta es la cueva Damaris...? ;Asi son las cuevas?”

Informe de cine

Relato:

A: Cuéntame, lo que viste en la pelicula. ¢Qué paso después de que el Senor fue al
almacén de perros?

N: Miré animales.
A: ¢ Qué le ensefio el sefior al perro?
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N: A jugar

A: ¢ Qué hizo el perro cuando creci6?

N: Metié todo en un hoyito chiquitito

A: ; Qué hizo el sefior Minimo cuando se cansé de que Mimoso le enterrara todas las
cosas de la casa?

N: Yo no sé.

A: ¢ Tu que titulo le pondrias a la pelicula?

N: La bella y la bestia.

Puntuacion
CATEGORIAS PUNTUACION

Participacion en la actividad y nivel de 1
apoyo

Exactitud del contenido 1
Sentido de la estructura y del tema 1
Complejidad del vocabulario y nivel de 1
detalle

Estructura de la frase 1
TOTAL 5/16

Analisis de la actividad

En general las respuestas dadas por la nifia no se ajustaron a la realidad de los
acontecimientos ocurridos en la pelicula: “Metié todo en un hoyito chiquitito”

Es asi como no logré generalizar hechos concretos y dio un informe insuficiente y
poco detallado que expresd con oraciones simples, muy cortas y un vocabulario

escaso:” Yo no sé”.

Noticias fin de semana
Relato:

A: ;Que hiciste el fin de semana?

N: Yo fui con mi mama a Bogota

A: ¢ Qué hiciste en Bogota?

N: Dormir

A: Cuéntame mas cosas...

N: Yo jugué en mi casa y yo jugué con mis juguetes, y yo me vi una pelicula con mis tios,
con mis tias y mi hermanito y yo dormi en la casa de mis tios y ya.

A: ¢ Te compraron algo en Bogota?

N: Mi papa me comprd unas botas nuevas, de éstas.
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A: ¢ Qué mas quieres contar del fin de semana?
N: Yo fui a la selva y conté un ledn, un rinoceronte, un oso grande, una tortuga, un tigre,
un leén, un gato, un perro.

A: ¢ Donde viste todos esos animales?

N: En la selva.

A: ¢ Cuando estuviste en la selva?

N: Mafiana

A: ;Como era la selva?

N: Grandotota, el camino era muy largo y ya.

Puntuacion

CATEGORIAS PUNTUACION

Participacion en la actividad y nivel de 2
apoyo
Coherencia narrativa 1
Expansion de los acontecimientos 1
principales
Complejidad del vocabulario y nivel de 1
detalle
Relaciones entre acontecimientos y uso de 1
conectores
Estructura de la frase 1
TOTAL 7/18

Analisis de la actividad

El nifio respondio a preguntas y ademas relaté hechos, al parecer ficticias.
Inicié su relato sobre sucesos reales pero finalizé fantaseando comentar que

estuvo en la selva.

Al describir los acontecimientos utilizé un lenguaje sencillo, con pocos detalles,
escasos conectores y oraciones simples: “Yo fui a la selva y conté un ledn, un
rinoceronte, un oso grande, una tortuga, un tigre, un leén, un gato, un perro”.

Analisis de la Expresion de la Inteligencia Lingtiistica del sujeto N° 13

Los datos y puntajes obtenidos en las tres actividades linguisticas, confirman las

dificultades de la nifa para relatar las diversas situaciones planteadas.
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Tanto el relato de historias como al informar actividades observadas o vividas por
ella misma, empleé un lenguaje sencillo, con pocos detalles, oraciones y
conectivos simples. La interrelacion entre oraciones no fue muy precisa, por lo
tanto hubo poca coherencia en su descripcion, pero en el relato hizo algunas

variaciones en su voz.

Sujeto N° 14
Edad: Femenino
Edad: 4 anos, 2 meses

Tablero de historias
Relato:

A: Este tablero de historias, se puede emplear para contar cuentos. Puedes contar uno
utilizando todas las figuras que hay aqui.

N: “Una vez el nifio se fue para el bosque y se encontrd con nifios y se encontré con un
sapo y después se fue a la casa y le dijo a la mama: jmama!, ¢;para donde se fue el
papa?, y le dijo: para el bosque a encontrarte. ;Doénde estabas? Y le dijo jno!, yo estaba
jugando en mi pieza a escondidas porque yo te fui a encontrarte y yo no fui y entonces
se fue a encontrar con el papa y estaba hablando”.

A: Recuerda que puedes utilizar voces diferentes y coger las figuras, contando lo que
hagan las personas y los animales.

A: “Yo estaba encerrada en la pieza sola, porque tu querias encontrarme. ¢por qué no
saliste? y el dijo: yo estaba en mi pieza encerrado, pero... porqué tu no me llamaste y
yo salia?. Y dijo mi papa: yo te encontré en el bosque hablando con tu amiga.

Puntuacion

CATEGORIAS PUNTUACION

Naturaleza de la estructura narrativa 3
Coherencia tematica

Uso de la voz narrativa

Uso del didlogo

Uso de indicadores temporales
Expresividad

Nivel de vocabulario
Estructura de la frase

TOTAL 21/24

NIN|WIWIN[W|Ww

Analisis de la actividad

El nifo comenzd su historia una vez se le entregd el material y se le dio la

instruccion verbal.
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El relato evidencié un problema narrativo, con una linea argumental consistente,
en el que se mostraron los estados emocionales de los personajes y se
conectaron acontecimientos:” Una vez el nifio se fue para el bosque y se encontro

con nifos y se encontré con un sapo y después se fue a la casa”.

Incluso, el menor asumio voz narrativa para hacer descripciones e incluyo dialogos
breves:”; Donde estabas?. Y le dijo jno!, yo estaba jugando en mi pieza a

escondidas”.

En la narracion empleé oraciones compuestas con variadas expresiones e
indicadores temporales sencillos, por ejemplo:”;Porqué tu no me llamaste y yo

salia?”.

Informe de cine

A: ¢ Qué pasé después que el sefior Minimo se fue a la tienda donde vendian perros?

N: El perro estaba chiquito, y el perro le gusta el sefor y le dio un besito con la lengua y
estaba sacando cosas y crecid y crecié jmucho!, entonces el sefior todavia estaba feliz,
entonces el crecié mucho, y ya el sefor se puso bravo y cuando estaba sacando otra vez
cosas, estaba volviéndose un poquito chiquito. Y ya.

A: ¢ Qué fue lo que le enseno el amo al perro?

N: “Le ensend a comer. El perro estaba comiendo y estaba sacando los huesos entonces
el sefior le quitd el agua, entonces él dijo que se comiera los huesos y destapara tierra.

A: ¢Y qué hizo el perro cuando creci¢?

N: Estaba sacando cosas... cosas... y cosas, y hasta que crecio.

A: ¢ Y qué cosas sacaba?

N: Una silla, una mesa, sacaba de una pieza que tenia un roto y era la entrada y habian
muchas cosas, y sacé muchas, muchas cosas.

A: ¢ Y qué hizo el sefor, el duefio del perro, cuando se cansé de que Mimoso le enterrara
todas las cosas?

N: jMire!, él sacaba todas las cosas y sacaba todas las cosas y enterraba y el sefor lo
sacaba y se puso bravo.

A: ¢ Qué pas6 cuando el sefior Minimo mandd a Mimoso en cohete?

N: Se fue y se demoré mucho, entonces ya se bajé del cohete, entonces fue otra vez
donde el sefior, entonces se puso feliz.

A: ¢ Como te gustaria que se llamara esa pelicula?

N: Perros chiquitos.
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Puntuacion

CATEGORIAS PUNTUACION
Participacion en la actividad y nivel de 2
apoyo
Exactitud del contenido 3
Sentido de la estructura y del tema 3
Complejidad del vocabulario y nivel de 2
detalle
Estructura de la frase 2
TOTAL 12/16

Analisis de la actividad

Ante las diversas preguntas, el nifio informd sobre muchos de los acontecimientos

y los personajes de la pelicula.

Captd la trama de la misma, generalizdé los hechos mas significativos y los
describié en forma detallada:”Se fue y se demoré mucho, entonces ya se bajo del

cohete, entonces fue otra vez donde el sefor, entonces se puso feliz”.

Emple6é en su descripcion un lenguaje expresivo con estructuracion de oracion
compuesta y algunas expresiones proposicionales: “Una silla, una mesa, sacaba

de una pieza que tenia un roto y era la entrada y habian muchas cosas, y sacé

muchas, muchas cosas”.

Noticias fin de semana
Relato:

A ;Qué hiciste el fin de semana?

N: Estaba en mi finca con una amiguita mia y jugamos mucho en la arena, en el parque.

Estabamos en mi casa jugando, nos venimos aqui.
N: ¢Y tus papas dénde estaban?

N: Estaban en el trabajo, yo estaba en el parque jugando con mi amiguita, las dos nos

llamamos Camila.
A: ¢ Los otros dias qué hiciste?
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N: Jugué con arena. Yo estaba con un primo donde mi abuela. Yo estaba viendo
television y él estaba jugando con mi mama, y yo estaba viendo television donde mi
abuelita, y jugué con un perro y me dormi a las cuatro y media.

Puntuacion
CATEGORIAS PUNTUACION

Participacion en la actividad y nivel de 2
apoyo
Coherencia narrativa 2
Expansion de los acontecimientos 2
principales
Complejidad del vocabulario y nivel de 1
detalle
Relaciones entre acontecimientos y uso de 1
conectores
Estructura de la frase 2
TOTAL 10/18

Analisis de la actividad

El nifo respondié a las diversas preguntas sobre las actividades llevadas a cabo el
fin de semana, pero expresé diferentes ideas no relacionadas unas con otras:
“Estaba en mi finca con una amiguita mia y jugamos mucho en la arena, en el
parque. Estabamos en mi casa jugando, nos venimos aqui.”

Narré pocas experiencias concretas, en un lenguaje simple, incluyendo el conector

secuencial /y/ repetidamente: “...y el estaba jugando con mi mama y yo

estaba...”
Emple6 estructura de oracion compuesta y algunas expresiones

proposicionales:”... yo estaba viendo television y él estaba jugando con mi mama

y yo estaba viendo television...”
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Analisis de la Expresion de la Inteligencia Lingiiistica del sujeto N° 14

El menor mostré6 una destacada capacidad narrativa porque logré crear una
historia con adecuada estructura y con una linea argumental consistente en todo

el discurso.

En la actividad del tablero de historias se destaco la utilizacion de la prosodia,
diferentes matices de voz y el didlogo entre personajes lo cual denota creatividad,
una buena capacidad de interpretacion y aire dramatico. En los relatos utilizé un
lenguaje descriptivo, en el que incluyd sustantivos, verbos y adjetivos que le dieron

sentido a la narracion.

Aunque en las actividades periodisticas requiri6 de motivacién para responder a
las preguntas relacionadas con los hechos y experiencias, revel6 capacidad para
seleccionar con precision detalles informativos y para articular relaciones

sucesivas.

Es importante subrayar que en las tres actividades se observo el uso de
vocabulario expresivo, oraciones compuestas y la utilizacion adecuada de

conceptos temporales y conectores.

Sujeto N° 15
Género: Masculino
Edad: 4 anos, 7 meses

Tablero de historias
Relato:

A: jMira todas estas figuras!. Cuéntame una historia con ellas.

N: jVoy a buscar un tesoro! Y lo encontré! Voy a jugar con él. El amigo pulpo de la
tortuga esta jugando con la joya, con el pulpo en el mar y la culebra. También quiere
jugar. jHola! amiga culebra, ¢quieres jugar?. Si! Ya me voy. Y el dinosaurio llegé jhola!
¢ Qué esta pasando aqui? Estamos jugando, quieres jugar? jsi!. Y llego.

Ahora voy donde mi amigo dinosaurio. Ya llegué a mi casa, me voy a dormir. jHola!
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Hola! 4 para donde vas? , Para mi casa. Ya voy. Entonces vete para tu casa.jHola! ;Hay
alguien aqui?. jNo! Entonces.. s donde estas?. Se fue a pasear. jHola! ;para donde vas?.
A comprar la leche. jAyj me voy para mi casa! jMe voy para mi casa!

jHola! ¢hay alguien aqui? ;Sil. ;Me dejas entrar? jHolal, jestas despierta? jClaro que
estoy despierta!l. jMe tengo que ir para la casa!. Ahora soy tu amigo. ¢Hay alguien aqui?,
pero no pueden entrar. Te vas para mi casa ya, por la puerta. jPor ésta? ;Donde quien
llegd la tortuga? A Pedro. jHola! tortuga. ;Qué quieres hacer? El tesoro. Entonces anda
tu primero y mira que hay alla.

Un seior no tenia casa por eso camind, se encontré con un dinosaurio entonces el sefor
se fue para la cueva. El seior mir6é por si venia el dinosaurio y vino hasta la tortuga. El
nifio se fue a acostar. El nifio estaba tranquilizado jugando cartas, pero el nifio no sabia
que habia un dinosaurio. La tortuga se fue a traer agua, el dinosaurio se metid, estaba
fresco y caluroso por el agua, el agua estaba fresca.

Ya se iba convirtiendo en agua y se fue a disfrutar. El pasto se convirtié en sapo y se fue
para el agua. La tortuga se fue para donde estaba el dinosaurio y el nifio también vy se
acabé.

Puntuacion

CATEGORIAS PUNTUACION
Naturaleza de la estructura narrativa

Coherencia tematica

Uso de la voz narrativa

Uso del dialogo

Uso de indicadores temporales
Expresividad

Nivel de vocabulario
Estructura de la frase

TOTAL 24/24
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Analisis de la actividad

Unicamente con la presentacién del material y la instrucciéon verbal de crear una
historia, el nifio inventd dos problemas narrativos en los que identificé personajes y

desarroll6 relaciones entre ellos.
En cada uno mantuvo una linea argumental coherente y relativamente consistente

: ”.jVoy a buscar un tesoro! Y lo encontrd! Voy a jugar con el”, “El sefior mird por

si venia el dinosaurio y vino hasta la tortuga”.
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Por otra parte, establecié didlogo entre los personajes e interrelacioné los
diferentes elementos del discurso: “me dejas entrar, jhola!, estas despierta?
iClaro! estoy despierta”. Emple6 permanentemente la voz narrativa:” Si! Ya me
voy. Y el dinosaurio llegé: jhola!. Asimismo, reveld su capacidad de interpretacion

y aire dramatico.

Utilizé indicadores temporales al narrar en forma muy expresiva por los efectos de
sonido usados:” Un sefor no tenia casa por eso camind, se encontré con un

dinosaurio entonces, el sefior se fue para la cueva”.

El vocabulario fue variado: incluyé diversas categorias gramaticales, oraciones
simples y compuestas y expresiones variadas:”Entonces anda tu primero y mira

que hay alla. ;Qué encontraste?, las joyas.

Informe de cine
Relato:

A: Dime..qué viste en la pelicula.

N: El sefior iba a un almacén donde vendian perros y el otro sefior le dijo alla y el sefior
fue alla y se encontrd con un perrito muy lindo y después crecidé y crecié y le enterraba
todas las cosas.

A: ¢ Qué le ensefio el sefior al perro?

N: Que obedeciera.

A: ¢ Qué hizo el perro cuando crecié?

N: Estaba enterrando las cosas.

A: ¢ Qué fue lo que hizo el sefior cuando se canso6 de que Mimoso le enterrara todas las
cosas de la casa?

: Las desenterré.

: ¢ Y que mas hizo?

: Lo llevo a pasear.

: ¢, Qué pasé cuando el sefior Minimo mandé a Mimoso en un cohete?

: Se fue con el cohete al sol y luego se quemo.

: ¢ Tu que titulo le pondrias a esa pelicula?

: El sefior y el perro

zZ2>»Z>rZ>Z
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Puntuacion

CATEGORIAS PUNTUACION
Participacion en la actividad y nivel de 2
apoyo
Exactitud del contenido 3
Sentido de la estructura y del tema 3
Complejidad del vocabulario y nivel de 2
detalle
Estructura de la frase 2
TOTAL 12/16

Analisis de la actividad

El nifio sefal6é acontecimientos importantes en la pelicula los cuales generalizé sin
apartarse del tema central: ”... y se encontrdé con un perrito muy lindo y después

crecio y crecio y le enterraba todas las cosas”.

En general, la descripcion de los hechos de la pelicula fue breve y concreta: “Las

desenterrd” y luego agrego: “Lo llevo a pasear”.

Utilizé oraciones simples y compuestas y algunas expresiones proposicionales:”

Se fue con el cohete al sol y luego se quemao”.

Noticias de fin de semana
Relato:

: ¢, Qué hiciste el fin de semana?

:Jugué

: ¢, Qué hiciste el viernes después de llegar del jardin?

: Tomé un descanso y luego vi Leisatan

: ¢ Y qué capitulo viste?

: Que era el cumpleafios de ZI. Esportacus le regald un cepillo de dientes y el Alcalde le
regald un regalo de tapizador de taxis y luego se acabo Leisatan y luego empezé Barny y
sus amigos y era el cumpleafios de Barny y el sopl6 la vela y se volaron las cosas que
tenian los nifos y luego se acabo Barny y empezd Dragontis y el domingo fui a la ciclo
via con mi papa.

A: Hicieron alguna otra cosa?

N: Nos fuimos a Armenia y almorzamos y luego llovié y fuimos a comer helado y yo a
comer helado y luego fuimos a Barcelona con mis tias y habia una iglesia lo mas de

zZr»>Z>Z>
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bonita, y habia un perrito muy lindo y anoche ibamos a la casa y luego comimos carne y
habia un gatito. Me lavaron las manos, ya nos fuimos a la casa y no se mas.

Puntuacioén
CATEGORIAS PUNTUACION

Participacion en la actividad y nivel de 2
apoyo
Coherencia narrativa 3
Expansion de los acontecimientos 3
principales
Complejidad del vocabulario y nivel de 3
detalle
Relaciones entre acontecimientos y uso de 2
conectores
Estructura de la frase 2
TOTAL 15/18

Analisis de la actividad

El nifio respondio a las diversas preguntas sobre las actividades llevadas a cabo el
fin de semana

Presentd un informe coherente y bien conectado. Relaté con cuidado los
acontecimientos importantes: “Nos fuimos a Armenia y almorzamos y luego llovié y

fuimos a comer helado...”.

Ademas, utilizd6 un vocabulario variado, con estructuracion de oracion simple y
compuesta y con un lenguaje expresivo:” Que era el cumpleafios de Zi,
Esportacus le regalé un cepillo de dientes y el Alcalde le regalé un regalo de
tapizador de taxis...”.

Empled el conector /y/ en forma repetitiva: “...y habia un perrito muy lindo y

anoche ibamos a la casa y luego comimos carne y habia un gatito”
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Analisis de la Expresion de la Inteligencia Linguistica del sujeto N° 15

El discurso del nifio en actividades que implicaran situaciones representadas o
acontecimientos personales mostro diversas destrezas linguisticas. Sin duda, el
relato de historias permitio ilustrar la habilidad del nifio para utilizar la imaginacién
y la originalidad al crear y desarrollar argumentos y emplear conocidos elementos
de la narrativa como son: la caracterizacion, el dialogo y los argumentos

dramaticos.

Fue asi como cred estructuras narrativas coherentes y construyd lineas
argumentales basadas en los personajes, lugares y objetos del tablero. La
narracion fue expresiva, y en ella utilizé vocabulario variado, lenguaje descriptivo y

estructura de frase compleja, con destacada capacidad narrativa.

Las actividades periodisticas revelaron su capacidad para seleccionar con
precisién hechos informativos y para articular relaciones sucesivas con un nivel de
detalle adecuado. Present6 un informe narrativo ajustado a la realidad. Se observo
también la utilizacion de un amplio vocabulario y estructura de frase compuesta

para describir la secuencia de hechos ocurridos.

En otras palabras, en el menor se evidenciaron destrezas linguisticas como:
atencion a la estructura narrativa, rigueza de vocabulario, diversidad de

estructuras de frases y coherencia tematica en su discurso.

Analisis de la Expresion de la Inteligencia Lingiiistica en el grupo evaluado
Los datos obtenidos en los analisis individuales de los 15 sujetos en cada una de
las tres actividades, se consolidaron en una tabla en la cual se consignaron las

puntuaciones en cada una de las actividades y por cada uno de los sujetos.

Ademas se elaboraron graficas que muestran los porcentajes en las diversas
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categorias en las tres actividades. Con base en estos datos se concluyé sobre el

desempefio general segun las categorias linguisticas y asi lograr describir la forma

coémo expresaron inteligencia linguistica los nifios evaluados.

7.5.1 Desempeiio por actividades. En la tabla que a continuacién se presenta,

se consolidan, en cada sujeto, los puntajes totales obtenidos en las tres

actividades evaluadas y la sumatoria de éstos.

Tabla 1. Consolidado de puntajes totales

Sujeto Tablero de [ Informe de ”Noticias fin " Totales
Sexo cine de sema
Edad 24 16 18 58

1 F 8 2 10 20
2 F 21 10 11 42
3 F 22 15 17 54
4 M 8 5 9 22
5 F 14 14 18 46
6 F 11 8 10 29
7 M 10 11 15 36
8 M 6 21
9 M 6 8 22
10 M 20 12 12 44
11 M 22 13 14 49
12 F 13 10 31
13 F 5 7 22
14 M 21 12 10 43
15 M 24 12 15 5
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Al analizar los puntajes registrados, se puede concluir:

Tablero de historias:
Seis sujetos alcanzaron una puntuacién cercana a la esperada (24) y 9
presentaron puntajes dispersos, esto significa que solo algunos sujetos

demostraron tener habilidades linguisticas para narrar una historia (Ver tabla N° 1).

Informe de cine:

Solo 4 sujetos se acercaron a la puntuacion superior (16) y 11 obtuvieron, asi
mismo, puntajes dispersos, resultado que afirma que un numero poco significativo
de sujetos demostrd habilidad para informar sobre acontecimientos observados

(Actividad periodistica para Gardner). (Ver Tabla 1)

Noticias de fin de semana:

En ésta actividad, 5 sujetos obtuvieron buenos puntajes y 10 registraron puntajes
dispersos. Igual a lo anotado en la actividad anterior, fueron pocos los sujetos que

informaron con habilidad sobre sus propias experiencias.

Finalmente, respecto a los puntajes individuales, teniendo en cuenta las fres
actividades evaluativas se resalta que solo tres sujetos, obtuvieron los maximos
puntajes, igualmente, tres sujetos, alcanzaron puntuaciones intermedias y 9

sujetos bajos puntajes.

Lo anterior permite concluir que muy pocos sujetos, dos hombres y una mujer,
demostraron muy buenas habilidades linguisticas, porque sus relatos evidenciaron
buen manejo de las categorias esperadas en nifios en edad para narrar historias e

informar sobre hechos o sucesos observados o vividos; dos hombres y una mujer,
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demostraron buenas habilidades linguisticas, porque sobresalieron so6lo en

algunas categorias, algunos para narrar y otros para informar.

El resto de la poblacion, obtuvo bajos puntajes, porque no demostré destrezas
conversacionales en actividades dirigidas o en situacién de examen, puesto que
en sus relatos se encontraron muy pocas de las categorias propuestas por
Gardner.

En cuanto al sexo se refiere, y con base en las puntuaciones obtenidas entre nifios
y nifas, no se hallé una diferencia significativa en la forma de expresar inteligencia

linguistica.

7.5.1.1 Desempeio por categorias en cada una de las tres actividades. En
este apartado se consolida, en las tres actividades, el desempefio en cada una de
las categorias linguisticas segun los relatos elaborados. Finalmente se hace una
sintesis sobre las habilidades linguisticas encontradas en el grupo evaluado con

base en el uso de las categorias propuestas por Gardner.

Actividad: Tablero de Historias

La tabla anterior registra las puntuaciones, la frecuencia y el porcentaje
correspondiente a cada una de las categorias evaluativas propuestas por Gadner,
lo que permite analizar el desempefio linguistico del grupo en la actividad del

tablero de historias.
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Categoria: Naturaleza de la Estructura Narrativa

r

.

40% 47%

13%

O Inventd un problema
narrativo

B Relato derivado de
materiales

O Nominacién de objetos

J

Los resultados en esta categoria arrojan que el 46.66% de los nifios inventd un
problema narrativo. Esto significa que definieron personajes y elementos con los
cuales desarrollaron una historia coherente en cuanto a acontecimientos y
acciones en forma imaginativa y creativa. El 13.33% derivdé su relato de los

materiales y aunque asignaron roles a los personajes, no se evidenciaron escenas

como tales y el 40% restante se limité a nominar algunos objetos.

Categoria: Coherencia Tematica

4 N
O Linea argumental
coherente y
47% consistente
53% @ No mantuvo la linea
argumental
. J
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Esta grafica muestra que el 46.66% de los ninos mantuvo una linea argumental
coherente y consistente en su relato, es decir, conectaron personajes y
acontecimientos hasta llegar al desenlace de la historia; el 53.33% no la mantuvo,

lo cual se evidencid por el cambio de tematica en la narracién.

Categoria: Uso de la voz narrativa

( )

O Prosodia de narracion
47%

B Forma esporadica

O Ninguna

13%

Como se observa en la grafica, el 40% logré expresar en su relato sentimientos y
emociones de los personajes con prosodia de narracion, el 13.33% la usd en

forma esporadica y el 46.66% no la utilizd6 en ningin momento.

Categoria: Uso del Dialogo

( )

13% O Interacciones entre
los personajes

W Pocas ocasiones

60% 21%
O Ninguna
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La grafica anterior muestra como el 13.33% establecio interacciones frecuentes
entre los personajes durante su relato, el 26.66% soélo en pocas ocasiones y el

60% no presento este tipo de discurso.

Categoria: Uso de Indicadores Temporales

( )

13% @ Utilizaron conectivos

| En pocas ocasiones
27% utilizaron conectivos

60%

O Utilizaron enlaces
sencillos

. J

Los datos anteriores muestran que sélo el 13.33% utilizé en forma evidente
conectivos que indican relaciones cronolégicas y secuenciales entre
acontecimientos. El 26.66 % algunas veces los introdujo y un porcentaje mayor,

60% utilizé elementos de enlace sencillos.

Categoria: Expresividad

4 N
@ Utilizaron diferentes
matices de voz
33%
B Algunas veces
utilizaron matices de
GOOA) voz
7% O No utilizaron matices
de voz
. J
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La grafica revela que el 33.33% utilizoé diferentes matices de voz en la narracion
para imprimirle contenido emocional a lo expresado por los personajes de la
historia; el 6.66% algunas veces los empled y un porcentaje muy alto, el 60%, no

utilizé efectos vocales u otras formas expresivas en su discurso.

Categoria. Nivel de Vocabulario

( )

O Utilizaron categorias
gramaticales

27%

[ Utilizaron alguna

categorias
gramaticales

47%

26% O No utilizaron
categorias
gramaticales

Como se observa en la grafica el 26.66% us6 la mayoria de las categorias
gramaticales, lo cual dio al relato sentido de historia. Un porcentaje igual, 26%,
utilizd algunas categorias gramaticales, principalmente sustantivos, adjetivos,
verbos y adverbios. El 46.66% presentd un lenguaje sencillo consistente en

sustantivos, adjetivos y verbos, principalmente.

Categoria: Estructura de la frase

( )

@ Utilizaron diversas

27% estructuras de frase
W\ Utilizaron oraciones
53% simples y compuestas
20% 0O Utilizaron oraciones
simples
. J
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La grafica muestra que el 26.66% utilizé diversas estructuras de frase que incluian
no solo oraciones simples sino también expresiones adverbiales, de relativo y
proposicionales. El 20% us6 en su narracidon oraciones simples y compuestas y
algunas expresiones proposicionales. En el relato del 53.33% primaron las

oraciones simples.

» Desemperio general en la actividad tablero de historias:

En las historias relatadas por los quince sujetos evaluados, es de destacar que:

Un numero muy significativo de sujetos, el 60%, no emple6 didlogos, utilizd
algunos elementos de enlace sencillos y mostré poca expresividad en el relato. Es
asi como los sujetos establecieron pocas interacciones entre los personajes, en
ocasiones utilizaron conectivos que indicaban relaciones cronolégicas y
secuenciales entre las diversas acciones ejecutadas por los personajes y algunas
veces utilizaron voces de personajes mientras contaban su historia. El relato del

sujeto N° 5 ilustra lo anterior:

A: ¢ Quieres inventarte un cuento con todas estas figuras?...empieza.

N: Encuentran el tesoro, se lo llevan y el pirata va en busca de ellos los encarcela y el
dinosaurio también. Llega el pulpo los salva, se van todos y juegan a saltar la cuerda,
forman una fila: la culebra, el guante, el soldado, los dos nifios y el dinosaurio. Los cuenta:
1, 2, 3, 4... Una persona invisible roba el tesoro...

El 53.33%, un numero significativo, utilizé la categoria Estructura de la frase en
forma insuficiente debido a que en su relato solamente utilizaron oraciones o
fragmentos de oraciones simples, inconexos y paralelos, como se aprecia en la

forma como el sujeto N° 12 inicia el relato:

A: Utiliza este tablero para que cuentes un cuento. jMira todas las cosas que hay en éll.
N: Tortuga, llegué a casa y el arbol llego a la caja del tesoro.

En cuanto a la categoria Coherencia tematica, llamé la atencion que en algo mas

de la mitad de la poblacion, el 53.33%, no se evidencié esta habilidad porque no
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quedaron claras las transiciones de un pensamiento al siguiente y la linea
argumental se interrumpié y no se reanudd, tal como aparece en el siguiente

didlogo entre el adulto y el sujeto N°13.

N: 'Hola, hola tortuga!, ;donde estas? , a bueno, jhola! ;Como estas?. ;Y esto qué es
Damaris ?.

El resto de la poblacion, 46.66%, si mantuvo una linea argumental relativamente
consistente, con oraciones consecutivas hasta llegar al desenlace sin apartarse

del desarrollo del relato, como se ve en el sujeto N° 2

N: jHola!. Necesito hablar contigo; jdespiértate!. Quiero hablar contigo o si no me voy.

jHola! ;como estas? . jHola!, sal de ahi. Quiero que salga de ahi.

Con igual porcentaje, 46.66%, que corresponde a un poco menos de la mitad de la
poblacion, los sujetos no hicieron Uso de la voz narrativa y emplearon escaso
Vocabulario, y un lenguaje muy sencillo en su discurso, caso que se ilustra en el

siguiente fragmento correspondiente al sujeto N° 13:

N: ¢ Este balde para qué es? ¢ Por qué esta puerta esta abrida Damaris?

También, con un 46.66 %, se encontrd el uso de la categoria Naturaleza de la
estructura narrativa, empleada en forma acertada, es decir, que los nifios y las
nifas inventaron un problema narrativo con una linea argumental consistente,
identificaron a uno o mas de los personajes y desarrollaron las relaciones entre
ellos y presentaron detalles sobre sus estados emocionales. El relato del sujeto N°

15 que se transcribe, explica la anterior afirmacion:

A: jMira todas estas figuras!. Cuéntame una historia con ellas.
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N: jVoy a buscar un tesoro! Y lo encontré! Voy a jugar con él. El amigo pulpo de la
tortuga esta jugando con la joya, con el pulpo en el mar y la culebra. También quiere
jugar. jHola! amiga culebra, ¢quieres jugar?. Si! Ya me voy. Y el dinosaurio llegé jhola!
¢ Qué esta pasando aqui? Estamos jugando, quieres jugar? jsi!. Y llego.

Actividad: Informe de Cine

Categoria. Participacion en la Actividad y Nivel de Andamiaje

O Informaron sobre
acontecimientos

7% 13%

W Respondieron a

27%
preguntas

0O Solo respondieron
cuando se les animo

53%
° O No respondieron

. J

La grafica muestra como el 13.33% de los nifios informo sobre los acontecimientos
de la pelicula con poco o ningun estimulo. El 53.33% respondié a preguntas y
algunas veces relaté de manera espontanea. El 26.66% lo hizo, solo cuando se le
animé. El 6.66% no brind6 ninguna informacion aunque se le estimul6 a hacerlo.

Es de anotar que la mayoria de los nifos requirieron de mucha instigacion del

adulto para elaborar su relato.

Categoria. Exactitud de los Contenidos

@ Narraronlapeliculaen
sucesion completa

| Sefialaron acontecimientos

0, 0,
7% 7% importantes
27% 27% o .

O Identificaron varios
acontecimientos y personajes
importantes

O Referenciaron pocos

32% personajes y acontecimientos

@ No hicieron ningun relato
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La grafica anterior permite ilustrar que solamente el 6.67% de los nifios sefiald la
gran mayoria de acontecimientos y personajes importantes de la pelicula en
sucesion correcta. El 26.66% sefald muchos acontecimientos importantes. El
33.33% identificd varios acontecimientos y personajes, todos importantes. El
26.66% referencid muy pocos acontecimientos o personajes. El 6.66% no hizo

ningun relato.

Categoria. Sentido de la Estructura y del Tema

( )

0O Captaron la trama de
7% la pelicula

20% ® Manifestaron una
perspectiva limitada

53% 0O Presentaron poca
conciencia del tema

20%

O No elaboraron ningun
relato

. J

La grafica anterior indica que el 53.33% captd la trama de la pelicula pues logré
generalizar hechos concretos y aislados de la misma. El 20% manifesté una
perspectiva limitada al desarrollar el tema de la pelicula en forma insuficiente. Otro
20% presentd muy poca conciencia del tema. El relato fue muy restringido sin
lograr generalizar los diferentes hechos que se dieron en la pelicula. El 6.66% no

elabord ningun tipo de relato.
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Categoria. Complejidad del Vocabulario y Nivel de Detalle

29%
42%

29%

~

@ Hicieron
descripciones de la
pelicula

@ Narraron hechos
concretos

O Describieron hechos
en forma insuficiente

J

La grafica muestra que el 26.66% de los nifios hizo descripciones detalladas de
los hechos de la pelicula, empleando un vocabulario variado; con frecuencia su
lenguaje fue expresivo y especifico. Un 26.66% narré hechos muy concretos sobre
determinados acontecimientos de la pelicula y utilizé un vocabulario poco

expresivo y especifico. Igual porcentaje, 40% de nifios, describié los hechos en

forma insuficiente y poco detallada, con un lenguaje muy simple.

Es importante aclarar que en el ultimo porcentaje referido se incluye un sujeto que

s6lo empled una expresion simple sin llegar al relato.

Categoria. Estructura de la Frase

27% 20%

53%

~

O Emplearon diferentes
estructuras de frase

m Emplearon oraciones
simples y compuestas
y proposiciones

O Utilizaron oraciones
simples
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Como se muestra en la gréfica, el 20% de los nifios, empled diversas estructuras
de frase: oraciones simples, compuestas, adverbiales y de relativo. El 53.33%
empled oraciones simples y compuestas y expresiones propositivas. El 26.66%

utilizé oraciones simples o fragmentos de oraciones.

» Desemperfio general en la actividad Informe de cine. En los relatos elaborados

por los quince (15) sujetos después de observar la pelicula se encontro:

El 53.33% de la poblacion utilizé la categoria Sentido de la estructura y del tema
en forma muy acertada, puesto que los nifios captaron la trama de la pelicula, al
generalizar, de los hechos concretos y aislados, un tema general. Esto se

encuentra claramente en el sujeto N° 15:

A: Dime...¢ qué viste en la pelicula?.

N: El sefior iba a un almacén donde vendian perros y el otro senor le dijo alla y el
senor fue alla y se encontré con un perrito muy lindo y después crecid y crecio y le
enterraba todas las cosas.

La categoria Participacion en la actividad y nivel de apoyo se ubicé en el mismo
porcentaje, con un nivel de desempefo considerado bueno, dado que los sujetos
respondieron a preguntas y estimulos presentados por el examinador; lo cual se

aprecia claramente en el siguiente dialogo con el sujeto N° 5:

A: Cuéntame todo lo que paso en la pelicula.

N: Habia un sefor que se fue para un almacén donde venden muchos perros uno
que era hermoso, uno muy timido hasta que lo encontré ¢cierto? Y era muy
chiquito pero muy grande. Se le llevo a la casa pasaron dias... dias... y dias...
hasta que se volvié muy grande.

A: ;Qué fue lo que el dueno del perro le ensefidé a ese perro?

N: A ladrar.

A: ¢Y qué mas?

N: A no ser maleducado.
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Con igual porcentaje, se encontrd la categoria Estructura de la frase la cual fue
utilizada en forma aceptable, pues los sujetos, basicamente, emplearon oraciones
simples y compuestas y algunas expresiones proposicionales, lo cual se corrobora

en el siguiente relato del sujeto N° 6:

A: 4 Cuéntame que paso en la pelicula que acabaste de ver?

N: El perro echaba cosas en la arena y después el perro eché mas, mas, mas. Entonces
el sefior lo sacé. El perro echd mas y mas, entonces la pelicula estaba muy buena y se
acabd.

El 40% de los sujetos, un numero apenas significativo, emple6é en forma
aceptable, la categoria Complejidad del vocabulario y nivel de detalle, al sefialar
cosas muy concretas sobre acontecimientos de la pelicula y utilizar un

vocabulario especifico. El relato del sujeto N° 11 ejemplifica la situacion:

A: Tu seras la reportera y vas a contar las cosas importantes que pasaron en la pelicula.
N: jMire!, el sefior fue al almacén de perritos, habian muchos, muchos, estaban en
jaulas, y el sefor se llevo uno pequefio. Y botaba todo al patio y enterraba las cosas y el
sefor se puso jbravisimo!

Un porcentaje igual al anterior, utiliz6 esta misma categoria en forma deficiente
porque describié los hechos de la pelicula, en forma poco detallada, con un

lenguaje simple, tal como lo manifesté el sujeto N° 8:

A: ¢ Qué fue lo que sucedio con el perro de la pelicula?
N: Empezd6 enterrando todas las cosas entonces enterrd todas las cosas que estaban en
la casa. Crecio... crecio...y crecio.

Algunos de los sujetos, el 33.33%, emplearon la categoria Exactitud del contenido
en forma aceptable porque se limitaron a sefialar varios acontecimientos y
personajes importantes de la pelicula. El discurso del sujeto N° 10 que aparece a

continuacion, lo explica:

A: Cuéntame lo que ocurri6 en la pelicula.
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N: Un sefior fue a un almacén de perros y se compré un perro y le sacaba todo el
desorden de su casa y el lo sacaba con la mano y después lo sacaba con una perrita.

Actividad: Noticias de fin de Semana

Categoria. Participacion de la Actividad y Nivel de Apoyo

( )

O Informaron las
expresiones con poco
27% estimulo

13%

B Respondieron a
preguntas

60% O Respondieron soélo
cuando se animaron

La grafica muestra que el 26.66% informo sobre las experiencias con poco apoyo
e instigacion por parte del adulto. El 60% informé respondiendo a preguntas y en
algunas ocasiones de manera espontanea. El 13.33% lo hizo, s6lo cuando se le
animo6. Ningun nifio obtuvo la minima puntuacién, cero (0), que corresponde a

poca o ninguna informacion.

Categoria. Coherencia Narrativa

( )

@ Presentaron informe
coherente y

20% conectado
33%
| Establecieron

relaciones entre
oraciones

47% O Evidencié poca unién
entre oraciones
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La grafica anterior muestra que el 33.33% presenté un informe coherente y bien
conectado, mientras que un 46.66 % establecié relaciones entre oraciones al
realizar enumeracion simple de hechos, sin relacionarlos. El 20% evidencié muy
poca union entre oraciones; con dificultad para hacer transicion de un

pensamiento a otro.

Categoria. Expansién de los Acontecimientos Principales

4 )
O Hicieron
descripciones
20% 27% detalladas del relato

| Contaron en forma
breve las historias

53% 0O Hicieron relatos
insuficientes

La grafica indica que el 26.66% de los nifios hizo descripciones detalladas, al
relatar con cuidado los acontecimientos importantes. El 53.33% conté en forma
breve algunos aspectos concretos de sus experiencias. Un 20% hizo relatos

insuficientes y poco detallados.

Categoria. Complejidad del Vocabulario y Nivel de Detalle

( )

O Narraron empleando
vocabulario variado

27%

m Narraron hechos
concretos utilizando

53% lenguaje sencillo
20% O Narraron en términos
generales
\_ J
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La grafica muestra que el 26.66% de los nifios narro en forma detallada,
empleando un vocabulario variado; con frecuencia su lenguaje fue expresivo y
especifico. Un 20% narré hechos muy concretos y aunque utilizd6 un lenguaje
sencillo, igualmente emple6 vocabulario expresivo y especifico. El 53.33% hablo

en términos muy generales utilizando un lenguaje simple y con pocos adjetivos.

Categoria. Relaciones entre Acontecimientos y Uso de Conectores

13% @ Emplearon diversos
conectores

| Algunas veces

o utilizaron conectores
54% 33%

O Utilizaron elementos
de enlace sencillo

Esta grafica muestra que el 13.33% empleé en forma evidente diversos
conectores, secuenciales, temporales y causales. El 33.33% algunas veces los

introdujo y el 53.33% utiliz6 elementos de enlace sencillos.

Categoria. Estructura de la Frase

4 N
20% 20% O Utilizaron diversas
estructuras de frase
m Utilizaron oraciones
simples y compuestas
o O Utilizaron oraciones
60% simples
. J
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La grafica anterior muestra que el 20% utiliz6 diversas estructuras de frase:
oraciones simples, compuestas, adverbiales y de relativo. EI 60% empled
oraciones simples y compuestas y algunas también oraciones proposicionales. El

20% restante, utilizé oraciones simples o fragmentos de oraciones.

» Desemperio general en la actividad Noticias de fin de semana

Una vez concluido el analisis individual de cada una de las categorias

contempladas para evaluar la actividad de noticias de fin de semana se encontro:

El 60% un numero muy significativo de sujetos, empleé las categorias
Participacién en la actividad y nivel de apoyo y Estructura de la frase, en forma
aceptable, es decir, los nifios informaron sobre los acontecimientos, con estimulo,
respondieron preguntas y en algunas ocasiones hicieron una narracion
espontanea; emplearon oraciones simples y compuestas y algunas oraciones
proposicionales. Un ejemplo claro de lo anterior se aprecia en el relato del sujeto
N° 2:

A: Cuéntame... cémo fue eso por alla, qué habia?

N: Yo me cai con la ropa mia.

El 563.33%, un numero significativo de sujetos, usé la categoria Expansion de los
acontecimientos principales en forma aceptable, puesto que narraron
acontecimientos concretos brevemente. En el sujeto N° 6, se ilustra la situacion

descrita:

A: ¢ Ellos qué hacian mientras estabas en la piscina?

N: Hacian el almuerzo.
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Con igual porcentaje al anterior, se encontraron las categorias: Complejidad del
vocabulario y nivel de detalle; Relacién entre acontecimientos y uso de
conectores, pero empleadas en forma deficiente, porque los sujetos utilizaron un
lenguaje simple, con pocos adjetivos y emplearon algunos conectores

secuenciales. El relato del sujeto N° 8 ilustra este caso.

A: ¢ Qué hiciste cuando llegaste a la casa?
N: Jugué con mis carros y con mis mufecos jy ya!

El 46.66% empled la categoria Coherencia narrativa en forma aceptable puesto
que en sus relatos habia cierta relacidon entre oraciones, pero, con frecuencia, los
pensamientos no estaban directamente conectados. En el relato del sujeto N° 7,

se aprecian dichas dificultades

A: ¢ Con quién fuiste? (a Panaca).

N: Con mis abuelos y habia una carrera de caballos, de perros, de cerdos. Pero
se acabaron y fui a la casa, almorcé, me quedé con mis papas, jugué con los
juguetes y almorcé pollo rico con miel de abejas y también tome leche, también vi
television, me senté, dibujé, también fui a Cable Plaza, me compré un avion.

7.5.2 Desempeio general del grupo en las tres actividades. Finalizado el
analisis de los relatos elaborados por los sujetos en cada una de las actividades y
en particular el empleo de las categorias linguisticas definidas para este estudio se

puede concluir:

En la actividad Tablero de historias las categorias mejor utilizadas fueron:
“Coherencia tematica” y “Naturaleza de la estructura narrativa®. Se encontré que
los hechos fueron narrados siguiendo una secuencia tematica con un contenido
pertinente con la situacién, lenguaje variado y diversos tipos de oraciones, se
definieron personajes y elementos en las narraciones y se generalizaron hechos

concretos.
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Llama la atencién que esto se presentdé en un poco menos de la mitad de la
poblacion. Por el contrario, las categorias en las que mostraron menor habilidad
en su uso fueron “Dialogo”, “Expresividad” e “Indicadores temporales”; la gran
mayoria no las utilizé o lo hizo en forma deficiente. Establecieron pocas
interacciones entre los personajes durante su relato, escasos matices de voz en la
narracion y soélo algunos conectivos que indicaran relaciones cronoldgicas en
secuencia. El vocabulario empleado fue escaso, poco variado y muy concreto, por
lo tanto los hechos fueron relatados en forma muy concisa, con poca creatividad y

fantasia, al crear una historia o al hacer un informe periodistico.

Lo anterior permite inferir que los sujetos evaluados elaboraron relatos de tipo

descriptivo en los cuales no se evidencié la fantasia propia de la edad.

En cuanto a los Informes cine, la categoria mejor utilizada fue “Sentido de la
estructura y del tema”, y estuvo presente en muchos de los relatos. La que se
utilizé con menor habilidad fue la categoria “Complejidad del vocabulario y nivel de
detalle”, igualmente en la mayoria., lo cual indica al parecer poco manejo del

vocabulario propio de la tematica.

En la actividad Noticias de fin de semana, llama la atencién el hecho de no
destacarse ninguna categoria, pero es importante resaltar el bajo desempefio de
la mayoria de los sujetos en cuanto a “Complejidad del vocabulario” y “Relacion
entre acontecimientos”, lo cual indica al parecer uso de lenguaje sencillo y

escasas habilidades para narrar vivencias personales en secuencia.

En conclusién, las categorias en las cuales hubo mejor desempefio en el grupo
evaluado fueron: Coherencia tematica y Naturaleza de la estructura narrativa o
Sentido de la estructura y del tema. De acuerdo a estos resultados se puede
afirmar que algunos de los nifios y nifias evaluados mostraron una sintaxis

(unidades sintacticas basicas) que corresponde al momento de su desarrollo, un
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habla coherente en forma de relatos. Es asi como las frases se incrementan en
longitud y complejidad, no se presentan desaciertos sintacticos y por el contrario

las formas estructurales son similares a las del adulto.

Las categorias en las que demostraron menor habilidad fueron: Dialogo,
Expresividad, Indicadores temporales, Complejidad del vocabulario y nivel de
detalle. Al confrontar estas respuestas del grupo evaluado con las investigaciones
sobre el desarrollo linguistico de los nifios de 4 a 5 afios, se encuentra al parecer,
en la mayoria, uso de lenguaje muy concreto. Dificultad para la formulacién de
preguntas y elaboracion de respuestas, escaso juego de palabras y de
inflexiones prosddicas para darle contenido emocional al relato, aspectos

caracteristicos de la edad.
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8. DISCUSION Y CONCLUSIONES

Howard Gardner en sus investigaciones sobre la Inteligencia Linguistica, campo
en el cual se desarrollé la presente investigacion, basé sus planteamientos sobre
el desarrollo linguistico en las teorias de Noam Chomsky, particularmente en
relacion con la existencia de procesos mentales en la aplicacién de reglas
gramaticales y en el funcionamiento casi automatico de dichas reglas, gracias a lo

cual, segun el autor, el nifio dispone de lenguaje.

El autor afirma respecto a la adquisicion del lenguaje, que ésta no se comprende
si no se parte de que el nifio tiene unos sistemas innatos o biolégicamente dados
y es conocedor tacito de ellos. Otro aspecto propio del lenguaje infantil es el
principio de simplicidad, estudiado también por Chomsky, que consiste en que el
nifo aprehende la descripcidn mas simple, gracias a sus experiencias linguisticas.
Este principio es el punto de partida de los “universales” en todas las lenguas,
pues se han descubierto rasgos comunes como el hecho de partir de elementos
minimos (morfemas, palabras) para alcanzar unidades mayores hasta llegar a la

oracion.

Para Gardner, las habilidades linguisticas se manifiestan bajo diversos aspectos
del lenguaje: retdrico, nemotécnico, de explicacion y de reflexion sobre si mismo;
esto se evidencia en personas que tienen sensibilidad para ordenar las palabras
en una oracion; para los sonidos, ritmos e inflexiones del habla y para el uso de
las diferentes funciones del lenguaje; otros aspectos de éste como los dominios
semantico y pragmatico aparecen ligados a mecanismos de procesamiento de
informacién mas generales. Desde otro punto de vista, el autor considera que “la
sintaxis y la fonologia, estan cerca de la médula de la Inteligencia Linguistica, en
tanto que la semantica y la pragmatica incluyen entradas de otras inteligencias

como la légico-matematica y la personal’.
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Con base en estos planteamientos la investigacion realizada pretendié evaluar la
expresion de la inteligencia linguistica, a un grupo conformado por 8 nifios y 7
nifas de 4 a 5 anos de edad, que cursaban el nivel “Jardin” en una Institucion
Educativa privada de la ciudad de Manizales. Como instrumento se tomaron tres
actividades de la Bateria Spectrum: Tablero de historias, Informe de cine y
Noticias de fin de semana, que el autor propone como medio para evaluar dicho
tipo de inteligencia.

Los relatos elaborados por los sujetos durante la ejecucion de las actividades,
fueron analizadas tanto en forma individual como grupal y por actividades,

teniendo en cuenta una serie de destrezas linguisticas propuestas por el autor.

En relacién con el analisis individual se encontré que: el 13.3% de la poblacion
obtuvo puntajes totales altos, es decir, demostrd poseer habilidades en casi todas
las destrezas linguisticas consideradas por Gardner como “predictoras” de
expresion de inteligencia linguistica. Como se trata de nifios de 4 a 5 afos,

Gardner se refiere a ello en términos de dominio.

A la luz del estudio realizado por Maria Dolores Prieto y su grupo de investigacion
en el ano 2005, con 294 estudiantes de 5 a 8 afos de edad, titulado:
“Inteligencias multiples y niflos excepcionales”, esta poblacibn se podria
considerar con “habilidades complejas” en cuanto a la competencia evaluada o en

otras palabras, “candidatos” a tener inteligencia linguistica.

El 33.3% consiguié puntajes intermedios; al equipararlos con la citada
investigacion, podria decirse que poseen “habilidades multiples” puesto que
obtuvieron puntajes altos en varias categorias; segun Gardner tienen

“‘inclinaciones” linguisticas.
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El resto de la poblacion, 54% aproximadamente, alcanzo6 puntajes bajos, resultado
que comparado con la citada investigacion de Prieto, corresponde a “habilidades
simples y especificas”, porque se hallaron puntajes altos en muy pocas destrezas.
A pesar de poseer habilidades linguisticas, éstas no se podrian tomar en términos
de “predictivas” de inteligencia linguistica, pero si se presume que pueden poseer

habilidades para otro tipo de inteligencia.

Otro dato arrojado por el estudio fue el no encontrar una diferencia significativa
entre nifos y nifas de 4 a 5 afos, en cuanto a la sintaxis del discurso al narrar una

historia o informar sobre hechos o sucesos.

Realizado el analisis grupal en cuanto al uso que los sujetos hicieron de las

destrezas linguisticas, en los tres relatos, se evidencié que:

Las utilizadas con mejor habilidad, sélo aparecen en una actividad, y son:

Sentido de la estructura y del tema y Participacion en la actividad, en los Informes
de cine, en el 53.3% de los evaluados. Naturaleza de la estructura, en el Tablero
de Historias, en el 46.7% de la poblacion; finalmente Coherencia tematica, en los

relatos de las Noticias de fin de semana en el 33.3% de la poblacion evaluada.

Es importante anotar que las categorias antes mencionadas, mas que otras de las
sugeridas por Gardner, permiten darle forma de relato al discurso, y corresponden
al tipo de expresion oral de los nifios y las nifas de 4 a 5 afios, que ya han

superado el estilo simplemente descriptivo-enumerativo de los primeros afos.
Las utilizadas con menor habilidad fueron, en las tres actividades: Nivel y

complejidad del vocabulario y nivel de detalle, aproximadamente en el 49% de la

poblacion. Estructura de la frase, en mas o menos el 47%.
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En una sola actividad: Expresividad, Uso del didlogo y Uso de Indicadores
temporales, (Tablero de Historias), en el 60% de los sujetos. Expansion de los
acontecimientos y relacion entre éstos, (Noticias de fin de semana), 53.3% de la
poblacion. Uso de la voz narrativa, (Tablero de Historias), en el 46.7%. Exactitud

del contenido, (Informe de cine), en el 33.3%.

Las destrezas anteriores, también son propias de los relatos de los nifios y las
nifas en edad preescolar, pero cabe resaltar que son las que mas enriquecen el

discurso y denotan habilidades linguisticas especiales.

Al analizar el desemperio general del grupo en las tres actividades evaluativas, se
pudo ver como las mejores puntuaciones se hallaron en los relatos de “Tablero de
historias”, en segundo lugar “Noticias de fin de semana” y finalmente “Informe de

cine”.

Estos resultados muestran como la elaboracion de historias con base en la
manipulacion de juguetes reales, fue la actividad en la cual los nifos y las nifias
mostraron mayor interés y facilidad para expresarse oralmente, comportamiento
muy caracteristico de esta etapa del desarrollo del lenguaje cuando el nifio
interactua con los objetos que llaman su atencion, a los cuales les otorga un

significado y una funcién, que expresa con palabras.

Autores como Vigotsky y Bruner, refieren como los nifios de 4 a 5 afos de edad
(en la cual se encuentran los 15 sujetos: 8 nifios y 7 nifias tomados para la
investigacion), logran el dominio del habla, que llega a ser coherente. Bruner por
su parte argumenta que a través del juego el nifio puede aprender a usar el
lenguaje, y es la cotidianidad el escenario propio para aprenderlo, afirmaciones
que coinciden con las condiciones bajo las cuales se llevd a cabo la evaluacion, en

esta investigacion.
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En esta edad, ademas, los nifos utilizan inflexiones y combinan el Iéxico de
acuerdo a las reglas pertinentes en una secuencia gramaticalmente correcta,
mediante la cual un hablante logra transmitir las ideas, caso que se dio en las
narraciones construidas por los sujetos. También se constaté en el grupo tomado
para la muestra, como la competencia gramatical no se demuestra solamente a
través de las reglas de generacion de oraciones, sino que existen reglas que

rigen la construccion de los vocablos individuales.

Se evidencié que a partir de los 4 afos la frase se incrementa en longitud y
complejidad, las oraciones tienen entre 4 y 5 palabras y pueden ser afirmativas,
negativas, interrogativas e imperativas, aspectos sintacticos encontrados en el
estudio que confirman como los nifios de esta edad pueden narrar historias sobre

los personajes que se han inventado y alterar los registros del habla.

Los resultados anteriormente expuestos demuestran que diversos individuos,
resuelven problemas, en este caso, narrar una historia o informar sobre ciertos
acontecimientos, de manera diferente, dependiendo de factores culturales, de sus
habilidades, su historia evolutiva, sus aptitudes y su potencial biopsicolégico que
va intimamente ligado a factores genéticos, experienciales y motivacionales. Todo
lo anterior explica porque los relatos conservaron un caracter singular, particular, a
pesar de girar en torno a un mismo tema y haberse aplicado en igualdad de

condiciones ambientales y didacticas.

También fue posible confirmar que actividades Iudicas como narrar una historia
sobre un escenario con diversos elementos llamativos para un nifio de 4 a 5 afios,
contar lo visto en una pelicula y relatar las propias vivencias, son experiencias que
se pueden considerar cristalizantes, segun Gardner, porque activan la inteligencia,

en este caso la expresion de la Inteligencia Linguistica.
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Por otro lado constatd como la capacidad de usar simbolos, en este caso de
caracter linguistico, es indicador de conducta inteligente en relaciéon con el dominio
del lenguaje. Por ello se puede considerar que la totalidad de sujetos expresaron

de algun modo inteligencia linguistica en diversos grados.

Los resultados anteriores permiten concluir que se cumplieron los objetivos
propuestos en el estudio, que fue posible responder a la pregunta de investigacion
a la luz de la teoria de las Inteligencias Multiples de Gardner y derivar de las

reflexiones llevadas a cabo, las siguientes conclusiones:

-Es conveniente tomar con prudencia la teoria del innatismo asi como también
afirmar que en la adquisicion del lenguaje, especialmente después de los 3 afos,
todos los nifios hacen gala de una extraordinaria facultad de creatividad verbal,
tanto en el nivel de vocabulario como en el de las estructuras morfogramaticales.
En este sentido es mejor hablar de un verdadero proceso de autoconstruccion del
saber verbal, que muy bien podria explicarse desde la presencia de una aptitud

innata ligada a la estimulacion proveniente del medio.

Al respecto, Chomsky afirma que el nifio construye a partir de un conjunto finito de
reglas y unidades gramaticales, la sintaxis que le permitira progresivamente

producir y comprender una infinidad de frases de su lenguaje.

-Es algo prematuro afirmar si nifios y nifias de 4 a 5 afios, expresan o no
inteligencia linguistica porque en esta etapa del desarrollo del lenguaje, aunque se
han adquirido los fundamentos basicos en cuanto a las habilidades lingtisticas y
las destrezas conversacionales, es a través de las experiencias personales,
familiares y escolares, como se van perfeccionando, a lo largo del ciclo vital
dichas habilidades y destrezas hasta llegar a consolidarse en los estados finales
del adulto, cuando cumple el rol de “Autor” como narrador de historias, poeta y

orador.
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-Los resultados globales de esta investigacién deben considerarse como un punto
de partida importante porque proporcionan informaciéon sobre habilidades
linguisticas y destrezas conversacionales basicas que se deben tener en cuenta
al evaluar la inteligencia linguistica. Aspectos como: habilidad para escuchar,
callar, mantener la palabra, cederla, conseguir una nueva formulacion de un
mensaje, respetar el turno y convencer entre otras, no son contemplados. Al
parecer Gardner en su propuesta de evaluacion con la Bateria Spectrum,
considerd solo aspectos fundamentales del discurso convencido de que se deben
trazar ciertos limites a la investigacion porque esto permite aclarar las ideas,
analizar y revisar datos; establecer prioridades, desarrollar tacticas y estrategias

de campo.

Otro interrogante que surge del estudio hace referencia a la forma como Gardner
sugiere evaluar la inteligencia linguistica a través de una serie de categorias,
porque los parametros que propone para dicho analisis, no contemplan con
rigurosidad todos los componentes: funcionales o sintacticos formales o
gramaticales, Iéxicos o semanticos, por cuanto se dejan de lado algunos de estos
aspectos y otros no se profundizan, particularmente aquellos que hacen referencia

al contenido.

Finalmente, se puede considerar que las actividades propuestas en la Bateria
Spectrum para evaluar la inteligencia linguistica, aunque se centran en el discurso
donde se mira el empleo de algunas herramientas linguisticas, particularmente en
relacion a la forma como el nifio se expresa (fonologia y sintaxis), dejan de lado el
contenido (semantica) y el uso del lenguaje (pragmatica) elementos que tienen
gran importancia en los procesos cognitivos y hacen parte de la tétrada sobre la

cual se apoya la competencia linguistica.
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RECOMENDACIONES

-Las inteligencias funcionan aisladas unas de otras y por eso se puede investigar
la relativa autonomia de cada una de ellas, tal como se hizo en este caso
particular. Al respecto, seria interesante, que se lleven a cabo estudios similares al
presente, que describan la forma como un sujeto expresa un tipo de inteligencia
en particular. Realizar dichas investigaciones en lugares e instituciones diversos ,
con diferentes grupos etéreos, con el fin de validar los resultados obtenidos en la

presente investigacion.

-La experiencia obtenida en el desarrollo de este estudio, mostré la necesidad
de incluir en el equipo de investigacion de cualquier tipo de inteligencia, al
experto en la competencia a evaluar para garantizar la confiabilidad de los

resultados.

-La investigacion realizada se podria considerar como un estudio de caso, dado
que se tom6 como muestra un grupo escolar compuesto por quince sujetos del
nivel “Jardin”, por lo tanto, los resultados obtenidos se deben interpretar con
precaucién como lo sugiere Gardner, teniendo en cuenta la relativa homogeneidad

de dicha muestra y ademas que la prueba original no se ha normativizado.

Se sugiere realizar otros estudios sobre la evaluacion de la inteligencia linguistica
de nifios y nifas en edad preescolar, tomando las tres actividades de la Bateria
Spectrum disehada por Gardner y Colaboradores incluyendo nuevas categorias
que permitan contemplar habilidades linguisticas y destrezas conversacionales
que Gardner no tuvo en cuenta con el fin de poder hacer un analisis mas riguroso

de los relatos, particularmente en lo que al contenido del discurso se refiere.
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IMPLICACIONES PEDAGOGICAS

La teoria de las Inteligencias Multiples constituye un espacio pedagdgico nuevo y
diferente, un espacio relacional, en el que establecer conexiones es el interés
primordial. Un espacio que permite disfrutar de la complejidad de los procesos de

pensamiento, mediante la exploracion de nuevas relaciones con el entorno.

La escuela se convierte asi en un escenario rico en informacion, donde no solo se
valora la palabra escrita, sino que las imagenes y los sentidos afiaden significados

a las experiencias del aprendizaje de los nifios.

Las diversas teorias educativas cada vez ponen mas interés en la importancia de
conectar todas las esferas del desarrollo humano que anteriormente se percibian
como separadas. Pero en la practica la educacion promueve mas separaciones
que conexiones y como resultado, la educacion no consigue proporcionar a los

nifos y jovenes las herramientas para dar sentido a su vida cotidiana.

Aqui es donde la teoria de las Inteligencias Multiples ha conseguido transformar
un discurso tedrico en un discurso practico, canalizando el interés hacia las
conexiones y los procesos, en vez de quedarse en los resultados y los productos
del trabajo de los nifios. Esto no implica devaluar los resultados, al contrario,
significa adquirir una mayor conciencia de los procesos y darles visibilidad en la

practica educativa.

Es asi como el curriculo de preescolar considera las diversas dimensiones del
desarrollo, pero en la practica son pocas las acciones relacionadas con el
desarrollo de la inteligencia. Dado el giro que ha dado la vision de la inteligencia
hoy, y la busqueda permanente de una educacion de calidad, se ve la necesidad
de asumir didacticas que brinden la posibilidad de reconocer en los nifos
verdaderos dominios en diversas direcciones como lo plantea la Teoria de las

inteligencias multiples.
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El reconocido énfasis en la socializacién del nifio en la educacién preescolar, ha
llevado hasta cierto punto al descuido de la estimulacion del desarrollo linguistico,
del lenguaje y del pensamiento en general y ha convertido la socializacién en una
construccion mecanicista despreciando otras situaciones que se presentan en las
diversas actividades que contempla el curriculo y que bien podrian ser
aprovechadas para reconocer y orientar el desarrollo del nifio hacia otros

dominios que a futuro le permitan un desemperfio integral efectivo.

La posibilidad de poder pensar la educacion preescolar desde la perspectiva de
diferentes dominios, requiere de la creacion de condiciones para que los nifos
realicen o logren complejas conexiones de sus experiencias en una totalidad, que
al mismo tiempo estimule una determinada inteligencia segun las habilidades,
destrezas y aptitudes individuales. Tampoco se debe desconocer el desarrollo
neuroldgico que se da en estas edades y contemplar la posibilidad de generar un
mayor numero de sinapsis. Esto sefala la importancia del contexto asi como de
ricas experiencias con material diverso y apropiado desde los diferentes dominios
o inteligencias multiples donde el nifio construya verdaderas relaciones no solo
sociales sino también cognitivas. Asi el dia a dia de los pequefos sera una
aventura maravillosa donde ellos mismos reconoceran sus preferencias, intereses,

destrezas y hablaran de ellas.

La teoria de las inteligencias multiples y en general los diversos estudios sobre
cognicién, implican para los docentes la necesidad de profundizar en el desarrollo
del nifo, organizar el conocimiento y crear actividades intencionales, acordes a
sus multiples necesidades y asi lograr reflexiones conceptuales para aplicar al
mundo infantil. En esta forma puede contribuir a implementar nuevos elementos
ideolégicos en la pedagogia y abrir otras posibilidades para la educacion
preescolar, en funcion de diversos dominios: linguistico, naturalista, espacial,

kinestésico-corporal, musical, intra e interpersonal.
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En cuanto al dominio del lenguaje, el trabajo en el aula se debe orientar a
incrementar habilidades individuales que permitan enriquecer la expresion verbal,
el intercambio de experiencias, la fantasia, la creatividad y al desarrollo de la

imaginacion entre otras destrezas que enriquezcan el discurso en el nifio.

La educacion preescolar no debe trabajar areas segmentadas sino por el contrario
debe priorizar los proyectos de aula que favorezcan el desarrollo de diversas
destrezas con actividades intencionales y libres apoyadas en una gran variedad

de estrategias y recursos didacticos y fisicos.

Todo lo expresado anteriormente lleva a proponer disefios curriculares integrados
donde lo linglistico sea transversal y permanente, dado que el lenguaje es el
vehiculo o la mediacién para expresar el pensamiento. Una educacién preescolar
centrada en el desarrollo linguistico permitirda el incremento de los niveles de
desarrollo cognitivo que al mismo tiempo transforma a los sujetos y los convierte
en individuos capaces de pensar y de expresarse cada vez en mejores y mas altos

niveles de pensamiento.
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Anexo A. Descripcion de la actividad

TABLERO DE HISTORIAS

MATERIALES Y PREPARACION

e Tablero de historias: es un panel rectangular de 53 por 71 cm., cubierto con

material blando de vinilo negro.

El paisaje consiste en una cueva y un arco hechos con arcilla de modelar. En el
centro del tablero esta pegado un parche irregular de vinilo verde. Varias matas
elaboradas en fieltro y un parche circular de vinilo azul estan dispuestos en las
zonas adyacentes. Tres arboles hechos de ramita de pino. En un rincon del
tablero hay un conjunto de diez columnas de madera de color rojo de 5 cms de
altura aproximadamente dispuestas en semicirculo y en el opuesto un triangulo de

madera en posicién horizontal.

e Figuras: rey de goma, un dragon de color rojo, 2 figuras de nifios y nifas, una
tortuga, una figura blanda con dos antenas, una figura negra con apariencia de
pulpo y una figura con forma de serpiente.

e Accesorios: un cofre pequefio con joyas y varias conchas pequefias.

¢ Magnetofono con microfono.

PROCEDIMIENTO Y GUION

Se sienta al nifio delante del tablero y se le presenta la actividad del siguiente

modo: “Esto es un tablero de historias para narrar relatos. Puedes contar tu propia

historia utilizando todas estas criaturas, usando tu voz de distintas maneras.
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Puedes ser el narrador y contar lo que hagan las personas y animales y puedes
ponerles voces y hacer que hablen”. Aqui el adulto puede iniciar narrando una
historia utilizando diferentes voces y diverso material, para que el nifio observe la

forma como puede iniciarse la historia.
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Anexo B. Protocolo y tabla de puntuacion

ACTIVIDAD: TABLERO DE HISTORIAS

El sistema de puntuacién se basa en los siguientes aspectos:
1. Hojas de trascripcion escrita de los relatos de los nifios:

e Se inicia cuando el nifo empieza a contar su historia, determinando a juicio
propio lo que constituya una oracion y teniendo en cuenta los cambios de voz de
los personajes del relato y las inflexiones de la entonacidon o pausas. Se inserta
una linea continua (___ ) para indicar las partes de la historia dificiles de
comprender. Si hay una palabra concreta de la historia de la que no se esta
seguro, se coloca un signo de interrogacion entre paréntesis (?) inmediatamente
después de la palabra.

2. Categorias e Instrucciones de puntuacion.

Para puntuar las transcripciones de cada nifio, se tienen en cuenta las siguientes
categorias:

NATURALEZA DE LA ESTRUCTURA NARRATIVA

Hace referencia al nivel de pensamiento y de lenguaje que denota el discurso, el
grado de complejidad del relato, asi como las experiencias linguisticas del nifio.
Calificacion:

1= Sdlo describe la manipulacion o acciéon de accesorios.

2= El relato se deriva sobre todo de los materiales. Se mencionan relaciones entre
los personajes.

3= Inventa un problema narrativo. Se evidencia una linea una linea argumental.

COHERENCIA TEMATICA

Se refiere a la interrelacion que existe entre los diferentes elementos del discurso
que permiten hilar unas ideas con otras.

Calificacion:

1= La linea argumental se interrumpe y no se reanuda.

2= Desarrollo breve de partes de la historia con lineas arguméntales
inconsistentes

3= Conecta acontecimientos para mantener la linea argumental
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USO DE LA VOZ NARRATIVA

Analisis de la prosodia narrativa es decir, del contenido emocional e intencional del
relato.

Calificacion:

1= Es raro que asuma una voz narrativa.

2= Asume la voz narrativa con elaboraciones esporadicas de la accion de su
relato.

3= Con frecuencia asume la voz narrativa para hacer descripciones /
explicaciones sobre su relato.

USO DEL DIALOGO

Se refiere al intercambio de informacion, sentimientos y pensamientos entre varios
personajes de una historia.

Calificacion:

1= Pocos o ningun dialogo en su historia.

2= Aunque hay dialogos las conversaciones son breves y superficiales.

3= Utiliza muchos dialogos y los mantiene durante varias oraciones.

USO DE INDICADORES TEMPORALES

Hace referencia al uso de conectivos temporales en forma secuencial que reflejan
un orden cronolégico en el desarrollo de los acontecimientos.

Calificacion:

1= Sdlo utiliza conectivos sencillos y secuénciales (entonces, y después, asi que).
2= A veces incluye conectivos légicos (antes, después, hasta, mientras) y
adverbios de tiempo (por la noche, a la mafiana siguiente).

3= Utiliza de forma evidente los indicadores temporales del nivel 2.

EXPRESIVIDAD

Hace referencia a los diferentes matices de voz que acompafan y enriquecen la
narracion dandole precision a la historia y facil comprensién de la misma.
Calificacion:

1= Historia monaotona sin utilizacién de voces diferentes.

2= A veces utiliza efectos de sonido (voces de personajes, énfasis, cantos).

3= Narracion muy expresiva usando de forma continuada efectos de sonido.

NIVEL DE VOCABULARIO
Se analiza el uso de diferentes categorias gramaticales como: sustantivos,
adjetivos, verbos, adverbios, preposiciones y conjunciones presentes en el relato,

que reflejan el sentido que se le quiere dar a éste.
Calificacion:
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1= Lenguaje sencillo, con pocos adjetivos.
2= Lenguaje descriptivo y expresivo; empleo de algunos adjetivos.
3= Vocabulario variado, con adverbios y adjetivos.

ESTRUCTURA DE LA FRASE

Corresponde a las relaciones de unas palabras con otras que implican
concordancia de género, numero y tiempos verbales y la complejidad de la
estructura gramatical utilizada: frase, oracion simple — compuesta — compleja.
Calificacion:

1= Utiliza oraciones o fragmentos de oraciones simples.

2= Oraciones simples y compuestas. Expresiones preposicionales.

3= Oraciones del nivel 1 y 2. Expresiones adverbiales y de relativo.

La maxima puntuacion del juego es 24.

TABLA DE PUNTUACION

CATEGORIAS PUNTUACION

Naturaleza de la estructura narrativa

Coherencia tematica

Uso de la voz narrativa

Uso del dialogo

Uso de indicadores temporales

Expresividad

Nivel de vocabulario

Estructura de la frase
TOTAL
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Anexo C. Hoja resumen de tablero de historias

Comentarios y Observaciones
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Anexo D. Descripcion de la actividad

INFORME DE CINE

MATERIALES

¢ Pelicula

Para la seleccion de la pelicula se tienen en cuenta los siguientes criterios:
- Que los nifos no estén familiarizados con ella,

- Que sea corta, con una duracion maxima de 8 minutos,

- Que no esté acompanada por una narracion muy descriptiva y que

- Su argumento cuente con una sucesion definida de acontecimientos.

Grabadora.

PROCEDIMIENTO Y GUION

Se presenta la proyeccién a los nifios de la siguiente manera: “Hoy vamos a ver la
pelicula sobre....... Después nos convertiremos en reporteros, por o que tenemos
que tratar de recordar lo que ocurra”. Es conveniente no decirles el titulo de la
pelicula para que ellos inventen uno. Es util  escribir la secuencia de
acontecimientos de la pelicula a la hora de entrevistar a los nifios y puntuar las
distintas partes de la actividad. En el Anexo G se describe una lista de las
escenas de “Perro mimoso”, la pelicula utilizada para desarrollar esta actividad.

Después de la proyeccion se entrevista a cada nifio individualmente, recibiendo
cada uno la misma introduccion:” Ahora, vamos a ser reporteros de noticias y
contar las cosas importantes que hayan ocurrido en la pelicula. Voy a comenzar
yo y luego continuas tu. Lo primero que he visto que ocurri6 fue-------------- . Ahora
seras tu el reportero y me diras lo que hayas visto que ocurre despues”.
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SUCESION DE ACONTECIMIENTOS DE LA PELICULA

“PERRO MIMOSO”

En una calle tranquila de una tranquila ciudad estaba el modesto Percy Minimo.

El dia mas feliz de su vida, fue a comprar su primer perro, y ya le habia escogido
el nombre: Mimoso.

Este perro afortunado iba a disfrutar de todos los lujos. Y al fin llegd el gran
momento:

_Fue al Departamento de perros. Pensd: no sera facil encontrar un pequefo
cachorro mimoso. (Fue un caso de amor a primera vista).

_ Escogio6 un perro Danés. Lo llevo a la casa

_El perro comia muchos huesos, pero era muy desordenado.

_El sefior Minimo le ensefd a enterrar los huesos (y el perro aprendio

rapidamente). Pero...

_Le enterrd los zapatos, la pipa, el reloj.
_El sefor los desenterraba, y se ponia bravo. Pero se le olvidaba todo y lo

mimaba mucho.

El tiempo pasd y mimoso crecio, crecio y crecid. Y junto con mimoso crecieron los

problemas.

_Continu6 enterrando sillas, el reloj de pared, el sofa, la mesita de noche, la cama,
el piano. (El seior desenterraba las cosas y las llevaba a la casa).

_Ya le tocaba buscar las cosas de la cocina en el patio: el tostador, adivinar
donde enterro la estufa y la nevera.

_Un dia el cartero llegdé con una carta y también lo enterro.
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_Cuando amanecio, el sefior amanecié sin cama y se puso muuyy bravo, porque
también enterro la casa.

_En un carro se lo llevé para una isla, cuando llegé a la casa, mimoso ya estaba
alli con su isla.

_Lo llevé a una tienda de perros, lo envi6 en tren, pero volvia.

_Lo mandé en un barco a la China. Pero el perro se las ingeniaba pata volver a la

casa.
_Lo amarrd a un cohete, pero esta vez el sefior Minimo se puso muy triste.

_Mimoso volvié. Enterrd la luna y la gente pagaba para ir a verla y se pusieron

todos muy felices (aunque también enterré toda la plata que recogieron.)
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Anexo E. Protocolo y tabla de puntuacion

ACTIVIDAD: INFORME DE CINE

PUNTUACION

1. Trascripcion de los informes de los nifos.

2. Categorias y criterios de puntuacion:

e PARTICIPACION EN LA ACTIVIDAD Y NIVEL DE APOYO

Participacién en la actividad: se refiere al grado de interés y comprension de la
tematica tratada en la pelicula.

Nivel de apoyo: hace alusién a la motivacion que requiere el nifio para responder a
las preguntas relacionadas con lo observado.

Calificacion:

0= Poca o ninguna informacion.

1= Informa sélo cuando se le anima a hacerlo.

2= Informa respondiendo a preguntas y estimulos.

3= Informa sobre los acontecimientos de la pelicula con poco o ningun estimulo.

e EXACTITUD DE CONTENIDOS

Hace referencia a la relacion que existe entre los acontecimientos ocurridos en la
pelicula y la relacién hecha por el nifio.

Calificacion:

0= Inventa una historia diferente o narra hechos que no aparecen en la pelicula.
1= Senala pocos acontecimientos o personajes.

2= Sefala acontecimientos y/o personajes, todos importantes.

3= Sefala muchos de los acontecimientos y personajes.

4= Senala varios acontecimientos y personajes en sucesion correcta.

e SENTIDO DE LA ESTRUCTURA Y DEL TEMA

Se refiere al grado de generalizacion y fidelidad de la narracion de la historia con
el tema central de la pelicula.

Calificacion:

0= inventa una historia diferente o narra hechos que no aparecen en la pelicula.

1= Poca conciencia de tema, no generaliza hechos concretos.
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2= Desarrolla el tema de la pelicula, pero su informe es insuficiente.
3= Capta la trama de la pelicula, generaliza de los hechos concretos y aislados un
tema general.

e COMPLEJIDAD DEL VOCABULARIO Y NIVEL DE DETALLE:.

Se refiere a la variedad de hechos y detalles presentes en la narracién y
categorias gramaticales utilizadas.

Calificacion:

1= Descripciones insuficientes y poco detalladas

2= A veces las descripciones son detalladas. Ultiliza, algunas veces, su
vocabulario expresivo y especifico.

3= A menudo las descripciones son detalladas, utiliza vocabulario variado.
Lenguaje expresivo y especifico.

e ESTRUCTURA DE LA FRASE:

Corresponde a las relaciones de unas palabras con otras que implican
concordancia de género, numero y tiempos verbales y la complejidad de la
estructura gramatical utilizada: frase, oracion simple — compuesta — compleja.
Calificacion:

1= Utiliza oraciones o fragmentos de oraciones simples

2= Oraciones simples y compuestas. Expresiones preposicionales.

3= Oraciones del nivel 1 y 2. Expresiones adverbiales, de relativo, de gerundio o
combinacién de todas ellas.

TABLA DE PUNTUACION

CATEGORIAS PUNTUACION

Participacion en la actividad y nivel de

apoyo

Exactitud del contenido

Sentido de la estructura y del tema

Complejidad del vocabulario y nivel de

detalle

Estructura de la frase
TOTAL
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Anexo F. Hoja de resumen del informe de cine

Comentarios y observaciones
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Anexo G. Descripcion de la Actividad

ACTIVIDAD: NOTICIAS DE FIN DE SEMANA

PROCEDIMIENTO

La actividad se realiza en forma individual. El viernes se le recuerda a los nifos del
informe que se pasara el lunes. Antes de comenzar las “noticias de fin de semana”
se le explica a los nifios la expresion fin de semana. Para iniciar, el evaluador
comenta lo que hizo el fin de semana.

Se entrevista a cada nifio por separado grabando su informe para poder
puntuarlo.
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Anexo H. Protocolo y tabla de puntuacién

1. Grabacién y trascripcion de los informes de los nifios.
2. Categorias y criterios de puntuacion:

e PARTICIPACION EN LA ACTIVIDAD Y NIVEL DE APOYO

Participacién en la actividad: se refiere al grado de interés y comprension del
hecho sucedido.

Nivel de apoyo: hace alusién a la motivacion que requiere el nifio para responder a
las preguntas relacionadas con lo vivido.

Calificacion:

0= Poca o ninguna informacion.

1= Informa sélo cuando se le anima a hacerlo.

2= Informa respondiendo a preguntas y estimulos.

3= Informa sobre los acontecimientos de la pelicula con poco o ningun estimulo.

e COHERENCIA NARRATIVA

Se refiere a la relacion entre las oraciones que componen el discurso y la
conexion y coherencia entre las ideas expuestas y los hechos reales.

Calificacion:

1= Poca unién entre oraciones. Transiciones de un pensamiento al siguiente poco
claras.

2= Hay cierta relacion entre oraciones; con frecuencia los pensamientos no estan
directamente conectados.

3= Informe coherente y bien conectado.

o EXPANSION DE LOS ACONTECIMIENTOS PRINCIPALES

Hace alusion al numero de detalles contemplados, al cuidado que se tiene al
describir situaciones y vivencias.

Calificacion:

1= Descripciones insuficientes y poco detalladas.

2= Cuenta algunos aspectos concretos sobre determinadas experiencias.

3= Los acontecimientos se relatan en forma detallada.

e COMPLEJIDAD DEL VOCABULARIO Y NIVEL DE DETALLE

Se refiere a la variedad de hechos y detalles presentes en la narracién y
categorias gramaticales utilizadas.
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Calificacion:

1= Habla en términos generales, utilizando un lenguaje simple con pocos
adjetivos.

2= Aunque el lenguaje es simple, incluye vocabulario expresivo y especifico.

3= Vocabulario variado, con frecuencia su lenguaje es expresivo y especifico.

e RELACIONES ENTRE ACONTECIMIENTOS Y USO DE CONECTORES

Es el analisis de la forma como se expresa una secuencia de hechos ocurridos, a
través del uso ce conectores.

Calificacion:

1= Utiliza principalmente conectores secuénciales (y, entonces, asi que) los cuales
indican la estructura del informe.

2= Aplica conectores secuénciales y temporales que indican las relaciones de
tiempo entre acontecimientos (pero, hasta, primero, al final).

3= Emplea diversos conectores; secuénciales, temporales y causales: porque,
dado que, excepto, incluso, cuando, mientras, antes, por ultimo, al dia siguiente.

e ESTRUCTURA DE LA FRASE

Corresponde a las relaciones de unas palabras con otras que implican
concordancia de género, numero y tiempos verbales y la complejidad de la
estructura gramatical utilizada: frase, oracion simple — compuesta — compleja.
Calificacion:

1= Utiliza oraciones o fragmentos de oraciones simples.

2= Oraciones simples y compuestas. Expresiones prepositivas.

3= Oraciones del nivel 1 y 2. Expresiones adverbiales, de relativo, de gerundio o
combinacion de todas ellas.

CATEGORIAS PUNTUACION

Participacion en la actividad y nivel de apoyo

Coherencia narrativa

Expansion de los acontecimientos principales

Complejidad del vocabulario y nivel de detalle

Relacion entre acontecimientos y uso de

conectores

Estructura de las frase
TOTAL
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Anexo l. Hoja de resumen de las noticias del fin de semana

Comentarios y observaciones
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RESUMEN EJECUTIVO

La Teoria de las inteligencias multiples de Howard Gardner abri6 un amplio
interrogante respecto al concepto tradicional de inteligencia y sobre las pruebas o
test disefiados para medirla. Las nuevas investigaciones han girado alrededor de
las competencias intelectuales, relativamente auténomas, que el autor denomina

“proclividades” o “inclinaciones”; éstas aparecen desde una edad muy temprana

Dicha teoria ha cambiado también la manera de concebir la evaluacion de nifios
en edad preescolar y en los primeros grados de primaria, como resultado de una
profunda reflexion sobre el por qué y el para qué de la misma. La evaluacion tal

como afirma Gardner debe ser adaptada en funciéon del contexto.

Dentro de este concepto se enmarca la investigacion realizada, cuyo objetivo fue

describir la forma cémo expresan inteligencia linguistica nifios y nifias de 4 a 5
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afos de edad, utilizando, de la Bateria Spectrum, las pruebas para evaluar dicho

dominio.

El proceso investigativo se desarrolld6 a través de cuatro fases: Motivacion.
Indagacion conceptual y construccion del marco tedrico, Trabajo de campo y

Sistematizacion de la informacion.

En el trabajo de campo hubo dos momentos basicos: el primero con duracién de
dos semanas, tiempo en el cual se logré familiarizar a los nifios con el examinador
y con la bateria de evaluacién. El segundo, el de la evaluacion de cada uno de los
sujetos, que se desarrolld en tres sesiones: en la primera se registré el relato del
Tablero de historias, en la segunda el de Informe de cine y en la tercera, el relato

de las Noticias de fin semana.

Los relatos se grabaron y posteriormente se transcribieron para ser analizados,
segun las categorias linguisticas esperadas en cada actividad, asignandoles un
puntaje de acuerdo a la calidad de su uso. Con base en los totales obtenidos, se
logré describir la expresion de la inteligencia linguistica de cada uno de los 15

sujetos y el desempefio general del grupo evaluado por categorias y por actividad.

Estos resultados se consolidaron y se analizaron teniendo en cuenta los
fundamentos, criterios y principios de la teoria de las Inteligencias Multiples y
estudios similares como el realizado por Prieto sobre “Inteligencias Multiples y

Capacidades excepcionales”

Fue asi como se encontré que a nivel individual: el 13.3% de los sujetos demostré
dominio en casi todas las categorias evaluativos, por lo tanto se podrian
considerar candidatos a tener inteligencia linguistica. ElI 33.3% mostro
inclinaciones linguisticas, debido a que alcanzé puntuaciones altas soélo en

algunas categorias; finalmente, el 54% puede considerarse poseedor de
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habilidades para otro tipo de inteligencia, porque se destacd en pocas categorias

linguisticas

A nivel grupal y respecto al uso de categorias, se evidenciaron mejores
habilidades en: Sentido de la estructura y del tema, Participacién en la actividad,
Naturaleza de la estructura y Coherencia tematica. Menores habilidades en:
Expresividad, Uso del didlogo, Uso de indicadores temporales y Expansion de los

acontecimientos.

En cuanto a las actividades evaluativos se refiere, los relatos con mejores
puntuaciones, se obtuvieron en el tablero de historias, en segundo lugar Noticias

de fin de semana y en ultimo lugar Informes de cine.

CONCLUSIONES

- Se puede decir que los nifios y las niflas de 4 a 5 afios de edad que asisten a
Jardin logran expresar su inteligencia linguistica a través de relatos orales con
estructura de narracion de historia, es decir, desarrollan una tematica fantasiosa o

basada en hechos reales, en forma coherente.

En su discurso se encuentra un vocabulario amplio y variado tipo de oraciones
relacionadas a través de los conectores indicados para cada caso. Como
caracteristica por destacar, demuestran poseer una expresion oral rica en matices
vocales y ademas un buen manejo del tiempo al citar en orden cronoldgico los
hechos o acontecimientos, mediante el uso adecuado de los diversos indicadores
temporales, sin dejar de mencionar que demostraron un alto grado de interés y

comprension de las actividades propuestas por el interlocutor.

-Estos resultados muestran como la elaboracion de historias con base en la

manipulacion de juguetes reales, fue la actividad en la cual los nifios y las nifias
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mostraron mayor interés y facilidad para expresarse oralmente, comportamiento
muy caracteristico de esta etapa del desarrollo del lenguaje cuando el nifio
interactua con los objetos que llaman su atencion, a los cuales les otorga un

significado y una funcién, que expresa con palabras.

-Es conveniente tomar con prudencia la teoria del innatismo asi como también
afirmar que en la adquisicion del lenguaje, especialmente después de los 3 anos,
todos los nifios hacen gala de una extraordinaria facultad de creatividad verbal,
tanto en el nivel de vocabulario como en el de las estructuras morfogramaticales.
En este sentido es mejor hablar de un verdadero proceso de autoconstruccion del
saber verbal, que muy bien podria explicarse desde la presencia de una aptitud

innata ligada a la estimulacion proveniente del medio.

Al respecto, Chomsky afirma que el nifio construye a partir de un conjunto finito de
reglas y unidades gramaticales, la sintaxis que le permitira progresivamente

producir y comprender una infinidad de frases de su lenguaje.

-Es algo prematuro afirmar si nifios y nifias de 4 a 5 afios, expresan o no
inteligencia linguistica porque en esta etapa del desarrollo del lenguaje, aunque se
han adquirido los fundamentos basicos en cuanto a las habilidades linguisticas y
las destrezas conversacionales, es a través de las experiencias personales,
familiares y escolares, como se van perfeccionando, a lo largo del ciclo vital
dichas habilidades y destrezas hasta llegar a consolidarse en los estados finales
del adulto, cuando cumple el rol de “Autor” como narrador de historias, poeta y

orador.

-Los resultados globales de esta investigacién deben considerarse como un punto
de partida importante porque proporcionan informaciéon sobre habilidades
lingUisticas y destrezas conversacionales basicas que se deben tener en cuenta

al evaluar la inteligencia linguistica. Aspectos como: habilidad para escuchar,
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callar, mantener la palabra, cederla, conseguir una nueva formulacion de un
mensaje, respetar el turno y convencer entre otras, no son contemplados. Al
parecer Gardner en su propuesta de evaluacion con la Bateria Spectrum,
considerd solo aspectos fundamentales del discurso convencido de que se deben
trazar ciertos limites a la investigacion porque esto permite aclarar las ideas,
analizar y revisar datos; establecer prioridades, desarrollar tacticas y estrategias
de campo.

-Otro interrogante que surge del estudio hace referencia a la forma como Gardner
sugiere evaluar la inteligencia linguistica a través de una serie de categorias,
porque los parametros que propone para dicho analisis, no contemplan con
rigurosidad todos los componentes: funcionales o sintacticos formales o
gramaticales, léxicos o semanticos, por cuanto se dejan de lado algunos de estos
aspectos y otros no se profundizan, particularmente aquellos que hacen referencia
al contenido.

-Finalmente, se puede considerar que las actividades propuestas en la Bateria
Spectrum para evaluar la inteligencia linguistica, aunque se centran en el discurso
donde se mira el empleo de algunas herramientas linguisticas, particularmente en
relacion a la forma como el nifio se expresa (fonologia y sintaxis), dejan de lado el
contenido (semantica) y el uso del lenguaje (pragmatica) elementos que tienen
gran importancia en los procesos cognitivos y hacen parte de la tétrada sobre la

cual se apoya la competencia linguistica.
PALABRAS CLAVE: Inteligencia, Inteligencia lingliistica, Habilidades, Dominio,

Competencia, Evaluacion, Categorias linguisticas, Discurso, Relato, Narracion,

Sintaxis.
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DESCRIPCION

La presente investigacion pretende dar respuesta a la pregunta: ; CoOmo expresan
inteligencia nifios y nifas de 4 a 5 afnos de la Ciudad de Manizales?, planteando la
necesidad de aplicar pruebas diferentes a las psicométricas para medir la
inteligencia. Particularmente sobre la evaluacion de la inteligencia linguistica, son
escasos los estudios llevados a cabo. El Proyecto Spectrum de Howard Gardner y
Colaboradores, es uno de los pocos que se conocen en habla hispana, y que se

ha utilizado como herramienta para evaluar dicha competencia.

FUENTES

ANDRADE, Miguel; MIRANDA, Cristian y FREIXAS, Gabriela. (Articulo).
Prediccion del rendimiento académico lingulistico y légico-matematico por medio
de las variables modificables y de las inteligencias multiples y del hogar. Afio
2000. http://contexto-educativo.com.ar/2001/3/nota_11.htm.  ARMOSTRONG,
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Thomas. Inteligencias Multiples. Como descubrirlas y estimularlas en sus hijos.
Edit. Norma, 2002. BALLESTER, Pilar. (Articulo). Evaluar y atender la diversidad
de los alumnos desde las inteligencias multiples. Universidad de Murcia, 2003.
BRUNER, Jerome. El habla del nifio. Cogniciéon y desarrollo humano. Paidds.
1995.
http://www.cibernetia.com/tesis_es/PEDAGOGIA/TEORIA_ Y _METODOS EDUCA
TIVOS/EVALUACION_DE_ALUMNOS/1. CAMPBELL, B. Inteligencias Multiples.
Usos practicos para la ensefanza y el aprendizaje. Editorial Troquel, 2000.
CHOMSKY. Noam. Aspectos de la teoria de la sintaxis. Gedisa. 1999.
FERRANDIZ, Carmen. (Articulo). Evaluacion y desarrollo de la competencia
cognitiva: un estudio desde el modelo de las inteligencias Multiples. Universidad
de Murcia, 2002.
Iwww.cibernetia.com/tesis_es/PSICOLOGIA/PSICOPEDAGOGIA/METODOS_ED
UCATIVOS/1. . La Nueva Ciencia de la Mente. Historia de la revolucion
cognitiva. Editorial Paidos, 1987. . Inteligencias Multiples. La teoria es la
practica. Editorial Paidds, 1998. . La Inteligencia Reformulada. Las
Inteligencias Multiples en el siglo XXI. Editorial Paidds, 1999.

Estructuras de la Mente. La teoria de las Inteligencias Multiples. Fondo de Cultura
Econdmica. México, 1987. . La mente no escolarizada Cémo piensan los
nifos y como deberian pensar las escuelas. Editorial Paidés, 1997.

Educacion artistica y desarrollo Humano. Paidés Educador, 1994.

Arte, mente y cerebro. Una aproximacion cognitiva a la creatividad. Paidos Basica,
1987. GARDNER, Howard; FELDMAN, David y KRECHEVSKY, M. El Proyecto
Spectrum. Tomo | y Tomo Il. Editorial Morata, 2000. GARDNER, Howard;
KORNHABER, Mindy y WAKE, Warren. Inteligencias Multiples Perspectivas.
Editorial Aique, 1996. HENAO, Luz Stella; LOPEZ, Dora Elsy y SUAREZ, Maria
Ofelia. Correlaciones existentes entre una prueba psicométrica (WISC) y una
prueba contextual que permite valorar el tipo de inteligencia que poseen los nifios
y las nifias con bajos puntajes en coeficiente intelectual y que se encuentran

matriculados en instituciones educativas oficiales del Municipio de Pereira.
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Maestria en Educacion y desarrollo Humano, 2004. (Tesis). LURIA, A. R. Lenguaje
y pensamiento. Ediciones de la Universidad de Moscu, 1975. ORTIZ, Elena Maria.
Inteligencias Multiples en la educacion de la persona. Cooperativa Editorial
Magisterio. PIAGET, Jean. El nacimiento de la inteligencia. Barcelona: Critica,
1985. . La construccién de lo real en el nifio. Barcelona: Critica, 1995.
PRIETO, Maria Dolores y FERRANDIZ, Carmen. Inteligencias Multiples y
Curriculo Escolar. Editorial ALJIBE, 2001. PRIETO, Maria Dolores vy otros. Perfiles
de los alumnos con talentos especificos. Departamento de psicologia y educacion.
Revista Educar. Mayo de 2002.
http://www.educarm.es/templates/portal/images/ficheros/revistaEducarm/6/e2k05
11.pdf. . Validez y fiabilidad de los instrumentos de evaluacion de las
inteligencias multiples en los primeros niveles instruccionales, 2003. (Articulo).
(Articulo). Inteligencias Multiples y nifios excepcionales, 2005.
www.leeds.ac.uk/ documentes. SAMPIERI, Roberto. Metodologia de Ila
investigacion. Mac Graw-Hill, 2003. SATTLER, Jerome. La Evaluacion Infantil.
Editorial Manual Moderno, 1996. STERNBERG, Robert. Inteligencia Humana, I. La
naturaleza de la inteligencia y su medicion. Ediciones Paidos, 1982.
Inteligencia Humana., IV. Evolucién y desarrollo de la inteligencia. Editorial Paidos,
1989. TERMAN, Lewis M. Medida de la inteligencia. ESPASA-CALPE, S.A, 1970.
VYGOTSKI, L.S. Obras escogidas. Aprendizaje Visor, 1995. WECHSLER, David.

La medida de la inteligencia del adulto. Argentina: Ed. Huascar, 1973.

CONTENIDO

En el proyecto se hace un breve recorrido histérico sobre distintas definiciones de
inteligencia y teorias explicativas de la misma. Contiene puntos de vista de los
tedricos tradicionales mas destacados y de los creadores de las pruebas para
medirla, ademas se incluyen autores contemporaneos quienes enfatizan en un

enfoque multifacético de ésta.
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Incluye igualmente una revision detallada de las bases tedricas y principios de
aplicacion de las inteligencias multiples; se define cada una de ellas y se hace una
exposicion sobre la importancia e influencia que tiene esta teoria en el ambito
educativo en lo referente al disefio curricular y a la evaluacién; finalmente se

expone en forma minuciosa la inteligencia linguistica, fundamento de este estudio.

METODOLOGIA

El presente estudio se ubica dentro del tipo de investigacion descriptiva, con
elementos cuantitativos y cualitativos; por cuanto pretende especificar la forma
como se manifiesta la inteligencia linguistica en nifios pequefos y los rasgos que
la identifican y caracterizan. Sampieri, 1995, afirma que “los estudios descriptivos
miden o evaluan diversos aspectos, dimensiones o componentes del fenbmeno o
fendmenos a investigar”; aclara que en este tipo de estudios se selecciona una
serie de cuestiones, en este caso destrezas linguisticas, se valoran cada una de

ellas independientemente y finalmente se describen y analizan.

Es asi como en esta investigacion se describieron una a una las destrezas
linguisticas que se asocian a la expresion de la inteligencia linguistica, segun
Gardner para obtener informacion sobre cdémo se manifiesta este tipo de

inteligencia en nifios y nifias de 4 a 5 afos.

Para el estudio llevado a cabo se empleé la técnica de Observacion. La
Observacioén fue de tipo participativa en una primera etapa del trabajo de campo,
puesto que la investigadora se integré al grupo de nifios y niflas seleccionados

para el estudio con el fin de lograr su aceptacion.
La evaluacion de la inteligencia linguistica se bas6 en la Bateria de Evaluacion

Infantil Spectrum y las pruebas para evaluarla fueron: Tablero de historias, Informe

de cine y Noticias de fin de semana.
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CONCLUSIONES

- Se puede decir que los nifios y las nifias de 4 a 5 afios de edad que asisten a
Jardin logran expresar su inteligencia linguistica a través de relatos orales con
estructura de narracion de historia, es decir, desarrollan una tematica fantasiosa o

basada en hechos reales, en forma coherente.

En su discurso se encuentra un vocabulario amplio y variado tipo de oraciones
relacionadas a través de los conectores indicados para cada caso. Como
caracteristica por destacar, demuestran poseer una expresion oral rica en matices
vocales y ademas un buen manejo del tiempo al citar en orden cronoldgico los
hechos o acontecimientos, mediante el uso adecuado de los diversos indicadores
temporales, sin dejar de mencionar que demostraron un alto grado de interés y

comprension de las actividades propuestas por el interlocutor.

-Estos resultados muestran como la elaboracion de historias con base en la
manipulacion de juguetes reales, fue la actividad en la cual los nifios y las nifias
mostraron mayor interés y facilidad para expresarse oralmente, comportamiento
muy caracteristico de esta etapa del desarrollo del lenguaje cuando el nifio
interactua con los objetos que llaman su atencion, a los cuales les otorga un

significado y una funcién, que expresa con palabras.

-Es conveniente tomar con prudencia la teoria del innatismo asi como también
afirmar que en la adquisicion del lenguaje, especialmente después de los 3 anos,
todos los nifios hacen gala de una extraordinaria facultad de creatividad verbal,
tanto en el nivel de vocabulario como en el de las estructuras morfogramaticales.
En este sentido es mejor hablar de un verdadero proceso de autoconstruccion del
saber verbal, que muy bien podria explicarse desde la presencia de una aptitud

innata ligada a la estimulacion proveniente del medio.

204



Al respecto, Chomsky afirma que el nifio construye a partir de un conjunto finito de
reglas y unidades gramaticales, la sintaxis que le permitira progresivamente

producir y comprender una infinidad de frases de su lenguaje.

-Es algo prematuro afirmar si nifios y nifias de 4 a 5 afos, expresan 0 no
inteligencia linguistica porque en esta etapa del desarrollo del lenguaje, aunque se
han adquirido los fundamentos basicos en cuanto a las habilidades linguisticas y
las destrezas conversacionales, es a través de las experiencias personales,
familiares y escolares, como se van perfeccionando, a lo largo del ciclo vital
dichas habilidades y destrezas hasta llegar a consolidarse en los estados finales
del adulto, cuando cumple el rol de “Autor” como narrador de historias, poeta y

orador.

-Los resultados globales de esta investigacion deben considerarse como un punto
de partida importante porque proporcionan informacién sobre habilidades
linguisticas y destrezas conversacionales basicas que se deben tener en cuenta
al evaluar la inteligencia linguistica. Aspectos como: habilidad para escuchar,
callar, mantener la palabra, cederla, conseguir una nueva formulacién de un
mensaje, respetar el turno y convencer entre otras, no son contemplados. Al
parecer Gardner en su propuesta de evaluacion con la Bateria Spectrum,
considerd solo aspectos fundamentales del discurso convencido de que se deben
trazar ciertos limites a la investigacion porque esto permite aclarar las ideas,
analizar y revisar datos; establecer prioridades, desarrollar tacticas y estrategias

de campo.

-Otro interrogante que surge del estudio hace referencia a la forma como Gardner
sugiere evaluar la inteligencia linguistica a través de una serie de categorias,
porque los parametros que propone para dicho analisis, no contemplan con
rigurosidad todos los componentes: funcionales o sintacticos formales o

gramaticales, léxicos o semanticos, por cuanto se dejan de lado algunos de estos
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aspectos y otros no se profundizan, particularmente aquellos que hacen referencia

al contenido.

-Finalmente, se puede considerar que las actividades propuestas en la Bateria
Spectrum para evaluar la inteligencia linguistica, aunque se centran en el discurso
donde se mira el empleo de algunas herramientas linguisticas, particularmente en
relacion a la forma como el nifio se expresa (fonologia y sintaxis), dejan de lado el
contenido (semantica) y el uso del lenguaje (pragmatica) elementos que tienen
gran importancia en los procesos cognitivos y hacen parte de la tétrada sobre la

cual se apoya la competencia linguistica.

RECOMENDACIONES

-Las inteligencias funcionan aisladas unas de otras y por eso se puede investigar
la relativa autonomia de cada una de ellas, tal como se hizo en este caso
particular. Al respecto, seria interesante, que se lleven a cabo estudios similares al
presente, que describan la forma como un sujeto expresa un tipo de inteligencia
en particular. Realizar dichas investigaciones en lugares e instituciones diversos,
con diferentes grupos etéreos, con el fin de validar los resultados obtenidos en la

presente investigacion.

-La experiencia obtenida en el desarrollo de este estudio, mostré la necesidad
de incluir en el equipo de investigacion de cualquier tipo de inteligencia, al
experto en la competencia a evaluar para garantizar la confiabilidad de los

resultados.
-La investigacion realizada se podria considerar como un estudio de caso, dado

que se tom6 como muestra un grupo escolar compuesto por quince sujetos del

nivel “Jardin”, por lo tanto, los resultados obtenidos se deben interpretar con
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precaucion como lo sugiere Gardner, teniendo en cuenta la relativa homogeneidad

de dicha muestra y ademas que la prueba original no se ha normativizado.

-Se sugiere realizar otros estudios sobre la evaluacién de la inteligencia linguistica
de nifios y nifias en edad preescolar, tomando las tres actividades de la Bateria
Spectrum disefiada por Gardner y Colaboradores incluyendo nuevas categorias
que permitan contemplar habilidades linguisticas y destrezas conversacionales
que Gardner no tuvo en cuenta con el fin de poder hacer un analisis mas riguroso

de los relatos, particularmente en lo que al contenido del discurso se refiere.
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