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1. RESUMEN DEL PROYECTO

1.1 I ntroduccion

El tema de la lectura critica va més ala de una reflexion o de una opinién sobre un tema de actualidad o
sobre contenidos. Es la préctica que facilita el apropiarse de un contexto y de interpretar las propuestas,
ideas y recomendaciones que ofrece y/o presentan un texto en pro de evidenciar las posibles
manipulaciones de informacion, las influencias dogméticas, los tintes ideolégicos, la utilizacién de la
informacion, el proposito del autor, entre otros. ES por ello que nuestro proyecto investigativo trata sobre
este tépico como elemento de formacion; puesto que, como docentes tenemos un compromiso y una
responsabilidad socia con el ambiente educativo y con nuestro pais.

La lectura en Colombia, presenta actualmente resultados deficientes. Estos estén ilustrados y descritos en
evaluaciones nacionales e internacionales. Ejemplos de ellas son las pruebas Saber Pro' y las pruebas
Pisa’. Vale la pena resaltar que, en esta Ultima, Colombia obtuvo e nivel més bajo dentro del contexto
latinoamericano en € afio 2012. Alli ocupd |os dltimos puestos en matematicas y comprension lectora, y
mas concretamente, en lo que corresponde a la educacién financiera. Aunque s bien es cierto que estas
pruebas no son exactas y degjan agunas variables socio-culturales por fuera, son un indicador para
reflexionar sobre la condicion de nuestros estudiantes en comparacién con otros a nivel naciona e
internacional, las pruebas evalUan, entre otras, la competencia de lectura critica. Ahora bien, teniendo en
cuenta los aspectos de la prueba Pisa de 2012 para nuestro pais como indicador de competencias y
resultados, por tanto, resaltamos la creacion de politicas publicas desde € Ministerio de Educacion
Nacional (MEN), como procesos de intervencion y permanencia de programas en la busgueda de
procesos cualificados pensados en € desarrollo y desempefio académico, como es e programa nacional
de Educacion Econémicay Financiera, el cual entrariaen accion en el 2015.

Es por ello que en este proyecto se intenta dialogar desde tres perspectivas epistemol 6gicamente
diferentes, pero que nos acercan a comprender cdmo desde nuestro quehacer debemos retroalimentar
temas que conlleven a estudiante a andlisis, a la critica 'y a la exploracién. Estos autores son Emilia
Ferreiro (2003), desde un enfoque epistémico, Daniel Cassany (2006), desde lo sociocultural, y Paula
Carlino (2009), desde o socio-cognitivo. No obstante, |os tres autores proponen como fin lograr que tanto
los estudiantes como |os maestros interactlen con el saber en pro de mejorar el aprendizaje a partir de una
experiencia, motivando a los educadores a pensar en la ensefianza de competencias de lectura 'y escritura
gue le permitan a sus estudiantes desempefiarse de forma adecuada en sus diferentes programas
académicos universitarios.

En este tema de la lectura critica la comunicacién es un elemento constructor, ya que, aparte de
intercambiar sentidos, nos permite, a través del lenguaje, acercarnos entre lineas (Cassany, 2006) a
comprender e interpretar mensagjes e informacion politica, social, cultural, econdmica con intereses
subjetivos. Estos elementos son vitales en el desempefio de los estudiantes de la Facultad de Ciencias
Sociales y Humanas de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios; puesto que, segin caracterizaciones
institucionales, son estudiantes, en su mayoria, que vienen de lugares expuestos alaviolencia, a maltrato
y alavulneracion de derechos.

Por tanto, nuestro proyecto pretende identificar y describir los niveles de lectura critica de los estudiantes
gue ingresan a la Facultad de Ciencias Sociades y Humanas de la Corporacién Universitaria Minuto de
Dios- Bello (Antioguia). De igual forma, se espera que como resultado de este proceso se afiancen los
niveles de lectura critica en los participantes, en pro de mejorar su desempefio académico.

!_as pruebas Saber Pro son nacionales, disefiadas y administradas por € Instituto Colombiano para la Evaluacién de
la Educacion (Icfes) y las presentan los futuros profesionales matriculados en las instituciones de educacion superior
del pais, los resultados en comprensién lectora no son satisfactorios en los promedios obtenidos en los Ultimos afios

2 Las pruebas Pisa (Program for International SudentAsessment)- Programa para Evaluacion de Estudiante
Internacional-, vinculadas a la OCDE (Organizacion Europea de Cooperacién Econdémica) quien es la entidad
encargada de presentar el informe Pisaen el cual se emite el informe final de rendimiento de los jovenes conforme
al puntgje de las evaluaciones de cada pais aplicadas cada tres afios en tres areas especificas del conocimiento como
son las matematicas, la comprension lectoray las ciencias naturales. Colombia comenzo a participar desde 2006.



Lo anterior nos permite construir una investigacion cualitativa, bajo un enfoque descriptivo-analitico
teniendo una unidad de andlisis no probabilistica e intencional. Para ello, los instrumentos de recoleccién
seran las pruebas de entrada y de salida con evaluaciones de tipo relacional disefiadas por las
investigadoras y convalidadas por dos expertos. el magister Mario Ospina Chicadel Instituto Tecnol 6gico
de Medellin'y el doctor David Alberto Londofio Vasquez de la Institucion Universitaria de Envigado, este
ultimo es € tutor de nuestro proyecto. Ademas, se redizara una intervencion pedagdgica con base en la
Linglistica Textual (LT) y el Andlisis Critico del Discurso (ACD), lacual se estructurara de acuerdo alos
resultados obtenidos en las pruebas que se aplicaran inicialmente.

Para concluir, vale la pena recacar que la lectura critica sera base fundamental para una persona-
estudiante y le aportard para comprender e interpretar su contexto y, de esta manera, responder a una
sociedad que avanza en referencias politicas, tecnologicas y cientificas, entre otras. En este mismo
sentido tendremos en cuenta la triada del proceso comunicativo como agentes de transformacion:
educacion, comunicacion y estudiante y, de aqui, como consecuencia aportar a una nueva forma de
acercarse alalectura, con unaintencionalidad competente que conlleve a estudiante a compenetrarse con
el discurso y laalteridad.

2. DESCRIPCION DEL PROYECTO

2.1 Planteamiento de las preguntas o problema deinvestigacion y su justificacion

Actuamente, Colombia viene pasando por un momento de dificultades tanto sociales como poaliticas,
donde los intereses personales de los ciudadanos, de unos pocos se yuxtaponen y motivan diferentes
decisiones, en algunos casos, de vital importancia, afectando a la mayoria de la poblacién, la cua en
pocas ocasiones reacciona, en e sentido de tomar tiempo histérico, de memoria 'y de contexto. Parte de
esa poblacién Colombiana, ahora, le es dificil reaccionar en contra de aguellos hechos que les violentan y
vulneran su integridad tal vez, por lo constante de los sucesos violentos que han azotado a nuestra
sociedad en los Ultimos 60 afios y por 1o cual hemos logrado desarrollar una ata capacidad de resiliencia,
para hacer vivible nuestra realidad.

Mujica, (Presidente de Uruguay. 2014) nos permite acercarnos alo anterior:

Laredlidad social ha estado enmarcada dentro de patrones de consumismo y de explotacion y
Colombia ha estado cargando con diversas maneras de violencias, de procesos lentos y
emancipatorios que han llevado dia a dia que nos encontremos con nimeros de alarma frente a
temas de exclusion, de injusticia, de impunidad, corrupcion y de pobreza; |a narracién que hoy se
escucha y se ve en medios de comunicacion, que se escucha en las canciones, que se leen desde
las diferentes instituciones, nos dialogan de un pais que sobrevive en lasombrade la quietud, del
silencio, del miedoy del temor.

¢Sera posible, o tendremos que darnos alguin dia otro tipo de discusi én? Porque hemos creado una
civilizacion en la que estamos, hija del mercado, hija de la competencia, que ha deparado un
progreso materia portentoso y explosivo, pero lo que fue economia de mercado ha creado
sociedades de mercado y nos ha deparado esta globalizacion que significa mirar por todo €
planetay ¢estamos gobernados por la globalizacion o la globalizacién nos gobierna a nosotros?

En consonancia con las palabras de Mujica, planteamos que la estabilidad humana se ha visto
comprometida desde intereses particulares y, esto ha permeado en e pensar, sentir y actuar del hombre en
todos los tiempos, por tanto, sentimos que la lectura es una posibilidad como herramienta para que ese
hombre transcienda en esa historia, conozca sus fuerzas de inteligenciay de vivir; por consiguiente, tenga
la capacidad de afrontar esarealidad de hoy, que esunacrisis por lo individua, por el tener y e consumir.



La perspectiva de las necesidades/satisfactores de Max Neef y su grupo (1986), nos recuerdan que el
desarrollo humano “son las personas no las cosas”; y aunque el desarrollo esta relacionado con €l
crecimiento econdmico, éste no garantiza la satisfaccidn plena de todas las necesidades humanas.

Por otra parte, el desarrollo humano debe estar enfocado en el Hombre, como ser consciente de si y de su
mundo y para esto Gonzélez (2010, p. 7) nos expone “El desarrollo humano en la perspectiva de
derechos, es constituyente de ciudadanias, pues ho solo se es ciudadano desde el momento en que se nace
en un estado-nacion determinado”, sino, que ser ciudadano como lo plantea Arendt (1949)

Es e derecho a tener derechos y estos solo podemos exigirlos teniendo pleno acceso a orden
juridico gque la ciudadania nos concede. La ciudadania implica la asuncion de derechos, pero
también de deberes (responsabilidades) que dicho estado reconoce paratodos sus ciudadanos/as.

Afortunadamente, el panorama también nos presenta aternativas de cambios, de didogos de desarrollo,
estos cambios vertiginosos han tocado otros aspectos de forma positiva, como las posibilidades que
tenemos en la educacién, de cambio, de oportunidades, de crecimiento persona y laboral. No obstante,
esta alternativa se materializa a partir de la preocupacion de la comunidad por pensar en un futuro de sus
hijos. Aqui se incurre a la construccion de imaginarios que giran arededor de la educacion como la
posibilidad real de cambio, de igualdad social, de satisfaccion de necesidades como la alimentacion,
vivienda y esparcimiento; es decir, se ha construido, arededor de la educacion, la posbilidad de
desarrollo humano propio y geno. Por tanto, Jaramillo (1997, p.17). Nos expone que:

La reforma educativa quiso eliminar varios de los errores que se imputaban a la escuela anterior:
e memorismo, la ensefianza verbalista que consistia en hablar y escuchar, la pasividad del
estudiante, e desconocimiento de su personaidad fisica y psicoldgica, e dogmatismo, los
castigos corporales, los regafios como sistema correccional, el temor a disciplinas ‘duras’ como la
matemaética, los planes sobrecargados, 10s horarios rigidos, etc.

Pero a parecer, surgieron otros problemas relacionados con la asimilacion de conceptos, |as dificultades
de interpretacion y andlisis, la falta de habitos de lectura, |a falta de esfuerzo y practica, lafalenciaen la
solucién de problemas, el escaso o nulo desarrollo de competencias espaciales, entre otras. Al respecto,
Martinez (2009, p.15) sefiala que:
En algunas ocasiones las reformas propuestas han obedecido a cambios o0 a la introduccién de
metodologias y tendencias educativas, impulsando lainvestigacion y lasinnovacionesy en otras a
politicas de financiacién, cobertura, administracion, internacionalizacion, fomento de la cienciay
latecnologia
Por consiguiente, la educacion actual con su propuesta de promocion automatica, pretende suavizar los
resultados de una educacion pensada desde el mercadeo y no desde la formacion del profesional: como lo
plantea Rojas (1992, p.6).
Promocién Automética es un concepto que surge de manera explicita en el contexto del programa
Escuela Unitaria, programa que se empieza a implementar en 1961 en diferentes paises
latinoamericanos para responder a los problemas de repitencia, desercion y baga caidad de la
educacion primaria rural en éreas de bgja densidad de poblacién. EI modelo de Escuela Unitaria
habia sido experimentado con éxito en zonas rurales apartadas de algunos paises europeos. De ahi
gue la UNESCO, en la primera reunién internaciona de Ministros de Educacién celebrada en
Ginebra, Suiza, en 1961, recomendara la puesta en marcha de esta modalidad escolar en los paises
del tercer mundo con problemas de coberturaen € &rearural.

Esta reforma educativa arroja un nimero importante de bachilleres por afio en Colombia, estudiantes
cuyos resultados académicos son bajos seglin las pruebas internacionales en las cuales hemos participado
recientemente: pruebas Pisa 2006, 2009 y 2012 (Icfes, 2014).De igua forma, vale resaltar que €



Ministerio de Educaciéon Nacional (MEN) tenia proyectado el ingreso de cerca de 700 mil estudiantes a
las ingtituciones de educacion superior (IES) de nuestro pais para el afio 2014 (MEN, 2011). Acavale la
pena recordar que las dindmicas educativas universitarias difieren considerablemente con € ciclo
secundario, y las practicas evaluativas se basan en productos, poniendo en disonancia varias propuestas
educativas gubernamentales de vigencia nacional .

En relacion alo anterior, la educacion es ahora eval uada desde varios escenarios incluido el internacional .
Una de esas mediciones se hace a través de las pruebas Pisa mencionadas anteriormente. Colombia ha
participado tres veces con los siguientes resultados: en 2006 obtuvo 385 puntos, € promedio general fue
de 492; en 2009 €l puntgje obtenido fue de 413 un promedio general y en 2012, obtiene 376 puntos.

Lo anterior permite contextualizarnos en un panorama educativo, y revisar las propuestas de estudiosos
del tema como Emilia Ferreiro, Daniel Cassany y Paula Carlino, quienes han trabgjado en sus
investigaciones la relacion que tiene la formacion académica en algunas habilidades y el desempefio
académico y han indicado que el estudiante debe gjercer habilidades de lectura 'y escritura durante €
tiempo formativo como elementos que hacen parte de un proceso de comprensién e interpretacion, y estas
a su vez, se convierten en herramientas précticas para adquirir conocimiento, y de esta manera lograr que
este sujeto interactUe con ellas para relacionarse en su diario vivir.

Por tanto, en esta lucha de relaciones y de comprensiones de nuestro mundo, la lectura critica sitia a
sujeto en un mundo globalizado que presenta desventgjas y ventgas frente a procesos o practicas de
lectura. Al respecto, Bianchi (2009, p. 11) sefidla que:

Para leer necesitamos, simultaneamente, manejar con soltura las habilidades de decodificacion y
aportar al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias previas, necesitamos involucrarnos en un
proceso de prediccion e inferencia continla, que se apoya en la informacion que brinda € texto,
en nuestro bagaje y en un proceso que permita encontrar evidencia o rechazar las predicciones e
inferencias de que hablaba.

Teniendo en cuenta lo anterior, es evidente, entonces, que s bien hay autores que han trabgjado las
relaciones de lalecturay la escritura (Cisneros, 2005), la cultura escrita (Ferreiro, 2003), la afabetizacion
académica (Carlino, 2005; Parodi, 2010) o la literacidad (Casanny, 2008; Castafieda y Henao, 2002,
Londofio, 2013) con el desempefio académico, consideramos oportuno centrarnos en la lectura critica, la
cua permitiria conocer los niveles interpretativos de los estudiantes y las competencias de produccion
textual, pero ademés, podriamos participar en la formacién critica de nuestros futuros profesionales y
ciudadanos. De esta manera, coincidimos con o afirmado por Henao y Londofio (2011, p.3) cuando dicen
que:

El principa problema metodoldgico a que se enfrenta € profesor universitario es e del lengugje, pues
cada cienciatiene un discurso especifico pararepresentar larealidad que abarcay va transformando en su
proceso de desarrollo. En Ultima instancia, o que e estudiante hace en su etapa de formaciéon es
apropiarse de un bagaje de conocimientos, de técnicas y de metodologias que va construyendo e
integrando en lamedida en que los interioriza através del lengugje.

Dicha situacion es coherente s se tiene en cuenta que los estudiantes universitarios, quienes seran
nuestros participantes, vienen de unos contextos sociales y culturales que influyen en las creencias,
significados, conceptos, normas, preferencias e imégenes que se originan en el contexto y se desarrollan
en estructuras mentales y procesos personales, afectando |os procesos de lectura critica; puesto que, en
estos contextos es donde se empieza a fundamentar lainformacion, construir € conocimiento que ofrecen
los programas y la experiencia para comprender otros escenarios y realidades propias de ese sujeto.

Por otro lado, la cultura es un elemento constitutivo de la lectura critica; por ello, en este proyecto de
investigacion, nos centramos en ella como transformadora de sujetos y como puente relacional entre
realidad y lectura; puesto que: “el ser humano tiene la capacidad de captar su entorno informacional,



elaborarla y devolverla con aportes personales, para de esta manera retroalimentar € proceso
comunicativo” (Martinez, 1997, p. 19). Esto nos acerca, entonces, a la lectura critica como medio para
formar ciudadanos criticos, auténomos y democréticos desde |os ambientes educativos; a la vez que nos
permite comprender larelacion de los jovenes entre sus contextos culturales (realidades) y lalectura.

Esta situacion permite que, para centrarnos en la lectura critica de los estudiantes que ingresan a la
Facultad de Ciencias Sociales y Humanas de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios — Bello
(Antioguia), sea pertinente revisar algunos elementos presentes en las siguientes preguntas. ¢como
desarrollan sus lecturas académicas?, ¢qué entienden por lectura critica?, ¢si la hacen, como la
interpretan? y ¢desde qué miradas interpretan sus realidades? Estas preguntas nos llevan a revisar las
herramientas que requieren los estudiantes desde la lectura critica, para asi aportar a un proceso
académico y humano.

De esta manera, € fin es contribuir a un tema de fines razonables, que les permita a los estudiantes que
ingresan a la universidad, el desarrollo de habilidades en lo textual y en la critica, a fundamentarse y a
leer entre lineas, a preguntarse y a sentir su realidad desde la lectura analitica, comprensiva e intencional.
Al igua que a fortaecer y afianzar nuestras practicas educativas en las diferentes instituciones
universitarias relacionadas con dicho tema.

2.2 Pregunta

¢Coémo los estudiantes que ingresan a la Facultad de Ciencias Humanas y Sociales de la Corporacion
Universitaria Minuto de Dios en € semestre 2014-11 realizan la lectura critica de textos argumentativos
relacionados con su formacion académica?

2.3 Estado del artey referentetedrico
2.3.1Estado del arte

En el estado del arte relacionado con esta investigacion, encontramos importantes estudios a nivel local,
nacional, internaciona que, si bien no se centran en lectura critica propiamente, si estén relacionadas con
los niveles de literacidad y otros temas acordes alalecturay la escritura.

A nivel local encontramos a Luz Stella Castafieda y José Ignacio Henao (1995, 1999, 2003, 2005),
profesores de la Universidad de Antioquia, quienes han realizado diferentes investigaciones en torno ala
lectura y la escritura, la cultura escrita y, Ultimamente, la literacidad. En 1995, publicaron € libro La
lectura en la universidad. Alli los autores se orientaron en diferentes modalidades como: la lectura, €l
resumen, lecturas de diferentes textos y, por Ultimo, unos talleres de aplicacion. Con e objetivo de
encaminar y desarrollar las habilidades de lectura y escritura de los estudiantes universitarios,
implementando algunos elementos tedricos y metodol6gicos que plantean criterios para la lectura de
textos de diferente tipo.

Deigua forma, en la Universidad de Medellin se han realizado algunas investigaciones rel acionadas con
el tema como La lectura critica en la Universidad de Meddllin ¢cdmo leen y estudian los estudiantes que
ingresan al primer semestre? a cargo de Luis Carlos Toro, Luz Adriana Arboleda, José Ignacio Henao y
Maria Cecilia Arcila (2008) y La importancia de los cursos introductorios de cultura escrita en ambitos
universitarios, bgjo la coordinacién de Lina Maya (2008). Ambas investigaciones parten de un enfoque
tomado desde la linglistica textual y los resultados evidencian el mejoramiento en los niveles de
literacidad (o cultura escrita), en aquellos estudiantes que estuvieron expuestos a esta experiencia. En
términos generales, los estudiantes del grupo control obtuvieron en la prueba final promedios similares a
los de la prueba inicia; en cambio, los promedios del grupo experimental fueron significativamente
mayores en la prueba final, menos en la variable ortografica.

Bajo la misma perspectiva, un grupo de docentes de la Institucion Universitaria de Envigado (IUE) ha
venido investigando durante los Ultimos cinco afos € porgué de los bajos niveles de lecturay escritura de
los estudiantes que ingresan a la IUE y han venido planteando algunas propuestas conceptuales y



metodoldgicas para mejorar dichos niveles. Hasta la fecha se han redizado tres investigaciones
relacionadas con dicha tematica: ¢Como leen y escriben los estudiantes que ingresan a la Facultad de
Ciencias Empresariales de la IUE? (Henao, Londofio, Frias y Marin, 2011); Calidad argumentativa de
los estudiantes de la Facultad de Derecho de la IUE (Henao, Londofio, Friasy Marin, 2012); y Analisis
sociolinglistico de los niveles de literacidad en jévenes de la IUE (Londofio, 2013). Las tres
investigaciones han arrojado diferentes conclusiones; no obstante, las tres concuerdan en que la
metodologia tradicional que se utiliza en la mayoria de los cursos relacionados con la lectura y escritura
en esta ingtitucion no aporta positivamente a desarrollo de competencias de comprensién lectora ni de
produccion escritural. Deigua forma, proponen que las intervenciones se basen en la Linguistica Textual
(LT), e Andisis Critico del Discurso (ACD) y la Argumentacion Pragma-dialéctica (AP).

A nivel nacional, podemos encontrar diversas investigaciones. No obstante, deseamos iniciar con la
investigacion de diagnostico Estado del arte de las concepciones sobre practicas de lectura 'y escritura en
la universidad colombiana (Camargo, Uribe, Angel y Castrillon, 2009) realizada por e Grupo de
Investigacion en Didéactica de la Lengua Materna y la Literatura de la Universidad Tecnolégica de
Pereira. Esta investigacion trabajé el tema de la lecto-escritura desde diferentes perspectivas centrdndose
en 35 investigaciones realizadas desde el 2000 hasta € 2008. El objetivo de dicha investigacion fue la de
describir, caracterizar, analizar e interpretar estas précticas en el contexto colombiano.

Por otro lado, los profesores Yasmin Calabriay Alberto Prado (2007),de la Universidad del Magdalena,
realizaron una investigacion denominada Incidencia de un programa de lectura relacionado con €l nivel
critico intertextual en estudiantes universitarios, a raiz del problema detectado en su universidad. Como
resultado, los investigadores conceptian que € trabajo mediatizado, producto de la planeacion y de la
organizacion de actividades con estrategias metodol 6gicas bien direccionadas, logra en los estudiantes
transformaciones positivas en su acto lector. Una de las conclusiones es que los estudiantes llegan a la
universidad con una lectura basica, sin una estructura metodol6gica o practica, es decir, con vacios de
ateridad, comprension e interpretacion de textos, para €lo, proponen que desde las materias
introductorias € estudiante integre |o especifico entre su diversidad y métodos de estudios.

Desde otra perspectiva, Gloria Rincon Bonillay John Sall Gil Rojas (2010) lideraron lainvestigacion Las
précticas de lectura y de escritura académicas en la Universidad del Valle: tendencias, a cargo de la
Escuelade Ciencias del Lengugje de la Universidad del Valle. En esta investigacion se concentraron en la
valoracion de aptitudes (modos de leer y escribir) en la comprension escrita 'y en la intervencion con
propuestas para megorar e desempefio de los estudiantes de pregrado con e objetivo de describir,
caracterizar, analizar e interpretar las practicas de lecturay escritura dominantes en la universidad; como
conclusion, e texto nos acerca a que los estudiantes de la universidad necesitan escribir desde lo
especifico, 0 sea, en su campo.

En lo relacionado con las précticas lectoras y escriturales, Elizabeth Narvaez Cardona (2013) de la
Universidad Autonoma de Cali participd en el proyecto Iniciativas de lectura y escritura en la educacion
superior de América Latina (llees): hacia un mapa exhaustivo de la escritura en la educacion terciaria
en la region. Este trabgjo esta integrado por académicos de paises como: Brasil, Chile, Colombia y
Estados Unidos. Alli disefiaron y desarrollaron una proyeccion en € proceso de la escritura en la
educacion superior en Latinoamérica por medio de &reas de précticay de investigacion.

Por otro lado, Blanca Gonzdlez (2014), directora del grupo de investigacion Graphos, adelanta la
investigacion Las practicas de lectura y escritura en docentes de disciplinas distintas a la de lengua en la
Universidad Sergio Arboleda. Es decir, ¢cdmo orientan los docentes disciplinares las précticas de lectura
y escritura en sus diferentes asignaturas en la Universidad Sergio Arboleda? Resaltamos su inquietud por
laformacion de lectores criticos.

Estas investigaciones han venido nutriendo diferentes espacios de disertacion, uno de ellos es la Red
Colombiana de Instituciones de Educacion Superior (Redlles) que impulsa el didlogo sobre lalecturay la
escritura en la universidad y actia como una colectividad de orientacion y cooperacion en las acciones
emprendidas por las instituciones y |os educadores para fortalecer dichos procesos. En €l afio 2007, la Red
impulsb el Primer Encuentro Nacional sobre Paliticas Institucionales para €l Desarrollo de la Lectura 'y
Escritura en la Educacion Superior y en este momento se encuentra organizando €l V Encuentro



Internacional y VI Nacional de Lecturay Escritura en Educacién Superior en la ciudad de Bucaramanga
con expertos nacionales e internacionales compartirdn sus perspectivas y avances en la discusion sobre
lecturay escritura en la universidad durante la Gltima década y ofreceran su vision sobre nuevos caminos
de estudio.
De igua forma estd la Catedra Unesco para la Lectura y Escritura, coordinada por Maria Cristina
Martinez de la Universidad del Valle, la cua ha venido ganando espacios locaes y nacionaes.
Resaltamos que para Martinez (2006. p. 54):
El lector a través de la lectura establece relaciones entre los distintos significados del texto, lo
cual conduce a la construccion de relaciones de implicacion, temporalizacion, especializacion,
inclusion, exclusion, agrupacion, etc. Inherentes alos procesos del pensamiento y constitutivos de
todo texto
Argumento pertinente y dinamizador para nuestro trabajo, pues retroalimenta las lecturas que hemos
hecho durante este proceso de consulta 'y acercamiento a otras investigaciones que, aunque no desarrollan
el tema de la lectura critica en profundidad, si |0 mencionan como un elemento importante en el proceso
educativo.
En estarevision del estado del arte podemos apreciar laimportancia que hatenido lalecturay la escritura
anivel local y nacional en los Ultimos 15 afios. No obstante, salvo algunas investigaciones puntuales, cada
una de €llas se ha fijado indirectamente en aspectos como la lectura critica. Por ello, consideramos no
solo necesario y pertinente sino también valioso e importante realizar nuestro proyecto de investigacion,
especiamente, cuando en la ingtitucion seleccionada este tipo de investigaciones serian pioneras en €
tema.

El articulo de lectura critica en la educacién superior: un estado de la cuestion, por Méndez Rendon, J.
C, Espind Patifio, C, Arbeldez Vera, D. C., GOmez Goémez, J. A. & Serna Aristizabal, C. (2014).,
es una propuesta de los autores a partir de un ratreo bibliografico que dé cuenta de la lectura criticay de
los terminos conceptuales acerca de lo que es la lectura, y sobre todo € de la lectura critica. Los autores
en su escrito exponen e préposito de indargar en e ambiente superior en los soportes de 1o fisico y lo
virtual, dejando como propuesta,

Queda pues manifiesta la relacién intrinseca entre la sociedad de la informacion o la era
electronica con los procesos de lectura critica. Cuando se habla de alfabetizar
informacionalmente a los individuos para que puedan movilizarse por las diversas fuentes de
informacion, la lectura critica y la escritura deben jugar un papel preponderante, pues son la
clave de la movilidad politica, social, cultural y geogréfica en un mundo cada vez mas
competitivo. (p.24)

Lo que significa, que hoy los estudiantes |een desde otras miradas, y a partir de otras herramientas y que
es lainstitucion la que debe tomar decisiones estratégicas, tanto administrativas como académicas para a
avanzar en los resultados en lo que se refiere a tema de lectura, tanto en lo local, como en pruebas
internacionales.

Por |o anterior, nos encontramos con € trabajo investigativo de Angel Sanz Moreno. (2005). La lectura
en el proyecto PISA, € cual desarrollay completa un trabgjo anterior del autor publicado en R. Pgjares;
A. Sanz y L. Rico: Aproximacion a un modelo de evaluacion: el proyecto PISA 2000. INECSE, MEC,
2004, trata sobre la evaluacion PISA y sus resultados, a partir de un marco conceptua. Parafraseando la
autora, la lectura y el como la sociedad del conocimiento la interpretacién, por otro lado, explica las
dificultades de los estudiantes cuando se acercan alaprueba, y por Gltimo, plantea” una serie de medidas
para megjorar las competencias lectoras de los nifios y jOvenes que se escolarizan en nuestro sistema
educativo” (p.95)



Estas pruebas PISA, han sido tema en e sector educativo, ocasionando competencia y reflexion
entre instituciones para propiciar pautas de mejoramiento, que alin no se han podido materializar
en losresulatdos de dicha prueba.

A nivel internacional hay un amplio nimero de investigaciones desde diferentes enfoques y con objetivos
diversos; no obstante, nos interesan puntalmente |os trabgj os realizados por Emilia Ferreiro del Centro de
Investigacion y Estudios Avanzados del Instituto Politécnico Nacional (México), Daniel Cassany de la
Universitat Pompeu Fabra de Barcelona (Espaiia) y Paula Carlino de la Universidad de Buenos Aires
(Argenting). Parte de sus hallazgos y propuestas seran retomados en €l siguiente apartado.

2.3.2 Referentetedrico

*“...No hay manera de definir una democracia participativa sin lectores criticos que puedan

confrontar textos para tomar decisiones; que puedan encontrar las semejanzasy diferencias entre

discursos aparentemente iguales; que puedan cuestionar a las autoridades y entender las leyes que
se votan™

Emilia Ferreiro (2003)

Abrimos nuestro referente tedrico con las palabras de Ferreiro, que muestra el sentir como base del
propésito de investigar, y es por 1o que estamos convencidas que desde nuestro ambiente educativo e
ingtitucional, podemos aportar con una lucha singular pero con la conviccién gque en colectivo se puede
lograr el cambio que proponemos.
Para comenzar, a través de las diferentes lecturas, consultas y apuestas conceptuales, creemos que la
lectura es un proceso de aprendizaje ya que relaciona toda una experiencia: la realidad- contexto con €
estudiante. En su proceso de lectura, € estudiante comprende e interpreta y pasa a dar un sentido o
significado a esas palabras que van més alé de una estructura, macro o micro. Esta apuesta nos permite
ceflirlos a los conceptos propuestos por tres autores como Ferreiro (2003), Carlino (2005) y Cassany
(2006) quienes, desde sus diferentes intereses, encuentran en la comprension lectora y la produccion
escritural puntos de vista comunes, entre ellos lalectura critica.
Al respecto Ferreiro (2003), cuya tesis doctoral fue dirigida por Piaget, centra su interés en para qué leen
y escriben los nifios, y en identificar cudles son los procesos cognitivos que estdn inmersos en este
proceso que la escuela propone. No obstante, hace una apuesta fuerte y clara por laintegralidad del lector
y la necesidad de permitirle participar activamente en la sociedad puesto que “si decimos que es
importante la participacion ciudadana en el manegjo de la cosa publica, y si pretendemos que la escuelay
la universidad formen ciudadanos cabales, e poder leer y confrontar |0 que se lee para tomar decisiones
fundadas es vital” (Ferreiro, 2003, p. 5).
En otras palabras, la lecturay la escritura por si solas no son suficientes, deben cumplir con una serie de
requerimientos cognitivos que permitan al lector interactuar con su contexto de forma auténoma. Por €llo,
continda diciendo Ferreiro (2003, p. 5) que:

No hay manera de definir una democracia participativa sin lectores criticos que puedan confrontar

textos para tomar decisiones; que puedan encontrar las semejanzas y diferencias entre discursos

aparentemente iguales; que puedan cuestionar alas autoridades y entender las leyes que se votan
Es aqui donde nuestra propuesta adopta valores sociales y cultural es relevantes para una sociedad como la
colombiana, donde los ciudadanos tienen un abstencionismo de participacion electoral cercano a 50%, €
voto en blanco alcanza una representacion del 15% y las précticas politicas siguen basando su populismo
en beneficios individuales para los electores. De igual forma, la demagogia esta presente en cada uno de
los actos publicos y la argumentacion se ve solapada por laretérica.
Podriamos decir entonces que, aungue el ciudadano de hoy tiene todas las posibilidades de encontrar la
informacion, de andlizarlay de compararla no esta preparado para ciertas reflexiones, de hecho Ferreiro
(2003, p. 8):



Leer y escribir son construcciones sociales. Cada época y cada circunstancia histérica da nuevo
sentido a esos verbos. La ciencia educativa ha descubierto que el aprendizaje de la lecturay su
dominio, requiere que se desarrollen simultaneamente dos procesos, la decodificacion y la
comprension
Por tanto, es en este punto donde la universidad se la debe jugar por € cambio radical a sus précticas
educativas y formativas. Este aspecto lo trabaja Carlino (2005, p.69), cuando sefiala que “leer es
reconstruir el sentido de un texto poniendo en relacion las distintas pistas informativas que contiene y €
conocimiento de que dispone € lector. Al leer, ocurren multiples transacciones entre pensamiento y
lenguaje escrito” por consiguiente, la educacion es la clave de la transformacion y el pilar de garantia del
desarrollo cultural y humano que permite asegurarle a la sociedad una democracia participativa e
incluyente.
Ademas de |o anterior, es preciso indicar que para hablar de transformacion y desarrollo humano, hay que
tener en cuenta € desarrollo dd hombre como ser plural, emotivo, cambiante y explorador. Nos
acercamos una vez méas a Carlino (2005, p. 85) quien sefiala que “existen diferentes modos de leer y
comprender los escritos” y es en esta referencia en la cual el tema de la lectura critica es fundamental, ya
gue € sujeto tiene mil maneras de comprender e interpretar su contexto y, por ende, sus lecturas. En este
trabajo investigativo la esenciaes llegar a punto de partida de la critica como elemento constructor de un
ambiente educativo que busca gque el estudiante se forme para el mundo.
En este escenario, el maestro articula procesos de aprendizaje, de escrituray lectura que parten de varios
enfoques como el conocimiento y la experiencia. Carlino (2005) propone que: “esperamos que lean y que
entiendan de determinada forma, pero no solemos ocuparnos de ensefiarles que o hagan, la lectura que
realizan nace huérfana” (p.68) lo que significaque, el valor del docente que hace parte de laformacion, es
acompafiar. Deberia ser un valor profesional, comunicativo, estético y cultural para de esta manera
ofrecer las herramientas posibles de una reflexion que conlleve a la critica, € resultado sera, entonces,
una democracia construida entre did ogos.
A partir de lo anterior, la democracia se entrelaza con el papel de la sociedad y la cultura en los procesos
de construccion de elementos de desempefio en la comprension lectoray la produccion escritural. Daniel
Cassany (2012, p.114), investigador cataldn, indica que “el hombre en su ser tiene impregnado el
componente cultural, sus valores y su contexto sociocultural”, y de esta manera se hace y se es critico,
porgue la meta esta en ofrecer al estudiante la posibilidad de leer con sentido. Lo anterior toma valor s
tenemos presente que formar en la critica no es un proceso facil y rapido, pues “un ser critico es aquel que
es auténomo, que es consciente de su contexto, que construye su propio discurso, utiliza recursos
linglisticos y participa de modo constructivo en el desarrollo de una comunidad plural” Cassany (2002,
p. 114).
La cultura en nuestro contexto es mucho mas que una palabra con un significado aeatorio, parte de lo que
evoluciona einvoluciona, en palabras de Cassany (2010):

Hoy el sujeto vive una globalizacién, la implicacion de leer desde la diversidad, esta lleno de
textos, de informacion, lo que es bueno, 1o que significa libertad de expresion, por otra parte, €l
camino gue esta siguiendo la humanidad- 1a evolucion cultural- , es desde el aprovechamiento de
la tecnologia de la escritura y desde muy variadas formas, nuevas maneras de lectura y escritura
gue se estan convirtiendo de muchas maneras para resolver situaciones del diaadia
Al hablar de globalizacion, enunciamos ventgas y desventgjas de sentir y vivir readlidades, hoy la
sociedad estd enmarcada en politicas econdmicas y sociales que disponen a hombre a vivir de
determinada forma, a considerar que la competencia es saber y estar regulado en unos parametros de
civilizacion y en sentido de “democracia”. En este proposito, Ferreiro (2003, p. 2).nos advierte que:
Peor aln: la democracia, esa forma de gobierno a la cual todos apostamos, demanda, requiere,
exige individuos afabetizados. El gercicio pleno de la democracia es incompatible con el
analfabetismo de los ciudadanos. La democracia plena es imposible sin niveles de afabetizacion
por encima del minimo del deletreo y la firma. No es posible seguir apostando a la democracia



sin hacer los esfuerzos necesarios para aumentar el nimero de lectores (lectores plenos, no
descifradores). Con esto que la apuesta es fomentar la lectura en la pregunta, en la comparacion,
en la consulta, y no en sujetos pasivos que no interactlen con el texto, el autor o su realidad; €l
sentido esta en que sea un proceso democratizador y no emanci pador
Es de esta manera que € tema de la cultura en este trabgjo es primordial, ya que se parte de este concepto
para acercarnos a las dinamicas de lectura en los jovenes y la manera como ellos relacionan su
cotidianidad con lalectura, paralo cua Olmedo (2013) propone:
La necesaria revision de la cultura de aprendizaje en las instituciones educativas, para proponer
alternativas que integren “herramientas de adaptacion intelectual” vinculadas a la accion, que
cada cultura proporciona a sus miembros y que les permite usar sus funciones cognitivas de una
forma adaptativa ala situacion contextual de aprendizaje. (p.93)
No obstante, el ser humano comprende o interpreta su mundo a través del lengugie como parte
fundamental de la cultura, de esta manera, la persona incorporada en su propio contexto sociocultura e
histérico llevaun sello en laexpresion del lenguagjey laforma de interactuar y relacionarse con e mundo.
Existe una gran diversidad de contextos socioculturales y diferencias, laidiosincrasia de cada region se ve
enmarcada desde su forma de supervivencia, su ingreso per cépita, la religion predominante, sus
costumbres mas importantes, entre otros, que hacen que los ciudadanos y personas en general, tengan una
sefia especial gque les permite su ubicacion desde una forma u otra en la linglistica como interpretacion
delarealidad.
Es asi como Ferreiro (2003. p.7) nos situa como “ciudadanos y ciudadanas de un mundo donde las
diferencias linglisticas y culturales sean consideradas como una riqueza y no como un defecto” De ahi
gue esta gran diversidad que surge desde la misma reaidad, propenda por lainterrelacién y pluralidad de
conceptos y formas de ser, que més qué dividir, unan y fortalezcan a ser humano en todas sus
dimensiones.
Por tanto, €l concepto de contexto cultural nos acerca a que €l hombre construye conocimiento y codifica
informacion desde sus diferentes manifestaciones, costumbres y caracteristicas en su entorno o rutina 'y
estas son las herramientas relacionales y de reflexion frente alalectura. Tanto asi, que la culturaincide en
la relacién lectura y desempefio académico, cuando los estudiantes se comprometen con su proceso de
formacion educativo, cuando hacen esa unificacion, reflexion y andlisis de lo que viven y leen y lo
incorporan a su desarrollo, contemplandolo dentro de su proyecto de vida. Por otra parte, este proceso es
mas exitoso si, ademas, cuentan con una institucion gque les ofrece un curriculo apropiado y un maestro
gue acomparia desde la exploracion y la inquietud, pero este seria otro tema de investigacion.
De igual forma, resulta oportuno complementar nuestra perspectiva del tema de cultura desde la mirada
de Canclini (2005) quien afirma que:
Desarrollar la cultura en las sociedades contemporaneas, multiculturales y densamente
interconectadas, no puede consistir en privilegiar una tradiciéon, ni simplemente preservar un
conjunto de tradiciones unificadas por un Estado como “cultura nacional” (p.2). El desarrollo mas
productivo es € que vaora la riqueza de las diferencias, propicia la comunicacién y el
intercambio — interno y con el mundo — y contribuye a corregir |as desigual dades.
Esta referencia nos acerca a un panorama cultural y critico, propiciando € pensamiento més all4 de un
simple significado, disponiendo la cultura con toda su importancia para € desarrollo individua y
colectivo de una sociedad, con un enfoque integral y con una estructura socia que denote maneras de
vivir y de produccion espiritual.
Creemos que esta invitacién converge con |o propuesto por Barbero (2000) quien indica que “los actores
de las culturas locales encuentran la fuerza para enfrentarse a los modos nacionales de dominacion a
través, en gran medida, del intercambio y la interaccion con las culturas del mundo”. Es decir, el hombre
a través de la enunciacién, del argumento, del discurso y la critica, tiene poder y determinaciéon de
enfrentar y cambiar su mundo.
El aporte de este trabajo se contextualiza desde la sospecha “convencional y tradicional” del proceso
educativo — cultural, no como productor de competencias, Siho como agente de riesgo para que €



estudiante se mueva dentro de su interaccion con su disciplina, teniendo en cuenta su necesidad e interés
de crecer através de lalectura critica

Es de gran aporte el tema de lectura critica para el desarrollo humano y, por ende, a profesional, puesto
gue pensamos que este es la base que integra todo el ser, €l saber y el hacer. En otras palabras, lalectura
critica es un concepto ahincado en e desarrollo humano. Bajo esta apuesta tedrica, podriamos
conceptualizar que el hombre, en todas sus manifestaciones y posibilidades, aquel que se cifie a la
integridad, en busqueda del progreso, debe enfrentar su universo de oportunidades a través de textos; por
ello, ese hombre solo podra trascender, criticar y reflexionar frente a su propia realidad, con € proposito
de argumentar sus decisiones de vida, si es un lector critico.

24 Objetivos
General
24.1 Anaizar los niveles de lectura critica de los estudiantes que ingresan a la Facultad de Ciencias
Humanas y Sociales de la Corporaciéon Universitaria Minuto de Dios en el segundo semestre del
ano 2014.
2.4.2 Especificos
a. ldentificar y describir la capacidad critica de los estudiantes que ingresan a la Facultad de
Ciencias Humanas y Sociales de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios seccional
Bello (Antioquia).
b. Integrar la lectura critica en los procesos de ensefianza en los diferentes escenarios de
aprendizaje de los participantes y lalocacion sel eccionados.
c. Comparar los nivelesiniciaes de lectura critica de | os participantes con | os obtenidos después
de laintervencion redlizada.

2.4 Metodologia propuesta

2.4.1. Tipodeinvestigacién

Esta Investigacion esta enmarcada en un enfogue cualitativo, bagjo un disefio descriptivo-explicativo,
apoyado en herramientas cuantitativas, para propiciar un andisis frente a tema que nos convoca. Con €
proposito de validar el proceso de investigacion, contaremos con una unidad de andlisis no probabilistica
e intencional, instrumentos de recoleccién de informacidn, acompafiados de pruebas de entrada y de
salida con sus respectivas rubricas, disefiadas por las investigadoras y convalidadas por dos expertos: €
magister Mario Ospina Chica del Instituto Tecnoldgico de Medellin y el doctor David Alberto Londofio
Vasguez de la Institucion Universitaria de Envigado, este Gltimo funge como tutor del presente proyecto.
Asi mismo, se redlizard una intervencion pedagdgica con base en la Linguistica Textua (LT) y lectura
critica (LC), la cua se estructurara de acuerdo a los resultados obtenidos en la prueba inicial y servira
como proyecto educativo.

Cabe sefidar que esta metodologia propuesta no es gena a los avances y acercamientos de la
investigacion cualitativa, pues contempla varios aspectos, entre ellos, el acercamiento alareaidad de los
sujetos; también, se sirve de herramientas cuantitativas, para permitir un acercamiento a cumplimiento
del objetivo y asi acompariiar € proceso de investigacion, ofreciendo alternativas para la comprension;
ademés, porque a andizar los resultados de las pruebas podemos encontrar un sin nimero de variables,
categorias, entre otras, que nos posibilitan el proceso de descripcion y explicacion para un mejor andlis's,
sintesis e interpretacién de lainformacion.

A partir delo anterior Luna (2010) expone que

La investigacion cualitativa en un contexto, para €l acercamiento no es simplemente descriptivo -
explicativo de las diferentes formas que asume la experiencia de vida humana. (p.6)



Por consiguiente, este proceso investigativo tiene en lo descriptivo y o explicativo un acercamiento ala
experiencia de vida humana para una mayor comprension de los datos recogidos.
Por otro lado, para complementar esta literatura, cabe agregar también, a Sampieri (1991. p.162). Al
exponer que en lainvestigacion cuaitativa se pueden utilizar herramientas cuantitativas, quien nos acerca
de la siguiente manera, a través de herramientas como lo son € grupo control y experimental, y nos
fundamenta en lo siguiente:
Este disefio incorpora la administracién de pruebas a los grupos que componen la experiencia
L os sujetos son asignados a azar, alos grupos, después de esto se les administra simultdneamente
la pre prueba, un grupo experimental y otro no (es € grupo control) y finamente, se les
administra también simultdneamente una pos prueba”

Este disefio facilita coordinar nuestro objetivo, a través de grupos de estudiantes que interactten con la
misma prueba para un resultado diverso y pluralistay, de esta manerallegar al andlisis de los resultados a
través de instrumentos que faciliten el reconocimiento de las variables.

Por otra parte, dentro de las lecturas que encontramos como eemplos para llegar a la propuesta
metodol égica, (aunque no fue nuestro instrumento), encontramos que existen otras investigaciones que
han utilizado metodologias similares de corte cuditativo y que en su desarrollo contienen elementos y
herramientas cuantitativas como: € texto de “Asuntos criticos en los métodos de investigacion
cualitativa” de Morse (2003, p.43) en € cua expone latécnicay e método, a través de un cuadro que
nos explica varios metodologias, una de €ellas es la etnografia, esta se basa en observaciones y entrevistas
gue amplian y luego analizan los contenidos; otra herramienta es, “la Caja de Herramientas del joven
investigador” de Létourneau (2007).

El enfoque metodoldgico es la ruta para lograr el objetivo de esta investigacion, consolidando una
propuesta que conlleve a resultados en € proceso de la investigacion y a un andlisis pertinente como
proyeccion para la malla curricular de la asignatura Comunicacion Ora y Procesos Lectores |, e cud
aporte al fortalecimiento del desempefio académico de los estudiantes de la Corporacion Minuto de Dios.

Teniendo en cuenta que en este proceso la codificacion de los datos estara regida por procedimientos
significativos y de accion que proporcionan un didlogo entre los datos y la descripcion de la informacion
recogida, hay que tener en cuenta la decodificacion porque en ella nos encontramos con un elemento
fundamental como lo es la descripcion, para ampliar este concepto Straus (2002, p. 18), nos dice. “La
descripcion se necesita para expresar 10 que esta pasando, cOmo se ve € panorama, qué esta haciendo la
gente en él y asi sucesivamente”. De esta manera, los datos nos posibilitan el camino para la descripcion
de la realidad lograda en la informacién recogida del grupo experimental y el de control, dado que a
utilizar herramientas cuantitativas el proceso investigativo permite, entonces, la interaccion y la
posibilidad de acercarse alainformacion a través de la siguiente manera:

Grupo experimental:

Desde la mirada de Sampieri (1991, p. 162) se intenta exponer el porqué de este grupo, cud es su
proposito y su funcién dentro de lainvestigacion, como equipo de encuentro y proceso de formacion en e
tema de lectura critica.

Con este grupo se pretende hacer una intervencion pedagdgica que apunta al proyecto educativo, para de
esta manera convalidar un proceso de aprendizgje frente a tema de la lectura critica y permitir el
acercamiento al tema, y ofrecer las herramientas tedricas y précticas.

Las teméticas que se tendrén en cuenta para el desarrollo del curso con el grupo experimenta son, cabe
aclarar que estos mismos temas | os estudian € grupo control con sus respectivos docentes:

1. Linguisticatextual, (Narrativas)

2. Lecturacomprensiva (articul os de opinion),

3. Lecturacritica(Narrativa)



Grupo Control:

Al respecto, Sampieri (1991) nos expone laimportancia de la validacién interna como lo permite el grupo
control (p. 140), como herramienta que facilitala comparacion entre un grupo o més para la validacion de
variables y la comparacién de resultados.

El investigador debe tener como minimo un punto de comparacién: dos grupos, uno a que se le
administra el estimulo y otro a que no, a este Ultimo recordemos que se e denomina de control.

Es importante sefidlar que este grupo estara conformado por estudiantes de cinco diferentes cursos, todos
acargo de los diversos profesores del area de lenguaje de la facultad de Ciencias Sociales y Humanas de
la jornada de la mafana, cada docente tiene bgo su curso aproximadamente 30 estudiantes en la
asignatura de Comunicacion Oral y Procesos Lectores|.

Por tanto, las pruebas de entrada y salida se les harén a todos los estudiantes matriculados en dichos
grupos, pero solo se revisaran y sistematizaran aquellos que pertenezcan a los estudiantes del grupo
control. La idea es que ni los profesores ni 1os estudiantes sepan quienes hacen parte de dicho grupo. No
obstante, el grupo control se tomara de forma aleatoria de los estudiantes que autoricen a través de la
firma del consentimiento informado. De igual forma, si e nimero origina del grupo experimental se ve
afectado por desercion, el nimero del grupo control se gjustard a del experimental con una seleccion
aleatoria. Por otro lado, s el ndmero del grupo control es € que se ve afectado, se seleccionard los
estudiantes faltantes de los otros estudiantes que no habian sido seleccionados pero firmaron €
consentimiento.

2.4.2. Instrumentos:

Los instrumentos como herramienta de trabajo de toda investigacion permiten lavisuaizacion del andlisis
conforme a las pretensiones investigativas, es por ello precisamente que hemos disefiado un breve
cuestionario que sera debidamente desarrollado por |os estudiantes para cada prueba.

Cuestionario:

Utilizamos este instrumento en esta investigacion cudlitativa, ya que es una de las formas que
encontramos viables y pertinentes para acercarnos a las variables que necesitamos analizar y aporta ala
investigacion a través de las técnicas propuestas por Cassany (2006, pp.115-138); por otra parte, este
convalida las variables de sustentacion y fundamentacién de la lectura critica para esta investigacion
especifica.

El cuestionario puede verse como una herramienta que nos habla de una serie de preguntas, organizadas
de manera sisteméticay cuidadosa sobre los hechos y aspectos que interesan en lainvestigacion.

El cuestionario se trabgjara dentro de las 22 técnicas, que propone Daniel Cassany (2006, pp.115-138)
aungue solo en € cuestionario se utilizard la primera técnica como item evaluador “El propésito o la
intencién de la lectura” ya que de aqui parte el andisisy la comprensién de las otras técnicas.

Prueba de entrada;

Esta prueba es la primera que se realizara a los cursos gque participaran de dicho proceso investigativo,
dentro del inicio del semestre, se desarrollara por medio de tres aspectos (Ver anexo2).

a.  ¢quéeslecturacritica?

b. rediceunalecturacritica

c. ¢cud eslaintencionalidad de lalecturaredizada anteriormente?
Con esta prueba se posibilita la transparencia de los resultados desde las técnicas especificas de la
investigacion cuantitativa, y busca como instrumento, posibilitar a estudiante a una lectura critica, que
conlleve asu andlisis e interpretacion.
Sin embargo, es una prueba que consta de tres pasos y que implicitamente se encuentra con todo un
significado social y politico.
Prueba de salida:



Al finalizar el semestre se realizara la segunda prueba con el fin de detectar los cambios que se hayan
gestado desde |a primera prueba hasta ese momento. (Ver anexo 3).
El cuestionario parala segunda prueba consta de |as mismas preguntas de la prueba de entrada:
a  ¢quéeslecturacritica?
b. rediceunalecturacritica
c. ¢cud eslaintencionalidad de lalecturaredizada anteriormente?
Con estas preguntas pretendemos analizar el avance desde la técnica de lectura critica en los estudiantes,
como base primordial para un acercamiento a los conocimientos adquiridos en lectura a final del
semestre y asi realizar lacomparacion y el andlisis de los resultados obtenidos.
Este proceso cuantitativo nos ofrece la posibilidad de encontrarnos en relacién con lo cuditativo y no
solamente en e hecho de la evaluacién; sino, en la construccién de esos significados de experiencias
propias arrojados como resultados y nos permitan llegar alo cualitativo- descriptivo.
Por consiguiente, hay que tener en cuenta el proceso de recoleccién de datos y participacion de los actores
sociales, nos referirnos nuevamente a Luna (2010). Quien en lo relacionado a las técnicas e instrumentos
sefida que:
El paso de la informacion a los datos (descripciones e interpretaciones), la escritura y
comunicacion de productos, pasa por dilemas éticos, y esto necesariamente ocurre, porque nos
situamos de frente a la condicion humana, que compartimos, y que no puede ser avasallada en
virtud de las ambiciones investigativas. (p.9)
Es decir, la descripcion e interpretacion de los datos de una manera codificada nos permite realizar o
apuntar a unas directrices investigativas que de manera holistica dardn cuenta de la realidad estudiada.
Con la cita anterior, como la autora lo afirma, “estaremos trabajando con base en técnicas de registro y
sistematizacion” para después llegar a la descripcion y al andlisis.
Por otro lado, también hacemos referencia a la forma como pretendemos desarrollar el proceso
investigativo cualitativo de una manera acertada teniendo en cuenta, que €l andlisis sera una herramienta
de representacion como orden de lectura simbdlicay andlisis semi6tico, es decir hermenéutica del texto.
2.4.3 Lecturas
Las lecturas son propuestas para € desarrollo del aprendizaje como instrumento para acercar al estudiante
a la lectura critica; parten de una previa eleccion de textos relacionados y asuntos actuales de tépicos
culturaes, sociaes y politicos que convergen en temas de agendas programéticas,; las lecturas son
instrumentos que apuestan a potencializar € desarrollo cognitivo del estudiante.
Primeralectura:
Titulo: LAS MUJERES Y LAS PAPAS por: CATALINA RUIZ NAVARRO, ( anexo 2)la cual fue
previamente seleccionada y aprobada por € asesor; por tratar un tema de actualidad y por sus
caracteristicas intratextua es ya que cumple con laintencionalidad de lainvestigacion.
¢Quién es Catalina Ruiz Navarro?
Es Columnista de El Espectador y El Heraldo y reportera independiente. También es directora y
fundadora de Hoja Blanca revista-ONG (HojaBlanca.net) y dicta la catedra de Periodismo Digital en la
Universidad Jorge Tadeo Lozano. Ha trabgjado como Oficial de Comunicaciones en Women's Link
Worldwide, como Jefe de Prensa del Instituto Caro y Cuervo y la Feria Internacional del Libro de Bogota
y como catedrética de Periodismo de Opinién en la Facultad de Comunicacion de la Universidad
Javeriana. Maestra en Artes Visuales con énfasis en Artes Plasticas y Fildsofa de la Universidad
Javeriana. Tiene unaMaestriaen Literatura de la Universidad de Los Andes. Barranquillera. (En linea).
Segunda lectura
Titulo: Ledn Valencia, reclamante de tierras (anexo3) Por: JUAN DIEGO RESTREPO E; la cua fue
seleccionada por su carga discursiva, por los elementos y caracteristicas intratextuales y porque cumple
con €l objetivo de lainvestigacion.
¢QUién es Juan Diego Restrepo E?
Egresado de la Universidad de Antioguia, Especiaista, Periodismo Investigativo, entre 1996 — 1997 y
Licenciado en Espafiol y Literatura, Educacion, 1984 — 1987 de la Universidad de Medellin; Columnista
en Semana.com; mayo de 2008 — actualidad (6 afios 9 meses); Docente cétedra en la Universidad de



Antioquia desde julio de 1994 — actualidad (20 afios 7 meses). Es un profesional preocupado y ocupado
por las causas benéficas que le importan: Derechos civilesy accidn socia, Derechos humanos y Politica.

El articulo Ledn Vaencia, reclamante de tierras, es un tema de contexto, que profundiza en ideologias,
que cumple con los parametros para analizar e interpretar €l entorno social y politico de nuestro pais, que
es € objetivo de estainvestigacion.

2.4.4. Lasrubricas

Esta es, entonces, la herramienta que nos permite entender la informacion recolectada a través de los
cuestionarios de lo cuantitativo a cualitativo y viceversa, nos resuelve el cOmo ese sujeto interactlia con la
lectura desde su aprendizaje y experiencia, por otra parte, nos aporta significativamente a proceso de
configuracion de significados y, asi, determinar un valor para el andlisis.

Se utilizara la rdbrica propuesta por Henao, Londofio, Frias y Castafieda (2011), la cual se compone de
cuatro partes: material, competencias a evaluar, descripcién de la prueba y la tabla de criterios. Esta
distribuida en tres temas. linguistica textual, lectura critica y argumentacién. Esta rdbrica trabgja 15
variables textuales. Nosotros nos centraremos en las primeras doce, las cuales estan relacionadas con la
lectura critica y los elementos textuales. Esta rabrica permite pasar de lo cualitativo a lo cuantitativo y
viceversa con cierta objetividad. (Ver anexo 1).

245 Entrevista

Este instrumento nos posibilita el acceso de informacion detallada frente al proceso de investigacion.

Las preguntas seran de tipo cerrado. Con € fin de sistematizar y anaizar la informacién obtenida, este
instrumento se realizara tanto en el grupo control como experimental.

El formato de la entrevista estd dentro de la modalidad de entrevista estructurada, con base a un
formulario preparado y normalizado, a través de una lista de preguntas establecidas con anterioridad;
Ademés, es el compendio de preguntas que salen después de la entrega y andlisis tanto de la prueba de
entrada como de salida.

2.5. Unidad de analisis

La unidad de andlisis la desarrollaremos a través de prueba de entrada y otra de salida, pero también con
una intervencion pedagdgica a uno de los grupos denominado grupo experimental y este estard bgjo la
carga docente de una de las investigadoras. Esta asignacién laredizard € coordinador del areay el mismo
sera quien decida cudl de los cursos utilizar como grupo control. Esto con € danimo de mantener ciertos
elementos de subjetividad en las decisiones de esta indole.

2.5.1. Recoleccion dela unidad de anélisis
Launidad de andlisis se recolectara através de | os siguientes procedimientos.

a Se solicitard a la coordinacion la asignacion de un grupo, € cua sera experimenta, de
manera gque se pueda cumplir con |os objetivosiniciales.

b. Se construira un grupo control a partir de los otros grupos disponibles en e semestre del
mismo curso. Laidea es poder tener participantes de los diferentes (5) profesores que tienen a
cargo este curso.

c. Se disefiara una prueba de entrada con € fin de diagnosticar como llegan los estudiantes ala
universidad desde los centros educativos en los cuaes obtuvieron sus grados en educacion
media. De igual forma, se disefiard una rdbrica que nos permitird evaluar los niveles de
lectura critica desde la Lingulistica Textual. Esta rdbrica serd convalidada con agunos
expertos.

d. Seaplicaralaprueba en ambos gruposy se emplearalarubrica

Se sistematizaran | os resultados de | os dos grupos 6sea de control y experimentales.
Se revisaran los resultados del grupo experimental para gustar la intervencion con base en la
LingUista Textual.

- o



g. Sedisefiara una prueba de salida que se aplicara a ambos grupos.
h. Seanalizarén los resultadosy se compararén con los obtenidos en la prueba de entrada.

2.6 Resultados /productos esperados y potenciales beneficiarios

2.6.1 Relacionados con la generacion de conocimiento y/o nuevos desar r ollos tecnol 6gicos

L os productos esperados propenden por una mayor apropiacion y responsabilidad de |os estudiantes de la
Universidad Minuto de Dios frente a gercicio y desarrollo de mayores capacidades de lectura critica,
interpretacion asertivay profundizacion en las diferentes éreas del saber.

2.6.2 Conducentes al fortalecimiento de la capacidad cientifica nacional

El fortalecimiento de la capacidad cientifica nacional se ve plasmado en los gercicios de clase y en los
aportes gque se realizan desde el ambito investigativo en el curso de la profesion, en los trabajos de grado y
en todos los espacios académicos en que se encuentre inmerso posteriormente cada uno de los actuales
estudiantes.

2.6.3 Dirigidos ala apropiacién social del conocimiento

La corresponsabilidad es un tema que tiene que ver con todos los estamentos y es deber de nuestra propia
reaidad profesional de docentes, buscar que nuestros estudiantes logren apropiarse del conocimiento
desde una retribucion social, desde el compartir experiencias de aprendizaje, propiciar conversatorios,
tertulias, lecturas criticas desde la academia entre otros, como una forma de compartir conocimiento con
implicaciones sociales y no como un conocimiento individual sin sentido.

Con la generacién de conocimiento como producto de esta investigacion también se busca la participacion
activa de la sociedad como una forma de interrelacion desde diferentes areas haciendo uso de la nueva
tecnologia y recurriendo a la propagacion de promocién y motivacién como tipos de lectura critica en
diferentes medios o formas de comunicacién; seminarios, conversatorios, programas de radio, television,
internet, entre otros.

Tabla 2.6.1 Generacion de nuevo conocimiento

Resultado/Producto esperado Indicador Beneficiario
Propuesta académica para generacién | Registros de los resultados obtenidos.
de mejores niveles de lectura critica Comunidad estudiantil e Institucion
en los estudiantes del primer semestre . o
del programa de Ciencias Humanas y Universitaria.
sociaes)
Identificacion de los niveles de lectura | Articulo publicado Comunidad cientifica
s ) . Comunidad educativa
critica en los estudiantes y posible
desarrollo en e meoramiento y
desempefio académico.
Realizacion de lectura critica *conoci miento Estudiantes
*los 3 niveles de profundizacion de la| Estudiantes — Institucion Educativa —
lecturacritica Sociedad
Tabla 2.6.2 Fortalecimiento de la comunidad cientifica
Resultado/Producto esperado Indicador Beneficiario

Mayor investigacion

Investigacion formativa o académica

Investigacion formal

Estudiantes- Universidad -comunidad

cientifica-sociedad

Cursos de capacitacion para docentes de

todas |as éreas del conocimiento.

Elaboracion de capacitaciones con

productos  entregables de los

Docentes del érea
Institucion  Universitaria Minuto de

Dios.




profesores.

Tabla 2.6.3 Apropiacion social del conocimiento

Resultado/Producto esperado Indicador Beneficiario
Propiciacion de espacios de reflexion - | *conversatorios-*Tertulias Estudi antes-docentes-
corresponsabilidad *Encuentros de lectura universidad- comunidad-
Estado
Trabajos de aprendizaje *clases participativas y précticas | Estudiante y comunidad
educativas educativa
Reconocimiento del proyecto dentro de la| Actividad de socidizacion  del | Partici pantes del proyecto
Uniminuto proyecto. Comunidad Académica
Reconocimiento del programa dentro de la| Publicacion de la metodologia de | Comunidad Académica
comunidad académica trabgjo en los modulos del érea de
lenguaje.

Se espera que los estudiantes participantes | Aplicacion de lalectura critica desde la| Comunidad Estudiantil
reconozcan y apliquen los conocimientos | mirada de Cassany y Carlino
del desarrollo del proyecto de intervencion
no solo en el &rea de las Ciencias Sociales,

sino en todo & proceso académico.

Publicacion de resultados en revistas | Dos articul os publicados Comunidad cientifica

indexadas y no indexadas de acceso masivo. Comunidad en general e
interesados en el tema

Realizacion de talleres sobre los usos de la | Cursos proporcionados. Comunidad educativa y
lectura critica en e aula de clases a la posibles

comunidad a través del area de lenguaje de
lafacultad.

Impactos esperados a partir del uso delosresultados

Tabla 2.7 |mpactos esperados

L os impactos esperados que se presentan en este apartado son una descripcion de la posible incidencia de

los resultados del proyecto a la solucion de problemas estratégicos de la educacion tanto regional como

nacional. En esta ocasion, los impactos estén agrupados en € area de la educacion. Finalmente, con

respecto a sus indicadores, son de carécter cualitativo.
Impacto y resultados esper ados

Impacto esperado Plazo (afios) después de| Indicador verificable Supuestos
finalizado e proyecto: corto (1-
4), mediano (5-9), largo (10 o
mas)

Entregadel informe final Eficiencia
Corto Entrega del informe final




en lafechaindicada.
Trabajo de campo Eficacia
Diagndstico:
Presentacion del proyecto | Corto Prueba de entrada
investigativo en e curso de (posterior andlisis).
comunicacion oral 'y procesos
lectores | desde lalectura critica
Entrega de la propuesta
paa € curso de
comunicacion ord y
procesos lectores | desde
la lectura critica en €
programa de Ciencias
Humanasy Socialesdela
Uniminuto.
Concientizacion de la comunidad Eficacia
académico-investigativa de la Participacion en un foro,
necesidad de generar, fortalecer e dos reuniones y dos
introducir en las competencias | Corto eventos relacionados con
lectoescriturales y el programa de Ciencias
argumentativas a los estudiantes Humanasy Sociaesdela
gue ingresan a la facultad de la Uniminuto.
Ciencias Humanas y Sociaes de
laUniminuto.
Redlizacion - pruebade salida. Eficacia
Andlisis de la prueba de
Divulgacion de los resultados salida, andlisis y entrega
findes a través de articulos| Corto de informe final.
publicables, presentados
preferiblemente en  diversas Presentacion de tres
revistas indexadas. articulos.

Compromisos y estrategias de comunicacion

Participacion en eventos institucional, local, nacional o posiblemente internacional.
Entrega de los informes.

Publicacién de avances y del resultado final.

A wDN e

Presentacion y discusion de la propuesta para €l curso de lectura critica dentro del curriculo de comunicacién

oral y procesos lectores .

2.8 Cronograma de actividades



CRONOGRAMA

TIEM Mes | Mes | Mes | Mes | Mes | Mes
ACTIVIDADES I-1 i V-V | VI Vil VI

Disefio de pruebade entrada y aplicacion de la misma.

Andlisis de la prueba de entrada sobre los niveles de lectura

critica con que ingresan los estudiantes a programa.

Seguimiento a la propuesta temdtica y presentacion de

avance.

Disefio y aplicacion de la prueba de salida, con base en las

directrices adoptadas para |a prueba de entrada.

Andlisis de la prueba de salida sobre los niveles de lectura
critica.

Presentacion de resultados findes a la comunidad

universitaria.

Actividad de reconocimiento desde la lectura critica. -l:

Publicacién de articulo con los resultados de investigacion.

Presentacion de propuestastécnicas comunicativas desde la

lecturacritica.
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ANEXO 1
Rubrica de salida

INVESTIGACION MAESTRIA:
ANALISIS DE LOS NIVELES DE LECTURA CRITICA EN ESTUDIANTES DE LA UNIMINUTO PRIMER SEMESTRE
Comunicacién Oral y Procesos lectores |
RUBRICA DE EVALUACION PARA LA PRUEBA DE SALIDA

1. Descripcion de la rubrica:

La respectiva rubrica se compone de cuatro partes: material, competencias a evaluar, descripcidon de la prueba y tabla de
criterios.

1.1. Material
La prueba de entrada se compone de una lectura: OPINION | 2014/11/05
Ledn Valencia, reclamante de tierras, Por: JUAN DIEGO RESTREPO E.*
Rescatado de: http://www.semana.com/opinion/articulo/leon-valencia



1.2 Competencias a evaluar

A través de dichas lecturas, se evaluaran 7 de las 22 competencias de lectura critica pro Daniel Cassany. Estas competencias han
sido definidas como esenciales en los procesos de literacidad critica y se facilita su medicién gracias al disefio de la pruebay su
formato impreso. Las competencias son:

No. Requerimientos de lectura critica Autores
1 Leer criticamente Van Dijk (1999), Ferreiro (2003),
Cassany (2006)
2 Escribir con cohesidn, coherencia, adecuacion, correccion. Beaugrande & Dressler (1997), Diaz

(1995), Cassany (1999)

1.3 Descripcion de la prueba

La prueba se dividira en dos partes con 15 variables: Lectura Critica y Argumentacién. En la primera parte se utilizara la lectura
JUAN DIEGO RESTREPO E, el cual es un texto argumentativo- descriptivo con significados literales, implicitos vy
complementarios. Con una amplia carga ideoldgica y rica en significados implicitos y complementarios, propios para la regién
antioqueiia. La primera pregunta es responder —qué es lectura critica, la segunda, - realice una lectura critica del siguiente texto
leer —tercera pregunta- ¢cudl es la intencionalidad de la lectura? el cual el estudiante argumentara su afirmacion.

1.4 Tabla de criterios.

Lectura critica

Aspectos Nivel de desempeiio
Variables Aproximado Esperado Deficiente Insuficiente No aplica No
(1 punto) respo
(5 puntos) (4 puntos) (2 puntos) nde
1 Explica qué es la lectura
critica
2 Reconoce la intencionalidad
del escritor.
3 Explica los procesos de la
lectura critica de una forma:
4 Lee criticamente de una
forma:
5 Se distancia del texto en la
realizacion de la lectura
critica:
Argumentacion
Nivel de desempefio
Variables Aspectos Esperado(a) Aceptable Insuficiente
(2 puntos) (1 punto) (0 puntos)
6 El planteamiento de la
tesis se realiza de una
forma:
7 La construccion de los
argumentos se realiza
de una forma:
8 El uso de las citas
como garantes se
realiza de una forma:
Variables Aspecto Nivel de desempefiio




Si No
(1 punto) (0 punto)
9 Cita correctamente
10 Referencia las fuentes
utilizadas en el
argumento
11 Su cohesion es
12 Su coherencia es
13 Su ortografia %
acentuacion es
14 Su puntuacion es
15 Uso de los marcadores
discursivos
Nota:
# PAULA ANDREA | MARIA VICTORIA | PROMEDIO TOTAL OBSERVACION
VARIABLE | CARDONA TOBON
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
COHESION | COHERENCIA ORTOGRAFIA PUNTUACION Y | MARCADORES
ACENTUACION
O errores=5
la3=4
4a35=3
6a8=2
8o0+=1

0 marcadores =1
la2=2

3a4=3

5a6=4

60+=5

Anexo 2

PRUEBA DE ENTRADA

1 ¢Qué entiende por lectura critica?




2. Realice unalectura criticadel siguiente texto.

3. De acuerdo al texto leido ¢cudl eslaintencionaidad de lalectura?

LASMUJERESY LASPAPAS

En su més reciente edicion, la revista Soho publicé lo que llamé un “ejercicio periodistico” en el que un fotografo, Nicolas
Corredor, defiende los derechos del consumidor putafiero.

El gercicio es e mismo que se haria con un restaurante de comida répida: se compra un combo de hamburguesa, se compara con
la foto del mend, se cuentan las papas. Asi, el articulo de Soho se pregunta si “;Son las prepagos de las paginas web las mismas
quellegan a la casa?”. El problema, claro, es que ni eso es periodismo, ni las mujeres son papas.

Corredor cuenta que cito a las mujeres en el motel Babilonia de Bogoté (ojo a la publicidad por emplazamiento). Cuando llegan
las mide y las compara, a ver si corresponden con el “producto” ofrecido. Como Corredor es prejuicioso, clasista y, obvio, casi
todas le parecieron mas bajas, gordas y morenas que en la foto, entonces les miente diciendo que esta “trabajando en un proyecto
artistico donde requeria fotos eréticas que sdlo lograba capturar en mujeres como ellas”. La primera chica se sintié6 amenazada
por & montaje de luces y salié despavorida; dijo claramente que no queria ser fotografiada y sin embargo ahi quedo, visiblemente
furiosa, en el lente de Corredor. A otra le dijo que “estaba pagando por una hora y los convenci de que las fotos hacian parte del
servicio, como si fuera una fantasia sexual”. Quizas la chica habria preferido sexo (si era a lo que iba) a que la engafaran de
maneraindignay abusiva para tomarle fotos desnuday exponerla en una revista de distribucion internaciona. Ademés, ya que la
revista tiene tanta plata para “gastar en putas” ($1°050.000, segun el articulo), cqué tal si la usa para pagarles a las mujeres que si
se desnudan voluntariamente en sus paginas?

El punto cinco de “Las convicciones de Soho”, escritas por su director, Daniel Samper Ospina, dice que “nadie convence a nadie
de desnudarse. Todas las mujeres que se han desnudado, en el fondo, lo hicieron porque querian”. Sin embargo, eso no ocurre
aqui, pues Corredor cuenta muy orondo en el texto que “lo mas importante del asunto es que en ningin momento hablé de Soho
ni de mi trabajo como fotdgrafo ni de este experimento”.

En €l articulo también parece que los clientes pueden pedirles sexo a estas mujeres. Soho publica las tarifas, pero no indaga por
esos intermediarios, evidentes. ¢Ofrecen estas agencias sexo publicamente? ¢Les pagan a estas mujeres salud y seguridad, como
lo ordena la sentencia T-629/10? ¢Estan seguros de que las mujeres no son menores de edad? ¢Que no fueron inducidas o
constrefiidas a prestar estos servicios? En Colombia, dos crimenes frecuentes y terribles son el proxenetismo y la trata; que haya
intermediarios cuando se presta un servicio sexua es un indicio de ambos. Si estan tan interesados en defender los “derechos del
consumidor” o en hacer periodismo, eso es lo primero que tendrian que preguntarse. Soho no entiende que estas mujeres no son
“productos”; json fuentes!

El problema no es la prostitucion (que es legal en Colombia); cada mujer puede hacer con su cuerpo lo que quiera, incluso
venderlo. El problema no es que Soho muestre mujeres desnudas en sus paginas; la revista puede objetizarnos con sus fotos de
formulay sus articulos masturbatorios siempre y cuando nosotras accedamos (hasta yo lo hice). Cada mujer tiene derecho a usar
y mostrar su cuerpo como quiera y una revista de entretenimiento no tiene obligaciones “morales” ni educativas con nadie. Pero
una revista que en gran medida vive de desnudar mujeres en sus paginas tendria que ser la primera en defender y proteger sus
derechos, 0, como minimo, no deberia engafiarlas.

Tomado del diario El Espectador, version electrénica.

Articulo disponible en:

http://www.el espectador.com/opi nion/muj eres-y-papas-columna-509163
6 AGO 2014 - 11:34



Anexo 3
PRUEBA DE SALIDA

1. ¢Quéentiende por lectura critica?
2. Redlice unalecturacriticadel siguiente texto.
3. Deacuerdo a texto leido ¢cudl eslaintencionalidad de lalectura?

Ledn Valencia, reclamante detierras

El analista politico, uno de los principales criticos de la gestién adelantada por la Unidad de Restitucion de Tierras, a parecer
busca una compensacién de 6 mil millones de pesos.

En lo que va corrido del afio, el analista politico Ledn Vaencia ha escrito dos articulos de opinion en su espacio de la revista
SEMANA sobre la politica de restitucién de tierras que impulsa € gobierno del presidente Juan Manuel Santos. Sus
planteamientos han sido bastante criticos contra aguellos que tienen la responsabilidad de aplicarla

En su primera columna, publicada el 24 de marzo, Valencia le solicitd al presidente Santos que “salvara la restitucion de tierras”
y enfocd sus criticas contra € director de la Unidad de Restitucién de Tierras, Ricardo Sabogal, de quien dijo “ha escogido, de
manera deliberada, el camino mas largo, el mas lento, el mas dispendioso, para impulsar la restitucion de tierras”. Se refiere ala
microfocalizacion, un mecanismo de seleccion de areas reclamadas que deben cumplir unos requisitos de seguridad segin
criterios establecidos por e Ministerio de Defensa.

Para el analista politico, un mecanismo mas expedito para adelantar la restitucion de tierras es acudir “al sistema de
compensaciones”, reglamentado en el articulo 97 de la Ley 1448. Segln esa norma, “como pretension subsidiaria, el solicitante
podra pedir a Juez o Magistrado que como compensacion y con cargo a los recursos del Fondo de la Unidad Administrativa
Especia de Gestion de Tierras Despojadas, le entregue un bien inmueble de similares caracteristicas a despojado, en aquellos
casos en que la restitucion material del bien sea imposible”.

Y Vaencia no solo reclamé la aplicacion de esa norma de manera generalizada sino que le sugirié a Santos “reestructurar la
Unidad de Restitucion de Tierras”, pues a su juicio esta “en manos de personas negligentes 0 mal intencionadas”.

Sobre el tema volvié €l pasado 12 de octubre. Tras exponer algunas cifras que dan cuenta de los problemas de la restitucion,
reiteré sus criticas contra Ricardo Sabogal, a quien sefialé de no querer “ver los cuellos de botella de la restitucion y las
inocultables  fallas de los  funcionarios” que, segin él, si  reconoce el presidente  Santos.

En este articulo, Valencia planted tres posibles salidas: privilegiar las restituciones colectivas sobre las individuales; restituir por
via administrativa, obviando los tramites judiciales, cuando no haya opositores; y “revolcar la némina” de la Unidad de
Restitucion de Tierras “y poner al frente de este proceso a funcionarios que tengan a la vez alta representacion politica e
indiscutibles calidades técnicas”.

De manera paralela a esas reflexiones, y en aras de la transparencia que tanto les reclama a los funcionarios de gobierno, este
analista deberia advertir que es un reclamante de tierras, circunstancia que no invalida sus criticas, por supuesto, pero su
ocultamiento si genera suspicacias.

Vaencia pide en restitucion el predio denominado La Galleta, una finca de la vereda San Antonio, municipio de Montebello,
suroeste antioquefio, que tiene una cruenta historia.

Tras la desmovilizacion de la Corriente de Renovacion Socidlista (CRS), una disidencia de la guerrilla del Eln, en Flor del
Monte, Sucre, el 9 de abril de 1994, se llegd a un acuerdo con €l gobierno nacional de la época para comprar en Antioquia un
predio rura en el que varios desmovilizados desarrollaran proyectos agricolas productivos. Y se escogio La Galleta

Fue asi como trece exintegrantes de la CRS conformaron la Sociedad Agropecuaria Horizontes Ltda., entre los que estaba
Vaencia, y laregistraron en la Camara de Comercio de Medellin el 1 de diciembre de 1996. Al afio siguiente, €l entonces Incora
les dio un subsidio del 70 por ciento del valor de La Galleta, de 136 hectéreas, para su adquisicion. El restante 30 por ciento se



cancelaria con un préstamo en la Caja Agraria.

El proyecto comenzo a funcionar con siete familias, pero sufrio un grave obstaculo. Al amanecer del 23 de enero de 2000 llego a
la finca un comando paramilitar y retuvo a José Evelio Gallo Gallo y a Uberney Giraldo Castro, desmovilizados de las CRS y
socios de la Sociedad Agropecuaria Horizontes Ltda. Ambos fueron asesinados y dias después presentados por las autoridades
como “guerrilleros dados de baja”, razén por la cual el Ministerio de Defensa fue condenado a pagar una millonaria suma de
dinero.

Esos hechos, y hostigamientos posteriores, [levaron a los reinsertados y sus familias a abandonar La Galleta por varios afios. En
diciembre de 2006 regresaron, pero las constantes amenazas de muerte los obligaron a salir nuevamente del predio en julio de
2007. Tal situacion, de acuerdo con un fallo de la Sala de Casacion Civil de la Corte Suprema de Justicia, fechado €l 19 de mayo
de 2008, “determind que devolvieran el predio al Incoder y al Ministro del Interior y de Justicia, doctor Carlos Holguin Sardi,
quienes (sic) les habian hecho entrega del mismo”.

Este predio es reclamado por Vaencia por intermedio de su exesposa, Gloria Stella Tobdn Olarte. Adiciona a ello, también
presentd solicitud de restitucion la Sociedad Agropecuaria Horizontes, a través de su representante legal, Pastor Jaramillo
Cadavid, empresa que en abril de este afio fue incluida en & Registro de Tierras Despojadas y Abandonadas por causa de la
Violencia

Vaencia, por su lado, y la Sociedad, por € otro, coinciden en la misma peticidn: una compensacién econdmica, cefiidos al
articulo 97 de la Ley 1448, ya resefiado. Al parecer, e analista pretende del Estado una compensacion econémica de 6 mil
millones de pesos.

Pero la historia no para ahi. Resulta que dos socios de la Sociedad Agropecuaria Horizontes, Guillermo Ledn Calle Giraldo y
Heriberto De JesUs Londofio, interpusieron una tutela € 6 de marzo de 2008 reclamando la proteccién de los derechos
fundamentales a trabajo, a una vida digna y a la igualdad, tras alegar que luego de los sucesos de La Galleta no fueron
reubicados.

Tales pretensiones fueron denegadas por la Sala Civil del Tribunad Superior de Medellin en decision del 31 de marzo de 2008,
amparandose en el llamado “Acuerdo de Punto Final”, suscrito por los voceros de las CRS el 8 de agosto de 2003 con
representantes del gobierno nacional, en € que se acordd una entrega de 2.847 millones de pesos a los desmovilizados y se
declar6 a Estado a paz con este proceso.

Calle Giraldo impugnd el fallo, alegando que desconocia el “Acuerdo de Punto Final” y el destino final de los 2.847 millones de
pesos. El debate fue resuelto € 19 de mayo de 2008 por la Sala de Casacion Civil de la Corte Suprema de Justicia, con ponencia
de magistrado Arturo Solarte Rodriguez, quien confirmé lo falado por e Tribunal Superior de Medelin.

Es interesante saber qué ha motivado a Valencia a adelantar una reclamacion de tierras de manera individual, a través de su
exesposa y de manera paralela a la Sociedad Agropecuaria Horizontes, teniendo en cuenta que la CRS cerrd cuentas con €l
Estado. Y también es pertinente preguntarse sobre esa coincidencia entre sus criticas a la Unidad de Restitucién de Tierras y las
pretensiones de su demanda. ¢A qué le apunta atacando desde dos flancos?

En Twitter: jdrestrepoe

(*) Periodista y docente universitario

Rescatado de:
http://www.semana.com/opinion/articulo/leon-valencia
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Resumen técnico

1. Descripcién del problema

A través de esta investigacion se hacen evidentes las problematicas que vive la Universidad cuando busca
gue €l estudiante sea mejor en su desempefio. Es la universidad la que posibilita herramientas para la
construccién del saber especifico, ademas, proporciona un sin nimero de actividades que hacen que ese
sujeto piense y actle de manera democrética, criticay autdnoma frente a la sociedad, de tal manera, que
le permitan una conexion reflexiva con los cambios del mundo actual.

Colombia y, en este caso, €l ambito local viven momentos de conflicto en temas como lo socidl, lo
politico, lo econdmico, y en otras esferas en las que € hombre tiene compromiso. Por tanto, la tarea del
docente en el aula de clase es tratar de orientar aprendizajes que apunten a desarrollo humano de los
estudiantes, pensando e interactuando con lo especifico del programa, pero también con la vida de ese
sujeto, porque es ali donde la labor docente adquiere su mayor sentido. Como lo expresa Carlino al
referirse alas actividades de desempefio y el avance en los temas de lecturay escritura:

Entender e incorporar la lectura en el aula de esa manera es empezar a recorrer a ciegas un camino
gue se tornard problematico porque carece de horizontes claros, diagnodsticos acertados y soluciones
reflexionadas. Detal suerte que se pueden presentar dos escenarios hipotéticos para los estudiantes:
gue se asuma la lectura como un saber ya logrado, por o que no hay que tratarla como un espacio
de formacion y que los estudiantes, incluso de niveles universitarios, presenten una escasa y
deficiente capacidad de lectura (2005, p. 68).

Pero, también surgen otros problemas relacionados con la asimilacion de conceptos, las dificultades de
interpretacion y andlisis, la falta de habitos de lectura, la falta de esfuerzo y préactica en la lecturay la
escritura. Ademés, las falencias a la hora de solucionar problemas, e escaso 0 nulo desarrollo de
competencias espaciales, entre otras. Al respecto, Martinez (2009) sefiala que:



En agunas ocasiones las reformas propuestas han obedecido a cambios o0 a la introduccion de
metodol ogias y tendencias educativas, impulsando la investigacion y las innovaciones y en otras a
politicas de financiacion, cobertura, administracion, internacionalizacion, fomento de lacienciay la
tecnologia. (p. 15)

Lo anterior, permite contextualizar el panorama educativo y revisar las propuestas de estudiosos sobre €
tema, como Emilia Ferreiro (2003), Daniel Cassany (2006) y Paula Carlino (2005), quienes han trabajado
en sus invegtigaciones la relacion que tiene la formacion académica con e desarrollo de algunas
habilidades, que permiten meorar los niveles de desempefio académico y social de individuo. Al
respecto, han indicado que el estudiante debe gercer habilidades de lectura y escritura durante el tiempo
formativo como elementos que hacen parte de un proceso de comprension e interpretacion. A su vez,
estas se convierten en herramientas préacticas para adquirir conocimiento y, de esta manera, lograr que
este sujeto interactUe con ellas pararelacionarse en su diario vivir.

Por €llo, en estalucha de relaciones y de comprensiones del mundo, la lectura critica sitla a sujeto en un
mundo globalizado que presenta ventgjas y desventgjas frente a procesos y précticas de lectura. En este
sentido, Bianchi (2009) sefiala que:

Para leer necesitamos, simultdneamente, manegjar con soltura las habilidades de decodificacion y
aportar a texto nuestros objetivos, ideas y experiencias previas, necesitamos involucrarnos en un
proceso de prediccion e inferencia continla, que se apoya en la informacién que brinda €l texto,
en nuestro bagaje y en un proceso que permita encontrar evidencia o rechazar las predicciones e
inferencias de que hablaba. (p. 11)

A partir de lo anterior, es evidente que, si bien hay autores® que han trabajado |as relaciones de la lectura
y la escritura con € desempefio académico, se considera oportuno centrarse en la lectura critica, porque a
través de ella es posible conocer los niveles interpretativos de los estudiantes y las competencias de
produccién textual. Con lo cua, se aporta a la formacién critica de profesionales y ciudadanos. Este
planteamiento coincide con lo afirmado por Henao, Londofio, Frias y Castafieda (2011) quienes afirman
que:

El principal problema metodol6gico a que se enfrenta el profesor universitario es el del lengugje,
pues cada ciencia tiene un discurso especifico para representar la realidad que abarca y va
transformando en su proceso de desarrollo. En Ultima instancia, o que € estudiante hace en su
etapa de formacion es apropiarse de un bagaje de conocimientos, de técnicas y de metodologias
que va construyendo e integrando en la medida en que los interioriza a través del lengugje. De ahi
gue € principal reto para el docente sealograr que el estudiante se apropie dd discurso especifico
de su area de conocimiento (p.3).

Dicha situacion es coherente si se tiene en cuenta que 1os estudiantes universitarios, poblacion objeto de
estainvestigacién, vienen de unos contextos socialesy culturales en los cua es han aprehendido creencias,
significados, conceptos, normas, preferencias e imagenes que influyen en e desarrollo de estructuras
mentales y vivencias personales, que afectan los procesos de lectura critica. Esto sucede porque en €
contexto es donde se empieza a fundamentar la informacion para construir € conocimiento que ofrecen
los programas y la experiencia para comprender otros escenarios y realidades propias de ese sujeto.

Esta situacién pone de presente que, para centrarse en los niveles de lectura critica de | os estudiantes que
ingresan ala Facultad de Ciencias Humanas y Sociales de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios —
Bello (Antioquia), es pertinente revisar algunos elementos presentes en las siguientes preguntas. ¢como

® Lectura y escritura (Cisneros, 2005), la cultura escrita (Ferreiro, 2003), la alfabetizacion académica
(Carlino, 2005; Parodi, 2010) o laliteracidad (Casanny, 2008)



desarrollan sus lecturas académicas?, ¢qué entienden por lectura critica?, ¢si la hacen, como la
interpretan? y ¢desde qué miradas interpretan sus realidades? Estas preguntas conducen, necesariamente,
alarevision de las herramientas que requieren los estudiantes desde la lectura critica, para asi aportar aun
proceso de formacién integral que conjugue lo académico y humano.

Por consiguiente, el objetivo de esta investigacion es analizar y describir 1os niveles de lectura critica de
los estudiantes que ingresan a la Facultad de Ciencias Humanas y Sociales de la Corporacion
Universitaria Minuto de Dios en € segundo semestre del afio 2014 y, para aportar ala posible solucion de
una debilidad latente en los estudiantes de primer semestre de la Uniminuto. De tal manera que, pueda
existir otra posibilidad de encuentro académico, de ensefianza y aprendizaje de asignaturas que son la
base esencia de cuaquier programa adscrito. Algo que es evidenciado en los hallazgos redlizados en este
proceso investigativo. Ademas, demuestra que, a partir de una intervencion planeada y pedagoégica, se
pueden obtener resultados positivos.

2. Ruta conceptual

Es importante iniciar esta ruta aclarando que, en la organizacion interna de la Uniminuto, €l programa de
Comunicacion Socia dirige el &rea de Lengua Materna, en cuya malla curricular se incluyen dos niveles
del curso transversal en la asignatura Comunicacion Oral y Procesos Lectores. Materia que en e primer
semestre se enfoca en lalecturay laexposicion. En e segundo, se dedica a profundizar en la escritura con
una intervencion mas cercana a la literatura. Estas asignaturas tienen una intensidad horaria de 8 horas
presenciales y 24 horas de trabgjo individual extracurricular, cada mes.

A partir de lo anterior, lainiciativa de esta investigacion nace de la discusion de una de las investigadoras
del areade lengugje, frente ala manera como se viene ofreciendo la asignatura de lecturay |os resultados
gue de ella se obtienen. Esto, debido a que, s bien se ha venido trabagjando en los temas de lectura y
escritura con los estudiantes de la Facultad, no se tiene informacion sobre cuales son |os niveles de lecto-
escriura con los gue llegan los estudiantes, de primer semestre, a los programas de la universidad. Solo se
cuenta con los comentarios de pasillo de los docentes de los diferentes programas, que narran las
deficiencias y fortalezas en lecturay escriturade los estudiantes en el gjercicio académico.

Entonces, teniendo presente gue la lectura critica es el tema implicado en este trabgo investigativo, las
bases tedricas estan apoyadas en los planteamientos de cuatro autores, que han dedicado sus reflexiones
en torno a tema la lectura. En primer lugar, esta Ferreiro (2003), quien considera que la practica de la
lectura puede contribuir al fortalecimiento de los espacios de participacion ciudadana; toda vez, que ésta
fortalece la capacidad criticadel individuo.

En segundo lugar, estd Daniel Cassany, que desde su perspectiva sociocultural, sostiene que frente a los
procesos de globalizacion y multiculturalidad que vive el mundo actual, “la Unica respuesta educativa
posible es la necesidad de formar a una ciudadania autébnomay democratica que tenga habilidades criticas
de la lectura, escritura y pensamiento” (1999. p.114). La voz y las reflexiones de este tedrico, apuntan a
concebir lalectura, no como un proceso instrumentalizado o técnico, sino como una manera diversa, de
comunicarse con sentido en la lectura misma. Por |o que, se hace necesario aprovechar ese escenario de
aprendizaje y experiencia parareconocer y entrar en e mundo de la palabra escrita.

Por otro lado, se tiene en cuenta a Paula Carlino, que desarrolla su teoria desde el aspecto socio-cognitivo.
Esta visién permite reconocer aquellos espacios de aprendizaje con los estudiantes, a partir de las
herramientas que ofrece la lectura y la escritura; para que ellos puedan descubrir un mundo Ileno de
posibilidades. Asi lo planteala misma autora:



L atarea académica en que |l os profesores solemaos ubicar alos alumnos en clases es la de escuchar
nuestras explicaciones y tomar apuntes (de lo que nos desentendemos). Asi mismo, esperamos
que los estudiantes- fuera de clase- lean la bibliografia proporcionada (pero no nos ocupamos de
ella). Es decir, concebimos nuestro rol como transmisores de informacion. (2009, p. 10)

No obstante, €l tema de lectura critica debe estar articulado ala experiencia, concebida por el docentey e
estudiante. Asi, los contenidos, tendran, como fin, la retroalimentacion en todas las asignaturas del
semestre académico. Esto permite que, mediante la participacion de todos, se genere un ambiente de
discusién y argumentacion que amplie el espectro del conocimiento.

El dltimo autor que se tiene en cuenta es Paulo Freire, que en la parte inicia de la investigacion no se
contempla como autor principal, pero, en el transcurso del proceso se identifica lo valioso de sus aportes,
en la medida que, desde la pedagogia critica, que el autor fundamenta, “la lectura y la escritura de la
palabra implican una re-lectura més critica del mundo como camino para re-escribirlo, es decir, para
transformarlo” (1993. p.41). Esta lectura del mundo es un imperativo en el proceso de ensefianza de la
lectura, porque es a partir de ella, que cada sujeto daformaa su propiainterpretacion del mundo.

Por otro lado, le asigna una funcion decisiva a docente en e panorama educativo, porque |o determina
COmo un ser democratico y critico, capaz de impartir una ensefianza que vaya de la mano con su hacer. En
palabras de Freire, es:

Pretender la insercion critica de los educandos en la situacion educativa, en cuanto situacion de
conocimiento, sin esa disciplina es una espera vana. Pero asi como no es posible ensefiar a
aprender sin ensefiar cierto contenido a través de cuyo conocimiento se aprende a aprender,
tampoco se ensefia la disciplina de que hablo a no ser en y por la préctica cognoscitiva de la que
los educandos van volviéndose sujetos cada vez mas criticos. (p. 78)

De la anterior cita, se deduce que la lectura y la escritura en € ambiente educativo es compromiso de
todos, especialmente de estudiantes y docentes, porque deben ser [os mas interesados en que, en realidad,
se construyay se fomente una nueva manera de ver e mundo.

No obstante, también, se ve reflgjado en temas de cultura de la comunicacion y de educacién como pilares
de discusion, los cuales se hacen presentes en este trabgjo, ya que, es a partir de dlas, que los sujetos
interactUan para crear sentido de su cosmovision, a través del lengugje. En este sentido, Néstor Garcia
Canclini plantea que, “la cultura se presenta como procesos sociales, y parte de la dificultad de hablar de
ella deriva de que se produce, circula y se consume en la historia social” (2004. .p.34), una historia social
que €l sujeto cadadiavivey construye através de la experiencia.

Por consiguiente, en este tema cultura predomina la comunicacion- educacién que es la que debe
romper con |os esquemeas tradicionales, que ven la ensefianza como un proceso mecénico, de acumulacion
de conocimientos. En este punto, es preciso sefialar el concepto de entornos para aprender (Cgjiao, 2005),
gue suponen la creacion de ambientes de aprendizaje, donde debe involucrarse el funcionamiento de un
sistema educativo, con miras afomentar la importancia del aprender sobre la necesidad de ensefiar. Lo
gue requiere de gjustes definitivos en las relaciones jerarquicas, reacomodar prioridades, reconocer los
avances delas ciencias en relacion con e aprendizaje, rebautizar los procedimientos, cambiar
los objetivos y eliminar todas |las formas de estandarizacion de 1o humano.

Por esta razdn, se debe replantear la estructura del sistema educativo tradicional y convertir las escuelas
en entornos para aprender, ya que, son espacios académicos de interrelacion, debate y discusién; que se
alimentan a partir de las diferentes teméticas, establecidas desde |as directrices curriculares. Ladindmica
de estos espacios requiere de un disefio de estrategias pedagbgicas que conlleven a didlogo, a la



participaciéon y a la inclusién de saberes. De esta manera, € concepto de democracia cobra sentido e
importancia como nocion sociocultural, que esthd en permanente cambio y discusiéon, y su valencia
depende de lasingularidad de cada sujeto. Al respecto, Constenla. C. (2010) explica que:

La democracia, encapsulada y sellada en e modelo constitucional que su marca le impuso, no
soportd la presion del vacio de sus propias insuficiencias y hoy debe ser Indagar hoy en
pensamiento de Rousseau para rejuvenecer los contenidos de una republica democrética, no
significa rendirse dogmaéticamente a una doctrina aln no revelada; es volver a los fundamentos
morales y politicos que inspiraron a proceso de las grandes revoluciones contemporaness, y
tomar por otro camino; e que sefiadld Rousseau para construir una sociedad mas justa, més
equitativa, y en laque la soberania se sienta reconquistada por e pueblo. Rguvenecida, porgque la
democracia no ha muerto en la esperanza de | os seres humanos (p.12).

Entonces, la apuesta desde lo educativo, es pretender que el sujeto, reconozca su contexto y su
autonomia, fundamente su ciudadania, para que gerza sus derechos y de deberes. Asi, se cumple con la
funcién esencia de la ciudadania, entendida como “la relacion plena que se establece entre e poblador y
el ordenamiento juridico” (Espinal, 2014, p.15), en esa medida, al cumplir con sus deberes de ciudadano,
también garantiza el reconocimiento de sus derechos. Esta forma activa de la ciudadania, hace que,
efectivamente, el poblador esté protegido integralmente por € ordenamiento juridico y sea considerado
un ente constitutivo del Estado.

Ahora bien, pensar la dindmica ciudadana como posibilidad para incrementar la calidad de vida, en €
marco de una concepcion de desarrollo humano, requiere de la implementacién de estrategias
colaborativas de comunicacién, que desarrollen habilidades parala mediacion y fortalezcan la autonomia
y e compromiso de los pobladores. De esta manera, adquieren capacidades que les permiten incidir,
efectivamente, en |os espacios democraticos. En este sentido, la lectura critica se constituye en una de las
estrategias méas apropiadas, porque contribuye a fortalecimiento de la capacidad comprensiva y
argumentativa del individuo;, haciendo de é un sujeto critico, con posbilidades de aportar a la
construccién de una sociedad diferente. Un ser autébnomo que es capaz de interrogarse, de cuestionar su
conocimiento y transformarlo, en beneficio propio y de su comunidad.

Por tanto, esta investigacion se apoya en € proceso de construccion de los datos a partir de una
intervencion educativa, y unas pruebas de valoracion de conceptos, que se exponen, de manera general,
en la Tabla 1 y se explican con mayor profundidad y detalle en el apartado 4.5 donde se desarrolla la
descripcion de los instrumentos de indagacion.

Tabla 1

Reguerimientos conceptual es

Requerimientos de lectura critica Autores
Leer criticamente Van Dijk (1999), Ferreiro (2003), Cassany (2006)
Linguisticatextual Diaz (1995), Cassany (1999)
Argumentacion Garcia Y sabel (2002), Weston Antony (2009)

A partir de la adopcién de los anteriores requerimientos, se deduce que un sujeto que lee, desde la lectura
critica, logra construir su proceso de interpretacion y andlisis del texto (oral y/o escrito) no solo con



requerimientos cognitivos, sino también, con las técnicas de literacidad critica, conocimiento de la
linguisticatextua y elementos de argumentaci on.

En este orden de ideas, con los estudiantes vinculados a este proceso investigativo, se busco, més que
evaluar, contribuir al reconocimiento de las debilidades y fortalezas en cuanto a sus modos y formas de
acercarse ala lectura critica. Lo que proporciono, en ellos, espacios de reflexidn y retroalimentacion con
las pruebas, entrevistas y encuestas desarrolladas. Con la cuales, se logré su participacion activa, en una
experiencia que les permite creer que existe otramanera de leer.

A través de este proceso se logro detectar que algunos estudiantes llegan ala universidad ansiosos, en sus
maneras de relacionarse, de proyectarse a mundo. Otros, con poco interés en ciertas lecturas académicas.
También, llegan con una experiencia de vida diferente y con todos los &nimos de aprender la manera de
convivir con una gran cantidad de informacion, que bien o mal, hacen proceso educativo en €. Por otra
parte, es el espacio universitario e que los recoge y los despierta en un universo lleno de
intencionalidades, reflexiones, criticas, lecturas y exploraciones, que le permitiran construir sus
expectativas. En este sentido, Paulo Freire (1991), expresa que:

Me gustaria volver, por la significacion que tiene para la comprension critica del acto de leer y,
por consiguiente, para la propuesta de alfabetizacidn a que me he consagrado. Me refiero a que la
lectura del mundo precede siempre a la lectura de la paabra y la lectura de ésta implica la
continuidad de la lecturade agué (p.6)

Por lo anterior, el compromiso del docente es fomentar en el estudiante maneras de construccion de
aprendizaje, acercarlos alas preguntas para que ell os encuentren la respuesta. Entonces, la propuesta es
gue a partir de estos espacios académicos, se edugue a un sujeto para una sociedad que necesita de
seres criticos, auténomos, con capacidad para discutir, argumentar y proponer. De esta forma, se aporta
alaconstruccion o transformacién de su culturay de la sociedad de la cua hace parte.

Desde esta mirada, el trabgjo investigativo se acerco a los estudiantes teniendo en cuenta sus universos
con sentido. En esta misma linea, otros de |os fundamentos de este trabajo es |a construccién de criticaen
el contexto, con € fin de articular la vida cotidiana con e ambiente educativo universitario. De esta
forma, el educando tiene la posibilidad de comprender e interpretar su realidad y construir su propia
mirada frente a la manera como se mueven las esferas politicas, sociaes, culturales, econdmicas, entre
otras, en su mundo. Por eso, este trabgjo desarrollara una propuesta educativa con énfasis en literatura,
para que asi surjan otras voces ofreciendo, a partir de las letras, otra vision de mundo. En este punto, es
pertinente acercarse alos planteamientos de Cardonay Tobon, (2015) cuando expresan que:

La universalidad de la literatura nos permitird ahondar en sintomas y angustias vividas por los
persongjes literarios, pero esto a igual nos generard la necesidad de volcar nuestra mirada y
asentir o discrepar sobre nosotros mismos, sobre nuestra sociedad; puesto que esa sociedad se ha
creado desde la universalidad, pues hacen parte de ella todos los habitantes de la tierra, ahora
bien, € texto nos puede invitar a vivir en esa sociedad, como |o propone Gabriel Garcia Marquez
en Macondo, ir y volver de la Comala de Juan Rulfo sintiendo el habitar de los muertos, visitar las
sociedades portuarias de Alvaro Mutis o reconstruir la sociedad antioquefia con Toméas
Carrasquilla, creyendo que esta sociedad nuestra no esta habitada por nosotros, pues cada mirada
del mundo, cada individualidad es la que permitird que el laboratorio fortalezca la conciencia 'y
reelabore que esos otros mundos, esas otras miradas construyen lo comdn, o rea o lo imaginario
delasociedad actual (p.9)

Lo anterior, se aribuye ala capacidad que un estudiante puede desarrollar en clasey la maneracomo la
utiliza en otras &reas de su formacién académica o de su vida profesional y laboral.



Entonces, lalectura critica no se limita a una simple ensefianza, 0 a una técnica que comprende diferentes
pasos o pautas, para hacer una lectura intencionada, sino que, se fundamenta en la perspectiva de una
préctica orientada, que creay comparte conceptos vivenciales de cultura, intencionalidades de los textos,
palabras e imagenes, que hacen parte de una redidad. Algo que fundamenta Cassany (2006), cuando
afirma que “en cada contexto sociocultural, leer y escribir adoptan practicas propias’ (p.1), de acuerdo a
la manera como cada sujeto interpreta y analiza un tema o un acontecimiento, a partir de su contexto y
experiencia.

A partir de lo expuesto por Cassany, cabe sefialar que e concepto de cultura es un pilar esencial para
reconocer el por qué e sujeto es diferente y diverso. Se parte de entender la nocion como las relaciones
entre los seres humanos y su entorno. El conjunto de estas relaciones representadas e instituidas, se
presentan, a mismo tiempo, bajo dos dimensiones; una simbdlicay otra concreta.

La cultura en el proceso educativo es la esenciay € rescate de la identidad. Que, en la actualidad, debe
visualizarse, desde € punto de vista que plantea Barbero:

Entender esta transformacion en la cultura nos esta exigiendo asumir que identidad significa e
implica hoy dos dimensiones diametralmente distintas, y hasta ahora radi calmente opuestas. Hasta
hace muy poco decir identidad era hablar de raices, de raigambre, territorio, y de tiempo largo, de
memoria simbélicamente densa. Pero decir identidad hoy implica también —si no queremos
condenarla al limbo de una tradicion desconectada de las mutaciones perceptivas y expresivas del
presente- hablar de redes, y de flujos, de migraciones y movilidades, de instantaneidad y des
anclgje. Antropologos ingleses han expresado esa nueva identidad a través de la espléndida
imagen de movingroots, raices moviles, 0 megjor de raices en movimiento (2002, p. 8).

Barbero, complementa & planteamiento anterior citando a Eduardo Delgado, quien afirma que “sin raices
no se puede vivir pero muchas raices impiden caminar” (2002, p. 8). Es decir, que laidentidad no puede
asumirse como un pesado ball donde se guarda el pasado. Por el contrario, en proceso identitario, €
pasado pululaen € presente, como principio de resignificacion en la construccion futura de la sociedad.

Ahora bien, es importante para esta propuesta, anunciar que, actualmente, la identidad va enmarcada en
un sin nimero de condiciones creadas por € hombre, que se mezclan y transversalizan entre si; haciendo
de ella un proceso bastante complegjo. Un elemento que contribuye a esta complegjidad de la identidad, es
el desarrollo de los medios de comunicacion masiva, que en el actual proceso de globalizacion, juegan un
papel trascendental, como difusores de multiplesideas y referentes para las nuevas generaciones. Frente a
este concepto, Canclini (1995), expone que:

La reflexion actual sobre la identidad y la ciudadania se va situando en relacion con varios
soportes culturales, no solo en e folclor o la discursividad politica, como ocurrié en los
nacionalismos del siglo XIX, y principios del XX. Debe tomar en cuenta la diversidad de
repertorios artisticos y medios comunicacionales que contribuyen a reelaborar las identidades. (p.
5)

Por ello, la exigencia, cuando se trabgja con jévenes, es mayor, ya que la institucion educativa, la casay
la sociedad buscan que e joven sea un ciudadano que establezca relaciones de convivencia de
contribuyan a su propio crecimiento y a de su entorno. Pero, 1o esencia es que mantenga su identidad
culturd, lapreservey ladifunda.

Lo cua conduce alas siguientes reflexiones:

Educar en lalectura critica (pedagogia escolar)
Educar para educar en lalecturacritica
Educar parala préctica de apuesta democrética de lalectura critica



Educar paralalectura critica o paralainterpretacion.
En este sentido, se reconoce gue existen diferentes maneras de acercarse a la lectura critica, partiendo de
escenarios de comportamientos, actitudes y roles que componen la estructura en el ambiente educativo.
Ademés, desde | as formas particulares, como cada sujeto interioriza su proceso de desarrollo conceptual y
préactico.

Por tanto, los autores de esta investigacion se han empefiado en trabgjar € tema de lectura critica, sin
excluir otros tipos de lectura por considerarlos menos importantes, sino pensando en aportar una mirada
diferente a forma como, tradicionamente, se asume la préctica de la lectura; de manera que se puedan
fortalecer los niveles de lectura criticaen e desempefio académico de | os estudiantes de la Uniminuto.

Finamente, los conceptos tedricos y los criterios para valorar en la rdbrica, como instrumento de
construccién de los significados, se relacionan en las Tablas 2, 3y 4. En ellas se precisa € numeral del
concepto, |os aspectos avalorar y € nivel de desempefio, valorado por puntos.

Tabla 2

Conceptos tedricosy criterios dela rabrica de lectura critica

Lecturacritica

Nivel de desempefio

Aspectos
Variables . . Insuficiente No No
Aproximado Esperado Deficiente (1 punto) aplica responde
(5 puntos) (4 puntos) (2 puntos)
1 Explica qué es la
lecturacritica
2 Reconoce la
intencionalidad de
laescritora
3 Explica los

procesos de la
lectura critica de

unaforma:

4 Lee criticamente
de unaforma:

5 Se distancia del
texto en la
redizacion de la
lecturacritica:

Londofio Vasquez (2011)
Tabla 3

Conceptos tedricos y criterios dela rubrica de argumentacion

Argumentacion



Nivel de desempefio

Aspectos Esperado(a) Aceptable Insuficiente
Variables (2 puntos) (1 punto) (0 puntos)
6 El planteamiento de la
tesis se realiza de una
forma
7 La construccion de los
argumentos se realiza
de unaforma:
8 El uso de las citas
como garantes se
realiza de unaforma:
9 Cita correctamente
10 Referencia las fuentes
utilizadas en e
argumento
Tabla 4

Conceptos tedricosy criterios dela rdbrica de linguistica textual

Linguistica textual

Variables Nivel de desempefio
Aspecto Si No
(1 punto) (0 punto)

11 Su cohesion es
12 Su coherenciaes
13 Su ortografia y

acentuacion es
14 Su puntuacion es
15 Uso de los marcadores

discursivos

3. Presupuestos epistemol 6gicos

Me vi enfrentado a la vision del mundo de otro hombre y entre en contacto con apreciaciones
completamente digtintas a las mias... A medida que traducia sus palabras fui empezando a pensar
que ninguno de los dos poseia la hegemonia de la verdad (Alfredo Ghiso, 2000)

La base fundamental para este trabajo es un enfoque cualitativo, hermenéutico-comprensivo, ya que
ofrece la posibilidad de pensar y reflexionar a partir de la informacion recogida en los diferentes
escenarios de andlisis. Por otra parte, permite la descripcidn y la construccion narrativa del proceso, para
generar un acercamiento a una posible respuesta frente ala preguntainicial, y asi, cumplir con € objetivo
de lainvestigacion. Lo anterior, obedece a que, para la comunidad cientifica, es de interés este tipo de
comprensiones, en lamedida que fortalecen los actos de leer y escribir, como requerimientos, actuales, en
la educacion universitaria. Porque, con ellos se mejora el desempefio académico de los estudiantes en las
areas especificas del conocimiento y se obtienen unos buenos resultados en las pruebas saber — pro, en
cada semestre y en su posterior desempefio laboral.

El trabajo se realiza desde |a perspectiva hermenéutico-comprensiva, porque es pensado a partir del como
explicar comprensiva e interpretativamente las cosas; entendiendo cosas, como las maneras de buscar



comprensiones a fines y motivos de ellas mismas. También, porque hay que establecer una distincion
entre e sujeto y la naturaeza, a partir de un andlisis general a lo particular del tema investigado o
estudiado.

Para esta comprension o acercamiento, se han trabajado autores con enfoque comprensivo, como Maria
TeresaLuna (2010), quien afirma que “la investigacion comprensiva es en si misma una perspectivaen la
gue se auscultan, con la mediacién del lenguaje, los diferentes lengugjes (sistemas signico-simbdlicos) en
los que se expresa la experiencia humana” (p.4)

Otro de los autores es Gadamer, (citado por M. Carmén Lépez Saenz, 1996) quien insiste en que
“comprender no consiste en anular nuestro propio horizonte de significados y expectativas para
identificarnos con los del texto o situacion que analizaremos”. (p.156). Y continta diciendo que:

Comprensién no es un ideal resignado de la experiencia vital humana en la senectud del espiritu
como en Dilthey (...) es la forma originaria de realizacion de la comprension en las diversas
direcciones del interés pragmético o tedrico, la comprension es el modo de ser del estar ahi en
cuanto que es poder ser y posibilidad”( 2010, p.157)

Es decir, entendida como un concepto dual establecido por la relacion entre un sujeto- investigador y un
sujeto investigado en un entorno. Victor Rall Jaramillo (2005) 1o fundamente de la siguiente manera:

La investigacion asumida parte de la relacion comprension e interpretacion, que se dirige a la
concepcién individual del mundo, pero a su vez a la intersubjetividad que desarrolla una accién
compartida donde se activan las razones del conocimiento nuclear que se establece desde la
particularidad y pretende conformar un consenso (p. 87)

Lo que significa que la investigacion comprensiva, a partir de la hermenéutica posibilita un intercambio
de didogos, de expresiones e ideas con las palabras. Esto es, € lenguaje en su naturaleza de ser.*

No obstante, la investigacién comprensiva se determina por el método, ya que, es diferente en su manera
de efectuarse y en la forma como analiza y de describir €l objeto. Ademas, € abordaje del problema,
también se hace en forma diferente.

En este mismo sentido, Max Weber (citado por José Dario Arredondo L 6pez 2007) sostiene que:

Distingue con claridad entre conocer y valorar, entre lo que es y 1o que debe ser. Desde su punto
de vista la ciencia social es objetiva porque busca la verdad, se preocupa por arrojar claridad
respecto a como ocurrieron 1os hechos y por qué ocurrieron de esa maneray no de otra (p.22).

Sin embargo, esta investigacion es abierta a la diversidad de pensamiento, a la construccion de los
datos, al acercamiento y a encuentro con € otro sujeto investigado. Y con la apuesta que ese sujeto
de nuevas descendencias, que cada dia se sorprenden mas, mostrando que el mundo va a unas
velocidades, y que, aunque las generaciones de hoy no estén suficientemente preparadas, si tienen la
habilidad para des aprehender de las estructuras de pensamientos, las culturas y los contextos que no
permiten su desarrollo integral como ciudadano de un territorio.

Por otro lado, vale la pena mencionar que la investigacion cualitativa consolida su intencionalidad en los
estudiosos de las ciencias sociaes, sobre todo en la tarea analitica de fendmenos y acontecimientos, que
por su complgidad, ameritan € desarrollo de una estructura especifica y exenta de interpretaciones

* Londofio y Castafieda. (2010) Revista Virtual Universidad Catélica del Norte”. No. 31.
(http://revistavirtual .ucn.edu.co/index.php/RevistalCN/article/view/43



meramente cuantitativa. Su desarrollo se encuentra enmarcado en un momento historico y un contexto
sociocultural especifico, tal como es el caso de lalectura critica en Uniminuto, en el periodo 2014-2015.

Para la codificacion de la informacién cualitativa (entrevista y encuesta sociocultural) se utiliza la
narracion, como encuentro entre el proceso investigativo, €l temay el medio educativo. Esto da pie auna
participacion activa, de las personas entrevistadas, en € desarrollo de este proceso. El relato de la historia,
en lavoz de las entrevistadas, degja ver sus significaciones, resultados, apreciacionesy experiencia.

En la codificacion se entrelazan referentes conceptuales como: la lectura critica para € desempefio
académico, la familia como impulsora de esta précticay € contexto como parte esencia de discusion, a
través de la accion narrativa. La cual, cobra un sentido especial, desde €l concepto de Maria Teresa Luna
(2013), quien sostiene que con la narracion:

No solamente cuenta algo. Mas all& de eso, la narracion es una forma de dar cuenta de “quien es”,
el sujeto que habla. (...) se habla de un qué, pero también se habla de la orientacion en el mundo
de quien habla, ese es su caracter prescriptivo. (p.3).

En este orden de ideas, Luna (2006.) lo fundamenta desde lo siguiente:

Narrar es contar, la narrativa se comprende como un “tejido enunciativo, fluido y constante que da
cuenta de acontecimientos significativos para € narrador y que se encadena espacialmente de
acuerdo ala significatividad. En este sentido, la narracién se da bgjo la premisa de la libertad del
narrador para seleccionar aquello de que habla sobre aquello de cual habla” (p.36).

En € caso de la encuesta sociocultural y la entrevista, para esta investigacién, fue la oportunidad de
mezclar varios interrogantes, que se desprendieron después de las pruebas de entrada y salida. Donde se
encuentra, que este tipo de técnica “trata de medir actitudes, opiniones, comportamientos, creencias”
(Galeano, 2011.p.75). Por consiguiente, la encuesta sociocultural, posibilita una codificacién amplia de
los datos, que permite mezclar los significados entre la narrativay la explicacion.

4. M etodologia utilizada para la generacién de la informacion
4.1. Aspectos metodol 6gicos gener ales

Esta investigacion esta enmarcada en un enfoque cuaitativo, bgjo un disefio hermenéutico- comprensivo,
apoyado en herramientas cuantitativas, para propiciar un andlisis frente a tema planteado. Con el
propésito de validar e proceso de investigacion, se cuenta con una unidad de analisis no probabilistica e
intencional, conformada por tres instrumentos de recoleccién de informacion: Prueba de entrada y salida
y rubrica, entrevistay encuesta sociocultural; como lo explica,

Sampieri (1991. p.162). Al exponer que en la investigacion cudlitativa se pueden utilizar
herramientas cuantitativas, quien nos acerca de la siguiente manera, a través de herramientas
como lo son e grupo control y experimental, y nos fundamenta en lo siguiente:

Este disefio incorpora la administracién de pruebas a los grupos que componen la experiencia
L os sujetos son asignados a azar, alos grupos, después de esto se les administra simultdneamente
la pre prueba, un grupo experimental y otro no (es € grupo control) y finamente, se les
administra también simultdneamente una pos prueba”



El disefio de los instrumentos fue realizado por las investigadoras y convalidado por dos expertos. el
magister Mario Ospina Chica, del Instituto Tecnoldgico de Medellin 'y e doctor David Alberto Londofio
Vasguez, de la Ingtitucion Universitaria de Envigado quien fungié como tutor de la presente
investigacion. Asi mismo, se realizé unaintervencion pedagdgica con base en la Linglistica Textua (LT)
y lectura critica (LC), la cua se estructurd de acuerdo a los resultados obtenidos en la prueba inicial, que
se perfilaron como proyecto educativo para Uniminuto.

Ademés, paralareadizacion de estainvestigacion, fue relevante la colaboracion y € apoyo administrativo
del coordinador del programa de Comunicacion Socid y Periodismo; a igual, que la del grupo de
docentes quienes participaron de cada una de | as sesiones programadas.

4.2. Los momentos de la investigacion.

Lainvestigagion se dividié en tres momentos: 1) Andlisis de los resultados de las pruebas de entrada y
salida, 2) presentacion de 1os resultados arrojados en laintervencion, a partir de la propuesta educativa, y
3) la sistematizacion de las entrevistas y € diligenciamiento de la encuesta sociocultural. Cada uno de
estos encuentros proporcionaron did ogos, construcciones y deconstrucciones de aprendizajes, a partir del
tema de lectura critica. Ademas, se recogieron las experiencias que en torno la reflexion y ala manera
como €l estudiante se acerca ala préctica de lalecturacritica.

4.3. Los participantes del grupo experimental y control

Los participantes de la investigacion se organizaron en dos grupos diferentes, uno denominado control y
el otro experimental. A cada uno de ellos se les aplico la prueba de entrada y salida, con el propdésito de
contrastar |os resultados de cada prueba en los dos grupos. Por otro lado, en e grupo experimental se
realizé una intervencion (producto del proyecto educativo de la Maestria), la cual esta basada en la
Linguistica Textud y la Lectura Critica, propuestas tedricas adoptadas para la construccion conceptual de
lainvestigacion.

El grupo exprimenta se conformé por estudiantes de la jornada de la mafiana, de los programas de
Trabgjo Socia, Psicologia, y Comunicacion Socid, enmarcada en la asignatura denominada transversal.
Este curso cont6 con estudiantes en edades promedio entre los 16 a 26 afios, en su mayoria jovenes de
sexo fenenino que no trabgjan. El grupo control estuvo conformado por 4 grupos de la jornada de la
noche, cuyos integrantes son personas que trabgjan durante € dia. En genrd, los participantes de ambos
grupos conservan caracteristicas similares, como su pertenencia a los estrato socioeconémico 1, 2 6 3;
ademés, la mayoria son vecinos de Uniminuto seccional Bello. Los sectores donde habitan, se
caracterizan por una situacién socia conflictiva, donde existen problemas de drogadiccion, bandas
delincuenciales y estructuras familiares disfuncionales.

Es importante aclarar, que ambos grupos son asignados por la coordinacion del programa de
Comunicacion Socia de la misma facultad. En otras palabras, es un grupo asignado a la Docente Paula
Andrea Cardona Torres (una de las investigadoras), como parte de su carga académica. La conformacion
de estos dos grupo la hizo la coordinacién, de manera aeatoria. No obstante, este curso cuenta con €l
acompafiamiento de la docente Maria Victoria Tobdn Catafio del programa de Trabgjo Socia, quien esla
otra investigadora. Por tanto, ninguna de las dos investigadoras tuvo injerencia en dicha eleccion. Es
preciso sefidlar que, inicialmente, cada grupo estuvo conformado por 24 personasy ,al findizar, e grupo
experiemntal termind con 21 participantesy el grupo control conservo la cantidad inicial.

Otra de las aclaraciones pertinentes, es que esta asignatura transversal del Area de Lengua Materna tiene
como caracteristica, esencial, expuesta en la carta descriptiva, trabgjar habilidades de lectura 'y escritura.



Lo que apunta, a un acercamiento de los jévenes educandos a temas que han trabgjado durante afios
anteriores en su vida académica. Sin embargo, con un elemento novedoso, la diversidad de temas en lo
que serefiere a proceso de aprendizajes, en las formas sobre cOmo se lee y en |os géneros escritos, como
pilares de ideas, coherencia y cohesidn; un acercamiento bésico a la expresion oral y técnicas de
exposicion.

4 .4. Consider aciones éticas

Respecto a propdsito de construir una investigacion con estudiantes de primer semestre, en el topico de
lectura critica, desde sus especificos contextos culturales, la ética constituye un pilar fundamental para el
desarrollo de este trabagjo. Por sus implicaciones en e saber, en lainterpretacion, y en la forma como la
lectura se encuentra trasversalmente unida a un sujeto vivo, lleno de insatisfacciones, pero que de una u
otraforma, comprende su realidad y lalectura hace parte de ello.

De hecho, una de las premisas que este trabajo investigativo debe fortalecer son “Las relaciones
investigador-participantes que estan mediadas por €l principio de reciprocidad. Las formas de lograr esta
reciprocidad hace parte del consentimiento informado” (Galeano, 2011, p. 34), ya que la responsabilidad
como docentes es aclarar los procesos de indagacion, andlisis, observacion y evaluacién. Este
procedimiento, sumado al componente ético, aportaalacredibilidad y confianza de los involucrados en €l
desarrollo investigativo.

Por otra parte, la investigacion responde a los criterios éticos como el consentimiento, y los ya
mencionados en € pérafo de introduccion, que deben estar presentes, a momento de desarrollar
actividades que comprometen la evaluacion de los estudiantes. Por lo cual, se construy6é un Acta de
Consentimiento, (Ver anexo 1) bgo € direccionamiento del  programa de Comunicacion Social, para
cumplir con los objetivos de intervencion, propuestos paralos grupos de control y experimental.

4.5.Ruta detrabajo de campo

La ruta interna de la investigacion comprende diferentes momentos, que exponen en laFigural. En ella
se detallan la manera como fue planeado y estructurado este trabgjo investigativo. La ruta comprende la
formulacion de la propuesta investigativa, la planeacion de campo, la produccion escrita, la
sistematizacion y andisis de los datos recol ectados.



Figural
Explicacion Rutade Trabajo

Esta ruta de trabgjo abrié un camino para determinar la mejor manera de acercase a campo de trabgo,
donde se encuentra un grupo de estudiantes que se van a enfrentar a una actividad valorada, mediante
unos instrumentos y técnicas, |os cuales se describen en el siguiente apartado.

4.6. Descripcion de losinstrumentos y técnicas de indagacion

Paradar cumplimiento alos objetivos de lainvestigacion, frente al andlisis delos niveles de lectura critica
de los estudiantes que ingresan al primer semestre a la Facultad de Ciencias Humanas y Sociaes de la
Uniminuto, es relevante utilizar varias maneras de construccion y de recoleccion de datos; a partir de
diferentes momentos, tanto cualitativos como un apoyo de herramientas cuantitativas. De esta forma se
logra un mayor acercamiento a la poblacion elegida. Por tanto, se realizo una prueba de entrada y salida,
una intervencién pedagdgica, dos entrevistas y una encuesta sociocultural, como instrumentos y técnicas,
respectivamente. Por medio de ellos, se recolectay codificalainformay, posteriormente, se analiza, con
miras a responder la pregunta que orienta lainvestigacion.

El proceso que se llevé a cabo para la definicion, aplicacion y andlisis de los instrumentos, estuvo
conformado por 7 pasos, gque se detallan a continuacion:

1. Construccion del cuestionario para la realizacion de la prueba de entrada, que nos sirviétambién
parala segunda prueba, luego, elegir lalectura para el trabajo de lectura criticay, posteriormente,
el disefio de lardbrica



2. Disefio del taller de intervencion con € grupo experimenta a partir de la Linglistica Textua y la
Lectura Critica.

3. Disefio de la segunda prueba (salida), eleccion de lalectura

4. Andisis y valoracién de cada prueba en momentos diferentes en la rdbrica (modificada a los
intereses de lainvestigacion).

5. Sistematizacion de las pruebas de entrada y salida en el programa de Excel; paralelamente, las

investigadoras disefiaron las preguntas para la encuesta sociocultura, y la busqueda de los

estudiantes que larealizaron.

Realizacion, sistematizacidn y codificacion de las encuestas socioculturales.

Transversalmente, disefio de las preguntas para las entrevistas, y la busqueda de los estudiantes

paratd fin.

No

Cabe sefidar, que la encuesta incluye preguntas cerrada y abiertas, 10 que permite tener una diversidad y
amplitud en la informacion, a través del detalle, € acercamiento de los roles y actividades tanto en
familia, en la universidad, como en € barrio. Para finaizar, la entrevista consiste en una conversacion
individual, realizada durante la jornada académica, en las instalaciones de la universidad. Para ello, se
eligen, aeatoriamente, |os participantes, sin anteponer ningun criterio especifico de seleccidn.

4.6.1. LaRubrica

Esta rubrica permitié la medicion, cudificacion e incorporacion de los datos, para una mejor
comprension del porqué de las deficiencias y fortalezas de los estudiantes en la préactica de la lectura
critica, la escritura y la estructura argumentativa. No obstante, esta herramienta posibilitdé que la
codificacion de lainformacion se hiciera de maneramés claray concisa.

Las pruebas de entrada y salida permitierdn recoger la informacion, a partir de la cual, se hizo una
posterior andlisis de 1o niveles de literacidad de los estudiantes. Al respecto, Henao, Londofio, Frias y
Castafieda (2011), plantean que son cinco niveles |os que deben tenerse en cuenta para la estructuracion
de la prueba: 1) Explica qué eslalectura critica, 2) reconoce laintencionaidad de la escritora, 3) explica
los procesos de la lectura critica de una forma, 4) lee criticamente y 5) se distancia del texto en la
realizacion de lalecturacritica.

En este mismo orden de ideas, |0s tres conceptos centrales de la rdbrica son: lalecturacritica, la
argumentacion y lalinglisticatextual. Los cuales se explican a continuaci on.

Lecturacritica. Basadaen lainterrelacion entre en el escritor (autor), €l texto (escrito/verbal), la
ideologia, y el contexto. Lalectura critica, a diferencia de unalectura con fines informativos, supone la
experiencia particular de los sujetos y, por ende, la apropiacion de sus contextos inmediatos. En este
sentido Bianchi (2009, p. 11) sostiene que:

Para leer necesitamos, simultdneamente, manegjar con soltura las habilidades de decodificacion y
aportar al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias previas, necesitamos involucrarnos en un
proceso de prediccion e inferencia continla, que se apoya en la informacién que brinda € texto,
en nuestro bagaje y en un proceso que permita encontrar evidencia o rechazar las predicciones e
injerencias de que hablaba.

Por lo anterior, se considera de suma importancia, para alcanzar logros significativos en materias
especificas de pregrado, el fortalecimiento de la decodificacion de textos escritos, que se busca desarrollar
en laintervencion del area de lengugje, implementando alternativas de promocion e intervencion lectora.
Por tanto, € aprendizaje en los primeros semestres y, mas aln, en este tipo de procesos de
contextualizacion y acercamiento a pregrado con materias transversales, es esencia y determinante. En
este sentido, es pertinente rescatar €l planteamiento de Paula Carlino, quien nos aporta que:



Entender e incorporar la lectura en € aula de esa manera es empezar a recorrer a ciegas un
camino que se tornard problemético porque carece de horizontes claros, diagndsticos acertados y
soluciones reflexionadas, en tal suerte que se pueden presentar dos escenarios hipotéticos para los
estudiantes: que se asuma la lectura como un saber ya logrado, por lo que hay que tratarla como
espacio de formacion y que los estudiantes, incluso de niveles universitarios, presentan una escasa
y deficiente capacidad de lectura.(2005, p.68)

De ahi que, con esta investigacion se pretenda hacer un aporte para que, en los primeros semestres, se
apunten a un objetivo claro y educativo, donde la lectura critica sea una herramienta para comprometer al
estudiante con su aprendizaje integral. Claro esta, sin olvidar que € docente es quien acomparia y ofrece
las estrategias para su evolucion.

Argumentacion. Los aspectos relacionados con la capacidad argumentativa dan cuenta de diferentes
elementos, como la persuasiéon y € convencimiento hacia un inesperado lector, que la mayoria de las
veces, esta desprovisto de elementos de andlisis, que le ayuden a la comprensién de un texto, en cuanto a
la verdadera intencionalidad del autor. La forma de transmitir el mensgje, las caracteristicas propias de la
construcciéon argumentativa, la revision del uso de citas utilizadas y las fuentes de informacion, son
aspectos, gque en su diversidad holistica, dan cuenta de un perfil especifico y de una intencionalidad
discursiva que €l lector debe descubrir.

Por ello, es importante e desarrollo de habilidades propias de una personalidad, que procura la
profundizacién y analisis de textos que, finalmente, o llevan a un pensamiento critico y cientifico de la
reaidad circundante, desde la academia. De esta manera, e sujeto puede desempefiarse en € diario
acontecer profesional con herramientas criticas, que propendan por |a construccion de un mundo mejor.

Linglistica Textual. Con la Linguistica Textua se pretende la revisién, exhaustiva, de la estructura del
discurso escrito. Dichatarea se hace desde la cohesion, como agrupacion de procedi mientos gramaticales
de un texto y la coherencia, como unidad de sentido. Ademas, de otros aspectos como la ortografia,
acentuacion, puntuacion y uso de marcadores discursivos. La interrelacion de todos ellos da cuenta de una
estructura correcta y entendible del estudio textual, una estructuracion secuencia y dinamica, conforme a
reglas preestabl ecidas que mantengan caracteristicas especificas de organizacion.

4.6.2. Descripcion de las per sonas encuestadas 'y entrevistadas.

Con relacion alas pruebas aplicadas, es necesario sefidar que se entrevistaron dos estudiantes (mujeres de
19 afios de edad), matriculadas en € segundo semestre de Trabgjo Social . Una del municipio de Itagii y
otra de Medellin. Cada una de ellas, representando a uno de los grupos (experimental y control). Es
importante precisar, que la entrevistada del grupo experimental es madre de dos hijos y esta clasificad en
el estrato socio-econdmico 3. La del grupo control, es soltera, sin hijos, también clasificada en €l estrato
3. Laentrevias fue aplicada en € semestre 2 del 2015.

Es pertinente explicar, que la seleccion de las entrevistadas, se hizo de manera aleatoria, sin tener en
cuenta ningun criterio particular o requisito previo de seleccién, ya que, € objetivo no era una seleccion
designada, sino por gusto, interes y disposicién de tiempo, de las participantes. Por otro lado, algo que
influye en esta seleccion, es que las entrevistas se realizan a comienzos de semestre, cuando apenas los
estudiantes estan en e proceso de adaptacion, razon por la cual, solo es posible encontrar a las
entrevistadas, que se referencian anteriormente.

Por Ultimo, en las encuentas de caracter sociocultural, se involucran cinco participantes, dos estudiantes
del grupo control y tres del grupo experimental. La técnica se aplica en € semestre 1 del 2015. Es de



aclarar, que con estos participantes, inicialmente, se piensa en redlizar la entrevista, pero por cuestion de
tiempo, no es posible.

4.6.3. Entrevista

Se redizaron dos entrevistas, en € primer semestre del afio 2015, las cuales son grabadas y
posteriormente trascritas, con €l fin de analizar y determinar los hallazgos y categorias de la narrativa de
los estudiantes. El encuentro individual tuvo una duracion, aproximada, de 3 horas, de € depende €
objetivo trazado para el momento. La agenda cuenta con dos partes. La primera, €l saludo para romper €
hielo. La segunda, un didogo, para explicar en qué momento se encuentra la investigacion y contar la
manera como se dio el proceso. Es pertinente explicar, que en este proceso solo fue posible entrevistar a
dos mujeres del mismo programa, ya que la entrevista se realizd a inicio del semestre, y fue complicado
encontrar estudiantes que hayan participado del proceso, 1o que dificultd el contacto con las personas
previstas para colaborar con la encuesta sociocultural.

La entrevista se baso en preguntas relacionadas con aspectos sociales y culturales de los estudiantes, que
participaron en la investigacion. Algunas de las preguntas fueron: ¢cémo construyen sus précticas de
lectura?, ¢qué aprendieron del proceso; ¢Para qué te puede servir en tu vidala lectura critica?, ¢cud esla
asignatura que mas te gusta del programa a que perteneces?, ¢en tu familia hay alguien que esta
relacionado con la lectura critica?, ¢crees que los amigos o conocidos de tu barrio, realizan lectura
critica?, entre otras. Esta informacion permitio recolectar informacion que facilito la realizacion de un
andlisis contextualizado de |a problematica que orienta la investigacion.

En este tipo de instrumento se incorporaron preguntas abiertas, que direccionaron un acercamiento méas
libre en la expresién de las entrevistadas y las investigadoras. El desarrollo de las entrevistas fue grabado,
para recorger, fielmente, la informacion. Luego, se transcribieron y se andizaron detalladamente, cada
una de las respuestas. Ademas, se emplea una codificacién narrativa, que da cumplimiento alos objetivos
del proyecto investigativo.

El proceso de decripcion y narracion de las entrevistas y de la encuesta sociocultural, se baso en las
estrategias de codificacion de los datos a partir del texto Encontrar el sentido de los datos cualitativos de
Coffey (1996). Un escrito sugerido por la Doctora Maria Teresa Luna, en e cua fundamenta su
metodologia en tres acciones. describir, clasificar y conectar. Lo que significa que para € proceso de
codificacion de los datos, se adopta esta metodologia, propuesta por Luna. Pero, no solo, se implementa
desde esta triangulacion, sino que, “el propdsito es contar la historia de los datos” (Wolcott, p. 54), como
un elemento que hace parte de la descripcion.

En este orden de ideas, Coffey (1996) sostiene que:

El proceso consiste en pasar de la codificacion a lainterpretacion, osea, la transformacion de los
datos codificados en datos significativos. Aqui, se hace €l enfaisi sobre qué buscar en los codigos
(niveles de desempefio) y categorias (aspectos). Delamont (1992) propone buscar patrones,
temas y regularidades, pero también constrastes, paradojas e irregularidades. Entonces se puede
pasar ala generalizacion y alateorizaciona partir de los datos (p.55).

Entonces, este proceso permite identificar la ruta del relato,“La manera como los actores sociales
producen, representan y contextualizan su experiencia y conocimiento personal por medio de la narrativa”
(p. 64), pues tarta de aclarar y orgaizar la infromacién. Es de aclarar, que éste se utilizé para los
instrumentos, mencionados anetriormente.

Entre tanto, el relato “es una forma obvia para los actores hablar con extrafios(por ejemplo el
investigador) para contar las experiencias importantes y sus acontecimeintos”(p.66). Un proceso que esta



reflgado, tanto en & andlisis de la encuesta sociocultural, como en las entrevistas, que se exponen en los
hallazgos.

4.6.4. Encuesta sociocultural

Esta técnica, aunque no estaba contemplada, inicialmente, dentro del proyecto aprobado, se utilizd para
la recoleccion de informacion, porque se considerd de gran importancia, en la medida, que aportar datos
socioculturaes, que le dan mayor claridada a la perspectiva de la investigacion. Con este propdésito, se
aplico la encuesta sociocultural, ya que, €l contexto cultural en el que se desenvuelven los estudiantes es
un elemento esencial parael andisis.

Entonces, con la aplicacion esta encuesta sociocultural se logré un acercamiento a la readidad de los
estudiantes de la universidad. Se conocié un poco sobre sus gustos, la manera como viven, € lugar
ocupan en la estructura social y las experiencias individual es que enfrentan en la cotidianidad. Sin lugar a
dudas, todos esto aspectos influyen en su forma de ser, pensar, actuar , ver y sentir su mundo. Al
respecto, Sandra Araya Umefia lo expresalo siguiente:

Las personas conocen la realidad que les circunda mediante explicaciones que extraen de los
procesos de comunicacion y de pensamiento social. Las representaciones sociales sintetizan
dichas explicaciones y en consecuencia, hacen referencia a un tipo especifico de cococimiento que
juega un papel crucia sobre como la gente piensay organiza su vida cotidiana: €l conocimeinto
del sentido comun (2002, p.11)

Por todas estas valoraciones con relacién a aspecto sociocultural, es que se concibid, dicha encuesta,
como un técnica esencial, en el andlisis.

El tema que motivo este andlisis fue la lectura critica, lo que llevo directamente, a andlisis de la manera
como leen los estudiantes que ingresan a la Uniminuto. Al respecto, es necesario anotar, que en esta
técnica, el dato es importante, porque permite el acercamiento a sus realidades a partir de sus respuestas.
Por tanto, la comprensién e interpretacion de la lectura critica se ha hecho desde la concepcion y
construccién sociocultural.

Asi las cosas, dicha perspectiva facilité € didogo con Danid Cassany, quien sostiene, que la lectura no
parte, solamente, de lo linglistico; sino que, también tiene que ver con factores externos, como los
socioculturaes, que influyen en el gercicio comprensivo e interpretativo. En este sentido, Ferreiro (2005)
explicaque:

Los lectores se multiplicaron, los textos escritos se diversificaron, aparecieron nuevos modos de
leer y nuevos modos de escribir. Los verbos "leer" y "escribir" habian dejado de tener una
definicién inmutable: no designaban (y tampoco designan hoy dia) actividades homogeéneas. Leer
y escribir son construcciones sociales. Cada época y cada circunstancia historica da nuevos
sentidos a esos verbos (p.22).

En suma, estas encuestas se aplicaron con el objetivo de conocer algunas caracteristicas de tipo
sociocultural, para complementar €l andlisis cuaitativo.

A continuacion se presentan los hallazgos obtenidos en las pruebas de entrada y salida, tanto del grupo
control, como del experimental. Primero se exponen los resultados de la prueba, en cada grupo, con sus
respectivos andlisis. Luego, esta e comparativo entre ambos grupos. El procedimiento es igual parala
prueba de entraday la de salida:

5. Principales Hallazgos



En este capitulo se desarrollan los principales hallazgos del trabgjo de campo y recoleccion de
informacion. Se explica cada cada paso de ordenamiento, procesamiento y andlisis de los datos. También,
se pensentan los andlisis de la encuesta sociocultural; luego, las pruebas de entrada y sadlida. Para
terminar, se relacionan los resultados y la narracion, descripcion y €l andlisis de las entrevistas, empleadas
en lainvestigacion.

5.1. Analisisde la Encuesta Sociocultural

El andlisis de los niveles de lectura critica y algunas concepciones socio-familiares de contexto son la
fuente de informacion, para conocer 1o que piensan los estudiantes frente al trabgo y a proceso de
construccién de lectura, propiciado por la investigacion, para indagar por los niveles de lectura critica,
que tienen los estudiantes que ingresan a la facultad de Ciencias y Humanas y Sociales de la Corporacién
Minuto de Dios. Se parte de preguntas como: ¢Cudles son los niveles de lectura critica de los
estudiantes?, ¢qué tipos de relacion se establecen entre el nivel de lectura criticay otros contextos como €l
familiar y el educativo? y ¢cudl es la mejoria que los estudiantes presentaron después de participar del
grupo experimental ?

Las cinco encuestas fueron redizadas por las investigadoras en las instalaciones de la Corporacion
Universitaria Minuto de Dios, secciona- Bello, en e primer semestre 2015, durante el mes de marzo.
Los cinco participantes son colombianos, clasificados en el estratos socio-econdmicos 1 y 2. Todos
estudiaron la primaria y €l bachillerato en instituciones educativas publicas, ubicadas en Medellin y en
diferentes municipios cercanos a area metropolitana como Bello, Medellin y Copacabana.

Para este trabgjo investigativo, las variables sociades y culturales que se tienen en cuenta son: estrato,
edad, sexo y nivel educativo de la familia. Ademas, otras preguntas relacionadas con la conformacion la
familiar, sitios para leer, cua es su concepto sobre la lectura critica, cud es la asignatura, del programa
académico, qué més te gusta 'y por qué. Estos interrogantes propician acercamientos de la lectura en
contexto. La presentacidn, interpretacion y andlisis de los resultados se hace mediante graficas.

L os datos contenidos en la encuesta son:

Grupo de contral:

Encuestado 1

Encuestado 2

Grupo experimental:

Encuestado3
Encuestado4
Encuestado5
Cantidad encuestas: 5
Cantidad de hombres encuestados: 3
Cantidad de mujeres encuestadas: 2
Edad promedio de los encuestados: 16 a 20 afos.
Lugar de residencia: M edellin, Antioquia.
Estrato socioecondmico: 2

Programas académicos a los que pertenecen: Psicologia y Trabajo social.
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Medios de comuni cacion mas usados

En la Figura 2 se identifica que el medio méas usado por las familias de los estudiantes, de ambos grupos
(de control y experimental), es la television (66.66%). El cana més visto por dichas familias es RCN,
con un 40%. En el caso de laradio (26.66%), no se presenta una emisora comun entre las familias, cada
una escucha una diferente. Respecto a la prensa escrita (6.66%), con una sola familia a su favor, es €
medo menos utilizado; el Unico periddico que se mencionaes el ADN, de circulacion gratuita. Esto quiere
decir, que este tipo de medios masivos, solo tienen una intencionalidad en el contexto y que su
programacion cautiva a cierta poblacién. Por otra parte, la prensa que es mencionada como la mas leida,
es un periodico urbano, de caracter esenciamente informativo.

Esta pregunta es importante para este andlisis, porque permite identificar cudles son los medios de
comunicacion que, habitualmente, las familias escuchan y ven. Esto, posibilita hacer un acercamiento al
tipo de medios que dlos utilizan para estar actualizados del dia a dia. Por consiguiente, permite analizar
desde dénde leen, qué tanto leen y como sus lecturas dependen de factores relacionados con e entorno, la
culturay lafamilia, entre otros. Bernstein (Citado por Londofio, 2010) lo explica de la siguiente manera,

Ha demostrado que los sistemas semidticos de la cultura son accesibles en diferente grado a los
diversos grupos sociales. En otras palabras, la variacion en el lenguaje es la expresion de atributos
fundamentales del sistema social; la variacion dialectal expresa la diversidad de estructuras
sociales (jerarquias sociales de todo tipo), en tanto que la variacién de registro expresa la
diversidad de procesos sociales (p.1).

Entonces, es e contexto y el ambiente familiar los primeros escenarios de discusion y formacion del
sujeto y, es aqui, donde fundamenta sus maneras de relacionarse.

Finalmente, en este apartado se hace evidente que las familias de los encuestados reproducen sus
discursos a partir de medios de comunicacién masiva, que son mediados e influenciados solo por textos
de carécter informativo.

En cuanto a la conformacion y caracteristicas del grupo familiar, se tiene que, en tres de las familias
algunos de sus miembros poseen un titulo Académico (técnico, tecn6logo o profesiona); los demés
miembros son estudiantes, empleados y amas de casa. El 60% de los estudiantes encuestados conviven



con la madre y los hermanos; algunos viven, ademas, con sobrinos, hijos y abuelos. Pero, bien puede
inferirse del presente estudio, que es la familia de tipo mono parental la més coman, es decir, las
conformadas por madre e hijos, constituyéndose en una realidad local acorde con tendencias de tipologia
familiar en otros contextos.

Esto permite visualizar un grupo de familias que no dista de las caracteristicas generales del contexto
sociocultura antioquefio, tal como lo plantea Gutiérrez de Pineda. V. en € libro Familia y Cultura en
Colombia, familias monoparentales donde la mujer es cabeza del hogar, una madre multifuncional. Ella
es ama de casa, la responsable econdmica, sea que esté o no vinculada a la vida laboral; asiste a las
reuniones escolares, busca quien cuida a sus hijos para salir atrabajar. Emociona mente afectada, muchas
veces por e mango de angustias y culpas por la ausencia del padre; con agravante, que no tiene una
adecuada comunicacion con él.

En este tipo de familia se ve como la mujer, generalmente, se siente olvidada, frustrada, sobrecargada de
funciones, porque, le toca esforzarse para ser padre y madre, olvidandose que, simplemente es una mujer
gue, sufre su soledad, embriagada en su dolor y cansancio. Esto la lleva, muchas veces al acoholismo,
consumo de estupefacientes 0 momentos de distraccion, equivocada, con pasiones desenfrenadas y
posteriormente el manejo de cul pas entrelazadas con su baja autoestima.

En otros casos, lamujer, con sus hijos, se encierra en su propia soledad y lucha con fortal eza para sacarlos
adelante. En esta busqueda, se dobla en pesadas jornadas laborales, tratando de compensar la falta del
padre y resulta convirtiéndose en una madre complaciente que les lleva todos los caprichos a sus hijos,
por costosos que sean Y, a costa, de sus propias neces dades.

Y qué decir de los hijos de estos hogares, muchas veces son chicos a la deriva; criados de manera
inadecuada, por una empleada doméstica, € vecino o agun familiar; quienes, a cambio de unos pesos,
aseguran cuidar a esos chicos, encomendados por una madre gue tiene que rebuscarse la vida a como dé
lugar. En esta situacion, sus hijos también estan solos en sus casas, con € mundo a sus pies, expuestos a
todo tipo deriesgos, al estar, mucha parte del tiempo, en una pantalla de internet.

Entonces, la familia se encuentra desprovista de los valores y principios, sumergida en la sociedad de
consumo, que corroe las buenas costumbres, ofertando una serie de productos innecesarios y superficiales
que desvirtdan la esencia de la vida en familia. Independiente de su propia tipologia, “la familia ha pasado
a ser la unidad de produccion para convertirse principalmente en una unidad de consumo vy
posteriormente en una unidad de apoyo al desempleo” (Gimeno, 1999, p. 18). De esta manera, se ve la
necesidad de hacer reflexiones diferentes frente a la familia, con acciones que propendan por soluciones
asertivas y eficaces para no terminar en generar otras problematicas.

Asi las cosas, la familia como egje fundamental de las sociedades y motor de impulso para los seres
humanos, ha tenido cambios radicales que se evidencian en su conformacion, en sus nuevos valores,
forma de asumir los roles, reflexiones y dificultades de identidad y apropiacién de roles, autoridad y
actitud frente a la vida. De esta manera, en e estudio de las familias se encuentran diversas formas,
marcadas por una época, un contexto histérico especifico y una cultura, que marca sus vivencias
cotidianas.

A continuacion, se presenta la Figura 3, donde se relaciona €l apoyo que los estudiantes reciben de sus
familias paralaredizacion de |as tareas académicas, designadas para desarrollar en la casa.
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Ayuda para hacer tareas

De acuerdo alos resultados presentados, se tiene que tres de los estudiantes encuestados (60%) reciben
ayuda de sus familiares para la realizacion de sus tareas; dos son ayudados por sus hermanos 'y e otro
recibe apoyo de la madre. Los otros dos (40%), no reciben ayuda de sus familiares para redizar sus
tareas.

Los estudiantes exponen que, en la redizacion de las tareas, a veces prefieren que los ayuden aquellos
familiares que se encuentran en capacidad de brindarles un apoyo real. Sin embargo, por las
caracteristicas del programa no es fécil que algunos familiares les puedan ayudar con tales tareas.
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Figura4
Miembros de la familia que leen

De los cinco encuestados, tres de ellos, es decir €l 60%, afirman que en su familia, normalmente, leen dos
delos miembros. En lasfamilias de los otros participantes, nadie tiene la costumbre de leer. Estacifraes



conducente a reafirmar lo que dice €l estandar de lecturay escritura del pais, que, segin Londofio (2013),
se traduce en la situacion de alfabetizacién en Colombia:

En las Ultimas décadas, los indices de afabetizacidén en Colombia han mejorado, sin embargo, €l
nivel y la calidad de la literacidad siguen siendo deficientes, como lo demuestra la ubicacion del
pais en las diferentes pruebas internacionales. Por giemplo, en las pruebas Pisa (Programfor
International Student Assessment) en e 2006, entre 57 paises, Colombia ocupé € puesto 56 en €
areade lectura, solo por encima de Argentina (p.13).°

Una caracteristica particular del grupo encuestado destaca que, quienes leen en la casa son los hermanos,
porgue los padres dedican la mayor parte de su tiempo al trabgjo. A esto se le suma, que provienen de
hogares y barrios con bajo nivel educativo y con un conocimiento cultural muy reducido. Son padres 'y
madres campesinas, obreras rasas, entre otras profesiones, que no dé tienen mucha formacion académica.

En relacion con la cantidad vy €l tipo de libros que leen a afio en lafamilia, los datos muestra que, de las
familias que dedican tiempo a la lectura, en una de ellas, sus miembros alcanzan a leer hasta doce libros,
en otra, leen un promedio de tres texto y, en latercera, €l estudiante desconoce el nimero. Normal mente,
los familiares de los estudiantes leen literatura (ficcidn, drama, suspenso o terror, etc.) solo en una, se lee
sobre cienciay politica.

En competencia lectora, Colombia ocupa € lugar nimero 30, entre 35 paises, siendo la razdn
fundamental, la dificultad que representa, para los educandos, entender 1o que leen. Més del 70% de los
nifios y jovenes colombianos, pertenecientes al sistema educativo, estan en el nivel de lectura més bésico.’
El entorno familiar y barrial es de suma importancia para lograr habitos y acciones de lectura, como lo
indica el MEN (2010) en sus estudios “el 63 por ciento de los menores encuestados les gusta que les lean,
y para el 90 por ciento el lugar preferido es el hogar” (p.5).

Por otro lado, en la ciudad de Medellin, (El Mundo) el problema no es menos impactante:

Para la secretaria de Educacion de Medellin, Luz Elena Gaviria, la situacion se hace compleja,
toda vez que a la ciudad permanentemente estan |legando personas del sector rural, 1o cua hace
gue los indicadores de la ciudad por momentos no se muestren a la bga. En Antioquia €
analfabetismo estructural afecta a cerca de 400.000 personas. En Antioquia € analfabetismo
estructural afecta a cerca de 400.000 personas (Periddico € Mundo). ’

Estos problemas estructurales con lalectura, se basan en que todavia hay instituciones que desarrollan una
educacion bésica memoristay conductista, a sabiendas que en los tiempos de hoy se debe apuntar a una
educacidn més critica, de reflexiones, acercamiento a diferentes contextosy alaliteratura.

Por otra parte, parece que, la escrituray lalectura, representan un problema parala educacion. Las mallas
curriculares solo las tienen presente en uno o dos periodos de la agenda académica. Pues, la educacién en
Colombia ha estado alineada a interés politico y no a una situacién de potenciadidades, ago que no
debiera ser asi. Lo idea es verla como una posibilidad de crecimiento y no como una alternativa para €
empleo; idea que se ha venido promoviendo en €l pais, desde la perspectiva de impulso que se le ha dado

> El promedio de los paises de la OECD en Lectura fue de 492 puntos. Por encima se ubican 15 paises, con Corea a
la cabeza, seguido por Finlandia, Hong Kong, Canaday Nueva Zelanda. Por debajo se encuentran 33 delo
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a SENA, como un formador para € trabajo. Al respecto, Portocarrero (2014,) aporta la siguiente
reflexion:

La formacién técnica profesional y, en los dltimos afios, la tecnolégica también, han sido
asumidas, por € Servicio Nacional de Aprendizaje —SENA—, establecimiento publico del orden
nacional con personeria juridica, patrimonio propio e independiente y autonomia administrativa.
Estd adscrito al Ministerio del Trabajo, que, entre otras funciones, le ha correspondido
desarrollar la educacion para el trabajo y €l desarrollo humano, asi como la educacién técnicay,
a decir verdad, lo ha hecho muy bien dada la logistica, sobretodo, de instructores (diferentes a
los profesores universitarios), equipos e instalaciones con que cuenta. No obstante, existe una
gran confusion en lo atinente a la educacion para € trabajo y € desarrollo humano, frente a la
formacion técnica profesional en educacion superior, iniciando por e primer nivel que
corresponde a la ofertada basicamente por las instituciones técnicas profesionales y por las
ingtituciones tecnol égicas, acorde con la Ley 30 de 1992 (p.33).

Lo anterior, resalta que el interese del Estado no es promover la educacion en un ato nivel, como es el
profesional, si no € de mantener una formacién Gtil, donde solo se requiere ser apto para hacer ago; pues
alos estudiantes con mas necesidades les urge ingresar al mundo laboral y contribuir alos ingresos de su
familia. En la actualidad, entidades como el SENA tienen mucho més garantizado su presupuesto que
muchas universidades publicas y privadas, pues estos estdn amparados por la ley 119 de 1994 que
contempla que cada empresa en Colombia contribuya con € 2% de retencién de la nébmina para aportes al
SENA.

De otra parte, es importante afiadir, que algunas variables sociales y culturales ayudan, notablemente, a
mejorar €l desempefio académico de los estudiantes. Un aspecto que se puede ser complementado desde
el espacio universitario, haciendo una apuesta por la literacidad en la escritura y lectura. En este sentido,
Petit (2009) sefiala que:

La lectura no va a solucionar los problemas del mundo. No forzosamente construye gente critica,
con distanciamiento. Pero el que no puede apropiarse de la cultura escrita estd mas marginado
de la sociedad. La lectura no te garantiza nada, pero si no tienes ese derecho estds mas excluido
porque vivimos en una sociedad donde se cambia rapidamente de trabajo y hay que estar
per manentemente capacitandose. La lectura tampoco garantiza una ciudadania activa, pero s no
leés tenés mucho menos voz y voto en los espacios publicos. La lectura te permite transitar
pasarelas, generar caminitos con sutileza, inventar mediaciones que facilitan la apropiacion de
la cultura escrita (p.10).

Adicionalmente, (Puig, Henao & Castafieda, 1987, citado en Londofio 2012) advierte que, con respecto a
los niveles de literacidad se debe considerar de igual forma, el factor socioecondmico:

El éxito académico en primaria'y en bachillerato, lo mismo que €l ingreso y permanencia en la
universidad estéan mediatizados por la capacidad de lecturay de escritura del estudiante, y ésta, a
su vez, esta mediatizada por |as condiciones socioeconémicasy culturales de lafamilia. Por tanto,
cada vez que € nifio habla o escucha, la estructura social es reforzada en si y es formada su
identidad social. La estructura socia se convierte en realidad psicoldgica a través del mundo de
los actos de la palabra. El nifio que aprende a hablar no aprende solo un sistema de reglas
linguisticas (competencia linglistica) sino que en la medida en que este aprendizgje se hace
siempre en condiciones particulares a través de una cierta forma del proceso de comunicacion, é
forma a mismo tiempo su personalidad social, su acceso a saber, su actitud ante el mundo.

(p.56).



Considerando, ambas citas, es necesario indicar que, si bien Petit (2009) habla de la importancia de la
apropiacion de una cultura escrita, ya que, esto puede mejorar la participacion ciudadana y todo lo que
esto conlleva en una democracia; igual, se deben implementar acciones que respondan a las necesidades
del sujeto, incluyendo e factor socioecondmico, como lo evidencia Puig et al, en Londofio.

En lasiguiente Figura 5 se presenta lo que se evidencia en la encuentra sobre la utilizacion del libro y de
lainternet para hacer sus lecturas.

LIBROS
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Figurab
Tipos de libros

De todos | os encuestados, tres afirman que suelen leer ediciones fisicas de los libros, uno, que prefiere las
ediciones virtuales y otro, aprovecha las dos presentaciones. Las razones por las cuades eligen las
ediciones impresas son principa mente dos. La primera, porque es menos agotador para la vista; la otro,
porgue confian més en estas ediciones que en las virtuales. Con respecto a quienes prefieren las ediciones
virtuaes, su eleccion descansa en una solarazén, lafacilidad de adquisicion del materia bibliogréfico.

La vida moderna posibilita a estudiante acercarse a otras maneras de encontrarse con el libro o €l texto
escrito, y ahora se encuentra con el ciberespacio, hipervinculos y la informética, 1o que abre en é una
gran cantidad de posibilidades. Como lo enuncia Roberto Marafioti, en Mirta (2009):

Latransmision de datos a la velocidad de laluz; la digitalizacion de los textos, lasimégenesy los
sonidos; €l recurso a los satélites de telecomunicacion; la revolucion de la telefonia; la
generalizacion de la informética en la mayor parte de la produccién y los servicios, la
miniaturizacion de las computadoras y su interconexion a escala planetaria, han cambiado y
prometen cambiar alin maslareaidad del mundo y lavida cotidiana (p.9).

Lo que hace que € libro sea esencial, yano como Unica posibilidad sino, una entre tantas.

La lectura en internet esta disponible, y con €ella, convergen otras necesidades de comprension,
como €l chats, los correos electronicos. Lared facilita el acceso inmediato, y acelera los procesos



comunicativos entre cientificos con la ciudadania, de modo que hoy la ciencia circula de manera
mucho mas inmediata (Cassany, 2003).

A la pregunta sobre 10s equipos con los que cuentan en la casa para hacer las tareas, se le adiciona la
pregunta 13, ¢En tu casa con qué materiales 0 equipos cuentas para hacer tus tareas? A la cual, los
estudiantes, de manera unénime, afirman que en casa cuentan con internet, como principa herramienta de
consulta, luego siguen los libros, las fotocopias que permiten los docentes de los cursos y, por Ultimo, las
enciclopedias para desarrollar sus trabg os.

Por consiguiente, se evidencia un panorama que posibilita al estudiante diversas maneras de encontrarse
con € texto, de acercarse alas palabras, alainformacion. Entonces, € reto esta determinado por laforma
como la Universidad o la institucion orienta las précticas educativas y cud es medio, de los disponibles
actualmente, a que debe apuntar

En cuanto alas preferencias sobre €l tipo de lectura en lafamilia, o que se evidencia es, que en € hogar,
prefieren la lectura recreativa, la que permite otras exploraciones y otras comprensiones de uso. Una de
las personas encuestad, respondié que prefiere los textos de superacion porque, “Superacion personal o
reflexivos porque son més faciles de leer, no necesitan mucho tiempo para leer, su lengugje es sencillo,
son menos complicadas”. Es decir, que este tipo de lecturas se gjustan a esparcimiento, a ocio, a un
acercamiento a partir de la identidad y del interés individual, muy marcado, por sentimientos de
valoracion y de confianza. Una lectura que se hace no por obligacion ni con € interés de informarse o de
aprender algo especifico, sino para disfrutar de la misma.

Un planteamiento que valida lo dicho anteriormente, es el de Wong (1991) quien expone que:

No todos los textos son asimilados de igual manera: la poesia, € ensayo y las mateméticas
requieren mas tiempo para ser asimilados. En cambio, la mayoria de los contenidos que
ofrecen una informacion vinculada con nuestra inteligencia o nuestra experiencia puede leerse
de manera répida, sin que ello reduzca nuestra facultad de entendimiento.3 La lectura, y la
literatura, esinherente a nuestra vida. Por supuesto que hay un proceso para la comprensién y
aprendizaje de textos (p.1).

Ademas, el autor agrega que “La lectura como placer, como actividad ludica, como recreacion plantea de
manera inherente estimular la imaginacion y la capacidad critica” (p.2). En consecuencia, los habitos de
lectura de |os encuestados pasan por esta préactica, por considerar lalecturano como un proceso formativo
sino como un encuentro con las palabras, laimaginacién y como un proceso de auto superacion.

En lo relacionado con laimportancia que la familia le asigna a la préactica de la lectura, se tiene que el 80
% de los encuestados sostiene que la lectura critica es importante para sus familiares, sdlo una de las
encuestadas dice gque sus familiares no tienen idea de que sea eso.



LECTURA CRITICA

BWSi MNo HNo tieneidea

Figura6
Conocimiento de la lectura critica
Frente ala pregunta ¢Qué aprendi6 de lalectura critica? Algunas de | as respuestas, son las siguientes:

“Aprender a interpretar, a leer para entender y saber gue un texto tiene muchas interpretaciones”.
“Los puntos o0 bases a tener en cuenta para realizar una critica u opinar de manera correcta sobre
un texto”. “A interpretar mejor os textos, a tener criterio propio”

Lo que significa, que la respuesta es vista, solo desde la interpretacién, pero carecen de otros €l ementos
para argumentar sentido profundo de la lectura critica. Esta es entendida como un asunto de criticar, dar
un punto de vista, de comprension 'y se alejan de su propio significado y de su técnica (Cassany, 2003).

Se dimensiona un concepto sobre lectura critica, y se rescata el hecho, que por o menos, se forme un
reconocimiento del deber ser de la lectura. No obstante, faltan elementos de fuerza que permitan
avanzar hacia € proceso de generacion de un argumento propio, por parte del estudiante, lo que tiene
que ver con el momento de apropiacion social de conocimiento o desde las técnicas con “el mundo
del lector” (Casanny, 2003).

La lectura critica, a diferencia de una lectura con fines informativos, supone la experiencia particular de
los sujetos y, por ende, la apropiacion de sus contextos inmediatos. En este sentido, Bianchi (2009)
sostiene que:

Para leer necesitamos, simultaneamente, manegjar con soltura las habilidades de decodificacion y
aportar a texto nuestros objetivos, ideas y experiencias previas; necesitamos involucrarnos en un
proceso de prediccion e inferencia continlia, que se apoya en la informacion que brinda € texto,
en nuestro bagaje y en un proceso que permita encontrar evidencia o rechazar las predicciones e
inferencias de que hablaba (p.11).

Por otra parte, uno de los aspectos claves de este gercicio de andlisis, es la familia. Entendida como €l
primer entorno en que € estudiante expresa lo que piensa, siente y razona frente a temas y lecturas, que
necesitan mas de su desarrollo basico. Es en € espacio familiar done €l nifio y el joven tiene la posibilidad
de discutir y argumentar cuando este o permite.



Con relacion a la pregunta por la existencia, en e barrio, de espacios que promuevan la lectura, de los
cinco encuestados, solo dos afirman gque cerca de su casa hay un espacio donde promueven lalecturay los
libros. Los otros, dicen que no existe ninguno.

En este sentido, los aportes de Bernstein. B. (1959) son pertinentes, ya que, expone laimportancia de los
espacios y los contextos en el desarrollo linglistico y estructural del lengugje para € desempefio del
individuo vivir en sociedad. Frente a este aspecto, es Util € planteamiento de Durkheim (Citado en
Londofio y Castafieda 2011) quien sostiene que:

Mangjan codigos restringidos, 1o que les impide apropiarse de conceptos complejos en las
distintas &reas del saber y de tener una vision universal dd mundo; se quedan en su entorno
inmediato, por eso no van més alé de su mundo particular”. También, “Estos hechos sociales
tienen influencia coercitiva sobre los individuos (convencional), y las costumbres colectivas se
transmiten por la educacion (adquirida). Por tanto, los fendmenos sociales son exteriores al
individuo, son heredados”. Y por tanto, los conceptos de Bernstein como: “cddigo restringido” y
“codigo elaborado”. El concepto de codigo se entiende como “un principio regulativo técitamente
adquirido que selecciona e integra: @) significados relevantes; b) la forma de su reaizacion y c)
contextos evocadores (p. 4)

Lo que significa, que estos estudiantes necesitan de otros espacios para desarrollar habilidades en su
contexto, a través de la lectura y la escritura. Los espacios determinan funcionalidades en el lengugje,
permiten desarrollar capacidad de interaccién, de hablar y relacionarse con los otros y con el entorno.

En lo relacionado con la utilidad que le ven a la lectura critica, dos estudiantes del grupo de control, que
fueron encuestados, sostienen que la lectura critica contribuye a la agudizacion y fortalecimiento de la
comprension.  Tres del grupo experimental, aseveran que la lectura critica no solo fortalece la
comprension sino la capacidad de andlisis y de juicio autonomo. Ademaés, consideran que ésta, no solo
sirve parala comprension de textos, sino paralavida misma.

Al respecto, y paradar profundidad sobre |os aspectos mencionados, se puede decir que se evidencia una
comprension del concepto de lectura critica después de abordar los cursos desde la Lingistica Textual
(LT); pues, asumen que este elemento les permite ir mas alla del texto y contribuye, con su vision abjetiva
del contexto, a crear un criterio propio e interpretar mejor las cosas. Por consiguiente, € curso establece
en el estudiante, una forma para reconstruir €l texto, identificar el enunciante y llegar a desarrollo de
algunos temas propuestos en lalectura.

Una manera de contextualizar el por qué el estudiante [lega a este concepto, es la pregunta que se plantea:
¢Para qué cree usted que sirve la lectura critica en la vida académica? A la cual, la persona encuestada
respondié —Para ayudarnos a comprender mejor los textos —. Lo que indica, que para €ella, € tema de
lectura critica le ofrece herramientas para su comprension textua y acercamiento alainterpretacion.

Frente a la capacidad de andlisis, es posible observar, que los elementos de mejora se pueden evidenciar
en larevision de la prueba de salida, seglin la cual, € grupo experimental avanza, significativamente, en
comparacion con el grupo control. Muestra de ello, es su profundidad, a la hora de hacer una lectura
critica, pues una cosa es que se entienda el concepto y otra, muy diferentes, cuando se aplica.

Frente a juicio auténomo, se observa que el grupo experimenta adquiere elementos argumentativos, que
antes no poseia. Dicha habilidad le permite desarrollar su propio juicio, porque ya siente propiedad al
hablar y busca los elementos necesarios ala hora de argumentar.



La respuesta de una de las participantes se acerca a un topico interesante, —para comprender mejor
cualquier texto, tema, discusion, para lograr una opinion autbnoma— Esto significa, que € proceso de
aprendizaje, a partir de una intencionalidad, como 1o es la lectura critica, ofrece resultado en la manera
como € estudiante puede relacionar este tipo de lectura con su desempefio académico. Dicho, resultado es
positivo y cercano a una evolucion en la actividad interpretativay lareaizacion de un andlisis, bésico, de
un texto escrito.

LaFigura44 se muestralarelacion sobre el tiempo que los estudiantes y sus familias dedican alalectura.

HORAS EMPLEADAS SEMANALMENTE PARA
LEER
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Figura7

Horas empleadas para leer semanal mente

La mayoria de los estudiantes (60%) emplea de cinco a diez horas para leer; € porcentaje restante (40%),
solo emplea de una a cinco horas semanales. Ninguno de los encuestados afirma que en la semana no
invirtieratiempo en leer.

Siguiendo los planteamientos de Carlino (2005), esto expresa que la lectura, a veces, es para los
estudiantes, huérfana. En sus investigaciones sobre este tema, ha encontrado que los estudiantes son
genos a una bibliografia amplia, con sentido, lecturas con un lenguaje sencillo, y por tal motivo, se
niegan a leer y deciden copiar y pegar. Ademés, de otras précticas, que hacen que € estudiante se age
delalecturay no lealo suficiente.

Para finalizar, algunas estadisticas que ayudan a fundamentar esta pregunta, se encuentran en el periédico
El Espectador (2015) donde se afirma que:

L os bogotanos son los que mas invierten en lectura: en un afio €l promedio es de 2,9 libros y que
los més aficionados a la lectura son los jovenes de 13 a 17 afios. En Espafia, por gemplo, se leen
10,3 libros al afio. En otras ciudades latinoamericanas el promedio de lectura es mucho mas alto
gue el de Bogota: en Chile seleen 5,3 libros, en Argentina 4,6 y en Perti 3 (p. 1-2)

Lo que significa, que a estudiante si le gusta leer, solo que lee de otras maneras y es el docente quien
debe descubrir una manera para motivar lalectura, en el aula de clase.

5.2. Resultados de la pruebas de entrada y de salida de los grupos control y experimental
Para responder a la pregunta que enmarca esta investigacion, ¢como ingresan los estudiantes a la
Facultad de Ciencias Humanas y Sociales de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios en €l semestre



2014-I11, realizan lalectura critica de textos argumentativos relacionados con su formacion académica? Se
propone en este proceso un encuentro con €l dato y la narracion desde los enfoques hermenéuticos y
positivista analitico.

El grupo control (Sampieri, 1991), permite para esta investigacion, tener un punto de comparacion con e
grupo experimental, de esta manera se pueden validar los conceptos valorados y comparar resultados a
partir de lardbrica

Este grupo esta conformado por estudiantes de cinco cursos diferentes, todos a cargo de los diversos
profesores del érea de lengugje de la facultad de Ciencias Humanas y Sociaes de la jornada de la noche.
Cabe mencionar, que cada docente tiene en su curso, aproximadamente, 30 estudiantes en la asignatura de
Comunicacion Oral y Procesos Lectores |. El grupo ha estado escuchando y leyendo sobre lectura critica
y linguisticatextual. Han dedicado cuatro horas de clase semanal a estas lecturas.

Por tanto, la prueba de entrada es el primer acercamiento de |os participantes a proceso de investigacion,
paralacual, no seles exige ningln requisito previo para su participacién. Esta prueba fue realizada al
principio del semestre. Con €ella se posibilita la transparencia de los resultados desde las técnicas
especificas de lainvestigacion cuantitativa. Como instrumento, permite que € estudiante pueda tener un
acercamiento a la lectura critica, que conlleve a su andlisis e interpretacion. De ahi que, esta prueba esté
enmarcada dentro de tres pasos e, implicitamente, se encuentra con todo un significado socia y politico.

Resultados de la prusba de entrada para el grupo control
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Figura8
Resultados de |a prueba de entrada para € grupo control

En la Figura 8 se muestra que los participantes del grupo control entran con bajos conocimientos de
literacidad, los promedios més altos, que no llegan a 3.5, se ubican en las variables de lingistica textual.
Las variables argumentativas presentan las notas més bgas, ninguna promedia una nota de 1.0. De
manera general, los participantes de este grupo alcanzaron resultados muy bajos en todas las unidades de



andlisis, lo que demuestra que desconocen la forma de construir argumentos y refenciar los autores para
darle validez a sus apreciaciones.

El hecho, que las variables argumentativas evidencien los promedios més bgjos, significa que no saben
plantear una tesis, tampoco construyen argumentos con los cuales defiendan sus posturas. Ademés, no
usan las citas textuales para darle validez a lo que estan argumentando, 10 que no les permite referencias
las fuentes utilizadas en e argumento.

Igualmente, los resultados de las variables de linglistica textual son bgjos, porque las notas mas altas
promedian un 1.2. Por ejemplo, el promedio para la variable “lee criticamente” es de 0,6, lo que indica
gue no conocen la manera de leer en forma critica; tampoco, tienen un acercamiento a concepto de
lectura critica. Si no conocen e concepto y no leen criticamente, entonces, no saben reconocer la
intencionalidad de la escritora, ni explicar los procesos que llevan a realizacion de una practica de lectura
critica, eficiente.

En el manejo de los signos de puntuacion, que también se relacionan con linguistica textual, 1os resultados
son aceptable, la nota més alta promedia un 3.0. Sin embargo, su ortografia, acentuacion, coherencia y
cohesion son deficientes. En lo que se refiere a los marcadores discursivos, tienen poco manejo de ellos,
pues siempre utilizan los mismos; los mas cotidianos y coloquiales.

Prueba de salida para e grupo control

Esta segunda prueba se realiza a finalizar el semestre, con los objetivos de revelar y comparar los
cambios que se presentan, desde la primera prueba. Para ese momento, los participantes estaban
finalizando su semestre académico, con unos aportes en cuanto ala escrituray lalecturaen laasignatura
de Comunicacion Oral y Procesos Lectores |; 1o que significa, que ya no estan genos a los modos y
ténicas para comprender un texto escrito. El desarrollo del tema de lectura critica, desde la metodologiay
la pedagogia, representa experiencias diversas, en la medida que, la particularidad de cada docente le
imprime algo distinto.

Resultados de [a prueba de SALIDA para e grupe control
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Figura9
Resultados de |a prueba de Salida para € grupo control

Luego de la experiencia, como segundo momento de la prueba los participantes de este grupo no
alcazan niveles aceptables de argumentacion y de lectura critica. Sin embargo, mejoraron su
conocimiento en las variables de linglistica textual, como: la ortografia, acentuaciéon, coherencia y
cohesion. Segin se muestraen laFigura 3.

Persisten, en € grupo control, resultados muy bajos en todas las unidades de andlisis. Las variables
argumentativas siguen encabezando la lista; puesto que, todas las notas son insuficientes, ninguna
promedia una nota de 1.0. Por consiguiente, a pesar del proceso gque desarrollaron en la asignatura de
Comunicacion Oral y Procesos Lectores 1, los estudiantes, alin, no saben plantear una tesis ni construir
argumentos con los que defiendan sus posturas, no usan las citas textuales para darle validez a lo que
estan argumentando, esto no les permite referencias | as fuentes utilizadas en € argumento.

En cuanto a la variable de lectura critica, obtienen algunos cambios positivos, pero no muy
representativos. Su promedio es de 2.3, en la explicacion sobre que es una lectura critica, con una mejora
de 11 puntos con respecto a la prueba de entrada. Del mismo, modo reconocen mejor la intencionalidad
de laescritoray se distancian del texto pararealizar unamejor lecturacritica.

De otro lado, si en la prueba de entrada tienen notas aceptables en esta unidad de andlisis, en la prueba de
salida sus notas mejoraron considerablemente. Por gjemplo, su coherenciay su cohesion promedian notas
de 3.7, la ortografiay acentuacién también mejoran, con respecto ala primera prueba.

Resultados de la Prueba de Entrada para el Grupo Experimental

El grupo experimental, desde la mirada de Sampieri (1991), es un equipo de encuentro y proceso de
formacion en € tema de lectura critica. Se busca con é, realizar una intervencién pedagogica que apunte
al proyecto educativo, de esta manera, se puede convalidar un proceso de aprendizaje frente al tema de la
lectura critica 'y permitir €l acercamiento a tema, ofreciéndoles las herramientas tedricas y practicas que
necesitan.

La prueba de entrada, para este grupo, tiene las mismas caracteristicas que las del grupo control; ingresan
en los mismos tiempos, nimero de participantes es, mas o menos, € mismo. Solo hubo una diferencia, €l
grupo control esen lajornada de lanochey el grupo experimental es en lajornada de la mafiana.

Cabe sefidar, que €l articulo que hizo parte de esta prueba es un texto escrito género argumentativo, para
ambos grupos, titulado “Las mujeres y las papas”, de Catalina Ruiz Navarro. Lo que significa, para los
participantes, una mayor exigencia en la comprension e interpretacion de la lectura en contexto, ya que,
este tipo de textos no es habitual en la préacticalectora de los participantes.

La basgueda, con este curso experimental, es proyectar e compromiso con la lectura critica; ademas,
motivarlos con su desempefio académico. Como se confirma con los resultados iniciaes, este topico es
nuevo paralamayoria de los estudiantes. Sin embargo, |os resultados del grupo control son reiterativos en
ambas pruebas (entrada y salida).
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Resultados de la Prueba de Entrada para el Grupo Experimental

La Figura 10 muestra que e grupo experimenta inicié con promedios muy bajos en la mayoria de las
unidades de andlisis abordadas. Algunas variables de linglistica textual, como puntuacion, coherencia y
ortografia indican promedios atos.

En términos generales e grupo experimental muestra resultados insuficientes en las variables de lectura
critica y argumentacion; y notas aceptables en las variables de linglistica textual. Ninguna de las
variables argumentativas promedia una nota de 1.0

Los estudiantes de este grupo no saben plantear una tesis, ni construir un argumento usando las citas
textuales y referenciando las fuentes usadas. Del mismo modo, las variables de linglistica textua
muestran resultados que no promedian una nota de 1.0. Los estudiantes no conocen el concepto de lectura
critica, por ello no leen criticamente, ni saben explicar |os procesos de lectura critica, ni laintencionalidad
delaescritora.

Sin embargo, en las variables de linglistica textual se notan conocimientos estdndar. Por gemplo, los
estudiantes tienen conocimientos muy buenos de puntuacion, puesto que su nota es de 3.7. Su ortografiay
acentuacion es aceptable, con una nota de 3.2. Del mismo modo, su coherenciay su cohesion muestran
gue los estudiantes poseen conoci mientos previos.

Resultados de la prueba de Salida para el grupo experimental

Cabe resdltar, € trabgjo de la intervencidn pedagdgica como un logro de esta prueba de salida, con €l
grupo experimental. Los resultados demuestra avances notables en el mangjo de los temas de lectura
criticay linguistica textual, aungque en la unidad de andlisis argumentativa hay aspectos por mejorar. En lo
relacionado como los signos de puntuacién, la ortografia y los marcadores discursivos siguen siendo
conceptos con muy pocas diferencias en esta prueba.

Este grupo estuvo escuchando y leyendo sobre lectura critica y linglistica textual, una hora de clase,
semanalmente y por un perio, aproximado, de cuatro meses. Asi mismo, se trabg6 con lecturas que
permitieran mayor esfuerzo congnitivo de aprendizaje, de relaciones y desarrollo de conceptos.
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Figura 11
Resultados de |a prueba de Salida para € grupo experimental

Lainformacion de la Figura 11 constata que el grupo experimental, en las pruebas de salida increment6
sus promedios en la mayoria de la variables. Sin embargo, las variables argumentativas siguen
presentando promedios muy bgjos. La mejora en las variables de lectura critica son muy positivas, con
notas que promedian, en su mayoria, cuatro puntos. Las variables de linglistica textual mejoraron con
respecto ala prueba de entrada.

En esta prueba de salida, se evidencia que los estudiantes reconocen laintencionalidad de la escritoray se
distancian del texto a realizar la lectura critica, de una forma sobresaliente. Esto se debe a que ya son
capaces de explicar qué es la lectura critica 'y larealizar de forma aceptable. Algo parecido sucedié con
las variables de lingistica textual. Si en las pruebas de entrada presentaban resultados muy buenos que
promediaban una nota de 3,7, en las pruebas de salida las notas se promedian en 4.1. Sin embargo, en la
variable de puntuacion, que presentaba una nota de 3,7 en la prueba de entrada, disminuy6 en la prueba de
salida, con un promedio de 2,8. No obstante, la ortografia, la cohesion, la coherencia mejoraron sus
promedios.

Comparacién de notas de entraday salida del grupo control

Ambas pruebas (entrada y salida) trabajaron sobre el mismo cuestionario a partir de lecturas diferentes. Se
indagd por aspectos como: ¢(Qué es lectura critica?, Redlice una lectura critica; ¢Cud es la
intencionalidad de la lectura realizada anteriormente?, lo que significo para e participante leer con un
propdsito, develar o que esta explicito en la lectura, detrés de lineas (Cassany.2006), utilizar conectores
dentro de su produccién textual. Ademas, realizar algunas interpretaciones y relaciones de contexto, traer
alamemoria hechos, nombresy personges delavida publicay politica.

Cabe sefidar, que los resultados son positivos. Sin embargo, no son |os esperados, ya que después de las
clases y la experiencia curricular, a los participantes les faltd profundizar en lalectura, redizar lectura de
contexto, relacionar patrones sociaes, culturales y politicos. Al igua que, efectuar una escritura con las
normas bési cas escriturales.
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Figura 12
Comparacion de resultados de entrada y salida del grupo control

Al observar la grafica comparativa, (Figura 12), se puede determinar una notable mejoria en las
calificaciones de prueba de salida respecto a las de la prueba de entrada. Aunque, la mayoria de las
variables no superan una nota de 4.0, es importante resaltar que en la unidad de analisis “linguistica
textual” se evidencian los mas notables logros. Por ejemplo, la variable “cohesidn” inicié con una nota
promedio de 1,3 y finalizd con 3.5. Algo parecido, sucedié con la variable coherencia, pues inicié con
unanota de 1.5 y se termin6 con una nota de 3.7. También, aunque con una leve elevacion, las variables
“ortografia” y “acentuacion” reportan una mejoria en la prueba de salida con una nota de 3.2, frente ala
nota de entrada que fue de 2.9, en promedio. No obstante, otras variables como la “puntuacion” y el “uso
de los marcadores discursivos”, disminuyeron su nota en la prueba de salida en comparacion con la
prueba de entrada (2.9 y 1.9 respectivamente).

En cuanto a las variables de la unidad de analisis “lectura critica” los resultados no son muy alentadores.

Aungue, la mayoria de las variables aumentaron su nota en la prueba de salida, ninguna de ellas supera
una nota de 2.5. Es importante mencionar, que las variables de la unidad de analisis “argumentacién”
presentan los promedios més bajos de las pruebas, superados por pocos puntos en las pruebas de salida.
Por ejemplo la variable “la construccion de los argumentos” reportd, en las pruebas de entrada, una nota
de 0.4y enlasdesalida, fuede 0.5. La variable “el uso de las citas como garantes de...” obtuvo una nota
en las pruebas de entrada de 0.1y las de salidade 0.2.

Comparacién de notas de entrada y salida del grupo experimental

El grupo experimental permitid, en la investigacion, reconocer y demostrar que a partir de una
intervencion pedagdgica planeada y estructurada para un fin, puede obtenerse un mayor impacto en los
participantes; se logra un acercamiento con intencionalidad en las lecturas. Por otro lado, |os resultados es
evidente el progreso en lectura critica.

También, es relevante mencionar, que un curso de unas cuantas horas no es suficiente para llenar los
vacios que traen los estudiantes, de sus experiencias académicas anteriores. Falencias, tales como, la
manera de escribir textualmente a partir de la macro estructura y micro estructura. De otro lado, queda
evidenciado que la universidad debe acompariar y capacitar alos docentes, en temas como laliteracidad.
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En términos generales, se evidencia una calificacion sobresaliente en las pruebas de salida con respecto a
|as pruebas de entrada en este grupo.

La unidad de analisis “lectura critica” es la que evidencia mejores notas. Por ejemplo, la variable
“reconoce la intencionalidad de la escritora” pasé de tener una calificacion de 0.7 en la prueba de entrada
a tener una calificacion de 4.3 en la prueba de salida. Del mismo modo, la variable “se distancia del texto
en larealizacion de la lectura critica” tenia una de 0,6 en la prueba de entrada y en la prueba de salida
obtiene una calificacion de 4.1.

También, los participantes de este grupo iniciaron con un desconocimiento sobre el concepto de lectura
critica, con una calificacién de 0.8 en esta variable y terminaron €l curso explicando mejor este concepto,
pues, su nota llega a 3.8. Este dato lo respalda el aumento de la nota en la variable “explica los procesos
de lectura critica de una forma”, puesto que inicid con una calificacion de 0.5 y terminé con 3.3

En cuanto a las variables de la unidad de analisis “linguistica textual” se evidencié una mejoria en las
variables “cohesion” y “coherencia”, cada una con una calificacion de 4.1, en la prueba de salida. Del
mismo modo, se resaltan los buenos resultados en la variable “ortografia y acentuacion”, que paso de 3.2
atener unacalificacion de 3.7

Sin embargo, la variable “puntuacidn” disminuy6 su promedio en la prueba de salida en comparacion con
lade entrada; inicia con 3.7 y termina con una valoracion de 2.3.

En las variables de la unidad de anélisis “argumentacion” se evidencian mejorias, aunque no muy
representativas, porque ninguna de las variables obtuvo una calificacién de 2.0. Asi, en la variable “la
construccion de los argumentos se realiza de forma” en la prueba de entrada, su calificacion fue de 0.2y
en lade salida de 1.6. Igualmente, en la variable “el planteamiento de la tesis se realiza de forma” fueron
valorados con 0.2 en la prueba de entrada 'y en lade salida con 1.6

Compar ativo pruebas de entrada de los grupos control y experimental

Este cuadro comparativo es la oportunidad para reconocer las debilidades y fortalezas de los participantes
en lo que se refiere a sus acercamientos a la lectura 'y a la cultura escrita, al inicio del semestre. Asi, se
aporta un andlisis que sirve como diagnéstico frente a como llegan los estudiantes a la universidad, cuales
son sus practicas lectoras y escriturales.
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Figura 14

Compar ativo pruebas de entrada y salidad grupos de control y experimental

En Figura 14, se evidencia la superioridad de las notas, en las variables de la unidad de andisis de
linguistica textua del grupo experimental. Se identifican, en este grupo, mayores conocimientos en
coherencia, cohesion, ortografia, acentuacion y puntuacion. Por € contrario, € grupo control muestra
notas superiores en las variables de la unidad de andlisis de lectura critica. No obstante, estas notas no
muestran ventgjas representativas, pues ninguna promedia un 2.0.

Compar ativo pruebas de salida de los grupos control y experimental

Los resultados de |la prueba de salida, en ambos grupos, permiten, en estainvestigacion, determinar cuaes
son los cambios que se suceden en los participantes, luego de haber pasado por un proceso académico.
Cudles son los aspectos, relacionados con alalectura criticay la cultura escrita, que logran fortelecerse
y cuésles contintan presentado debilidades. Este comparativo fortalece las pruebas y presenta, de una
manera explicita, los resultados de ambos grupos, permitiendo un acercamiento més fidedigno a los
resultados de cada concepto.

En la segunda prueba se utiliza una lectura, de género argumentativo, de contexto, titulada Ledn Valencia,
reclamante de tierras, de Juan Diego Restrepo. Este texto, es seleccionado por su carga discursiva, por los
elementos y caracteristicas intertextuales y porgue se gjusta al objetivo de lainvestigacién. La prueba se
demuestran las debilidades mas relvantes de ambos grupo, como procesos diferenciadores en los temas
de lectura critica. En cuanto a la linglistica textual, se observa un poco méas de dominio, 1o que
demuestra que este aspecto ha sido més trabajado con ellos.

El grupo experimental demuestra, en sus resultados, que lalectura critica propicia otros acercamientontos
a texto, otras interpretaciones y distintas posibilidades de anadlisis, parala produccion textual. En este
grupo, queda como vacio, la argumentacion y la la lingustica textua, dos aspectos que muestran una
diferencia con el grupo control, donde se observan mejore logros.



Esta prueba permite dilucidar una de las técnicas presentadas por Cassany(2006), la intencionaidad del
autor con e texto, que busca reconocer e por qué, e para qué y cudles son las inferencias se pueden
hacer a partir de su escritura, en un contexto determinado. Lo que significa, para el grupo experiemental,
proyectar sus conocimientos y experiencias pevias, dgjando a grupo control en desventgia con sus
resultados.

Comparativo prusbas de salida grepos controd y experimental
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Figura 15
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Comparativo pruebas de salida y entrada de | os grupos control y experimental

En la figura 15 se observa una superioridad en la notas del grupo experimenta, en las variables de
linguistica textual. Se evidencian, en este grupo, mayores conocimientos en coherencia, cohesion,
ortografia, acentuacion y puntuacion. En contraste, € grupo control muestra notas superiores en las
variables lectura critica. No obstante, estas notas no muestran ventgjas representativas, porgue ninguna
promedia un 2.0.

Por tanto, es notable la mejoria en la prueba de sdida del grupo experimental. Los resultados mas
destacados del control se encuentran en la prueba de entrada, en las variables de lectura critica. Por su
lado, el grupo experimental alcanza puntajes superiores en estas mismas variables, pero, en la prueba de
salida demuestra mejor apropiacion de los conceptos y un fiel acercamiento a conocimiento. En las
variables de linglistica textua, € grupo experimental sigue mejorando, en comparacion con e grupo
control. Sin embargo, este Ultimo, también mejord en estos conceptos.

En cuanto a las variables de argumentacion, € grupo experimental evidencia notables avances con
respecto a grupo control. S en la prueba de entrada muestran comportamientos similares y muy bagjos, en
la prueba de sdida, € grupo experimental logra aventgjar a grupo control. Por gemplo, en el
planteamiento de latesis, & grupo control obtuvo, en la prueba de entrada, una nota de 0.4, mayor que la
nota del grupo experimental, que fue de 0,2. Sin embargo, en la prueba de salida €l grupo experimental se
destaca en esta variable, con nota es de 1.6, mientras que, €l grupo control alcanza0.7.



5.3.Andlisisde los Componentes dela Lectura Critica

Lectura critica. La lectura critica, a diferencia de una lectura con fines informativos, supone la
experienciay e conocimiento previo y particular de los sujetos, que trae consigo la apropiacion de sus
contextos. Este tipo de lectura, se define como la capacidad que se va desarrollando a medida que €
estudiante va reconociendo propositos, aceptaciones en diferentes lecturas y de comprensiones
contextuales.

En este andlisis o primero que se expone es € conocimiento previo frente a tema de lectura critica,
siendo preciso sefidar que ninguno de los participantes reconocia la lectura critica, como una técnica y
unamanerade leer.

Comparativo de la variable "Explica qué es la lectura critica” para los grupos
control y experimental
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Figura 16
Comparativo del concepto “Explica qué es la lectura critica’ prueba de entrada para los grupos control
y experimental

Segln lo que registra la Figura 16, los participantes de los grupos control y experimental tienen un
acercamiento aproximado a la nocién de lectura critica. Se evidencia que la calificacion insuficiente es la
gue reporta mayor nimero de participantes, 13 en e grupo control y 12 del experimenta. Le sigue la
calificacion deficiente, con 5 participantes por cada grupo. Finalmente, la calificacion “no aplica” muestra
5 participantes en el grupo control y 3 en e experimental.

En esta prueba, es importante afiadir que, de entrada, los participantes no estan familiarizados con €
concepto de lectura critica, por tanto, al leer €l texto y a momento de contestar 1os items de preguntas no
se reconoce a autor, ni € contexto sociocultural, politico, historico. Asi como, tampoco es reconocido €
propdsito y el género del texto, entre otras técnicas, que desarrolla lalectura critica. En consecuencia, no
hay una comprensién del texto.

En este punto, vale la penarecalcar, que el grupo control es de lajornada delanochey € experimental de
la jornada de la mafiana, 10 que significa, que los participantes de la jornada de la nocturna llegan a
realizar la prueba con un conocimiento no tan académico, pero si desde la experiencia. No obstante, 11
participantes del grupo control, argumentan que la lectura critica es un punto de vista. Hay 3 que la
relacionan con los medios de comunicacion. Existen 8 que expresan, que la lectura critica es argumentar



sobre un hecho. Solo 3 participantes, escriben que tiene que ver con anadizar la lectura. Mientras que, en
e grupo experimental, 15 la ven como € hecho de dar opinion/punto de vista; 2 consideran que es
analizar, 1 dice que es comparar. Mientras que, 3 laasumen como un procedimiento para aporta datos 3.

Comparativo de la variable "explica qué es la lectura critica" para los
grupos control y experimental [salida)
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Figura 17
Comparativo de la variable “explica qué es la lectura critica™, para los grupos control y experimental
(salida)

La primera parte de las pruebas de entrada y salida son las esenciales para desarrollar el andlisis y
acercamiento a una lectura critica (Cassany, 2006), porque ali, se indaga por la manera como leen,
escriben e interpretan las lecturas, los estudiantes del primer semestre.  Con ellas, se desarrollan la
capacidad de argumentacion, la utilizacion de lalinglistica textua y |os marcadores discursivos.

La figura 17 muestra unos resultados més positivos en las pruebas de salida, pues, 10 participantes del
grupo experimental se aproximan a la explicacion de lo que significa lectura critica; mientras que, 8 del
grupo control, obtuvieron e resultado esperado. Sin embargo, de ellos, 6 obtienen una calificacién
insuficiente.

Los resultados para la calificacion “no aplica” también disminuyen, s6lo 2 participantes del grupo control
tiene esta valoracion en la prueba de salida 'y todos | os parti cipantes respondieron.

Estos resultados evidencian que para redlizar una lectura critica es importante conocer su significado y
apropiarse de é, de otra manera, es muy dificil que alguien pueda llegar a una resolucion acertada. Por
esta razon, € grupo experimental logra comprender e interpretar, en esta prueba, a partir de la lectura
critica.

Por su parte, € grupo control, responden, desde la comprension textua lineal (Cassany. 2006). Esto, tiene
gue ver con que ellos no tuvieron un acercamiento a este tipo de lecturas, ya que €l curso a cual estan
matriculados no contemplala lectura critica, sino otras maneras de acercarse a los textos.®

8 Lectura comprensiva, recreativa, informativay con fines de aprendizaje (sacar ideas principales).
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Comparativo de la variable *““reconoce la intencionalidad de la escritora” para los grupos control y
experimental (entrada)

Ningun participante de los grupos control y experimental reconoce cud es la intencionadidad de la
escritora. Sin embargo, 2 personas, del grupo control, obtienen €l resultado esperado. En la valoracion
insuficiente se ubican 15 participantes de este grupo y 10 del grupo experimental. Del mismo modo, 7 del
experimental y 3 del grupo control registraron una respuesta que no aplicaalavariable.

Frente al reconocimiento del autor y su intencionalidad en e texto, es pertinente retomar a Cassany
(2006) cuando expone que:

Reconocer e autor del escrito el discurso obviamente expresa una opinion, pide un deseo o
argumenta a favor una tesis, porque la opinién tiene un supuesto interés (en e contexto de una
controversia).situar €l propdsito del texto en su marco de referencia significatomar conciencia del
entramado de conflictos y propésitos que existe en la comunidad, que estan en el origen del
discurso. (p.12).

Por consiguiente, si no se hace una lectura con un propdsito critico es muy complicado llegar a esta
inferencia, ya que se necesita de unos elementos previos de reconocimiento de quién es la escritora, su
ambito sociocultural, académico, politico y demés. Aspectos, que solamente pueden ser contemplados, en
la medida en que se entienda cud es la nocién de una practica de lectura critica.



Comparativo de la variable "reconoce la intencionalidad de la escritora"
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Figura 19

Comparativo de la variable “‘reconoce la intencionalidad de la escritora” para los grupos control y
experimental (salida)

En las pruebas de sdlida € grupo experimental muestra importantes mejoras, pues 15 participantes
reconocen la intencionalidad de la escritora, 4 dan unarespuesta esperaday, solo, 2 obtienen un resultado
insuficiente. No sucede 1o mismo con el grupo control, donde, Unicamente, 3 participantes reconocen la
intencionalidad de la escritora, 6 alcanzan un resultado esperado, 8 tienen una calificacion insuficientey 5
registran una valoracién deficiente.

A partir de la estrategia de intervencion pedagdgica, con miras generar un acercamiento a la lectura
critica, € grupo experimental demuestra, en esta prueba, su conocimiento. Mientras que, €l grupo control
hace evidente su desconocimiento sobre ella, dgjando claro en sus resultados, que en e proceso
académico la orientacidn lectora se enfocé desde una mirada comprensiva y no analitica. Con esta
reflexion, sustentada en los resultados, se reafirma la importancia que tiene € proceso de formacion
académica, frente ala estructuracion del pensamiento critico. Cuando, €l espacio educativo no promueve
y aplica estrategias tendientes a la estructuracion de una vision critica, dificilmente, € individuo puede
adquirirla en otros ambientes.
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Comparativo de la variable “explica los procesos de lectura critica de una forma” para los grupos
control y experimental (entrada)
En las pruebas de entrada ninguno de los participantes, de ambos grupos, explica los procesos de lectura
critica. Asi 1o muestran los resultados, mientras quel2 participantes de cada grupo dan respuestas que no
aplican alavariable, 11 del grupo control explican el proceso de una manerainsuficiente.
De ahi que, una de las grandes falencias de | os participantes sea e aspecto de la argumentacién, entendida
como el proceso de retroalimentar 1o que se lee y la adopcidn de una estrategia discursiva para convencer
del conocimiento que se posee con respecto a texto leido, a contexto y alas razones que se aducen, para
estar 0 no de acuerdo con lo que plantea el autor.
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Comparativo de la variable “explica los procesos de lectura critica de una forma” para los grupos

control y experimental (salida)




En las pruebas de salida el grupo control muestra importantes progresos. Solo 2 participantes explican €l
proceso de la lectura critica de una forma aproximada y 4 de una forma esperada. En los niveles mas
bajos, 7 participantes explican el proceso de forma deficiente y 6 insuficiente.

Es grupo mejora un poco con respecto a las pruebas de entrada de esta variable, done 4 participantes
explican el proceso de forma aproximada y 8 de una forma esperada. Mientras que, 6 participantes o
hacen de forma deficiente y 3 insuficiente.

Explicar los procesos de lectura de una forma determinada, busca que e participante se enfrente con
preguntas como las siguientes. ¢COmo se llega a una lectura critica?, ¢Como se explica lo que se
entiende/comprende? Y, posteriormente, ¢COmo puede interpretarse la informacion adquirida? De esta
manera, puede dar respuesta a lo que la prueba solicita. En este punto se rescata el avance de los
participantes del grupo experimental, quienes demuestran la técnica y reconocen en la lectura un
propodsito parallegar aun andlisis critico del articulo abordado.

Aunque | os participantes no aplican todas las técnicas (Cassany, 2006), €l grupo experimental si reconoce
el contexto sociocultural, politico y econdmico a que el escritor hace referencia.  Por otro lado,
reconocen el género del escrito, identificando que es un articulo. En tanto que, €l grupo de control 1o
expone de forma comprensiva, es decir, reconoce laidea principal ddl texto, pero no identifica otro tipo
de informacion.

Comparativo de la variable "lee criticamente de una forma" para los
grupos contral y experimental [entrada)
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Comparativo de la variable ““lee criticamente de una forma™ para los grupos control y experimental
(entrada)

En la Figura 22 se observa que, los dos grupos, no alcanzan resultados satisfactorios en la prueba de
entrada. Ninguno presenta un resultado aproximado o esperado. Por otro lado, 15 participantes del grupo
control y 10 del experimental leen de una manera que no aplica. Mientras que, 7 del primer grupo
mencionado y 10 del segundo, leen criticamente en forma deficiente.

Esta prueba es indicio, para las investigadoras, de la comprension de lineas de la lectura de los
participantes de cada grupo, que reconocen la idea principal, escriben su comprensiéon a través de un
vocabulario coloquial, pero, no profundizan € texto. Tampoco, cuestionan, ni muestran otras maneras de




comprension e interpretacion del escrito.

Comparativo de la variable "lee criticamente de una forma" para los
grupos control y experimental (salida)
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Figura 23
Comparativo de la variable ““lee criticamente de una forma” para los grupos control y experimental

(salida)

En la prueba de salida, el grupo experimental obtiene resultados destacados. 7 participantes leen
criticamente de forma aproximada y 8 de forma esperada. Sin embargo, a 4 se les valora su nivel de
lectura en deficiente y 2 como insuficiente.

Por otro lado, €l grupo control tiene resultados muy bajos. Mientras que, 2 participantes leen criticamente
de forma aproximada y 4 de forma esperada, 9 son valorados con insuficiente y 6 obtienen una
calificacion deficiente. Fuera de eso, uno de €llos, relaciona el articulo con otro tipo de situacion social,
como €l tema de desmovilizados. En contraste, en € grupo experimental, 5 estudiantes ahondan en
preguntas que establecen una relacion entre estado, sociedad y victimas. Es decir, en este concepto, los
estudiantes tratan de ampliar e inferir, a partir de lainformacién presentada por € articulo, con laidea de
Ilegar a por qué de la situacion abordada en €l escrito.
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Comparativo de la variable “‘se distancia del texto en la realizaciéon de la lectura critica” para los
grupos control y experimental (entrada)

En la prueba de entrada, ninguno de los grupos obtiene resultados aproximados o esperados, en lo
relacionado con la capacidad para distanciarse del texto. Los participantes de ambos grupos se distancian
del texto, en laredlizacion de lalectura critica, de una manera que no aplica. En la valoracion insuficiente
se ubican 11 del grupo control y 7 del experimental. Ademas, en el grupo control, 4 participantes del
grupo control se distancian de forma deficiente y de insuficiente.

Distanciarse del texto significa, en esta prueba, reconocer lavoz del autor en el escrito, y hacerla explicita
en la escritura de la respuesta.  En este sentido, los participantes del primer semestre Ilegan con una
lectura comprensiva, en la cua identifican, a grandes rasgos, la idea principal y las ideas secundarias.
Pero, Ilegan con € vacio de reconocer que en ciertos escritos es preciso sefialar y tener en cuenta la voz
del escritor, para dar validez a la comprension lectora. Asi, queda demostrada esta debilidad en los
jovenes que empiezan su vida universitaria.

Comparativo de la variable "se distancia del texto en la realizacignde la
lectura critica" para los grupos control y experimental (salida)
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Comparativo de la variable ““se distancia del texto en la realizacién de la lectura critica” para los
grupos control y experimental (salida)




A partir de lainterpretacion de la Figura 125, € grupo experimental mejora notablemente, pues 12 de sus
participantes son capaces de distanciarse del texto en forma aproximada y 6 de manera esperada. En €l
grupo control, 7 participantes alcanzan resultados esperados y 2 aproximados. En las calificaciones
deficiente e insuficiente, hay 7 y 6 participantes de cada grupo, respectivamente.
Finamente, el grupo experimental, en la intervencion pedagdgica, trabgja lalinguistica textual, aplicada a
diferentes producciones textuaes, en donde se incluye € manejo de marcadores discursivos, el mantener
presente a autor y tomar en cuenta el texto leido. En este punto, €l grupo control evidencia que su faltade
conacimientos.
Otro de los aspectos analizados, es € de la argumentacion, que da cuenta de diferentes elementos como la
persuasion y el convencimiento hacia un inesperado lector, desprovisto de elementos de andlisis que lo
Ileven alacomprension de un texto; en lo relacionado con la verdaderaintencionalidad del autor, laforma
de transmitir el mensgje, las caracteristicas propias de la construccion argumentativay la revision del uso
de citas utilizadas. Asi como, las fuentes de informacion, aspectos que en su diversidad holistica, dan
cuenta de un perfil especifico y de una intencionalidad discursiva, que deben ser descubiertas por €
lector. Para €ello, es importante el desarrollo de habilidades propias de una personalidad, que procura la
profundizacién y andlisis de textos. Algo, que finalmente, 1o lleva a la estructuracion de un pensamiento
critico y cientifico de la realidad circundante, desde la academia. Y, posteriormente podrd desempefiarse
en el diario acontecer profesiona con herramientas criticas, que propendan por la construccion de una
sociedad mejor.
En este orden de ideas, |os aspectos que se incluyen para el andisis son: El planteamiento de la tesis, la
construccion de los argumentos, €l uso correcto de las citas utilizadas; como garantia de o argumentado.
Seguidamente, se presentan los resultados y | as reflexiones sobre los lineamientos utilizado en esta unidad
deandisis.

Comparativo de la variable "el planteamiento de |a tesis se realizade una

forma" para los grupos control y experimental (entrada)
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Figura 26
Comparativo la variable ““el planteamiento de la tesis se realiza de una forma’ para los grupos control y
experimental (entrada)

De acuerdo a los resultados, presentados en la Figura 26, los participantes del grupo control vy
experimental no plantean la tesis de forma esperada. En la valoracion insuficiente, hay 17 del primer
grupoy 16 del segundo. S6lo 7 del grupo control y 4 del experimenta realizan un planteamiento de forma
aceptable. Lo que significa, que para desarrollar una tesis adecuada, pertinente y clara se necesitan
elementos de claridad, contextualizacion y argumentacion frente al tema a desarrollar.
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Comparativo la variable ““el planteamiento de la tesis se realiza de una forma’ para los grupos control y
experimental (salida)

En la prueba de sdida 14 participantes, del grupo experimental hacen el planteamiento de la tesis en
forma esperaday 7 aceptable. Por su parte, en el grupo control se identifican cambios positivos, pues 13
de ellos registran una calificacion aceptable. Aunque, 8 se mantiene en €l nivel insuficiente.

El planteamiento de latesis es crucia para el desarrollo del tema, y desde esta perspectiva €l escritor daa
comprender a lector que tan claro tiene el problema o su pregunta con respecto a tema desarrollado.
Entonces, el enunciante debe interpretar o que lee, para transmitirlo a través del discurso. Es como los
plantea Martinez Solis. M.C. (2001), “la argumentacion como proceso interpersonal que busca incidir en
cambios en el receptor y en lograr su adhesién, en la cual predominan los recursos y estrategias retoricas
del discurso” (p.14)

En lo que respecta alos participantes de lainvestigacion, en ambos grupos este concepto no es trabajado a
profundidad. Asi mismo, para €llos e tema de argumentacion no es claro ni preciso; por tanto, queda
como conclusion que € curso de Comunicacion Oral y Procesos Lectores | debe incluir estrategias
orientadas a mejorar la capacidad del estudiante para plantear unatesis entorno a un tema determinado.
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Comparativo de la variable “la construccidn de los argumentos se realiza de una forma™ para los grupos
control y experimental (entrada)

En lo referente a la construccion argumentativa, ningun participante, de ambos grupos, registra una
respuesta esperada; 18 construyen los argumentos de forma insuficiente. De manera particular, 6
participantes, del grupo control, elaboran argumentos de forma aceptable.

Este gjercicio no es claro, ni evidente en las pruebas de entrada de los 2 grupos, ya que ambos repiten 1o
escrito, sin hacer inferencias, relacionar, comparar o desarrollar agun tipo de cuestionamiento.

Comparativo de la variable "la construccién de los argumentos se realiza de
una forma" para los grupos control y experimental (salida)
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Comparativo de la variable ““construccién de los argumentos™ para el grupo control y experimental
Ya, en las pruebas de sdlida, se observan diferencias significativas. En el grupo experimental, 14
construyen los argumentos de forma esperaday 10 de ellos de manera aceptable. No sucede o mismo con




los participantes del grupo control, pues solo 2 de elaboran argumentos de forma esperada, 10 forma en
aceptabley 11 insuficiente.

La manera de argumentar se identifica en la forma como €l enunciante se apropia del discurso, para
persuadir a lector. Con esta precision, se tiene que, en el grupo experimental se encuentra que, 7
participantes se acercaron a la argumentacion a partir de preguntas, 3 de relacionar el texto con otras
situaciones. Mientras que, 4 lo hacer a partir de andlisis del contexto y 7 reconocen €l género escrito.

En € grupo controlo, solo un participante menciona, pero no identifica y ni realiza una argumentacion
aceptable; ninguno identifica e tipo de género del texto. De otro lado, 11 participantes escriben la
respuesta pero no es clara y 10 responden a partir del andlisis del contexto, de manera coloquia e
incipiente.

Comparativo de la variable "el uso de las citas como garantes se realizade
una forma" para los grupos control y experimental (entrada)
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Comparativo de la variable “el uso de las citas como garantes se realiza de una forma” para los grupos
control y experimental (entrada)

Frente al uso de las citas, segun la Figura 30, se tiene que, en las pruebas de entrada ambos grupos
utilizan las citas de formainsuficiente. El grupo control se desataca, porque cuenta con € mayor nimero
de participantes ubicados en esta valoracion (21); luego, esta e experimental alcanza 18 participantes.
Ninguno logra una calificacion esperaday |las notas con val oraci én aceptable son muy bajas.

La manera como se aborda la cita en los dos grupos es desde las expresiones del autor, no utilizan
comillas ni parafraseo, entre otras estrategias, paratejer el discurso a partir del fragmento citado.




Comparativo de la variable "el uso de las citas como garantes se realiza de una
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Comparativo de la variable “el uso de las citas como garantes se realiza de una forma’ para los

gruposcontrol y  experimental (salida)
En las pruebas de salida se observa una leve mejoria en la utilizacién de las citas, por parte del grupo
experimental, porque 3 las utilizan de forma esperada y 12 aceptable. En este mismo grupo, 3 mencionan
el autor, 11 tienen en cuenta el medio de publicacion y 7 utilizan otras formas. No pasa lo mismo con €
grupo control, donde 19 participantes siguen con valoracién insuficiente y sdlo 5 dieron una respuesta
aceptable. Ademas, 2 participantes citan refranes y 4 mencionan el medio de publicacion.

Comparativo de las variable "cita correctamente” para los grupos controly
experimental (entrada)
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Comparativo de la variable ““cita correctamente’ para los grupos control y experimental (entrada)

Al comparar |os resultados de ambos grupos se puede concluir que, tanto el grupo control como el grupo
experimental, no hacen uso correcto de la citacion en las pruebas de entrada. Asi lo confirman los
resultados, segun los cuales, 42 participantes (24 del grupo control y 18 del experimenta) tienen 1 en su
calificacion.
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Comparativo de la variable “cita correctamente’ para los grupos control y experimental (salida)

En las pruebas de salida, € grupo control no muestra ningin avance en esta variable, pues 22
participantes siguen citando incorrectamente. Por el contrario, € grupo experimental mejora sus notas, ya
que, 13 participantes citan de forma acertada.

Comparativo de la variable "referencia las fuentes utilizadasen el argumento”
para los grupos control y experimental (entrada)
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Comparativo de la variable “referencia las fuentes utilizadas en el argumento” para los grupos control y
experimental (entrada)

En la prueba sblo 2 participantes, tanto del grupo control como del experimental referencia las fuentes
utilizadas en el argumento. De manera general, |la mayoria de ellos, en ambos grupos, referencia de forma
incorrecta, porque entre los dos grupos suman un total de 40 (22 del grupo control y 18 del experimental)
participantes que referencial mal las fuentes utilizadas.

En losresultados y €l comparativo de este apartado queda claro que los participantes no saben citar, no
saben utilizar lavoz activa parareferenciar a autor o al texto.
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Comparativo de la variable “‘referencia las fuentes utilizadas en el argumento’ para los grupos control y
experimental (salida)

Ya en las pruebas de sdida, 15 participantes del grupo experimental referencian las fuentes de forma
correcta. Notédndose leves mejorias en € grupo control, donde, solo 4 de sus participantes, referencian
correctamente y, 20 de ellos, 10 hacen de manera errada.

Linglistica textual. Con este segundo componente se pretende la revision exhaustiva de la estructura del
discurso escrito, desde la cohesién como agrupacion de procedimientos gramaticales de un texto, la
coherencia, como unidad de sentido, ortografia y acentuacion, puntuacion y uso de marcadores
discursivos. Estos, son elementos, que interrelacionados, dan cuenta de una estructuracion correcta,
inteligible, secuencial y dinamica de un escrito, conforme a reglas preestablecidas. En la prueba se valora
la cohesion, coherencia, ortografia, acentuacion, puntuacién y uso de los marcadores discursivos.

Esta rubrica permite medir, cualificar y comparar |os datos, para una mejor comprension de cudes son las
causas de las deficiencias y fortalezas, de los participantes, en lalectura criticay en su manera de escribir
y argumentar.

Los lineamientos pararevisar y analizar esta unidad se presentan a continuacion.

Comparativo de la variable "su cohesidn es" para los grupos control y
experimental (entrada)
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Comparativo de la variable ““su cohesién es’ para los grupos control y experimental (entrada)

En este concepto cabe a aclarar, que la escritura es un tgjido, en la medida que € discurso se construye a
partir del entrelazamiento de las oraciones, para formar un parrafo y, de los del parrafo entre si, para
estructurar una unidad semantica. Estainterrelacion, no se hace de manera indiscriminada, ellas obedece a
unaintencionalidad definida por el escritor. En este sentido, Gloria Rincdn B (1998), afirma que:
Para Halliday (1982: 94) el texto es “... la unidad linglistica basica, que se manifiesta en la
superficie como discurso”. Para Van Dijk (1993:32) es: ... una construccion tedrica abstracta que
subyace a lo que normalmente se [lama un discurso. Aquellas expresiones a las que puede
asignarse estructura textual son, pues, discursos aceptables de la lengua—en este nivel de
explicacion de la aceptabilidad- esto es, estan bien formados y son interpretables (p. 1).
Y complementa, expresando que la cohesién:
Si bien pueden encontrarse varias definiciones de este concepto, todas ellas lo refieren a la

relacion sintactico-semantica entre enunciados y a la secuencia de éstas en un texto, es decir, la
manera como |os hablantes de una lengua organizan las unidades de informacion en el texto para

darle unidad conceptual através de unidades linguisticas (Rincon, 1998, p. 2).

A partir de esta precision tedrica, se tiene que, €l grupo control evidencia mejores niveles de cohesion,
respecto del experimental. Mientras que, 13 participantes del grupo control obtienen calificaciones
positivas, 18 del grupo experimental son calificados en forma negativa.

La cohesion estd en relacion directa con la utilizacion de los marcadores discursivos, por eso laclaridad y
precision de las ideas depende ello. En este aspecto, 10s participantes utilizan los marcadores discursivos
en sus escritos de la misma forma que lo hacen en la conversacion. En otras palabras, escriben como
hablan, por eso, la mayoria de |os escritos presentan problemas de ambiguiedad.

Comparativo de la variable "su cohesidn es” para los grupos control y
experimental (salida)
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Comparativo de la variable ““su cohesion es’” para los grupos control y experimental (salida)

En la prueba de salida, €l panorama es mas alentador. Los participantes del grupo control alcanzan
resultados mejores, conl4 valorados positivamente en esta variable. Del mismo modo, los participantes
del grupo reflejan mejores resultados en sus calificaciones, pues, 16 participantes alcanzan una
calificacion correcta




En este punto, hay un avance en el manejo de la cohesion, 1o que permite evidenciar que € curso de
Comunicacion Oral y procesos Lectores | estd desarrollando contenidos en relacidn con este concepto,
cuyos resultados son reflejados en las pruebas realizadas a | os estudiantes.
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Comparativo de la variable ““su coherencia es” para los grupos control y experimental (entrada)
Parainiciar, esimportante retomar e concepto de coherenciade Rincén B (1998) quien sefiala, a partir de
lateoriade Halliday, que:
La coherencia estd relacionada con las relaciones que se establecen entre el topico de la
conversacion (también denominado tOpico de discurso) y € comento o comentario.
Intuitivamente, consiste en distinguir 1o que se estd diciendo, preguntando, enunciando,
prometiendo... y lo que se estd diciendo acerca de “ello”. Si bien algunas veces hay
correspondencia con las categorias sintacticas de sujeto y predicado, la articulacién topico
comento, tiene ante todo, dependencia contextual-pragméticay mas aun, dependencia semantico-
cognoscitiva (como se intenta que lainformacion sea efectiva) (p.5).
Teniendo presente este concepto y con base en los resultados que muestra la Figura 31, 1os participantes
del grupo control muestran bajos niveles de coherencia, con 16 participantes que obtienen una valoracion
negativa. Por e contrario, 14 del grupo experimental evidencian atas calificaciones en cuanto a
coherencia se refiere.
La bgja cdificacion del grupo control puede atribuirse a que los estudiantes llegan a la universidad con
pocas bases escriturales y se acercan de una manera desacertada a la lectura, o que afecta,
necesariamente, la produccion escrita que puedan hacer a partir de ésta.
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Comparativo de la variable *“su coherencia es” para los grupos control y experimental (salida)

En lo referente a la prueba de salida, € grupo control mejora sus notas en la variable de coherencia, con
14 participantes evaluados positivamente. Del mismo modo, la mayoria de los participantes del grupo
experimental obtienen calificaciones positivas. Cabe resdtar, una vez mas, que estos procesos de
cohesion y coherencia, son trabgjados en e primer semestre con |os estudiantes matriculados en el curso
transversal de Lengua Materna.

Comparativo de la variable "su ortografia es” para los grupos control y
experimental (entrada)
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Comparativo de la variable “‘su ortografia es” para los grupos control y experimental (entrada)

En & mangjo de la ortografias, los participantes del grupo control muestran bajos niveles en su ortografia,
porque la mayoria (13 participantes) obtienen calificaciones negativas. De otro lado, 12 participantes del
grupo experimental son valorados positivamente en esta variable.

Esto significa, que para los participantes la ortografia es un proceso con vacios que vienen desde su
experiencia escolar, algo que ve reflgjado en la Figura 33. Segun los resultados de la prueba analizada, se
observa que los errores ortograficos son de mayor cobertura. Hay yerros en el uso de las mayUsculas, €
género, € nimero, € uso de consonantes y acentuaci on.




Comparativo de la variable "su ortografia es” para los grupos control y
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Comparativo de la variable “su ortografia es”” para los grupos control y experimental (salida)

Con una leve mejora, 9 participantes del grupo control evidencian una ortografia correcta. Sin embargo,
11 de ellos sigue presentado falencias importantes. En cuanto a grupo experimental, 13 evidencia
conocimientos en € manejo de la ortografia.

Segln el panorama que se observa en la Figura 34, € reto es mayor en este aspecto, se necesita trabajar
maés, ofreciendo otras maneras de ensefiar y aprender, la ortografia.

Comparativo de la variable "su puntuacién es" para los grupos control y
experimental (entrada)
18
14
1
H
i i
i
i n
£ WEmradn Conirnl
'; . WEniredn Esperments
4
=]
nunll.ll H:l IL|:unI.uII
Enirada Coered [
|Entrada Exgerim sstu| u | .
mhl it skl E _—
Figura42

Comparativo de la variable “‘su puntuacion es” para los grupos control y experimental (salida)
Proporcionamente a la ortografia, €l manejo de los signos de puntuacion es otro vacio significativo, en
los participantes. Los errores, en la produccion escrita son bastantes. Cabe resaltar, que las dificultades
més representativas se ubica en € uso de la comay e punto y coma. En detale, los participantes del
grupo control tienen mejor puntuacion, con 14 participantes valorados positivamente. Mientras que, 12
participantes del grupo experimental tienen un manejo correcto de los signos de puntuacion y 9 presentan
falencias para utilizarlos.




Es importante dejar claro, que para este tipo de investigacion, este concepto no es relevante para su
desarrollo, pero si, permite realizar un rastreo frente a su realizacion y uso. Sin embargo, se considera
gue los participantes a volver ala universidad, y asistir al curso y a la intervencion pedagdgica puedan
mejorar.
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Comparativo de la variable “su puntuacién es” para los grupos control y experimental (salida)

En la prueba de salida, |os participantes del grupo experimental evidencian mala puntuacion, ya que, 15
obtienen una calificacion negativa. Por su parte, €l grupo control registra una leve mejoria, con 9
calificados positivamente.
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Comparativo de la variable ““el uso de los marcadores discursivos es” para los grupos control y
experimental (entrada)

Los participantes de ambos grupos, en su mayoria, no saben usar los marcadores discursivos, puesto que
16 del grupo control y 17 del experimental obtienen calificaciones negativas en esta variable. Solo 4, de
ambos grupos, saben utilizar 1os marcadores discursivos.

Los marcadores mas usados son: ya que, pero, sin embargo, por eso, porque, entre otros. Es decir, aunque
algunos hayan mostrado avances, el manejo de los marcadores discursivos es bésico, se cifien alos mas
conacidos.




Es pertinente anotar, que estos minimos resultados se reflgjan en |os avances que registraron en la prueba
de salida, correspondiente a las variables de cohesidn y coherencia, en la medida que, el mangjo de los
marcadores textual es, es determinante para estos procesos.
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Comparativo de la variable ““el uso de los marcadores discursivos es’” para los grupos control y
experimental (salida)

En la prueba de salida, se siguen evidenciando falencias en todos los participantes de ambos grupos, a
momento de utilizar los marcadores discursivos.

Parafinalizar, en este Ultimo item valorado, se hace evidente que |os marcadores discursivos no llenan
las expectativas del curso transversal ni de intervencion pedagogica, debido a que, los resultados no
son los esperados. En virtud de que, solo 2 participantes en ambos grupos los utilizaron, de manera
apropiaday significativa, parala prueba.

5.4Andlisisdela Entrevista

Las entrevistas presentan la ruta de las matrices de relacion narrativa y reflexion. Estas permiten e
acercamiento a concepto y a andlisis, los cuales se exponen, a partir de la voz y el relato de las
estudiantes, que comparten sus experiencias y miradas como intérpretes de esta vivencia académica.

L as personas entrevistadas son dos: Una, estudiante de 28 afios, que para el caso se llamaralaMona. Ella
vive en e municipio de Itagli, es estudiante de segundo semestre del programa Trabgjo Social. La
segunda, cuya nominacion es la del Norte. Tiene 20 afios de edad, vive en Medellin y cursa el segundo
semestre de Trabgjo Social.

A continuacion se presentan los resultados objetinidos en las entrevistas. Estas se orienta a
reconocimiento de las précticas de las entrevistadas, a partir de los siguientes topicos: lalecturacriticay
e desempefio académico; la familia, como impulsora de la préctica de lectura critica y la influencia del
contexto, como parte, esencial, de discusion. Frente, a su experiencia como participantes en la
investigacion, las entrevistadas, expresan, a continucion, SUs apreciaciones.

Conrédacion alalecturacriticay el desempefio académico, dicen que:

La Mona-“Me ensefid a leer de una manera profunda cada linea. Es decir, poder ver mas ala de
lo que simplemente est4 escrito. También, a desarrollar la habilidad de la escritura, teniendo
coherencia en cadarelato. Yo no sabia, por gemplo, en la importancia de trascender del autor en
el escrito, es decir poder identificar la intencionalidad y el impacto que quiere lograr en €
lector”.



La del Norte- “Aprender a interpretar textos, qué pasa, como va, de qué trata, analizar con méas
profundidad, ser mas criticos frente a cualquier cosa, como contextos, lecturas, etc. Es de gran
importancia resaltar estas fortalezas, ya que, nos sirve para nuestro diario vivir”.

Frente alo expuesto por laMonay ladel Norte, Cassany (2008) deja entrever que lalectura critica puede
ser una herramienta para acercarse a los textos y contextos desde construcciones culturales. Ademés,
brinda elemento que permiten analizar aspectosimplicitosy explicitos en lalectura.

En cuanto alavaloracién de su experiencia con lalectura critica afirman que:

La Mona “Me gusté mucho asistir a la clase de lectura critica. Fue una experiencia maravillosa,
porgque permite al lector realizar una mirada holistica de nuestra realidad a través de esas liness.
Es decir, que € lector estd en plena capacidad de visualizar [o que el autor nos quiere decir en un
texto, €l espacio, escenario y contexto en que se desarrolla una historia, al igual, de los personges,
gue interacttan en €. Por otro lado, no es solo |o que se lee en un escrito, sino las habilidades que
uno alcanza a desarrollar para poder leer una situacion particular, de una manera critica y
socia, enfocando siempre una posible solucién y teniendo conclusiones certeras. Por otro lado,
fue gratificante compartir ese espacio con comparieros, quienes son profesionales en el areadelas
ciencias sociades y humanas, como los socidlogos, quienes por su formacion realizan un analisis
muy profundo de cada caso, bien sean en la esfera politica, econémica, educativa”.

La del Norte:- “Para identificar textos, hacer andlisis; para hacer lecturas, bien estructuradas,
de forma que cuando | as realicemos en realidad sea una lectura critica. Ademés de eso, a saber en
si que es unalectura critica, me complementa en mis conocimientos; me aporta mucho en mi vida
personal, como aprender a abrir un poco mas mi mente y ser mas critica no solo a momento de
hacer un texto sino también en los contextos y realidades”.

Igualmente, sus opiniones conducen a didlogo con la escritura 'y los planteamientos de Cassany, cuando
afirma que “cada lector aporta su conocimiento cultural y elabora un significado particular” (2008, p.4).
Un aporte que tiene relacion directa con la cita anterior, eslo que, a continuacion dicen las entrevistadas:

La Mona — ““Ha sido de gran ayuda ya que el programa profesional que estoy cursando me exige
tener la habilidad de interpretar los textos de una manera mas profunda y critica, Ademas,
cuando se lee de una manera responsable también se puede alcanzar un nivel de escritura amplio,
con argumentos validos”.

La del Norte- “Un avance medio, ya que falta fortalecer mas sobre este tipo de lectura. En
reaidad, sé o basico en si, que puede ser, para que me sirve, etc. A 1o largo de mi vida, hasta €l
momento, en todo hay algo critico como por ejemplo en mi contexto”.
Cassany continua aportando a esta conversacion, cuando expone que “Para cualquier texto no existe un
significado o e significado (la Verdad- en maylscula-) sino multiples variaciones interpretativas, cada
una con su propia relevancia y plausibilidad, segin los puntos de vista” (p.4), a esto la Monay la del
Norte expresan que:

La Mona- “Por otro lado, en la parte persona se puede poner en préactica, hasta en una simple
conversacion con los amigos, la familia o la pargja. De esta manera puedo aportar mis ideas, sin
generar un conflicto, ya que quien practica lectura critica tiene la habilidad de transmitir su
conocimiento a través de la palabra, teniendo en cuenta lo que ha leido y, quien lo escucha,
naturalmente percibe que lo que dice tiene validez”

La dd Norte- “Si, ya que me ensefian, me inculcan la importancia de esta lectura; en algunas
materias nos permiten utilizar ese medio para observar nuestro contexto. A una lectura me



enfrento de una forma que, primero la analizo y le busco lo basico para poderla interpretar, 1o
basico seria como sus ideas principales, de que trata etc. De esta forma la lectura se me hace més
sencilla y comprensiva”

Por consiguiente, la lectura critica en este proceso permite que las entrevistadas reconozcan sus
debilidades y fortalezas ala hora de encontrarse con un texto.
La Mona- “Me enfrento de una manera critica, con cuestionamientos gue hacen de esas lineas
gue transciendo, para comprender € mensgje y la esencia de quien escribe. Ademas, trato de no
fragmentar el texto, por el contrario busco el sentido de cada suceso y qué relacion tienen entre si,
con los personajes y el espacio en que se desarrolla una historia, una notica, etc.”

La del Norte- “Si y no. Por una parte si, porque me aclaro algunas dudas, me ensefi6 a identificar
algunas cosas basicas y mirar de qué forma ser critica. Por otra parte no, ya que me falta alin més
por profundizar y aprender para, ahi si, decir que mi aprendizgje hacia este tipo de lectura esta
completo. Espero poder lograrlo y tener un excelente conocimiento critico”

La lectura critica entonces, contribuye a la apertura mental, en tanto que, posibilita otras maneras de leer,
facilitAndoles a las participantes, la obtencién de nuevas herramientas, que utilizan en las discusiones
especificas que se presentan en las diferentes materias del programa.

La Mona- “Para terminar, me parece que estos talleres de lectura critica se deben realizar con
regularidad en las clases de procesos lectores y en otras espacios del programa. Creo que también,
se les debe ensefiar a los nifios, que son € futuro de nuestra sociedad; que tengan la oportunidad
de participar en estas clases para que a futuro no se les dificulte comprender lo que leen , como lo
gue sucede con gran parte de |os estudiantes de hoy, a quienes se les dificultaleer y comprender el
texto. Por consiguiente, se presentan algunos problemas en la escritura 'y en la redaccion de los
textos. Me atreveria a decir, que en su mayoria, no tuvimos una cultura por la lectura, por eso es
de gran importancia que desde la casay € colegio se trabaje mucho, para poder disfrutar 1o que se
lee. Que la persona sienta la necesidad de acercarse a un libro por gusto y no que lo vea como una
obligacion, que posteriormente, se convierta en una experiencia desagradable”

En las apreciaciones anteriores, se vereflgado e pensamiento de Carlino (2005), quien expresa que:

Los estudiantes universitarios de los primeros afios leen sin un objetivo propio-ya que se les da
para leer-y pueden contribuir con escasos conocimientos sobre € contenido de los textos, justo
porque estén tratando de elaborarlos. Las dificultades para entender (y sostener la lectura) se
vuelven inevitables si no se acompafia, desde cada catedra, su actividad lectora” (p. 69).

Por consiguiente, en este proceso de formaciéon — educacidn los sujetos, tanto docentes y estudiantes,
deben buscar que la retroalimentacion sea comprensible e interpretativa para lograr que e desempefio
académico sea con avances significativos. Un apunte dirigido en este sentido, por parte de una de las
entrevistadas es que:

La Mona- “En gran parte si respondié a esas necesidades, sin embargo pienso que se necesita ser
constante con las clases, es decir que existan varios niveles de lectura critica donde se alcancen
unas competencias que permitan leer un texto de manera criticay profunda”.

Cabe resdltar, que fue de gran ayuda asistir a estas clases, porque me aportd de manera
significativa en la parte académica. Por consiguiente, se logran narraciones mucho mas precisasy
la lectura de la realidad de una manera integral”



La del Norte - “Aprender a analizar cud es € sentido de la lectura para, asi, entenderla 'y saber
como utilizarla; ya sea en nuestro diario vivir o para otro tipo. Otro sentido es comprender la
informacion que el escritor nos quiere dar a conocer, para saber de qué esta hablando y tener
buenarelacion. Aparte de esto, nos ensefia a ser criticos ante todo y no ser sumisos a hada para asi
poder comprender Yy criticar, que podria servir hasta para la mejora de toda la humanidad”
Al respecto, vale la pena recordar que Cassany (2008) plantea que “el estudio de la comprensién critica
no se refiere solo a los componentes linglisticos, sino a conjunto completo, puesto que los elementos
orales o escritos interacttan entre si” (p. 12), 1o que conlleva, ainterpretar que en el ambiente educativo y,
més auin, en €l escenario de la clase, la interaccion de textos, relacionados con las areas especificas de
cada programa, es multiplural; en virtud, de ladiversidad y pluralidad del publico. Lo que permite, que la
| ectura sea asumida desde muchos puntos de vistay variados argumentos.
La Mona- “Creo que € sentido de estas clases era permitir que reflexionaramos sobre un tema
particular, que tomaramos una postura frente a una situaciéon y no, simplemente, nos quedaramos
con lo primero que leemos o escuchamos. Es decir, que nos regaldramos el espacio y e tiempo de
“pensar’ que es lo que un autor nos quiere reflejar en un relato, un articulo, o cualquier tipo de
lectura y cudl es el impacto que quiere lograr en el lector, teniendo en cuenta todo lo que
compone una historia, desde |0s personges involucrados, hasta el espacio en que se desarrolla, sin
dejar de lado lo que esta implicito en € texto, y que muchas veces no identificamos cuando solo
pasamos la vista por las lineas de un escrito sin profundizarlo”

La anterior respuesta, lleva a considerar que la lectura critica abre un nuevo camino hacia otras
posibilidades de acercarse a la lectura 'y escritura. Ademés, fija pautas para continuar en el desarrollo y
crecimiento de aprendizajes, que fortalecen la capacidad para asumir una vida en sociedad, a partir del
escenario universitario.
Otro aspecto, que muestra interés y relevancia, es la Familia,” como impulsora de la préctica de lectura
critica. LaMonay lade Norte refieren las implicaciones de su experiencia, de la siguiente manera:
La Mona- “He notado, desde que estoy cursando mi carrera profesional, que en mi familia
practicamos lectura critica en la mayor parte de las situaciones que percibimos, bien sea en un
programa de television, un video, o un libro. Quizas algunos lo hacen de manera inconsciente y
otros, como yo, lo hacemos muy conscientemente, y es gratificante saber que se tiene la habilidad
de leer entre lineas”

Este tipo de lectura se puede poner en préactica desde las naticias presentadas en la tdlevision, hasta €
libro que se presta para leer. Hay que hacerlo con regularidad y a conciencia, para que se pueda potenciar
como una habilidad.

La del Norte- “Si, cuando leemos €l periddico, revista, diferentes noticias, lecturas interesantes,
hasta cientificas, leer este tipo de lecturas nos fortalecen mucho hasta en nuestro 1éxico. Es de
gran importancia que entre todos aprendamos cosas huevas, que tengamos Mas conocimientos y
gue veamos el mundo con una mirada, una perspectiva critica™

La Mona- “Por mi parte acostumbro a leerles cuentos a mis hijos todos los dias, la lectura la
realizo en voz alta, y al final de la historia, les pregunto, qué entendieron de lo que acabo de leer.
Si creen que esta correcta la situacion que se visualiza en la historia, cdmo son |os persongjes,
cud es €l espacio en que se cuenta esa historia, etc. A mi modo de ver, me parece que es una
buena forma en que dos chiquitos de 5 y 7 afios puedan desarrollar la habilidad de leer de una
manera responsable, no leer solo por leer, esto permitird, de alguna manera, cuando estén més
grandes no quedarse con o primero que se les informa sino tener e dominio de un temay contar
con la autonomia suficiente para defender una idea de la cual ellos estan seguros”

? Lafamilia, aunque no fue nuestro tépico principal, se evidencié y visibiliz en laentrevista.



“Mi hermano, realiza con su hijo esta misma dinamica, para potencializar sus capacidades,
teniendo en cuenta que el nifio tiene 12 afios y cursa sexto grado de bachillerato. A mi modo de
ver es una muy buena edad pararealizar lalectura con mas rigurosidad, ya que, es de gran utilidad
en su etapa escolar. Ademas, le permite hacer cuestionamientos acerca de lo que se ha leido,
mejorando su capacidad argumentativa y le puede aportar, de manera significativa, cuando se
enfrente a diferentes pruebas académicas ya estipul adas por el Estado, como el ICFES o cua quier
examen de admision para ingresar a la educacién superior, porque como ya sabemos una de las
grandes falencias que tenemos los estudiantes es la comprension de lectura, por €elo la
importancia de realizar una lectura a conciencia”

Lo anterior, remite a lo que propone Carlino (2005), la bisqueda es “una alfabetizacién que no tuviera
gue ver con ensefiar a leer en el sentido de la comprension, sino en el sentido de la experiencia” (p. 19).
Este proceso se empieza a vissumbrar en e primer escenario de discusion, la familia En e espacio
familiar, es donde e sujeto aprende a reconocer la experiencia, su readlidad y a interactuar con otros
mundos.

La de Norte- “Si, nos agrupamos para compartir ideas o lecturas, asi fortalecemos
conocimientos, leemos cuentos, fabulas, historietas, leyendas, mitos, periodicos, etc. Si, me
agrado leer con ellos ya que es mas comprensiva, divertida, entretenida e interesante la lectura.
Ademas de eso, es importante hacer este tipo de actividad en familia o0 grupos para apoyarnos y
brindar méas conocimientos entre si”

De esta manera, sus aportes confirman que la familia es esencial para € desempefio del sujeto en la
sociedad, como primera institucion verbal y de relaciones en la que este convive. Es ali, donde
aprehende la manera de expresar y transmitir su lenguaje. Al respecto, Bernstein (1993) muestra un
modelo compleg o, esencial, centrado, en las relaciones entre sistemas de roles familiares, los modos de
control y los cédigos. A un nivel global, apoyandose en latesis de Durkheim, indica que:
A través del codigo restringido se realiza una solidaridad social de tipo mecanico (las gentes se
unen entre si através de la semejanza de su funcién en la sociedad). Mediante el cddigo elaborado
se redliza la solidaridad orgénica (las gentes estén ligadas a través de las diferencias de su
funcién) (p. 179).
Esto sugiere, que es en el contexto familiar donde € sujeto elabora su lengugje. Es su escenario para
preguntarse, explorar y reconocer su estructura social, para enfrentarse a su existencia en e mundo. Por
consiguiente, se encuentran experiencias donde la conversacion y la interaccién son importantes para €
desarrollo humano de cada miembro de unafamilia. En este sentido, Bernstein (1993), explicaque:

Se pueden caracterizar |0s sistemas de roles familiares por referencia a los principios que, en cada
familia, determinan la atribucion de derecho en la toma de decisiones y, de esta manera, analizar
los efectos que resultan en € nivel de lasinteracciones entre los miembros de la familia (p. 179)

Por otro lado, el relato de las participantes evidencia el concepto de Bernstein (1993) acerca de que:
Ciertas realidades estructuradas, clases, categorias de poder, ideologias, a través de ciertas
agencias de trasmision y de control cultural (familia, y escuela principamente, determinan en e
individuo ciertas reglas de comunicacion y ciertas formas de conciencia en razén de que las haya
dotado de unos cddigos lingtisticos o de otros (p. 118).

LaMonay ladel Norte, aportan a esta discusion, cada una desde su vivenciay perspectiva de familia
Al igual, desde € rol que cumplen dentro de €ella, es que se pueden fomentar espacios de discusion y
reflexion frente a temas de actualidad, que propenden por e fomento de la préctica de lectura critica.



Paraterminar, surge el contexto como parte esencial de discusion. Asi, lo expresan las participantes:

La Mona-““Realmente, por mi percepcién me atreveria a decir que la gran mayoria de mis amigos
y vecinos no la conocen, ni la practican y eso se ve reflgjado en € silencio que guardan las
personas teniendo ante sus 0j0s una situacion problematica, que requiere de una transformacion
y que, bien sea por miedo 0 desconocimiento, no hacen mucho a respecto. Un g emplo muy claro
de esto lo pude evidenciar en una reunion que se realizé en la junta de accién comunal de mi
barrio, donde eran notorias las probleméticas, pero los integrantes de la junta por tener conflictos
de carécter relacional perdian el foco central del problema”

En la actualidad mi hermano y yo estamos ideando una actividad que permita a los nifios y
jovenes del barrio acercarse a la lectura, de manera positiva. Para ello estamos en contacto con
algunos integrantes de la accién comunal y asi, con los diferentes recursos con los que cuenta €l
barrio, poder materializar una actividad donde ellos tengan la oportunidad de debatir en torno a
un tema, una historia, un cuento o una pelicula que requiera mas que su opinion, una reflexion
mas profunda sobre lo que ahi sucede”

El mundo para cada sujeto es un sinfin de significados, en el cua prevalecen conocimientos, experiencias,
debilidades y fortalezas, en una diversidad de momentos; ya sean, privados, intimos o publicos, que
construyen “sabiduria, vs ciudadania™ Ferreiro (2011.p.1).

La del Norte- “Si, algunos amigos y compafieros redlizan este tipo de lectura; que tengan
conocimiento como tal no, ya que si le preguntas que es lectura critica a que te respondan como
tal un significado a esto no lo tienen claro. Pero si las readlizan ya que son lecturas asignadas por
los profesores de la institucion, entonces ya viene siendo mas que todo obligatorio hacerlas
aungue es de gran importancia y en algin momento de sus vidas deben de leerlas”

Entonces, se corrobora la afirmacién de Cassany (2006), sobre la particularidad gque tiene la experiencia
delalecturay laescritura en cada contexto:

En cada contexto sociocultural, leer y escribir ha adoptado practicas propias en forma de géneros
discursivos que cumplen unas determinadas funciones, con unos roles determinados de lector y
autor, con unos usos linguisticos prefijados y una ret6rica también preestablecida. (p.1)

Asi, laMonay ladel Norte lo constatan con sus experiencias, relacionadas a continuacion:

La Mona- “Pienso que si ha influenciado la parte académica, porque no se puede dedigar de
una persona su contexto. Hay que observarlo de una manera holistica con toda su construccion
cultural y social, ya que de esa manera podremos acercarnos a la dinamica de las rel aciones entre
Sus pares”.

La dd Norte- “Si, ya que me ensefian, me inculcan la importancia de esta lectura, en algunas
materias nos permiten utilizar ese medio para observar nuestro contexto. A una lectura me
enfrento de una forma que, primero la analizd y le buscé lo basico para poderla interpretar. Lo
basico seria como sus ideas principales, de que trata, etc. De esta forma la lectura se me hace
mas sencilla y comprensiva”
Estas experiencias, contadas por laMonay la del Norte, sobre o que, readmente, piensan y viven en sus
barrios, como se desarrollan sus relaciones, entorno a tema de la lectura, con sus amigos y Vecinos,
evidencian las aseveraciones de Cassany (2006), para quien e contexto es fundamental a la hora de
comprender y encontrarse con una lectura. Porque, es en su entorno donde el sujeto adquiere una serie de
ideas y referentes que determinan, en gran medida, su manera de interpretar todo lo que le acontece en €
diario vivir. En palabras del autor, esto es:



Sobre la conductareal y experta de lectura, ademés de poderosas teorizaciones sobre [o que ocurre
en nuestra mente cuando construimos la comprension. Pero nos dicen més bien poco o nada del
componente sociocultural de lalectura, delas cuestiones que, como las anteriores, se refieren alos
usos gque adopta la lecturay la escritura en cada comunidad de hablantes, la forma particular de -
usar y de procesar- la escritura en cada situacion, en cada género discursivo particular o en cada
ambito de la actividad humana. (p.1).

Finalmente, el andlisis lleva a plantear que la lectura critica se construye a conciencia, la voluntad y de
elementos que la fortalecen en su fundamentacion, persuasion y discusion. Entonces, todos los elementos
y experiencias, ateriormente presentados, ayudan a establecer una afirmacion positiva, acerca de que si
existen posibilidades de acercamiento a la lecturay la escritura desde € punto de vista critico. Ademas,
que para mejorar el desempefio académico, |o esencia es tener encuenta esecenarios de aprendizaje que
posibiliten €l intercambio y la retroalimentacion de | os saberes.

A continuacién se presenta un cuadro de conclusion sobre la entrevista, en €l cual se explican, contextos

repetidos y esparados durante la entrevista, y su andisis:

Tabla 5

Cuadro de conclusiones

Caodigosrepetidos

Caodigos esper ados

Analisis

“la importancia de trascender del
autor en el escrito, es decir poder
identificar laintencionalidad y el
impacto que quiere lograr en €l
lector”

Daniel Cassany, a partir de esta
investigacion nos dga como
conclusion en detrés de lineas,
que busca reconocer la
intencionalidad del autor y asi
comprender e interpretar un sin
numero de situaciones que
subraya el texto.

“ser mas criticos frente a
cualquier cosa, como contextos,
lecturas”.

“son lecturas asignadas por los
profesores de la institucion,

“primero laanaizo y le busco lo
bésico para poderla interpretar.
Lo bésico seria como sus ideas
principales, de que trata, etc.”

Carlino entre tanto nos expone
que la lectura no debe ser
huerfana(2005), sinog ue debe
ser una lectura acompafiada
desde lo especifico de cada

entonces ya viene siendo maés docente con su asignatura
gue todo obligatorio hacerlas” particular.

“exige tener la habilidad de “ha influenciado la pate La lectura critica como
interpretar los textos de una académica, porque no se puede herramienta posibilita el

manera mas profunda y critica”

“falta fortalecer més sobre este
tipo de lectura”

6. Discusion

dedigar de una persona su
contexto. Hay que observarlo de
una manera holistica con toda su
construccion cultural y social”

*“personas teniendo ante sus 0j0s
una Situacion prablemética, que
requiere de una transformacion”

intercambio de saberes, de
encuentros 'y como lo expone
Cassany cada lector aporta su
”conocimeinto  cultural” y
elabora un signficado particular.

Lo que conlleva entonces, quela
lectura debe aportar a la
transformacion de pensamientos
e ideas de cada sujeto en su
propiaredidad.



La informacién que se recoge por medio de las encuestas y se valora mediante las gréficas, permite
concluir que los niveles de lectura de los estudiantes, que ingresan ala universidad Minuto de Dios, no es
el més adecuado. Ademés, no es diferente alarealidad de muchas otras instituciones colombianas.

Una de las razones, es porque, de la cantidad de tiempo que los estudiantes dedican a los programas del
primer semestre, no emplean, ni siquiera, 25%, de las horas semanales, a lalectura. Partiendo de que en
lavidalabord y académica se maneja un nivel de proporcién de 45 horas semanales en |os paises latinos.
Esto indica, que € ndmero de hora de lectura es de 11.5 horas (Figura 6,), de donde se establece que €
60% de estudiantes utiliza de 5 a 10 horas para estudiar. Aunque, queda evidenciado, en todo € proceso,
gue no es solo por las horas de disposicion, sino por otro elementos asociados a contexto sociocultural
del estudiante.

Cabe sefidar, que los participantes que ingresan a la Corporacién Minuto de Dios, han realizado sus
estudios de secundaria en colegios publicos, que se caracterizan por la bagja calidad académica, este
planteamiento se evidencia en las respuestas de los estudiantes en |a encuesta sociocultura y en lafigura
46. También, se ve reflgado en que los docentes tampoco se motivan a leer, la actualizacion de sus
conocimientos es poca; algunos ensefian con las mismas herramientas con las que ellos aprendieron,
varias décadas atrés. Una situacion que se evidencia en las clases de comunicaciéon ora y procesos
lectores, en donde e estudiante presenta, en su manera de leer, lalectura sildbica. El concepto tradicional:
unir letras y silabas, pero sin ninguna comprension del texto. Este planteamiento, bien puede ser apoyado
por lo que sostiene Carlino (2005):
Numerosos estudios sefialan que una de las cuestiones més criticas que plantea €l inicio de los
estudios universitarios es €l déficit en la comprension lectoray la produccién de textos, y estas se
traducen en serias dificultades para interpretar consignas, sean estas orales 0 escritas y para la
apropiacion de los contenidos disciplinares que posibilitan un buen desempefio a académico en la
carreraelegida (p. 13).
Al respecto, larevista Semana (2015), publica un articulo con los listados de |os mejores colegios a nivel
nacional, no obstante, advierte que e MEN no estd de acuerdo en hablar de ranking. Sin embargo, €
MEN (2015) “esté trabajando en el indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE), una herramienta que le
permite a cada colegio saber cdmo esta haciendo la tarea en primaria, secundariay media vocacional, con
el fin de poder desarrollar acciones que le permitan mejorar los resultados” (p.21). En este articulo queda
claro que los colegios privados se destacan, en relacion con los publicos. Pero esto no quiere decir que no
se le pueda dar beneficio a trabajo de los colegios publicos y por ende, reconocimiento y a sus mejores
estudiantes.
Po esta razén, el Estado ha intentado presentar soluciones, para ingtituciones de bgjos recursos y apoyo
para que los estudiantes tengan acceso a los programas de pregrados, a través de diferentes acciones
encaminadas a cubrir las necesidades educativas. De tal modo, que el Estado debe buscar la manera de
brindar beneficios para los estudiantes. Precisamente, con relacion a este planteamiento, €l periédico El
Tiempo(2015), informa que 33 universidades del pais, acreditadas con ata calidad, inician sus actividades
académicas para el 2015, bajo una condicién muy especial, deben acoger un porcentagje, de los méas de 10
mil estudiantes beneficiarios del programa Ser pilo paga, que le permite alos bachilleres, que obtuvieron
los mejores resultados en las Ultimas pruebas Saber vy, que estan inscritos en el Sisbén, estudiar con
créditos, beca cien por ciento condonable.

Lo anterior, implica, necesariamente, que el esfuerzo por mejorar la educacion es entre todos, Estado,
familia, universidad, docente y estudiante, para que la educacion no sea solitaria en una sociedad que o
necesitay lo pide agritos.

Entre estos esfuerzos mencionados, se debe resaltar, que la Corporacion Minuto de Dios procura of recer
maneras de acceso ala educacién, a partir de sus diferentes estrategias de ingreso. Una de €ellas, es que no
existe un proceso de admision compuesto por alguna prueba o examen, |os estudiantes solo presentan sus
documentos para la matricula 'y, completo este proceso, se matriculan en el programa elegido. Tampoco



tienen en cuenta los resultados de los ICFES 'y Saber Pro para la selecciéon. Cuyos resultados también
muestran las deficiencias en competencialectora de la poblacién estudiantil.
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Figura 46
Resultados de |as Pruebas Saber Pro- Periodo 2014- Facultad de Ciencias Humanas y
Sociales

La Figura 46 muestra las debilidades en € &rea de lectura critica en las pruebas Saber Pro, de los
estudiantes de Uniminuto. Por tanto, estas encuestas muestran una realidad socio-académica, en lacua la
lectura critica solo se ve como una forma de criticar en e escenario politico. Ademas, importante
destacar, que estos jovenes sacan € tiempo para redizar sus tareas especificas del programay no para
acercasen a otro tipo de lectura como, la literatura, que solo es tomada como diversidad y novedad de
trabgj o, por las otras caracteristicas que ofrece de narrativas.

De manera general, se debe pensar en un encuentro con las palabras, desde un lenguaje comun y cercano,
porgue ella permite el relacionamiento, las busguedas, las confusiones 'y el esclarecimiento. También, es
la que convoca, desde la narrativa, la poética y otros campos de la literatura, a adentrarse en esos mundos
ficcionales, mégicos o reales de la humanidad.

Laliteratura permite concebir las idiosincrasias de una sociedad particular, hace lectura de sus momentos,
procesos, conquistas y fracasos. Ademas, incita a reconstruir momentos y acontecimientos particul ares,
gue han demarcado la historia de una sociedad. Es importante aclarar, que este concepto de literatura no
se trabgja en e proyecto de investigacion, pero s se presenta como novedad en la propuesta educativa.
Por eso, es necesario, tener otra mirada desde este topico.

No obstante, la lectura critica no es solo una lectura literal y por componentes de comprensién de un
texto. Tampoco, se refiere a un tipo de texto designado, sino que, incluye toda la diversidad posible.
Porque, como lo dice Ferreiro (2001), “la practica del lenguaje entiende que la lecturay la escritura son
construcciones sociales, actividades socialmente definidas” (p.41) y esto también lo poshilita la
literatura.

La literatura entonces, es la estrategia - tratamiento, que llega a los estudiantes desde otras lecturas, para
incentivarlos frente a nuevas y diversas maneras de leer. “No basta con ensefiar a leer es preciso hacerle
desear leer” (Michelet, 2003, p. 178), por eso, lafamiliay, especiamente, lainstitucién educativa, deben
preocuparse porgue los jovenes vean y sientan que la lectura es importante en un mundo globalizado.
Pero, mas que leer, significa apropiarse de esas lecturas, creando espacios y haciendo del tiempo libre,
una oportunidad paraleer.

Ahora bien, a partir de lo que se expone sobre |os planteamientos de Bernstein (1993), los jovenes en sus
casas no tienen el iemplo de personas lectoras. Los hogares donde se dedicatiempo alalectura, son muy
escasos. El referente mas coman para los jovenes, es e ambiente de problemas y conflictos familiares



gue dificultan e desarrollo de aprendizagjes y capacidades linglisticas; algo que los sitlla en una posicion
restringida. A esto se suma, que el medio de comunicacién més utilizado en los hogares es la television,
por no decir que es el Unico.

Al respecto, Barbero (1995) dice que “hay comunicacién cuando el lenguaje da forma a la conflictiva
experiencia del convivir, cuando se constituye en horizonte de reciprocidad de cada hombre con los otros
en el mundo” (p.31), estos jovenes restringen su escenario de posibilidades a un solo medio de
comunicacion. Con e agravante, que estos medios de comunicacion masiva son grandes productores de
significaciones, lo que hace que e mundo de ese individuo solo se vea reflgjado desde una sola manerade
ver las cosas y € mundo. Volviendo a Barbero, no hay una reciprocidad con mayor ampliacion o
fundamentacion. Uno de los atenuantes de esta situacion, es la falta de espacios publicos, asequibles,
donde se promueva lalectura.

Por otra parte, los estudiantes provienen de ambientes socioculturales desfavorecidos, con comprensiones
de un entorno donde se carece de las necesidades basicas. Con un bagjo nivel educativo, padres ausentes
por cuestiones laborales o relacionamiento familiar, que obligan al joven aresponsabilizarse actividades y
deberes hogarefios, que no les corresponden. Otro de los aspectos que influye, es €l sitio donde viven, ali
no hay espacios de esparcimiento como: bibliotecas o centros culturales donde se programen actividades
de promocion y animacion a la lectura u otras actividades lUdico- formativas. Solo estas actividades las
viven en la Universidad. En este sentido, los jovenes necesitan, para su desarrollo cognitivo y linguistico,
escenarios de aprendizaje, précticas que |0os muevan a otros espacios de interaccion, para comprender la
realidad y vivir otras experiencias.

Es importante destacar, que los estudiantes referenciados, que participan en € programa de lectura
critica, cuentan ahora con herramientas de Linguistica Textual (LT), que les permiten y les ayudan a
cimentar una vision mas consciente sobre su quehacer, su formacion y sus proyectos. Esto es posible
porgue ellos estan edificando, constantemente, saberes en sus carreras académicas. También, les permite
hacer lectura de su cotidianidad; es decir, ampliar su espectro social-cultural, pues lalectura critica de sus
realidades les posibilita construir conocimiento, no sdlo paraellos, sino, para sus familias y la comunidad
en laque viven

En este orden de ideas, Cassany (2006) dice que “la democracia se basa también en la capacidad de
comprender, en habilidades de lectura, comprension y reflexion de los ciudadanos” (p. 48), de ahi que, la
apuesta mayor, es apuntar a la formacion de valores ciudadanos con miras al fortalecimiento de los
proceso democraticos. Con los cuales se aspira a la construccion de un mundo con atos niveles de
equidad, que garanticen una vida digna paratodos.

En consecuencia, los resultados en e proceso de lectura critica en las encuestas realizadas, demuestran la
problemética entre la Universidad, lacasay el barrio, teniendo en cuenta el ementos como el estrato social
y lasimplicaciones en literacidad. No obstante, la lucha esta en posibilitar aternativas que promuevan el
habito de la lectura y escritura, idonea y cualificada, como una préctica cultural, apostando a una
formacion integral; como lo expresa el slogan de la Corporacion Minuto de Dios “Educacion de calidad a
alcance de todos”.

Entonces, es un reto para la Universidad facilitar las herramientas, 10s recursos y las técnicas que
favorezcan la implementacién de los cursos de lectura critica en los primeros semestres. Asi, se puede
preparar a individuo desde una esfera social, cultural, politicay humana con vision universal.

Finamente, las dificultades académicas en € tema de lectura 'y escritura, que presentan los estudiantes,
gue ingresan a la universidad, son la causa del bgjo rendimiento académico y de  desaentadores
resultados de las pruebas del estado. Por o tanto, se debe considerar que estos estudiantes son de cédigo
restringido, como queda evidenciado en los resultados.

7. Conclusiones



Tanto en la prueba de entrada como en la de salida €l grupo experimental obtiene mejores resultados que
el grupo control, en lamayoria de las unidades de andlisis. El grupo experimental demuestra acercamiento
al conocimiento, mediante su notable avance en la notas de salida respecto a las de entrada, porque este
grupo contd, durante e semestre, con una intervencién pedagdgica estratégica, con un fin y unos
instrumentos para responder a este gercicio.

El grupo control mejora en sus notas, aunque la mayoria son aceptables, demostrando un nivel medio de
conocimiento, a pesar de lasinstrucciones y pedagogia obtenidaen € curso.

El grupo experimenta inicia, en la pruebas de entrada, con deficientes notas en la unidad de andlisis
lectura critica. Sin embargo, en las pruebas de salida muestran importantes aprendizajes, evidenciados por
sus notas sobresalientes. No sucede lo mismo con los estudiantes del grupo control, pues su lectura critica
en la pruebas de salida no muestra importantes avances.

Los estudiantes, de los dos grupos abordados, tienen e mismo perfil socio-demografico, sin ventgjas
notables, de las cuales se pudiesen dilucidar los resultados. Por tanto, las evidencias demuestran que las
notas se deben a formas de ensefiar insuficientes y a grandes vacios desde sus grados de escolaridad,
anteriores, (primariay secundaria), de los cual es se ha expuesto durante todo el proceso investigativo.

Las variables de la unidad de andisis linguistica textual y lectura critica son las que muestran mejores
resultados. Sin embargo, ninguno de |os dos grupos mejord sus niveles de argumentacion, porque, éste no
esy no hasido, un temade interés en & curso de Comunicacion Oral y Procesos Lectores|, ni en €l curso
educativo.

Los elementos relacionados con uso de garantes, citacion y referencia, son las que representan mayores
dificultades para los estudiantes. Eso puede dar cuenta que se ha venido trabajando con una cultura de
“copy-paste”. Lo cual, ha esquivado procesos tan necesarios, como lo es, la produccién escrita, a partir de
entender el mundo del autor, del texto y del lector (Casanny, 1999). Una habilidad que es necesaria para
la formacion de un lector critico. Lo que Ferreiro (2003) también ha valorado como un proceso que es
determinante en la formacién de ciudadanos auténomos y democréticos. Algo que, desde un curso bien
enfocado, se puede trabgjar con procesos, tan sencillos, como & punto de vista o distanciamiento de un
autor.

Los cursos dirigidos desde el ACD y laLT pueden dar excelentes resultados. En este caso, se evidencia
gue los estudiantes han venido de una formacién en lecturay escrituratradicional, pues en las pruebas de
entrada se puede observar que sus fortalezas radican en la puntuacién, graméaticay ortografia. Lo cual, es
ideal para entender, a cabalidad, |asideas de los textos. Sin embargo, esa habilidad no sevio reflgadaala
hora de argumentar, opinar o hacer unalecturacritica. Por ggemplo, en el grupo control, salié como entro;
ellos se sintieron incapaz de responder alo que € gercicio exigia, porque nunca se les ensefio.

Por tanto, de la investigacion se rescata la siguiente informacion, como esencial para €l desarrollo y
respuesta a este trabaj o investigativo:

a. Lalecturacritica es trascendentalen el desempefio académico.

b. Lalecturacriticasirve como instrumnto de sentido, andlisis e interpretacién de contextos.

c. El ambiente educativo es un espacio para la construccion de saberes.

d. El estudiante se encuentra con una cosmovision impregnada de asombro, ansias, vacios y
comparaciones entre diversos saberes y miltiples experiencias. Entre otras nuevas maneras de
leer y escribir, a partir de lalectura comprensiva, intratextua en areas especificas.

e. Lalectura debe estar acompariada y apuntar a un propésito, como lo apunta Carlino(2005), a una
lectura acompafiada de un bibiliografia, a un autor y a un para que.



Por consiguiente, estainvestigacion se proponey responde a un andisis de los niveles de lectura critica de
los estudiantes que ingresan a la Uniminuto, a los diferentes programas de la facultad de Ciencias
Humanas y Sociales, desde una perspectiva epistemol 6gica- metodol ogica.

En las entrevidtas, se concluye que, para las entrevistadas, €l curso de intervencion educativa, y la
participacion en las pruebas de entrada y salida, representan una gran experiencia y aprendizge. De tal
manera que, en sus respuestas queda evidenciado o esencial de lo que, para ellas, es la lectura critica
como posibilidad de encuentro entre la lectura a partir de un fin, reconocer la intencionaidad, la
ideologia, e autor y el contexto del escrito.

Por otra parte, aunque la entrevista no se enmarca en un interes especificos, como se hace con la lectura
critica, que se enfoca en el desempefio académico, desde lafamiliay € contexto como parte esencia de
discusion. Las participantes, con sus respuestas, degjan claro que la familia es un espacio basico de
discusion, aprendizaje y experiencia. Asi mismo, el contexto, se resctaca como lugar de encuentro entre
unos 'y otros, para relacionarse y compartir maneras de ver y sentir el mundo. Ademas, como espacio de
participacidn democratica que le permite ala ciudadania reconocer y reconocerse en sus realidades.

En suma, la propuesta es que la lectura critica, como herramienta y no solo como técnica, puede ayudar
en la exploracién, la comprension y la interpretacion de los textos abordados desde lo cultural. Lo que
redunda en la construccion de nuevos saberes.

8. Productos Generados

8.1 Publicaciones.

Este trabgjo investigativo permite la escritura de un proyecto inicial, dos articulos individuales y un
informe final. Con € fin de dar respuesta’y cumplimiento del objetivo de este proceso. Ademés, propone
la discusion sobre las posibilidades reales que tiene el estudiante, a partir de una lectura critica
intencionada y voluntaria, de enfrentarse a sus lecturas especificas dentro del programa académico, en €
cual se hamatriculado en la Uniminuto.

Un primer articulo, nombrado El sentido de la lectura critica en contexto, en €l cua se analizan los
criterios y conceptos que configuran la lectura critica en contexto. El objetivo es aportar a
enriquecimiento de la discusion en torno a la concepcion de la lectura como una herramienta social 'y
cultural, que le permite a individuo resignificar su mundo dentro y fuera de la universidad. El gercicio
analitico se basa en los postulados tedricos de Daniel Cassany (2006), Emilia Ferreiro (2003) y Stella
Serrano (2008). Las reflexiones arrojan, como conclusion central, que lalectura critica es una préctica que
se configura como una estrategia creativa e intencionada, que le permite a individuo construir,
comprender e interpretar su contexto.

Los escenarios de circulacion de estas producciones son €l CINDE, la Corporacién Minuto de Dios,
seccional Belloy otros posibles escenarios, que se definirdn através de la publicacion de los resultados.
8.2. Diseminacion.

Ponencias, congtitucion del laboratorio de lectura critica con enfoque literario, ya que, la propuesta
educativa estd enmarcada dentro de este énfasis. laboratorio de lectura critica en literatura para
estudiantes de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios. (2015); cabe mencionar, que € componente
argumentativo se trabaja dentro del laboratorio en |os g ercicios tedricos- practicos.

Cabe mencionar, que en el curso de comunicacion oral y procesos lectores |, se desarroll6 la semana de la
lectura a principio del semestre(2014-1), actividad organizada por |os estudiantes de esta asignatura, por
tanto, en esta semanay por estar en €l desarrollo de esta investigacion la docente Paula Andrea Cardona,
investigadora, propuso un conversatorio con € tutor de dichatesis, David Alberto Londofio y el docente
José Ignacio Henao, para hablar sobre los temas de lectura critica, y de esta manera enlazar a los



estudiantes en este proceso de construccién; encuentro que propicio preguntas alrededor de técnicas de
lectura para el desempefio académico, habitos y précticas de lectura critica, diagndstico de situaciones de
culturaescritaen el ambito local, regional y nacional.

9. Aplicacionesparael Desarrollo

La aplicabilidad de este trabajo de investigacion se proyecta mediante una propuesta educativa
denominada Laboratorio de lectura critica en literatura para jovenes, en la Facultad de Ciencias
Humanas y Sociales de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios. Esta enmarcada dentro del enfoque
de laboratorio, que es una estrategia de sensibilizacién hacia la lectura critica, la escrituray la creacién
artistica. Esta supone un conjunto de actividades direccionadas a cumplimiento de un objetivo
(desempefio académico) a partir de laliteratura, con lineas comunicativas como € uso del ciney las artes
gréficas (comic, grabado, plasticas) para generar una mayor aprehension de sus realidades.

Por consiguiente, la Lectura Critica se congtituye en un elemento transformador de sujetos y puente
relaciona entre larealidad y la lectura, puesto que “el ser humano tiene la capacidad de captar su entorno
informacional, elaborarlo y devolverlo con aportes personales, para de esta manera retroalimentar €
proceso comunicativo” (Martinez, 1997, p. 19). Esto perfila la lectura critica como un medio para aportar
alaformacion de ciudadanos reflexivos, autbnomos y democraticos desde otros ambientes. A lavez, que
permite comprender larelacion de los jévenes con sus contextos culturaes (realidades) y lalectura.

Este laboratorio propone sacar de las aulas la lectura (texto e imagen) y llevarla alavida cotidiana, alas
comunas y a su contexto. Con ello se incentiva también el conocimiento y €l acercamiento a arte
milenario.

Por lo anterior, la percepcion es que una de las funciones, esenciaes, del docente es propiciar espacios de
lectura, en los cuales se trabaje con € estudiante, desde su pensar y su interés por la lectura critica. De
esta manera, a través de la continuidad, la disciplina, € compromiso y el gusto, se pueda lograr que los
estudiantes se comprometan con este saber. Lo cual, puede permitir que las debilidades se conviertan en
fortalezas, a ver que la lectura es todo un universo y un escenario de aprendizaje que les posibilita
interpretar sus realidades.

Finamente, estrategias como las actividades de promocion, participacion colectiva entre e texto y e
estudiante, actividades relacionadas con la funcion educativa y cultura para el fomento a la lectura 'y
encuentros entre sujetos individuales (escritores y textos de lectura), son grandes aportes para que los
jovenes desarrollen capaci dades cognitivas y socioculturales.
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Anexos

Anexo 1.

Consentimiento

Bello, Noviembre 24 de 2014.

Sefior:

ESTUDIANTE DE PRIMER SEMESTRE

Programa de Comunicacion Socia y Periodismo.

Corporacion Universitaria Minuto de Dios.

Asunto: Consentimiento de participacion en la pruebas de lectura critica.



De manera respetuosa, solicitamos de su valiosa colaboracion para participar de la prueba especial de lectura critica, que
requerimos para €l trabajo de grado de la maestria de Educacion y Desarrollo Humano, que estamos realizando con la
Universidad de Manizales— Cinde, y que en Ultimas redundaré en beneficios de aprendizaje para usted.

En caso de estar de acuerdo, a continuacion debera firmar la presente carta de consentimiento con su nimero de cédula, correo
electrénico y nimero de teléfono y/o celular.

Por su valioso apoyo, |es quedaremos muy agradecidas.

Cordiamente,
PAULA ANDREA CARDONA MARIA VICTORIA TOBON CATANO
Docente Areade Lenguaje Docente Trabajo Socia

Firma de consentimiento:

Con copiaa Jefe de programa.
Anexo 2

) INVESTIGACION MAESTRIA: )
ANALISISDE LOSNIVELESDE LECTURA CRITICA EN ESTUDIANTESDE LA INSTITUCION
UNIVERSIDAD DE MANIZALES - CINDE
RUBRICA DE EVALUACION PARA LA PRUEBA DE ENTRADA

2. Descripcion delaribrica:
La respectiva rabrica se compone de cuatro partes: material, competencias a evaluar, descripcion de la pruebay tabla de criterios.
2.1. Material
La prueba de entrada se compone de una lectura:
Texto: LASMUJERESY LASPAPAS, por: CATALINA RUIZ http://www.el espectador .com/opinion/mujer es-y-papas-
columna-509163
1.2 Competencias a evaluar
A través de dichas lecturas, se evaluaran 3 de las 22 competencias de lectura critica propuestos por Daniel Cassany. Estas

competencias han sido definidas como esenciales en los procesos de literacidad criticay se facilita su medicion gracias a disefio
de lapruebay su formato impreso. Las tres competencias son:

No. Requerimientos de lectura critica Autores
1 Leer Van Dijk (1999),
criticamente Ferreiro (2003),
Cassany (2006)
2 Escribircon  Beaugrande& Dressler
cohesion, (1997), Diaz (1995),
coherencia, Cassany (1999)
adecuacion,
correccion.

1.3 Descripcion dela prueba
La prueba se dividira en dos partes con 15 variables. Lectura Critica y Argumentacion. En la primera
parte se utilizar4 la lectura de CATALINA RUIZ, el cud es un texto argumentativo- descriptivo con



significados literales, implicitos y complementarios. Con una amplia carga ideoldgica y rica en
significados implicitos y complementarios, propios para la region antioquefia. La primera pregunta es
responder —qué es lectura critica, la segunda, - realice una lectura critica del siguiente texto leer — tercera
pregunta- ¢cudl eslaintencionaidad delalectura? el cual € estudiante argumentara su afirmacion.

1.4 Tabladecriterios

Lecturacritica

Nivel de desempefio
Aspectos
Variables Insuficiente No aplica No responde
Aproximado Esperado Deficiente (1 punto)
(5 puntos) (4 puntos) (2 puntos)
1 Explicaqué eslalecturacritica
2 Reconoce la intencionaidad de la
escritora
3 Explica los procesos de la lectura
criticade unaforma:
4 L ee criticamente de unaforma:
5 Se distancia del texto en larealizacion
delalecturacritica:
Argumentacién
Nivel de desempefio
Variables Aspectos Esperado(a) Aceptable Insuficiente
(2 puntos) (1 punto) (0 puntos)
6 El planteamiento de la
tesis se rediza de una
forma:
7 La construccion de los
argumentos se redliza de
unaforma:
8 El uso de las citas como
garantes se realiza de una
forma:
Variables Nivel de desempefio
Aspecto Si No
(1 punto) (0 punto)
9 Cita correctamente
10 Referencia las  fuentes
utilizadas en e argumento
11 Su cohesion es
12 Su coherenciaes
13 Su  ortografia y
acentuacion es
14 Su puntuacién es
15 Uso de los marcadores
discursivos
Nota
#VARIABLE PAULA ANDREA | MARIA VICTORIA | PROMEDIO TOTAL OBSERVACION
CARDONA TOBON

N OO AW N




8

9

10

11

12

13

14

15

COHESION COHERENCIA ORTOGRAFIA PUNTUACION Y | MARCADORES
ACENTUACION

Anexo 3

Formato de entrevista
M aestria en Educacién y Desarrollo Humano

Convenio Universidad de Manizalesy la Fundacién Centro Internacional de Educacién y Desarrollo Humano CINDE
Guion para las entrevistas en profundidad con las estudiantes de la investigacion: Niveles de lectura critica de los estudiantes que
ingresan ala Facultad de Ciencias Sociales y Humanas de la Corporacién Universitaria Minuto de Dios- Bello (Antioquia) 2014-
2015-1.

Por: MariaVictoria Tobon Catafio y Paula Andrea Cardona Torres
1. ¢Cud estunombrey tu edad, en donde vives?
2. ¢Qué fortalezas piensas que te dej6 |a clase de lectura critica?
3. (Paraqué te puede servir en tu vida?
4. :Entu familia conocen o hacen desde tu conocimiento lectura critica?

5. ¢Entu familialeen en voz alta, se agrupan paraleer, quéleen, y te gusto leer con ellos?,

6. ¢Crees qué tus amigos de barrio realizan lectura critica? Crees qué la conocen o han tenido algiin acercamiento con este tipo de
lectura?

7. ¢Qué avances has tenido en tu proceso académico o en tu otras esferas de tu viday ahi estd contemplada lalectura critica?

8:Crees que tu contexto cultura ha influenciado en tu formacion académica?
Coémo te enfrentas ahora a una lectura?

9¢Lalecturacriticarespondié atus necesidades académicas, si no 'y por qué?

10;Cudl crees que fue € sentido de lalectura critica en clase?

Anexo 4
Formato de Encuesta sociocultural
Grupo de control:
Encuestado 1
1. Mediosqueve, oye o lee con frecuencia: Television 9. Si (aunqueno lapractican).
Teleantioquiade 1:00 P.M a1:30 P.M 10. Unabiblioteca
Caracol television de 9:00 P.M a 11:30 P.M 11. “La lectura critica sirve para profundizar el
entendimiento de |os textos para asi no solo quedarnos
2. Ndcleo familiar: Hermanay madre. en lo mas basico”.
3. Norecibe ayuda pararealizar sustareas. 12. “Historia y epistemologia de la psicologia ya que se
4. 20libros. profundiza en los origenes de la psicologia y se ven
5. Nadiedd nucleo familiar lee. muchas corrientes filos6ficas”.
6. Cero. 13. Internet y algunos libros.
7. Fisico. 14. 10 horas
8. Poco complicadas.
Encuestado 2

1. Radio: La voz de Colombia 11:00 PM



Radio tiempo 2:00 PM 7. Uno.
Prensa: 8. Internet, por lafacilidad de adquisicion.
ADN 9. Superacioén personal.
Television 10. Notienenideadelo que eso es.
Teleantioquia de 1:00 PM 11. Casadelacultura.
RCN 8:00 PM 12. “Para ayudarnos a comprender mejor los textos”.
2. ¢Cuantos miembros tiene su familia? 13. “Inglés, pues la verdad siempre he querido aprenderlo
3. Ndcleo familiar: abuela, hermana y a hablar y me gusta.”.
madre. 14. Internet y enciclopedias.
4. Notiene ayuda pararealizar sustareas. 15. 6 horas
5. 50 libros.
6. Nadiedel nlcleo familiar lee.
Grupo experimental:
Encuestado 3
1. Radio: varias, horarios varios. 12. “Para comprender mejor cualquier texto, tema,
Television: varias, horarios varios. discusion... para lograr una opinion autbnoma”.
2. ¢Cuantos miembros tiene su familia? 13. “Las referentes a mi pregrado porque ese es mi
3. Ndcleo familiar: padre, madre e hija. interés”.
4. Madre. 14. “A interpretar mejor los textos a tener criterio
5. 100libros. propio... A compartir cada critica sin miedo con los
6. Padreehija. comparfieros”.
7. 12libros (literatura, politicay ciencia). 15. “Mi debilidad fue enfrentar el trabajo grupal y mi logro
8. Fisico, porque son méas comodos y menos dafiinos fue superar esta debilidad. Un logro también fue hacer
paralavista. aceptable el trabajo para mis compafieros y profesora”
9. Politicasy cientificas 16. Internet y materiales necesarios.
10. Si (sobretodo lapalitica). 17. 304horas
11. No.
Encuestado 4
1. Radio: 10. Si.
El sol, mafiana 11. No.
Television: 12. “Para analizar mas los textos leidos y su objetividad”.
RCN, noche 13. “Procesos Lectores, Me permite aprender conocer y
2. ¢Cuantos miembros tiene su familia? disfrutar mas la lectura”.
3. Ndcleo familiar: Sei's personas. 14. “Analizar. Amor a la lectura. Comprender.
4. Hermano. Interpretar”.
5. 50 libros. 15. “Mi mayor logro fue aprender y entender de una
6. Hermanoy sobrina manera claralalectura. No hubieron debilidades”.
7. 3libros (literatura). 16. Internety libros.
8.  Fisicos porque son completos. 17. 10 horas
9. Dramasy aventuras.

Encuestado 5




1. Television:

Caracol television, 12:00 M

RCN, 8:00 PM

¢Cuantos miembros tiene su familia?

Nucleo familiar: madre, dos hermanos y una hermana.

Hermano mayor.

30040libros.

Los dos hermanos.

No sabe la cantidad. Les gustala literatura.

Fisicosy virtuales, porque los virtuales son de mas facil adquisicion.

. Literaturay politica.

10. Si, por lostrabajos que tienen.

11. No.

12. “Nos permiten entender y opinar de un tema mas facilmente”.

13. “En este momento, Psicologia evolutiva”.

14. “Los puntos o bases a tener en cuenta para realizar una critica u opinar De manera correcta sobre un texto”.
15. “Todo lo aprendido del tema fue y es un gran logro, las debilidades las dudas que quedaron”.
16. Internet, librosy ayuda familiar.

17. Siempre estoy leyendo algo.

Grupo control:

©CONDUTA~WN

Entrelos encuestados:

Encuestados N°|/H|M |NE|P|B|t|T|U|LyE | NLyE | Tr. | N.Tr | Ocupacion

Vendedor(a) 1

Encuestados 1 2 2 1)1 1 1 1 1 Estudiante 1

Encuestados N°|H|M|[NE|P|B|t|T|U|LYyE | NLYyE | Tr. | N.-Tr | Ocupacion

Empleado(a) 1
Encuestados? 4 4 1 1 11 3 1 1 3 Estudiante 2
Sinocupacion 1

Elaboracion propia
Grupo experimental:

Encuestados N°lH|M|NE|P|B|t|T|U|LyYE]| NLyE | Tr. | N.-Tr | Ocupacion

T. Independiente 2

Encuestados3 3 1|2 1|2 3 2 1 Estudiante 1

Encuestados N°|H|M|NE | P|B|t|T|U]|LYE| NLYE | Tr. | NTr | Ocupacion

Amade casa 1
Encuestados4 6 2| 4 1141 6 2 4 Estudiante 3
Empleado(a) 2
Encuestados N°lH|M|NE|P|B|t|T|U|LyYE]| NLyE | Tr. | N.-Tr | Ocupacion
Amade casa 1
Estudiante 1
Encuestadosb 5| 3|2 5 3 2 Empleado(a) 1
Docente 1
Arquitecto(a) 1
Explicacion del cuadro anterior
N°: Numero de miembros
H: Hombres.
Mujeres.
N.E: No estudio

Primaria.




B: Bachillerato.

t. técnica

T: Tecnologia

u: Universidad.
LyE: Leeny escriben.

N.LyE: No leen ni escriben
Tr.: Trabaja
N.Tr: No trabgja.
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Lalecturacritica: una préactica que permite megorar el desempefio académico en la educacién

superior”

Paula Andrea Cardona Torres, Maria Victoria Tobon Catafio™

Resumen

El presente articulo andiza los niveles de lectura critica y la forma cémo leen criticamente los
estudiantes que ingresan a la educacién superior. Lareflexion se hace a partir de una investigacion,
apoyada en herramientas cuantitativas. Tiene por objeto anaizar sobrelaformay en el cdmo lalectura
critica puede convertirse en una practica gue mejora el desempefio académico de los estudiantes que
ingresan a la universidad. La conclusion general conduce a determinar que los estudiantes llegan a la
universidad con bases insuficientes para realizar la lectura critica, algo que incide, directamente, en su
vida académica. Por |o tanto, se hace necesario hacer una intervencién pedagogica, en los primeros
semestres, para subsanar dichos vacios, en pro de garantizar que los estudiantes obtengan mejores
resultados.

Palabras clave: Lectura critica, linglistica textual, formacion académica, niveles de lectura,
desempefio académico.

Abstract

This article analyzes the levels of literacy and read critically the way students entering higher
education. The reflection is made from an investigation, based on a qualitative approach, under a
design hermeneutic understanding. It aims to investigate how critical reading can become a practice
that improves academic performance of students. The overal conclusion leads to determine that
students arrive at university with insufficient basis for critical reading, which affects directly on their
academic life. Therefore, it is necessary to do an educationa intervention in the first semester, to fill
these gaps, towards ensuring that students achieve better results.

Keywords: Critical reading, textual linguistic, academic training, reading levels, academic results.
I ntroduccion

Lalectura critica es una herramienta que le sirve a estudiante para ganar mayores niveles de disciplina
y le ayuda a su proceso de formacion académica (Cassany, 2006), porque € estudiante se acerca al
texto con una intencionalidad, que va, més ala, de la mera reflexion u opinion frente a un tema de
actualidad y de interés publico o de aguellos relacionados con su programa académico. Su propésito
consiste en apropiarse de un contexto y desde alli, interpretar las propuestas, ideas y recomendaciones
presentes en un texto escrito. Todo esto, en pro de evidenciar |as posibles manipulaciones y los usos

" Este trabajo hace parte de un proceso investigativo, en torno a los niveles de lectura critica de los
estudiantes que ingresan alafacultad de ciencias sociales y humanas de la corporacion Universitaria
Minuto de Dios- Bello (Antioquia) 2014. Es una produccién individual, que se presenta como
requisito para optar al titulo de Magister en Educacion y Desarrollo Humano con la Universidad de
Manizales- CINDE.

™ Comunicadora Social Educadora de la Funlam y docente de la Corporacion Universitaria Minuto de
Dios- Bello (Antioguia). Candidata a Titulo de Magister en Educacion y Desarrollo Humano con la
Universidad de Manizaless CINDE. 2015. Correo electrénico:  paulincardona@gmail.com.
Trabajadora Socid y docente de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios- Bello (Antioquia).
Candidata a Titulo de Magister en Educacion y Desarrollo Humano con la Universidad de Manizal es-
CINDE. 2015; correo €electrénico: mvickytc@hotmail .com.



de la informacién a partir de aspectos como: las concepciones dogméticas, |os tintes ideol 6gicos, €
propésito del autor, los intereses ocultos, entre otros, para la utilizacion de herramientas que le
permitan dia ogar, reflexionar y discutir frente a distintas realidades.

Leer y escribir son construcciones sociales. Cada época y circunstancia histérica le da un nuevo
sentido a estos verbos. Por eso, e contexto juega un papel trascendental a momento de interpretar,
analizar y producir, a partir de lo que se lee. En este sentido, la lectura critica posibilita e encuentro
de relaciones, de memorias y experiencias del ser humano, para comprender e interpretar su contexto.
La ciencia educativa ha descubierto que €l aprendizaje de la lectura y su dominio, requiere que se
desarrollen, simultdneamente, dos procesos, la decodificacion y la comprension (Ferreiro, 2003); para
gue € estudiante, dentro de su proceso de formacion pueda interactuar, a través de herramientas
educativas, con lalectura critica como medio para mejorar su desempefio académico.

En este orden de ideas, la pedagogia critica aporta una propuesta metodol 6gica global de formacion
critica de la persona en las distintas areas de la formacion (Giroux, 1988; Kanpol 1994). Al respecto,
para Cassany (2002), algunas caracteristicas principales del pensamiento critico son: a) no entiende €
conacimiento como un fin, sino como un medio para problematizar constantemente los hechos; b)
ningun conocimiento carece de intereses, normas y valores humanos subyacentes, por |o que resulta
fundamenta poder adoptar diversidad de puntos de vistay desarrollar el pensamiento dialéctico.

Particularmente, en € presente articulo se tiene en cuenta la manera como el ser humano se apropia de
su cultura e incorpora en su contexto sociocultural e histérico un sello particular en la expresion del
lengugje, a partir de la forma de interactuar y de relacionarse con el mundo. Asi mismo, la mirada de
la lectura critica se convierte en una cuestion moral-ética, en la medida, que la diferencia se sumerge
entre lo que se lee, piensa, con lo que realmente esta sucediendo en un panorama social, politico y
econdémico para establecer criterios de responsabilidad desde € punto de vista que se tiene como
ciudadano.

El referente conceptual de este escrito, se hace a partir de tres autores. Por un lado, esta Ferreiro. E.
(2003), desde un enfoque epistémico. Por € otro, Cassany D. (2006), desde lo sociocultural. En tercer
lugar, Carlino (2009), con su perspectiva socio-cognitiva. Algo comun entre los tres autores, es que
proponen, como fin, lograr que tanto los estudiantes como |os maestros interactten con el saber en pro
de mejorar € aprendizaje a partir de una experiencia, motivando a los educadores a pensar en la
ensefianza para €l desarrollo de competencias de lectura y escritura que le permitan a sus estudiantes
desempefiarse de forma adecuada en sus diferentes programas académicos universitarios.

Por otra parte, en lo relacionado con investigaciones interesadas en la lectura y escritura de los
estudiantes universitarios, se encuentra la de Londofio Véasquez y Mario Chica, Un estudio de
comprension y produccion de textos escritos, realizado entre el segundo semestre de 2013 y el afio
2014. Otra, es la de Castafieda y Henao (1995- 2005), profesores de la Universidad de Antioquia,
quienes han realizado, diferentes investigaciones en torno ala lecturay la escritura, la cultura escrita
y, Ultimamente, la literacidad como complemento a proceso. Por otro lado, la Universidad de
Medelin han realizado algunas investigaciones relacionadas con el tema, entre ellas esta La lectura
critica en la Universidad de Meddllin ¢como leen y estudian los estudiantes que ingresan al primer
semestre? a cargo de Toro, Arboleda, Henao y Arcila (2008). La Ultima, es una investigacion titulada
Una practica de lectura critica con los estudiantes de la universidad de Medellin, de Amaya Rico
(2011), de la Fundacién Universitaria Catdlica del Norte.

A partir de lo expuesto, se hace evidente la necesidad continuar con e gercicio reflexivo en torno a
papel que la universidad viene desempefiando frente a las metodologias de aprendizaje para que los
estudiantes mejoren sus niveles de cultura escritay lectura. Por esta razon, este articulo concentra su
esfuerzo en esta misma linea de trabgjo. Esta investigacion, aporta algo nuevo, en e sentido, que
indaga la forma en que la lectura critica puede convertirse en una practica que mejora e desempefio
académico de los estudiantes. Como, a partir de una intervencién pedag6gica, con un curso dirigido,
con € tiempo estipulado, con las herramientas didacticas y una valoracion intencionada y teniendo en



cuenta el contexto de cada estudiante, los resultados pueden ser positivos tanto para los estudiantes
como paralainstitucién educativa.

1. Méodo

1.1. Enfoque M etodol 6gico
Este proceso investigativo, se desarrollé durante € primer semestre del afio 2014, a partir de un
enfoque cualitativo, apoyado en herramientas cuantitativas (Sampieri, 1991), para validar y configurar
la informacion recogida. Teniendo presente, que € tema involucrado en la investigacion es la lectura
critica, como un elemento que aporta al mejoramiento del desempefio académico del estudiantey a su
rol como ciudadano, la busgueda bibliogréfica estuvo orientada desde tres perspectivas. Una, sobre €
desarrollo de los conceptos tedricos de literacidad como un proceso no aislado de la lectura, y lectura
critica. Dos, estudios con un enfoque sociocultural sobre la préctica de la lectura. Por dltimo, la
identificacion de investigaciones relacionadas con el tema desde el ambito universitario local.
1.2. Participantes

Se cont6 con dos equipos de trabgo, cada uno con 21 participantes. Su conformacion se hizo de
manera aleatoria, con estudiantes de los grupos de la asignatura transversal del area de Lengua
Materna denominada Comunicacion Oral y Procesos Lectores 1.  Uno de elos, llamado exprimental,
en donde participaron estudiantes de la jornada de la mafiana, en su mayoria, jovenes de sexo
femenino con edades entre los 16 y 25 afios, que no trabgjan, pertenecientes a los programas de
Trabgjo Social, Psicologia, y Comunicacion Social. El segundo grupo, denominado control,
conformado por 4 grupos de la jornada de la noche, cuyos integrantes son personas que trabajan
durante e dia. Los participantes de los grupos control y experimental conservan caracteristicas
similares, como su pertenencia a los estrato socioecondmico 1, 2 ¢ 3, los sectores donde habitan,
presentan una situacion socia conflictiva, donde existen problemas de drogadiccion, bandas
delincuenciales y estructuras familiares disfuncionales.

1.3. Instrumentos

Con € proposito de vaidar el proceso de investigacion, se implementaron dos instrumentos. El
primero, una prueba de entrada y salida, con la que se recolectaron 1os datos que permitieron analizar
los niveles de lectura critica, argumentacion y linglistica textual. Se aplicaron en ambos grupos, a
inicio y a final del semestre 2014-2. El grupo experimenta trabajé desde una propuesta educativa
enfocada como intervencion pedagdgica, a partir de la Lectura Critica (LC) y Linguistica Textual
(LT), setrabajo con ellos en unaintensidad de dos horas semanales. El grupo control sélo particip6 de
la prueba de entrada 'y salida. Cada prueba consta de tres casos. €l primero responder (Qué es lectura
critica?, @ segundo realizar una lectura critica a partir de un texto dado y € tercero responder la
pregunta ¢Cudl eslaintencionalidad de lalectura?

El segundo instrumento es una encuesta, que tiene como objetivo aportar datos socioculturales que le
dan mayor claridad ala perspectiva de lainvestigacion. Con ella se logré un acercamiento alarealidad
de los estudiantes involucrados en lainvestigacion. Las variables socialesy culturales que setienen en
cuenta son: estrato, edad, sexo y nivel educativo de la familia. Ademés, otras preguntas relacionadas
con la conformacion la familiar, sitios para leer, cudl es su concepto sobre la lectura critica, cud esla
asignatura, del programa académico, qué mas te gustay por qué.

1.4. Momentos dela investigacion

La investigagion estuvo enmarcada dentro de los siguientes momentos: Andlisis de los resultados de
las pruebas de entrada y salida, la presentacion de |os resultados arrojados en la intervencién, a partir
de la propuesta educativa, |a realizacion de las entrevistas y el diligenciamiento de la encuesta. Cada
uno de estos encuentros con la intencionalidad de propiciar didogos, construcciones y
deconstrucciones de aprendizgjes, a partir del tema de lectura critica. Ademés, se recogieron las
experiencias que en torno la reflexion y ala manera como €l estudiante se acerca a la préctica de la
lectura critica.



2. Rdbrica
Parala valoracién de los datos se utilizé una rubrica disefiada por Henao, Londofio, Frias y Castafieda
(2011). El nivel de desempefio se estructurd a partir de variables y aspectos diferentes en cada una de
las unidades de andlisi spresentadas a continuaci on:

Tabla 1

Conceptos tedricosy criterios de la rubrica de lectura critica

Lecturacritica

Nivel de desempefio

Aspectos
Variables Aproximado Espc;rfado Deficiente Iniuflmente l\ll_o NoOI
(5 puntos) ( (2 puntos) (1 punto)  aplica - responde
puntos)
1 Explica qué es
la lectura
critica
2 Reconoce la
intencionaidad

delaescritora

3 Explica los
procesos de la
lectura critica
de unaforma

4 Lee
criticamente de
unaforma:

5 Se distancia
del texto en la
redizacion de
la lectura
critica

Londofio Vasguez (2011)
Tabla 2

Conceptos tedricos y criterios de la rubrica de argumentacion

Argumentacion

Nivel de desempefio

Aspectos Esperado(a) Aceptable Insuficiente
Variables (2 puntos) (1 punto) (0 puntos)
6 El planteamiento
de la tess se
rediza de una
forma:
7 La construccion de

los argumentos se
redliza de una



forma

8 El uso de las citas
como garantes se
rediza de una

forma
9 Cita correctamente
10 Referencia las

fuentes utilizadas
en el argumento
Tabla 3

Conceptos tedricos y criterios de la rubrica de linguistica textual

LingUisticatextual

Variables Nivel de desempefio
Aspecto Si No
(1 punto) (0 punto)
11 Su cohesion es
12 Su coherenciaes
13 Su ortografia y
acentuacion es
14 Su puntuacion es
15 Uso de los
marcadores
discursivos

Para terminar, €l proceso de sistematizacion y revision de los datos, se hizo individualmente, por las
investigadoras, en momentos y espacios diferentes. Para ello entonces, adicionamente, se contd con la
rubrica compuesta por tres columnas: investigador 1, investigador 2 y promedio paraasi promediar las
dos notas registradas por concepto y con este resultado seredlizael andisis.

3. Resultados

3.1. Pruebadeentraday de salida.
Los resultados de esta prueba se presentan mediante el recurso de la gréfica
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Comparacioén de resultados de entrada v salida del grupo experimental

EnlaFigura 1 se observa una notable mejoria en lanotas de salida del grupo control, en relacion con
las de entrada. Aunque la mayoria de las variables no superan una valoracién de 4.0, es importante
resaltar que en la unidad de analisis “linguistica textual” se evidencian los mejores logros. Por
ejemplo, la variable “cohesion” inicié con una nota promedio de 1,3 y finalizd con una nota de 3.5.
Algo parecido, sucede con la variable coherencia, puesinicié con unavaloracion de 1.5 y seterminé



con 3.7. Aunque con una leve diferencia, las variables “ortografia” y “acentuacion” reportan una
mejoria en la prueba de salida, con una nota de 3.2, con respecto ala nota de entrada que fue de 2.9, en
promedio. No obstante, otras variables como la “puntuacion” y el “uso de los marcadores discursivos”,
disminuyeron su nota en la prueba de salida, a compararla con la prueba de entrada (2.9y 1.9,
respectivamente).

En cuanto a las variables de la unidad de analisis “lectura critica” los resultados no son muy
alentadores. Aunque la mayoria de las variables aumentaron su nota en la prueba de salida, ninguna de
ellas supera una nota de 2.5.

La unidad de andlisis “argumentacion” presenta los promedios méas bajos de las pruebas, superado por
pocos puntos en la prueba de salida. Por ejemplo, la variable “la construccion de los argumentos”
reportd en la prueba de entrada una nota de 0.4 y en las de salida de 0.5. La variable “el uso de las
citas como garantes de” obtuvo una nota en la prueba de entrada de 0.1 y la de salida de 0.2.

En la figura 2, los resultados del grupo experimental evidencian, en términos generales, una
calificacion sobresdiente en la prueba de salida con respecto a las prueba de entrada. La unidad de
andlisis “lectura critica” es la que muestra mejores puntuaciones. Por ejemplo, la variable “reconoce la
intencionalidad de la escritora” pasé de tener una calificacion de 0.7 en la prueba de entrada a tener
una calificacion de 4.3 en la prueba de salida. Del mismo modo, la variable “se distancia del texto en
la realizacion de la lectura critica” pasé de tener una nota de 0,6 en la prueba de entrada, a una
calificacion de 4.1 en la prueba de salida.

También, los estudiantes de este grupo iniciaron ignorando “qué es la lectura critica” con una
calificacion de 0.8 y terminaron € curso explicando mejor € concepto, como 1o demuestra su
calificacion de 3.8 en la prueba de salida. Este dato lo respalda el aumento de la nota en la variable
“explica los procesos de lectura critica de una forma”, puesto que inici6 con una calificacion de 0.5y
termino con 3.3

En cuanto a la unidad de andlisis “linguistica textual” se evidencié una mejoria en las variables
“cohesion” y “coherencia”, cada una con una calificacion en la prueba de salida de 4.1. Del mismo
modo, es importante resaltar la buena calificacion de la variable “ortografia y acentuacion” que paso
de tener una calificacion de 3.2 a una calificacién de3.7. Sin embargo, la variable “puntuacion”
disminuyé su promedio en la prueba de salida con respecto a la prueba de entrada. Paso de tener una
calificacion de 3.7 atener una calificacion de 2.3.

En las variables de la unidad de analisis “argumentacion” se observan mejorias, aunque no muy
representativas, puesto que ninguna de las variables obtuvo una calificacion de 2.0. Por giemplo, en la
variable “la construccién de los argumentos se realiza de forma” en la prueba de entrada, su
calificacion fue de 0.2 y en la de salida su calificacion fue de 1.6. Igualmente, en la variable “el
planteamiento de latesis se realiza de forma” la calificacion fue de 0.2 en la prueba de entrada y en la
de salida se obtuvo una cdlificacion de 1.6

En cuanto al grupo experimental, los resultados de la Figura 2 muestran una superioridad en la unidad
analisis “linguistica textual”. Se evidencia en este grupo mayores conocimientos en “coherencia”,
“cohesion”, “ortografia”, “acentuacion” y “puntuacion”. Por su parte, el grupo control muestra notas
superiores en las variables de la unidad de andlisis “lectura critica”. No obstante, las ventajas de estas

calificaciones no son representativas, pues ninguna promedia un 2.0.

De otro lado, en las variables de “lectura critica”, el grupo control evidencié mejores resultados en la
prueba de entrada. Mientras que, € grupo experimental tuvo un desempefio superior, en estas variables
de la prueba de salida, demostrando mejor apropiacion de los conceptos y un fiel acercamiento a
conocimiento.

En cuanto a la unidad de analisis “argumentacion” el grupo experimental evidencié una notable
mejoria con respecto a grupo control. S en la prueba de entrada, ambos grupos, mostraron
comportamientos similares, que se destacaron por ser muy bajos, en la prueba de salida € grupo



experimental logré aventajar al grupo control. Asi se tiene que, en la variable “planteamiento de la
tesis” de la prueba de entrada, el grupo control obtuvo una nota de 0.4, mayor que la nota obtenida por
e grupo experimental que fue de 0,2. Contrariamente, en la prueba de salida el grupo experimental se
destacé en esta variable, pues obtuvo una nota de 1.6, en comparacién con ladel grupo control que fue
de0.7

En las variables de la unidad de andlisis “linguistica textual”, el grupo experimental siguié mostrando
mejores resultados que los obtenidos por e grupo control. Sin embargo, este ultimo, también mejord
sus valoraciones de estas variables.

A partir de los resultados observados en las Figuras 1 y 2, se evidencia un mejor desempefio de los
participantes del grupo control en lo que respecta ala cohesion, en la prueba de salida, a compararlo
con e grupo experimental. Mientras 13 estudiantes del grupo control obtuvieron cdificaciones
positivas, 18 participantes del grupo experimental son valorados negativamente. Sin embargo, al
comparar la variable “su cohesion es”, entre los dos grupos, en la prueba de salida, es notable que
ambos mejoraron en sus resultados. Prueba de €ello, es que, 14 dd grupo control y 16 del grupo
experimental obtuvieron una calificacion correcta para esta variable.

En la prueba de entrada para el concepto su coherencia es, de manera general, ambos grupos
presentan bagjos niveles de coherencia Con la notoriedad, que en e grupo experimental 14
participantes evidencia calificaciones mas atas, con relacion a grupo control, donde solo 2
participantes obtuvieron resultados esperados.

En e concepto de su coherencia es, en la prueba de salida, para ambos grupos, se encuentra que los
participantes del grupo control mejoraron sus notas, con 14 partici pantes eval uados positivamente. Del
mismo modo, la mayoria de los participantes del grupo experimental obtuvieron calificaciones
positivas.

En e concepto de su ortografia es, en la prueba de entrada, se evidencia que los participantes del
grupo control tienen bgos niveles de ortografia, con 13 participantes valorados negativamente.
Mientras que, 12 participantes del grupo experimental obtuvieron calificaciones positivas en esta
variable.

En la prueba de salida, se observa una leve mejora, ya que, 9 participantes del grupo control
evidencian una ortografia correcta. Sin embargo, 11 de €llos, sigue presentado falencias importantes.
En cuanto a grupo experimental, 13 participantes mostraron conocimientos en ortografia

En el concepto de su puntuacién es, en la prueba de entrada, |os participantes del grupo control tienen
mejor puntuacién, con 14 participantes evaluados positivamente. En tanto que, 9 participantes del
grupo experimental presenta falencias en su puntuacién y 12 tiene una correcta puntuacion.

Ahora bien, en la prueba de sdlida los participantes del grupo experimental evidenciaron maa
puntuacién, pues 15 obtuvieron una calificacion negativa. Por su parte, en € grupo control 9
participantes obtuvieron una calificacion positiva, o que representa una leve mejoria.

En e concepto & uso de los mar cador es discur sivos es, en la prueba de entrada, |os participantes, de
ambos grupos, no saben usar |os marcadores discursivos. Esto es evidente porque, 16 participantes del
grupo control y 17 del experimenta obtuvieron calificaciones negativas en esta variable.

En la prueba de salida, ambos grupos obtuvieron resultados negativos en este concepto, pese a que €
grupo experimental tuvo unaintervencion pedagdgica, no alcanzo los resultados esperados.

3.2. Encuesta sociocultural
L os estudiantes involucrados en la encuesta pertenecen a los estratos socio-economicos 1, 2 y 3, cuya
estructura familiar, en su generalidad, se caracteriza por ser monoparental, donde la responsabilidad
recae en la figura materna. La madre debe cumplir con largas jornadas de trabajo para garantizar el



sustento de lafamilia, por eso, los hijos permanecen solos por mucho tiempo, expuestos a todo tipo de
riesgos, a estar frente ala pantalla de un televisor o un computador, sin la orientacion de un adulto.

Por otro lado, la mayoria de los miembros de la familia tienen un nivel de escolaridad basico, por tal
motivo, son grupos familiares donde poco se acostumbra a leer. Lainformacién la adquieren a través
de los medios masivos de comunicacion, siendo la television e mas utilizado. En este contexto, |os
estudiantes cuentan con poco apoyo en la realizacion de sus tareas y tienen pocos referentes que los
motiven ala précticadelalectura.

Igualmente, e contexto barrial es bastante adverso, pues este se caracteriza por los altos niveles de
violenciay poco equipamiento colectivo que le ofrezca al joven estudiante alternativas que lo motiven
y le faciliten espacios paralalectura.

Frente a la pregunta ¢Para qué cree usted que sirve la lectura critica en la vida académica?, la
respuesta mas frecuenta es —Para ayudarnos a comprender mejor los textos —. Es decir, que valoran la
lectura critica como una préctica que les ofrece herramientas para su comprension textua y
acercamiento a la interpretacion.

Otra de las preguntas, estuvo relacionada con las ventgjas que ven |os estudiantes en la préactica de la
lectura critica. Dos estudiantes encuestados del grupo control, sostienen que la lectura critica
contribuye a la agudizacion y fortalecimiento de la comprension. Del mismo modo, tres estudiantes
del grupo experimental aseveran que la lectura critica no solo fortalece la comprensién sino la
capacidad de andlisis y €l juicio autbnomo. Ademas, consideran gque la lectura critica sirve tanto para
la comprensi6n de textos como parainterpretar la vida misma.

A partir de lo anterior, se evidencia una comprension del concepto de lectura critica, luego de abordar
los cursos desde la Linguistica Textual (LT) y Lectura Critica, pues los estudiantes la asumen como
una herramienta que les permite ir més ala del texto y que contribuye, con su visién dd contexto, a
crear un criterio propio e interpretar mejor las cosas. Por consiguiente, el curso establece en €
estudiante, una forma para reconstruir €l texto, identificar el enunciante y llegar a desarrollo de
algunos temas propuestos en lalectura.

Frente a la capacidad de andisis, es posible observar que los elementos de mejora se pueden
evidenciar en la revision de la prueba de sdlida, segin la cua, € grupo experimental avanza
significativamente, en comparacion con el grupo control. Muestra de ello, es su profundidad a la hora
de hacer unalectura critica, pues una cosa es que se entienda el concepto y otra muy diferente laforma
como se aplica.

Frente a juicio autbnomo, se observa que los estudiantes del grupo experimental adquirieron
elementos argumentativos que antes no poseian. Dicha habilidad le permite desarrollar su propio
juicio, porque ya se sienten con propiedad a hablar y buscan los e ementos necesarios a la hora de
argumentar.

Una de las participantes se acercé a un tdpico interesante cuando expresa —“comprender mejor
cualquier texto, tema, discusion, o para lograr una opinion auténoma— se necesita tener un
conacimiento basico”. Esto significa que el proceso de aprendizaje a partir de una intencionalidad
desde lalectura critica, ofrece resultados en la manera como el estudiante puede relacionar este tipo de
lectura con su desempefio académico. Dicho resultado es positivo y cercano a una evolucion en la
actividad interpretativay larealizacién de un andlisis basico de un texto escrito.

4. Discusion
En esta investigacion parte de analizar los niveles de literacidad como complemento a proceso de
lectura'y la forma como realizan la préctica de lectura critica, 10s estudiantes universitarios de primer
semestre. Abordar este andlisis implica adentrarse en € tema de la lectura y la produccion escrita,
como un aspecto central dentro del proceso educativo.

Amaya (2011) nos aporta sobre € reforzamiento del impacto o incidencia que tienen los enfoques
tedricos y metodol6gicos de la Linguistica Textual y € Andlisis Critico del Discurso (ACD) en los



procesos de cultura escrita, especialmente en lectura critica. Se propone un modelo de Lectura Critica
basado especiamente en la propuesta de Cassany. D., en su libro Tras las lineas (2006). Ademas,
recoge los aspectos fundamentales de ACD en e momento actua. De ese estudio, cuyo modelo fue
aplicado en cursos de primer y segundo semestre, se destaca la metodologia, porque con ella se logra,
segun la autora, mejores resultados en € andlisis e interpretacion textual, en los cursos donde se aplico
este enfoque. Con lo que se contribuye a la formacion de lectores criticos con altos niveles de
independencia.

Asi mismo, Henao Salazar y Londofio Vasquez (2011) en su investigaciéon ¢Como leen y escriben los
estudiantes que ingresan a la Facultad de Ciencias Sociales? Describen y analizan los niveles de
lectura critica desde la aplicacion del ACD. A partir de este trabgjo se establece que es posible
encontrar otras maneras de hacer lecturas que orienten el desempefio académico de |os estudiantes.

También en este escrito se hacen evidentes las probleméticas que vive la universidad cuando busca
gue e estudiante sea mejor en su desempefio académico. En este sentido, son dos |os el ementos que se
constituyen como fortalezas de este estudio. Uno, la intervencion pedagogica realizada. El otro, la
inclusion de aspectos socioculturales en las pruebas de entrada y sdlida, que les permitié a los
participantes vincularse a proceso investigativo, a traves de la realizacion de una préctica de lectura
critica, apartir de sus contextosy experiencias.

Por consiguiente, este texto relaciona elementos como la lectura, |la comprension critica de la realidad
y la utilizacién de diversos medios para reflgjar los aprendizgjes, que son fundamentaes en la
formacion universitaria. Por eso se constituye en una propuesta innovadora, que marca una diferencia,
con las investigaciones realizadas en este campo.

L os resultados de este proceso investigativo estuvieron enmarcados dentro de una propuesta educativa,
basada en las experiencias y aprendizajes adquiridos con el tiempo y con laforma como el sujeto vey
vive su redlidad. Por otro lado, se basa en € planteamiento de a Ferreiro (1999) en e sentido que la
educacion debe ser el pilar para formar sujetos autébnomos, criticos e idoneos, en la perspectiva de
sociedad y democracia. Lo que esta en consonancia con la afirmacion de Gloria Rincon (2010), quien
sostiene que:

Es a través de la lectura y la escritura que se produce y socidiza la actividad académica y
cientifica de un pais; por tanto, un pais con débiles niveles de lecturay escritura no construye
las condiciones basicas para producir saber ni consolidar una cultura académica. Otra, porque
e funcionamiento de la vida democraticay de la vida social, hoy en general, esta mediado por
lalecturay laescritura (p.2).

No obstante, falta en estos estudios, mayor profundidad en el tema sociocultural, pues es desde ahi,
donde €l sujeto desarrolla todo su aprendizaje en cuanto a actitudes, habilidades y capacidades;
ademéds de, sus gustos e intereses que le permiten las diferentes lecturas, en este caso particular, la
lectura critica.

Finalmente, es necesario precisar que una limitante dentro la investigacion es e tiempo que se dedico
a alaaplicacion de laintervencion pedagdgica realizada con grupo experimental, ya que, un curso de
unas cuantas horas no es suficiente parallenar 10s vacios que traen |os estudiantes, de sus experiencias
académicas anteriores. Por eso, para obtener resultados, mucho mas representativo se hace necesaria
unaintervencién amés largo plazo.

Conclusiones

Los resultados respondieron a objetivo de la investigacion, ya que se analizaron |os conceptos que
permitieron indicar los niveles de lectura critica y los cambios que se dan luego de una intervencion
pedagdgica enfocada a tema. Con esto se demuestra que si se puede acercar a estudiante a otras
formas de realizar |a précticalectora. De manera que, le permitan mejorar su desempefio académico en
todas las &reas del conocimiento, a la vez, que estructura y fortalece su pensamiento critico,



haciéndolo competente para desempefiarse como ciudadano aportante a la construccion de la
democracia.

Tanto en |as pruebas de entrada como en las de salida el grupo experimental obtuvo mejores resultados
gue e grupo control en la mayoria de las unidades de andlisis. El grupo experimental demostrod
acercamiento al conocimiento, mediante su notable avance en las notas de salida respecto a las de
entrada, en cuanto al tema de lectura critica. Lo que no sucedio con los participantes del grupo control,
pues su lectura critica en las pruebas de salida no muestra avances importantes.

Los participantes, de ambos grupos, son del primer semestre; tienen e mismo perfil socio-
demogréfico, todos provienen de ambientes socioculturales desfavorables, con bajo nivel académico,
con padres ausentes por razones de tipo laboral o de relacionamiento. Por otra parte, carentes de
espacios para € estudio, la lectura 0 el esparcimiento. Es decir, no existen ventgjas notables, que
puedan convertirse en un facto para dilucidar los resultados. Por tanto, las evidencias demuestran que
estas diferencias obedecen a formas insuficientes de ensefiar y vacios desde sus grados de escolaridad
anteriores (primariay secundaria).

De manera genera, la unidad de andlisis linglistica textua y lectura critica son las que revelan los
resultados més sobresalientes en ambos grupos. Siendo mas notables los resultados del grupo
experimental, que fue objeto de una intervencion pedagdgica. Sin embargo, se demuestra que hay una
deficiencia en los dos grupos en 1os nivel es de argumentacion.

Lo que significa entonces, que se deben capacitar megjor y con mayor disciplina a los docentes, de
primaria, secundariay universidad, del area de lenguaje, en maneras de leer y en cultura escrita. Esta
es unaforma de garantizar que las generaciones venideras no crezcan con estas deficiencias.

Finalmente, la universidad es el espacio seleccionado por agunos participantes para subsanar vacios
de esparcimiento, de encuentro y de aprendizaje. No obstante, es ella quien debe facilitar, acompaniar y
preparar alos individuos con las técnicas y las herramientas idoneas. Por eso, debe brindar propuestas
educativas, cursosy electivas de lectura critica, para los estudiantes que cursan primer semestre. De
esta manera avanzar, ellos pueden adquirir elementos que les permitird desempefiarse mejor en la
academiay en lavidamisma.
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Los “textos”, las “palabras”, las “letras™ de aquel contexto se encarnaban también en el silbo del
viento, en las nubes del cielo, en sus colores, en sus movimientos; en €l color del follaje, en las formas
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las cascaras de las frutas.
(Freire, 1984, p.2)
Resumen

El presente articulo analiza los criterios y conceptos que configuran la lectura critica en contexto,
con € objetivo de aportar a enriquecimiento de la discusién en torno a la concepcidn de la lectura
como una herramienta socia y cultural que le permite a individuo resignificar su mundo dentro y
fueradelauniversidad. El gercicio analitico se basa en |os postulados tedricos de Cassany.D. (2006),
Ferreiro E. (2003) y Serrano. S (2008). L as reflexiones arrojan, como conclusion central, que lalectura
critica es una préctica que se configura como una estrategia creativa e intencionada, que le permite a
individuo construir, comprender e interpretar su contexto.
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Abstract

The present article analyzes criteria and concepts which configure a critica reading in context, on
the goal to contribute to the enrichment of the discussion around the conception of reading as a social
and cultural tool which alows to the individua to resignify his’her world inside and outside of the
university. The analytical exercise relies on the theoretical postulates of Daniel Cassany, Emilia
Ferreiro and Stella Serrano. The reflections cast out as a central conclusion that a critical reading is a
practice which is configured as a creative and intentional strategy that It enables to the individua to
build, understand and interpret their context.

Keywords: critical reading, context, cultural, communication.

1. Introduccion

En la préctica de la lectura entran en juego dos elementos bésicos, la propuesta o contenidos del
texto y las estructuras cognitivas del lector. Entre ellos debe establecerse una especie de negociacion
delacua dependerén los resultados interpretativos de o que se lee. Asi pues, para garantizar mayores
niveles de asertividad en el gercicio interpretativo de un texto es necesario situarlo dentro de un
contexto, ya que este puede tener diferentes interpretaciones dependiendo de la circunstancia histérica,
socia y cultura en las que se lee. Es decir, cualquier presupuesto de lectura esta determinado por €l
contexto.

La lectura es un gercicio presente en la mayoria de los procesos de formacion académica. Se
determina como una herramienta transversal a las &reas del conocimiento desde los primeros niveles
de escolaridad hasta el espacio universitario. En consecuencia, constantemente surgen diversas
preguntas en torno a ela: ¢Cémo formar lectores integros y auténomos? ¢De qué manera la lectura se
puede convertir en una herramienta que permita la apertura del estudiante frente @ mundo? ¢Cudl es
el mang o que se debe hacer de ésta para que se convierta, realmente, en una herramienta que apoye la
formacion académica en la universidad? Dichos interrogantes han movido €l interés de docentes y
estudiantes, principalmente del dmbito universitario, por encontrar diferentes estrategias que permitan
un mayor acercamiento alalectura.

Esta preocupacion por la actuacion futura de los lectores remite a pensar la lectura como una
préctica que no puede estar aidlada del mundo circundante, sino que se encuentra estrechamente ligada
a é. Por eso, € acto de leer esta permeado e influenciado directamente por € contexto socia y
cultural. Desde esta perspectiva, € andlisis debe estar orientado desde dos tdpicos. la
contextualizacion de lalecturay el concepto de lectura critica, como dos factores que han de incidir en
el desarrollo de competencias ciudadanas en el individuo, que le permitirdn no solo una proyeccion
como profesional, sino también, como ciudadano.

Por eso, el interrogante que orienta la propuesta de andlisis es, ¢De qué manera la lectura critica
puede ser una herramienta que posibilite procesos de formacién académicay alavez active la critica
democrética? En otras palabras, es indagar por la ruta que debe orientar la actividad académica
universitaria en la formacién de individuos con la capacidad de proyectarse socia, politica y
profesionalmente en la sociedad.

L as bases tedricas para @ andlisis se fundamentan en |os planteamientos de tres autores. El primero,
es e escritor espariol Cassany. D., cuyo campo de investigacion es € andlisis del discurso escrito
desde diferentes objetivos, perspectivas y géneros, entre elos, la recepcion y la produccién; la
estructuray el uso en diferentes contextos. La segunda, es la psicologa, escritoray pedagoga argentina
Ferreiro. E., quien ha dedicado parte de su vida profesional a las reflexiones y € debate sobre los
métodos tradicionales en la ensefianza de la lectura y la escritura. Latercera, Serrano de Moreno S,
profesora e investigadora titular de la Universidad de los Andes (Mérida, Venezuela), quien ha
desarrollado investigaciones sobre la didactica de lalenguay € andlisis del discurso argumentativo.



Para el desarrollo de esta propuesta analitica el texto se estructura a partir tres topicos. El primero,
consiste en hacer un acercamiento a concepto de la lectura de contexto. El segundo, establece una
relacion entre la funcién del lengugje, la comunicacion y la cultura. El tercero, se relaciona con la
precision de la nocién de lectura critica. Finalmente, a modo de conclusién, se plantea una propuesta
gue marca otra manera para acercarse alalectura, en clave de comunicacion y contexto cultural desde
un enfoque universitario.

A continuacién se inicia con e primer apartado del trabgjo relacionado con esclarecimiento del
concepto lectura de contexto.

2. Lecturadecontexto

Contexto es un término que se refiere al conjunto de situaciones, circunstancias y fendbmenos que
se amalgaman en un momento y lugar determinado de la historiay que influyen, de manera directa, en
los hechos 0 eventos que se desarrollan a interior de sus fronteras espacio-temporales. De tal manera
que, la comprensién e interpretacion de estos debe estar correlacionada con dichas condiciones
particulares para no correr € riesgo de realizar un andlisis sesgado o erroneo de ellos.

Las especificidades circunstanciales de cada contexto tienen un sentido unigénito, en tanto que
pueden repetirse en otros momentos y lugares, pero la manera en que se relacionan y los efectos que
producen siempre serén diferentes. En otras paabras, es un concepto que supone la particularidad de
cada fendmeno a partir de su combinacion Unica e irrepetible.

Entre la nocion de contexto y |as ciencias sociales se mantiene una estrecha relacion debido a que
los fendmenos de caracter histérico, econdmico, psicolégico, antropolégico y social no pueden ser
analizados y comprendidos, de manera acertada, s se abstraen de las condiciones especificas en las
cuales surgieron. En este sentido, el contexto se convierte en una condicién de los acontecimientos
sociales, ya que este es € que ha dado pie para la sucesion de los mismos y, ademés, determina la
manera particular en que estos discurren.

Por otro lado, los elementos circunstanciales que configuran un contexto tienen doble carécter:
fisico y simbdlico. El primero, esta determinado basicamente, por la condiciones naturales del espacio;
e segundo, se construye a partir de la interaccion del ser humano con dicha espacididad. Asi, la
accion humana efectuada sobre un espacio fisico y dentro de un limite tempora es lo que define las
particularidades de un entorno determinado.

En tal sentido, € contexto activa el intercambio socia, se transversaliza desde una perspectiva de
comunicacion como plataforma donde se erigen los sentidos, los pensamientos y las acciones que
permiten la expresion del sujeto en la sociedad. Precisamente, es a partir de esta funcién humana
activay de la condicién Unica de cada evento que se originan las diversidades contextuales. Por tanto,
es imperativo que el hombre (en sentido genérico) se apropie, vivay sienta su entorno.

Entendido de esta manera, el contexto no es otra cosa que la cultura; como lo asevera el escritor
estadounidense Clifford James Geertz (1973):

Creyendo con Weber. M. que el hombre es un animal inserto en tramas de significacion que é
mismo ha tejido, considero que la cultura es esa urdimbre y que el andlisis de la cultura ha de
ser, por lo tanto, no una ciencia experimental en busca de leyes, sino una ciencia interpretativa
en busca de significaciones” ( p. 20).

Lo cual se acercaalaideaque e hombre construye conocimiento y codifica informacion desde sus
diferentes manifestaciones, costumbres y caracteristicas de su realidad inmediata. Es decir, € sujeto
“no s6lo esta en el mundo sino con el mundo” (Ronzoni, 1970, p. 37), para conocerlo y reconocerse en
él.

De otro lado, ese saber del mundo y de si mismo que adquiere € sujeto debe mantenerse,
actualizarse y proyectarse. Para ello el Unico medio que tiene el ser humano es su capacidad de



comunicarse. Al respecto, es pertinente citar las palabras de Victor Raul Jaramillo, “pensar el mundo
es resistirlo, es abrirlo, expulsarlo” (2005, p. 119) y es precisamente lo que ha hecho la humanidad
desde su aparicién en la tierra, buscar en € interior de cada individuo y, mas aln en su exterior, la
manera de expresar y dar sentido a los simbolos y acciones; de tal manera que le permitan interactuar
con sumundoy € delos demés.

En efecto, “el sentido del sujeto se funda en el cuerpo, la realidad y el mundo” (Jaramillo, 2005, p.
57); por tanto, e significado que e hombre le da a@ mundo, es atravesado por la genética, la
experiencia, el juego de la vida y las condiciones de supervivencia. “Y es aqui justamente donde
radica la responsabilidad politica del lenguaje humano a poner las palabras en e molde de los hechos
que pronuncian la realidad” (Arcila, 2010, p. 161). Es decir, a través del lenguaje el hombre puede
expresar lavivenciade su redlidad inmediata.

De lo anterior, se deduce que la accién de contextualizar, consiste en identificar, a interior de una
situacién que se presenta de manera aislada y separada, 1os indicios que dan cuenta de los e ementos
gue larodean e inciden directamente sobre ella; en otras palabras, los € ementos contextuales. Arcila
lo expresa de la siguiente manera:

En la red de lenguaje, e sujeto existe solo a través de la enunciacién, la recepcion y la
comunicacion de las consignas del lengugje, el cual repetido en forma de conocimiento ligaréd la
apretada trama social que requiere del estado racional tanto para su uUso como para retransmitir
el saber (p. 25)

Desde esta perspectiva, la lectura critica cumple una funcion importante y trascendental en e
proceso de formacién universitaria, porque es un concepto que implica la identificacion de sentidos e
intencionalidad al interior de cualquier tipo de texto: literatura, graficas, imagenes, musica y danza,
entre otras. Su propdsito es buscar larelacion entre el creador, laobra, el contexto y el espectador.

En este mismo sentido, Abad F.H. afirma que “la escritura no deberia tener limites o reglas, y la
lectura clara e ilustrativa” (20014, p. 55), con lo cual se refuerza la idea de que la lectura puede ser
més que una herramienta de instrumentalizacion en un proceso de formacion. Este concepto se acerca
a planteamiento de Cassany. D. (2006), que invita a pensar que los escritos no tienen que decir
explicitamente todo lo que un lector entiende. No hay que decir quiénes son, a quien escriben, donde
estan, cuando, y por qué; ya gue seria el nunca acabar. Ademés, cada texto tiene su propia forma de
defenderse, y cada sujeto su interpretacion frente a él. Donde el limite de este didlogo interpretativo
esta mediado por € contexto.

Un contexto que indica y estimula a ser humano a convivir con €l otro, a reconocer que € vive
dentro de una esfera multicultural, con diferencias y entornos individuales, pero que su individualidad
es colectiva, porque necesita de ese otro, gramatical y fisicamente, para su estar en el mundo. En otras
palabras, requiere de su existencia enunciativa y material. De un otro con capacidad de nombrar y
susceptible de ser nombrado; lo que deviene en un mutuo reconocimiento dentro de unas
circunstancias particulares. De tal manera gque, la lectura en contexto permite encontrarse con €l otro,
reconocerlo desde su lenguaje; y, es precisamente, €l entorno e que posibilita este encuentro a partir
del conocimiento y la experiencia adquirida.

En consecuencia, € contexto media entre un sujeto y el otro cuando éste actlia bao €
convencimiento de llegar, de manera explicita o implicita, a ese mundo que se hace evidente mediante
esa lectura puesta en comun.

Para continuar enriqueciendo y ampliando las mérgenes de | os conceptos que orientan este andlis's,
en el dguiente apartado se presenta la relacion existente entre contexto (cultura), lenguge y
comunicacion.

3. Cultura, comunicacion y lenguaje



Partiendo de lo que se ha leido sobre cultura, comunicacion y lenguge se puede afirmar,
probablemente, que son tres conceptos inseparables porque entre ellos existe un vinculo de
correlaciones donde no puede existir  uno sin € otro. Los tres se construyen y de construyen
mutuamente. Pero, en aras de facilitar la comprension de su relacién, iniciamente, se precisan las
particularidades de cada uno.

En primera instancia, esta el lenguaje, que desde un sentido amplio, se define como “uno de los
procesos mas especializados, y que aporta de manera significativa a la configuracion de la esencia de
lo humano. Para su configuracion ha sido necesaria una sintesis en la que convergen lo organico, lo
socio- cultural y lo psicoldgico” (Luna, 2013. p. 6). Esta caracteristica de poseer un lenguaje no es
exclusiva de los hominidos, pero sus niveles de superioridad si lo son, porque su funcion
representativa o referencial ha sido la base esencial para el surgimiento y evolucion de la organizacion
social humana.

A través dd lengugje el hombre tiene la posibilidad de conocerse y reconocerse dentro de un
entorno determinado. El ser humano comprende e interpreta e mundo através del lenguaje como parte
fundamental de la cultura, de esta manera, € sujeto incorpora su propio contexto sociocultural e
historico; “lleva un sello en la expresion del lenguaje y la forma de interactuar y relacionarse con el
mundo” (Olmedo, 2013. p. 91). Es decir, es una instancia en donde emergen mundo y hombre alavez.

En segundo lugar, se encuentra la comunicacion cuya funcion se viabiliza através del lengugje; sin
é la actividad comunicativa no seria posible. El acto de comunicar es un concepto que va mas alla del
simple hecho de informar algo; la comunicacion “es una accion que produce acuerdos o a menos
mutuo entendimiento” (Habermas, 2006, p. 29). Se plantea como un elemento constructor y esencial
en € proceso de intercambio de sentidos; es una apuesta en comin, que pone ala mesa unos actores en
busca de un reconocimiento, a partir de la pluralidad, la diversidad y la desigualdad en un mundo lleno
de sentidos, simbolosy contenidos.

Por otra parte, la comunicacién le permite a sujeto estructurar sus relaciones sociales, politicas y
culturales a partir de los significados y érdenes simbdlicas que ofrece € contexto. En efecto, en ella
recae la comprension, ya que posibilita el intercambio y la reciprocidad. “Es el requisito y motor
esencial indispensable de tales formas sociales superiores de accion” (Diaz, 1995, p, 462). De donde
se deduce que, todo acuerdo entre los seres humanos parte de la pre-existencia de un proceso
comprensivo.

En este orden de ideas, Pierre Warnier. J. afirma que “La comunicacion en contexto juega con el
sujeto en € sentido de las reglas y las normas de la cultura, es asi como la comunicacion es una
herramienta mediadora entre un sujeto, contexto y cultura” (2002, p.19). Desde esta perspectiva, se
entiende que la comunicacion es un acto linglistico creador, que en cada accién produce y renueva €
sentido y lareflexion frente a la existencia del hombre mismo, permitiendo que éste trascienda en su
comportamiento, organizacion social y visiéon del mundo.

Por dltimo, est4 la cultura que en palabras de Canclini, G.C.(2004) “es el conjunto de los procesos
sociales de significacion, o, de un modo méas compleo, la cultura abarca e conjunto de procesos
sociales de produccidn, circulacion y consumo de la significacién en la vida social” (Bourdieu, citado
por Garcia, Canclini, p. 34), de lo anterior se deduce que la cultura es una construccion del hombre
que le permite reconocer su identidad, resignificar su realidad y trascender en el tiempo.

Ahora bien, esta vision de cultura no la construye € individuo en condiciones de aislamiento, sino
gue requiere de la presencia activa del otro. Es una construccion que se origina a partir del
establecimiento de una red de correlaciones interdependientes entre los individuos. Asi, € encuentro
con la otredad solo es posible a través de la accién comunicativa, por eso la comunicacién es
transversal alacultura. Ella permite el encuentroy el desencuentro entre uno y 10s otros para construir
el conjunto de simbol os, representacionesy sentidos a partir del contexto.

Para ilustrar €l anterior concepto de cultura es pertinente citar a José Martin Barbero quien sefiala
que:



El indio mudo nos daba vueltas alrededor y se iba al monte, ala cumbre del monte, a bautizar a
sus hijos. El negro, oteado cantaba en la noche la musica de su corazén, solo y desconocido
entre las olas y las fieras. El campesino, € creador, se revolvia ciego de indignacién contra la
ciudad desdefiosa, contra su criatura. Entre tanto, “pues hay comunicacion cuando el lenguaje
da forma a la conflictiva experiencia del convivir, cuando se constituye en horizonte de
reciprocidad de cada hombre con los otros en e mundo (2002, p. 31).

Es probable que € juego de la cultura se vincule en un campo comunicativo, entre intereses de
significados y relaciones que van més ala de un desafio entre realidades. Se trata entonces, de una
realidad que trasciende lo puramente fisico y factual, porque estd compuesta de otras estructuras més
complejas y abstractas como la cognitiva, la seméntica 'y la smbdlica. Esto significa que cada ser
humano interactlia a partir de la percepcion y e sentido que tiene del cosmos.

Asi las cosas, el texto se convierte en un medio para viabilizar y materializar ese universo
abstracto. Pero, éste por si solo no garantiza dicha existencia; € necesita ser leido. Porque, “la
composicién canaliza; por € contrario, la lectura (ese texto que escribimos en nuestro propio interior
cuando leemos) dispersa, disemina [...] “El texto, el texto solo”, nos dicen, pero el texto solo es algo
que no existe” (Barthes, 2009, p. 41). Entonces, a través de la lectura ese mundo intangible se
convierte en un hecho real. Finalmente, y retomando el propdsito de este apartado, al momento de
pensar en la relacién entre cultura, comunicacion y lenguaje se ponen de presente tres aspectos.
Primero, que los tres son elementos indispensables en el proceso de construccién socid del ser
humano. Segundo, su relacidn constituye un sistema dindmico que se mueve en espiral, en tanto que la
confluencia de cada una de sus funciones genera un efecto de reciprocidad, cuyo producto es la
renovacion del sentido de la existencia humana.

Tercero, a interactuar las tres nociones cualifican su sentido y funcién. Asi, la cultura, desde la
perspectiva del lenguagje y la comunicacion, se convierte en un concepto abstracto y complejo que
trasciende las fronteras de la circunstanciaidad fisica hacia lo smbdlico. El lenguaje, inmerso en el
contexto y concebido como activador del proceso comunicativo se proyecta como un acto creador y
transformador. Por dltimo, la comunicacion, activada por €l lengugje y entendida como elemento
transversal a la cultura, se convierte en una herramienta que posibilita la dindmica socia del ser
humano.

A continuacion y en coherencia con la estructura propuesta para la elaboracion de este texto, se
presentan un conjunto de reflexiones que buscan precisar la nocion de lectura critica.

4. Acercamientoalalecturacritica

Parainiciar, es necesario aclarar que esta reflexidn esta orientada a la préctica de lalectura desde €
ambito académico, particularmente, € universitario. Es decir, que € acto de leer et enfocado al
hecho de aprender; € estudiante universitario debe utilizarla como un instrumento para su aprendizaje.
Por ello, se dgja de lado la nocion de lectura recreativa; 10 que, de ninguna manera, significa que se
demerite laimportancia del goce de lalectura como base paraincentivar laformacidn de lectores. Solo
se hace por cuestiones metodol 6gicas.

Concebir € proceso lector como un camino para la obtencién de conocimiento remite,
necesariamente, alaformacion del pensamiento reflexivo, con capacidad criticay creativa. Por eso, €
estudiante universitario ha de enfrentarlo “desde una pregunta abierta, desde una cuestion no resuelta
[...] Siempre se lee porque uno tiene una cuestion que resolver y aspira a que el texto diga algo sobre
la cuestion” (Zuleta, 1982, p. 12). Entonces, el lector debe jugar un papel activo; dialogar con el texto,
interrogarlo y escudrifiarlo para encontrar las claves de sentido que le permitan esclarecer su
busgueda.

Este tipo de lectura dia 6gica exige del lector ciertas potencialidades que lo habilitan para recibir y
andlizar informacion en un contexto determinado y transformarla en conocimiento que,
posteriormente, ha de ser expresado en la escritura. Desde esta perspectiva, la lectura es vista como



una herramienta que posibilitalos procesos de formacion académicay, por €llo, se ha convertido en un
temade interésy preocupacion paralos docentes y estudiantes universitarios.

Dicha preocupacion ha generado una diversidad de interrogantes que indagan por los aspectos
sintacticos, semanticos e interpretativos, que debe mangjar e estudiante para hacer una aplicacion
eficiente de la lectura, como instrumento para la adquisicion de conocimiento.  ¢Utiliza
adecuadamente los marcadores discursivos? ¢{Maneja las reglas ortogréficas? ¢Coémo utiliza los signos
de puntuacion? ¢Es capaz de distanciarse del texto alahoraderedizar un andlisis critico de é? ¢Hace
uso adecuado de las citas en aras de sustentar su argumentacion? En fin, una serie de interrogantes que
hacen ver la lectura como una préctica que, esenciamente, fortalece el proceso de formacion
académica.

Ahorabien, €l planteamiento anterior es totalmente cierto, pero no absoluto; porque la practica de
la lectura activa, ademas de fortalecer las capacidades cognitivas, también desarrolla la aptitud critica
y el pensamiento autdbnomo en €l lector. Es aqui, donde interviene la nocion de lectura critica; que
Stella Serrano define de la siguiente manera:

La lectura critica, consiste en la capacidad del individuo para lareconstruccion del significado,
intencionalidades e ideologias implicitas en los discursos, acceder a la diversidad de textos
producidos por otros y también para producir otros nuevos, de modo que, como ciudadano,
pueda encontrar un espacio de participacion con plena autonomia en la sociedad del
conacimiento (2007, p. 59).

La propuesta es reconocer la lectura critica en y desde € contexto para formar en valores a
ciudadano. Los cuaes han de servirle a individuo como medio para su apertura frente al mundo; para
que sea consciente de unarealidad que lo que afectay, que a su vez, en la medida que la reconoce, €
tambi én puede afectarlay transformarla.

En esta misma direccion, Emilia Ferreiro hace una apuesta por la integralidad del lector y la
necesidad de permitirle su participacion activa en la sociedad:

Si decimos que es importante la participacién ciudadana en el manegjo de la cosa publica, y s
pretendemos que la escuela y la universidad formen ciudadanos cabales, € poder leer y
confrontar lo que se lee paratomar decisiones fundadas es vital (2003, p.5).

Sin embargo, lalecturay la escritura por si solas no son suficientes, deben cumplir con una serie de
requerimientos cognitivos que permitan a lector interactuar con su contexto de forma critica y
auténoma. Por €ello, continda diciendo la autora que:

No hay manera de definir una democracia participativa sin lectores criticos que puedan
confrontar textos para tomar decisiones, que puedan encontrar las semejanzas y diferencias
entre discursos aparentemente iguales, que puedan cuestionar a las autoridades y entender las
leyes que se votan (Ferreiro, 2003, p. 5)

De lo anterior, se infiere que lalectura critica debe fortalecer 1o0s procesos de formacion académica
universitaria orientados, no solo a desempefio profesional del individuo, s no asu insercion en lavida
social y politica de su nacion.

En la misma linea de Ferreiro y Serrano, se puede situar €l planteamiento de Daniel Cassany en
relacion con la formacion de sujetos criticos. Este investigador catalan afirma que “un ser critico es
aquel gque es autbnomo, que es consciente de su contexto, que construye su propio discurso, utiliza
recursos linglisticos y participa de modo constructivo en el desarrollo de una comunidad plural”
(2002, p.114). Este autor espariol, introduce el escenario del desarrollo; donde e enfoque central es €l
hombre, como ser consciente de su propia existenciay de ladel mundo.

Ahora bien, en esa tarea de formar sujetos criticos la lectura y la escritura juegan un papel
determinante. Segun Cassany (2006), leer y escribir son préacticas individuales pero no aidadas; é las



incluye dentro de un concepto mucho mas amplio y complejo, a que llama literacidad. Esta es una
nocidén que “abarca todo lo relacionado con el uso del alfabeto: desde la correspondencia entre sonidos
y letras hasta las capacidades de razonamiento asociadas a la escritura” (p. 38). Es de sefialar, que este
concepto se encuentra bastante cercano a lo que Paulo Freire denomina “alfabetizacion”'® en tanto que
ambos conceptos estan determinados desde una perspectiva sociocultural.

En coherencia con |o anterior, Cassany sostiene que:

Discurso, autor y lector tampoco son elementos aislados. Los actos de literacidad, las précticas
de lecturay escritura, se dan en ambitos e instituciones particulares. El periédico lo publica una
empresa editorial, un examen se hace en la escuela, una sentencia se emite en un juzgado, una
carta la envia una empresa, etc. (cada uno de estos discursos desarrolla una funcién en la
institucién correspondiente. El lector de cada uno también tiene propositos sociales concretos.
Discurso, autor y lector son piezas de un entramado méas complegjo, con normas y tradiciones
fijadas. Cada acto de literacidad es una préctica socia complegja que incluye varios elementos.
(2006, p. 34).

En esta misma linea, también se pueden ubicar |os planteamientos de Barthes (2009) en torno ala
lecturay la escritura

Quiero decir que toda lectura deriva de formas transindividuales: las asociaciones engendradas
por la literalidad del texto (nunca son, por mas que uno se empefie, andrquicas, siempre
proceden (entresacadas y luego insertadas) de determinados codigos, determinadas lenguas,
determinadas listas de estereotipos. La més subjetiva de las lecturas que podamos imaginar
nunca es otra cosa sino un juego realizado a partir de ciertasreglas. (p. 41)

La apuesta, es una invitacion con un interés socia, politico y cultural. Lalecturay la escritura son
précticas que estdn acompafiadas por un sin nimero de sentidos entrelazados, un conocimiento previo
y una experiencia vivida. Redlidades que se yuxtaponen para ofrecer un valor, un argumento
transversal frente a ser sujeto y laforma como relaciona su mundo con €l del texto.

En suma, la lectura critica es un proceso bilateral en donde existe una interaccion dialdgica a
momento de leer y después de haber leido. Por eso, su propdsito se define mas desde un sentido
edificante que formativo, ya que, de manera permanente, existe una negociacion y una produccién de
conacimiento entre el autor y €l lector.

5. Discusion

Partiendo del hecho que el andlisis presentado, hasta é momento, involucra directamente a la
Universidad como el espacio educativo mas Ilamado a la adopcién de estrategias que incidan en la
formacion de sujetos criticos, con capacidad para desarrollar verdaderas practicas democréticas vy,
siendo una de €llas la lectura critica, surge un punto de discusion en torno a cudl es e compromiso y
las posibilidades real es que ésta tiene para asumir dicha responsabilidad.

En este orden de ideas, es pertinente retomar las reflexiones presentadas en € Seminario Ambiente
Educativos™ en torno a contexto universitario:

Launiversidad es € contexto de jévenes que buscan inquietantemente el conocimiento, entrar a
otro mundo, por esto traemos a colacion “El deseo es el que hos mueve y nos con-mueve, pues
nos impele a la busqueda de otras alternativas y a la afirmacién del todavia-no como estrategia
deresistencia socia y politica. (2014. P.2)

10 Alfabetizacion: Eslacreacion o é montaje de la expresion escrita de la expresion oral.
1 Seminario que se desarroll8, como médulo de laMaestria en Educacién y Desarrollo Humano
(2014), Universidad de Manizales.



En efecto, la experiencia vital del sujeto cuando ingresa a la universidad, después de pasar por una
cantidad de situaciones y decisiones, es con una mentalidad de cambio; de una blsgueda de relaciones
y encuentros que complementen su aprendizaje y le permitan interactuar con e mundo. Por tanto, €
reto es papable, la educacién debe facilitar herramientas que le permite a sujeto descubrirse,
deconstruirse y construirse.

Esto equivale a decir que e ambiente educativo, especiadmente € universitario, tiene €
compromiso de posibilitar los espacios y estrategias que permitan la reflexion, la discusiéon y €
encuentro del estudiante y de éste con su entorno. Para este efecto, la universidad tiene ala mano dos
grandes posibilidades. Una, es el aula de clases, como espacio fisico y ambiente-escenario intencional
y humanizado; para reconstruir e interactuar con la academiay, transversalmente, con larealidad. La
otra, eslalectura critica, como herramienta creativa, de andlisisy reflexidn proceso de aprendizaje.

En consecuencia, una de sus posturas ha de ser la defensa de la vida en el aula, como espacio de
discusion entre lateoriay la practica. Es decir, € aula, en su forma, se manifiesta como espacio de
ensefianza — aprendizaje; donde todas las herramientas son vélidas, € profesor es una guia y €
estudiante es un ser humano auténomo Yy raciona, que busca la pregunta y la exploracion de otros
mundos. Esto implica que € docente debe ser un profesiona eficiente, eficaz, responsable y
comprometido. Alguien que, desde un principio ético y estético, apoya con su formacién, vocacion,
pasion 'y conocimiento, un proceso formativo trasformador.

La segunda postura, consiste en asumir la préactica de la lectura critica como un elemento
transversal a todas las areas del conocimiento; con un interés social, educativo, politico y cultural,
pensada desde el afuera, desde € contexto. De tal manera que la formacion impartida sea coherente
“con la conversacion cultural como otra tercera funcion indispensable: laformacién de ciudadanos, de
personas capaces de pensar con su cabeza y de participar activamente en la construccion de una
sociedad justa y democrética”. (Barbero, 2002, p. 13). Esto hace que la universidad se reconozca como
un ambiente educativo propicio paralaformacion de lectores criticos y autbnomos.

Paraterminar, € compromiso de los docentes y demés académicos que, de una u otra forma tienen
un vinculo con la universidad, es abordar un andlisis sobre €l tema; para generar insumos tedricos que
se traduzcan en cambios reales dentro de | as précticas educativas universitarias.

A continuacion, se presenta un balance de todo o que se ha expuesto, hasta el momento, en torno a
los alcances y posibilidades de la lectura critica como una préactica gue enriquece el entorno educativo
universitario.

6. A modo deconclusion.

A partir de todos | os planteamientos hechos es factible presentar algunas ideas concluyentes acerca
de los acances que tiene lalectura critica como una herramienta que puede coadyuvar en |0s procesos
de formacién académicay en la activacion de lacritica democrética.

En primer lugar, queda claro que la tarea de un lector no es € simple desciframiento del texto; su
responsabilidad consiste en propiciar un proceso comunicativo donde se genere e intercambio de
sentidos. Un forcejeo, por llamarlo de alguna manera, entre la busqueda que se ha planteado, a partir
de una determinada perspectiva, y 1o que propone e autor a través del texto. ES un movimiento en
doble via, donde surgen nuevos argumentos que han de fomentar otras miradas y actuaciones (entre
ellas, & proceso escritura) frente a una realidad concreta. Cassany (2006) lo expresa de la siguiente
manera:

El discurso solo puede reflgjar la percepcion que tiene e sujeto de la realidad. Puesto que su
vision de la redlidad estd inextricablemente unida a sus intenciones, valores y actitudes, los
discursos reflgjan el orden social establecido, las relaciones de dominacion, las injusticias y las
opresiones. A partir de este axioma, comprender criticamente significa identificar este conjunto
de presupuestos y poder confrontarlo con otras aternativas. (p. 86).



Una préctica lectora con estas caracteristicas, que son inherentes a la esencia de la lectura critica,
potencia, en € individuo, su capacidad comprensiva y argumentativa; haciendo de é un hombre
nuevo, con posibilidades de aportar ala construccién de una sociedad diferente. Un espacio en € cua
la base de la existencia sea € reconocimiento del otro, mediante la participacion activa en las
decisiones que comprometen €l futuro de una comunidad.

En segundo lugar, la implementacion de la lectura critica, desde e ambito universitario, con
especia énfasis en las competencias bésicas requeridas en la formacidn de lectores criticos, es una
necesidad urgente para esta sociedad postmoderna. El proceso de globalizacién y la pluralidad hacen
que la deconstruccion y andlisis cultural e ideoldgico del discurso escrito sean esenciales para €
gercicio de la ciudadania.

Se requiere de un individuo que cuestione, reflexione, comprenda € mundo y aporte a los
dispositivos correspondientes de la democracia no solo desde la localidad, sino desde la universalidad.
En conclusiéon, la universidad, a través de una herramienta como la lectura critica, debe apuntar a la
formacion de un ciudadano del mundo.
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El presente articulo analiza €l como se propicia a la préctica de la lectura, con e objetivo de
determinar en qué medida esta practica posibilita cambios en la estructura mental del individuo, de
manera que sea alguien capaz de cuestionarse y cuestionar larealidad que lo circunda. Para el andlisis,
se toman como base, los planteamientos tedricos de algunos autores que han reflexionado sobre el
tema. La tendencia general, que surge del andlisis, es que la lectura se asume como un pProceso
mediante el cual el sujeto adquiere conocimientos, que le permiten resignificar su visién e interaccion
con larealidad.

Palabras clave: Lectura, individuo, cambio, ambientes de aprendizaje.

Abstract

This article analyzes the processes implied in the practice of reading , with the aim of determine to
what extent this practice possible changes in the structure of thought of the individual, so that it is
someone able to question and challenge the reality that surrounds it. For the analysis builds on the
theoretical approaches of some authors who have thought about it. The genera trend that emerges
from the analysis is that reading is assumed as a process by which the individual acquires knowledge,
alowing you to re-signify their vision and interaction with reality.

Keywords: Reading, individual, change, learning environments.

I ntroduccion

Como concepto genera, la lectura esta orientada a la capacidad que tiene el sujeto para comprender e
interpretar cuaquier expresion susceptible de ser leida (comprendida e interpretada). En este sentido,
se pueden leer acontecimientos, imagenes, expresiones y simbolos, entre otros. Es decir, que no se
restringe a texto oral o escrito sino, que se abre a otras posibilidades de representacién simbdlica que
surgen de lainteraccion de los humanos entre si y con el medio natural en e que se desenvuelven.

Sin embargo, por razones metodoldgicas y de interés, el andlisis esté focalizado en lalectura del texto
escrito. Por tanto, se toma, como base para la reflexién, la experiencia de lectura en contextos de
aprendizaje, especificamente, € aula de clase, porque es ali donde e individuo debe enfrentar este
tipo de lectura, como herramienta para adquirir y ampliar sus conocimientos.

En este orden de ideas, la afirmacién que orienta el gercicio analitico es que la lectura, como una
préctica que hace parte de la formacidén académica, se congtituye en un elemento generador de
cambios a interior del individuo. Para € desarrollo de la tesis, la reflexion se orienta desde dos
perspectivas: una, la cognitiva, en tanto que, la lectura activa procesos de pensamiento que potencian
lacognicion. Y laotra, la sociocultural porgque plantea laformacion del pensamiento critico a partir de
la préactica lectora. Por esta razdn, este articulo se concentra en los postulados tedricos de Solé. |.
(2002), Ferreiro. E. (2003) y Cassany. D. (2006).

Laestructuradel texto comprende cuatro apartados, el primero consiste en una contextualizacién sobre
los procesos implicados en el acto de la lectura. En el segundo, se desarrolla la nocion de lectura
critica. El tercero contiene algunos aportes analiticos relacionados con aquellos aspectos en los que se
puede incidir, a partir de la préactica lectoray gque redundan en la transformacion del pensamiento del
individuo. Finalmente, se presentan algunas ideas concluyentes en torno al tema.

1. Lalecturacomo proceso

Entender la lectura como proceso implica pensarla como una préactica que debe desarrollarse mediante
una secuencia de pasos, que llevan intrinseca cierta 16gica, enfocada a logro de un resultado. En este
sentido y retomando la propuesta de Solé. |. (2002), son tres los momentos involucrados en el proceso
de lectura. El primero, es un acercamiento inicia con el que se busca laformacion de unaidea genera
sobre los contenidos del texto y asi, tener la posibilidad de hacer un balance sobre los preconceptos
gue se tienen, como lector y de aquello que necesita adquirir para comprender su lectura.



El segundo, es @ desarrollo de la lectura, donde intervienen la percepcidn visual y € gercicio
intelectual. ES un momento que requiere de un ritmo lento y profundo, con una direccionalidad, ya
que, la lectura debe hacerse “desde una pregunta abierta, desde una cuestién no resuelta [...] Siempre
se lee porque uno tiene una cuestion que resolver y aspira a que el texto diga algo sobre la cuestion”
(Zuleta, 1982, p. 12). Entonces, unatarea esencial del agente lector, es interrogar el texto y tratar de
encontrar las respuestas a esos interrogantes. Por esta razon, € ritmo de lectura ha de ser lento,
pausado y metodico.

El tercer momento, viene después de la lectura, e cua conduce a una comprension mucho més
pragmatica en torno alo que e texto propone. Consiste en establecer un didogo entre el sujeto lector,
su percepcion de larealidad y 1o que plantea e autor, a través del texto. Es un momento reflexivo y
creativo, que, idealmente, debe terminar en un gercicio de laescritura.

Pero, esta capacidad de lectura, entendida como interaccion entre el lector, € contexto y € texto, a
partir de una blisqueda concreta, es algo que no posee el sujeto de manera innata sino, que requiere de
una préctica lectora guiada, en la que se desarrolle el paso a paso, para llegar a la comprension e
interpretacion del texto. Por eso, es una experiencia, que basicamente, se desarrolla, dentro de un
espacio de aprendizaje académico. Esto es, que € aula de clase, ha sido y es, € escenario, por
excelencia, donde tienen lugar la implementacion y experimentacion de los elementos y etapas
constituyentes del proceso de lectura.

Ahora bien, € concepto y la practica de la comprension lectora, han ido cambiando a través del
tiempo, de acuerdo a las visiones e intereses de cada momento histérico. En este sentido, la lectura
comprensiva, como un concepto contemporaneo, es el resultado de un desarrollo histérico, que data de
1920, contexto en € cual, la teoria conductista consideraba que la comprension lectora consistia en
hacer una reproduccion de lo que decia el autor, con las palabras propias del lector, pero sin asignarle
ningun valor significativo, propio de este. A partir de las diversas investigaciones realizadas durante
los afios 70 y 80 (Anderson y Pearson, 1984) estd decodificacién automédtica es revaluada y se
proponen tres model os para la comprension de lalectura.

El primero, es e modelo ascendente o bottom up, que basado en la teoria tradiciona, entiende la
préctica de la lectura como un proceso que permite fijar en la mente del lector la informacion que €
autor transmite mediante e texto escrito. El segundo, es el modelo descendente o top down (Smith,
1983), que se apoya en palabras o frases globales y tiene en cuenta las experiencias previas del lector.
Por ultimo, € modelo interactivo, a partir del cua € lector utiliza sus conocimientos previos para
generar unainteraccion con el texto y asi congtruir significado.

Este tercer modelo, no excluye los anteriores, sino que los integra, convirtiéndose asi, en & més
completo y adecuado, ya que le concede a sujeto la posibilidad de buscar y elegir la informacion que
es a fin con los objetivos que orientan su lectura. De esta forma, la comprension influye tanto en e
texto (formay contenido) como en € lector (sus experienciasy conocimientos previos) (Sol€, 1992).
Los modelos, anteriormente descritos, aluden a un trabagjo pedagdgico, que, especificamente, debe
hacerse en los primeros afios de escolaridad (primariay secundaria), porgue es en ese momento donde
e estudiante necesita adquirir las herramientas y el desarrollo de las capacidades basicas de lecturay
escritura, que le permitan desempefiarse, exitosamente, en su formacion universitariay en la sociedad.
En este sentido, es posible evidenciar, que la préactica de lectura comprensiva permite activar procesos
de pensamiento en e individuo, que redundan en e afianzamiento de sus capacidades cognitivas y
cognoscitivas, que se encuentran directamente, relacionadas con € lenguaje, que es e que le ha
permitido a la especie humana acanzar atos niveles de desarrollo socid, en comparacién con las
demés especies.

Ahora bien, ¢Sera que las posibilidades de la lectura comprensiva se agotan en la mera utilidad
académica y profesional? o ¢Existen otras proyecciones para € individuo que ha logrado obtener un
buen nivel de comprensién lectora? Para visumbrar una posible respuesta a estos interrogantes, es
preciso introducir la nocion de lectura critica, que se desarrollaen € siguiente apartado.

2. Lalecturacritica: Mésalld delacomprension

Desde los inicios de la historia de la humanidad, una de las primeras précticas que ha sido objeto de
prohibicion, por parte de los gobiernos, es la lectura. Muestra de €llo, es la persecucion que lider6 la



iglesia contra e movimiento protestante en e siglo XV, que para ela representaba una amenaza,
frente a la que debia tomar decisiones drésticas. Es asi, como se da paso a un proceso de censura
sistemética, hacialos libros, por parte de laingtitucion eclesia. Al respecto, Veres. L. afirmaque:
La condenay prohibicion de libros fue uno de los medios de combate contra |os rebeldes. De
ahi que, aungue la censura no sea nueva en la historia eclesial, nos encontramos en un
momento en que toma unas dimensiones muy importantes para lo que es € desarrollo de la
cultura. Por esa razon muchos historiadores sefidlan que nos encontramos ante una nueva
censura gque se iniciaen 1521, afio de la primera prohibicién de las obras de L ucero en Espafia.
A partir de ese afio se consolida la practica de prohibir las obras de algunos autores mediante
edictosinquisitoriales, aunque todavia se estuviese lgjos de la configuracion del aparato censor
que se edificariaalo largo del S.XV1 (2008, p.1)
De ahi que, durante mucho tiempo, lalectura fue un privilegio que se reservaba a un grupo minoritario
de la sociedad, particularmente, a persongjes con poder econdmico, politico o religioso. Por eso los
pocos libros que existian eran de circulacion restringida.
Larazdn principa de esto es que la lectura es una de las tantas posibilidades que tiene e individuo de
conocer y acercarse a otros mundos, reaes, ficticios o posibles. Ademas, abre las puertas de la
imaginacion y la creatividad de las personas. Por eso ha sido perseguida, porque enriquece €
conocimiento del hombre. En esa medida, ella se ha convertido en una pasién por la que agunos han
luchado y, gracias a€llo, es que hoy se puede gozar de unarelativa libertad paralalectura
Lo anterior, pone en evidencia el temor de las estructuras de poder frente ala lectura como un hébito
cotidiano de la poblacién, ya que, esto representa un peligro para ellos, en la medida que la lectura
permite la adquisicion de conocimientos y ayuda alaformacién del pensamiento critico y reflexivo de
los ciudadanos. La combinacion de estos dos elementos (conocimiento y pensamiento critico) genera
ciertos niveles de poder y decision en € individuo, que o hacen menos propenso a la manipulacién y
la alienacion, que son las dos formas, més utilizadas por |os gobiernos para gjercer su dominio.
Asi las cosas, € concepto de lectura critica apunta hacia ese desempefio socia y politico del individuo
a interior de su comunidad. Orienta la proyeccion del proceso lector hacia la esfera de los asuntos
publicos y de participacién ciudadana activa y consciente. Es una préctica que tiene como base la
aprehensién y comprension del contexto, que es donde, finalmente, recae la accion transformadora del
individuo.
Al respecto, uno de los primeros aportes es e de Ferreiro, E. (2003), quien sostiene que & verdadero
sentido de una democracia radica en la capacidad real que tienen los individuos de participar,
activamente, en las decisiones que comprometen e futuro de la sociedad. Lo que requiere de una
formacion integral que pasa por € gercicio de una préctica lectora con sentido critico. La autora lo
expresa de la siguiente manera:
No hay manera de definir una democracia participativa sin lectores criticos que puedan
confrontar textos para tomar decisiones; que puedan encontrar las semejanzas y diferencias
entre discursos aparentemente iguales; que puedan cuestionar a las autoridades y entender las
leyes que se votan ( p. 5)
Seglin este fragmento, la lectura, como actividad critica y comprensiva, no solamente ayuda a
fortalecer los ambientes de aprendizgje en € aula sino, que contribuyen a la insercion activa del
sujeto en los asuntos sociales y politicos de su comunidad.
En este sentido, hay un énfasis frente al papd que juega el contexto en el proceso de lectura, porque su
caracter dialégico exige del lector ciertas potencialidades que lo habilitan para recibir y analizar
informacion a partir de una realidad determinada. En otras palabras, debe contextualizar la lectura,
porgue las circunstancias particulares en las que se produce e texto influyen directamente en €,
imprimiéndole ciertos sentidos. Entonces, la tarea que quien lee, es encontrar los indicios que
evidencian las condiciones sociales, politicasy culturales en las que hatenido lugar € discurso. Asi, €l
contexto de la lectura entra en didlogo con e del lector; 1o que le brinda mayores posibilidades de
hacer unainterpretacion mas acertada de lo leido.
De ahi que, la actividad de lectura, requiere, no solo, de la comprension del texto, como unidad
significante, sino de su relacion con las vivencias socioculturales. Entonces, a partir de la nocion de
lectura critica, € proceso lector tiene una doble funcion. Por un lado, permite e fortalecimiento de
ciertas habilidades de pensamiento que ayudan a desarrollo ddl lenguaje. Por € otro, contribuye al
acercamiento del individuo con su realidad, parareconocerlay transformarla.



Es de anotar, que desde la perspectiva de Ferreiro (2003), € contexto se entiende como un hecho
politico democrético, donde existen diversidad de actores que hacen parte de la sociedad y entre
quienes se construye una serie de relaciones, en € orden de lo politico, econémico social y cultural,
mediante las cuales establecen acuerdos para su cohabitacion. En esta dinamica es donde € sujeto
necesita hacer uso de su dimension politica, en aras de comprometerse en 10s procesos de participacion
y toma de decisiones en torno a desarrollo de su comunidad.
Lo anterior, exige que e individuo posea ciertos elementos de comprension que le permitan ubicarse
dentro de su contexto, con autonomia y actitud critica, para interpretar lo que en é acontece y, asi,
poder transformarlo. Paraello, “el poder leer y confrontar lo que se lee para tomar decisiones fundadas
es vital” (p.5). Es agui donde la lectura critica tiene su mayor apuesta, como herramienta que
posibilita una transformacion de la estructura intelectual del sujeto, llevandolo a interactuar de una
manera mas efectiva y eficiente en la construccion politica de la sociedad en la que se encuentra
inserto.
Por eso, en la perspectiva de una formacién integral, que pasa por la transformacion de la estructura
mental del individuo, la lectura critica juega un papel trascendental, porque es una experiencia
significativa que activa una serie de representaciones que lo Illevan a cuestionar y a cambiar sus
concepciones frente alareaidad circundante.
Por otro lado, se encuentran los planteamientos de Cassany. D. (2006), que también propende por
la necesidad de formar un sujeto critico, definido como aquel que tiene conciencia de su contexto y
con capacidad de elaborar un discurso propio, mediante la utilizacion de los recursos linguisticos.
Ademas, de asumir un compromiso con la participacion activa y constructiva del desarrollo de su
comunidad.
En este proceso formativo, la lectura critica juega un papel trascendental, en la medida que lectura
y escritura, Si bien, son précticas individuales, no son aidadas. Ellas estdn incluidas, segin
Cassany, dentro la nocion de “literacidad” (2006, p. 38), que se relaciona con la utilizacion del
afabeto, desde los aspectos més basicos, hasta los niveles mas altos de razonamiento asociados a
gercicio delaescritura. Dicho de otraforma, es un concepto definido desde una perspectiva socio-
cultural.
De manera complementaria, a las dos visiones anteriores, esta la de Ferreiro (2003) quien sostiene
que:
En Ultimas, lalectura critica genera una posibilidad de cambio en €l individuo, que por efectos
sinérgicos, se reviente en la transformacion del ambito colectivo. De esta forma, queda claro
gue € sentido de la lectura no se agota en la mera comprension del texto sino, que se proyecta
hacia otras posibilidades de significacidn, interpretacion e intervencion, relacionadas con €l
caréacter, eminentemente, socia de la especie humana (p. 9)
Seguidamente, con base en los aportes de los dos primeros apartados, se presentan agunas
reflexiones generales en torno lalectura como posibilidad de cambio para el individuo.

3. Lalecturacritica como transformacion

La lectura es una préctica que implica una diversidad de sentidos que se entrelazan entre si, y que,
parten del conocimiento previo, la experiencia del lector y € contenido del texto. Dando origen a
una interaccion dialogica, que se da durante y después de la lectura. En esta medida, es posible
afirmar que su contribucién esta dirigida, més que a la formacion del individuo, a su edificacion,
porque entre €l texto y € lector existe una constante negociacion, que exige € desarrollo de
habilidades, que trascienden los contenidos del primero y los limites de la realidad inmediata, del
segundo. Ademés, rebasa las delimitaciones de la academia.

En consecuencia, una persona que ha tenido la posibilidad de vivenciar un proceso de lectura con
sentido critico mostrard una gran diferencia con aguella que no latuvo. Esto se debe, a que su préctica
de lectura ha hecho de ella un ser autbnomo, seguro y con un pensamiento abierto al mundo. Porgue
leer significa apreciar, entender e interpretar |os pensamientos de otros; acercarse a otras culturas para
establecer comparaciones, y, ante todo permite vigjar por mundos inimaginables. En este sentido, cabe
citar lo que expresa Lin Y utang en su obra El arte de leer, donde sostiene que



Es fécil comprenderlo cuando comparamos la diferencia entre la vida de un hombre que no lee
y la de uno que lee. El hombre gque no tiene la costumbre de leer esta apresado en un mundo
inmediato con respecto al tiempo y al espacio. [...] y solo ve lo que ocurre en su vecindad
inmediata. No hay forma de escapar de esa prision. Pero en cuanto toma en sus manos un libro
entra en un mundo diferente (1999, p.3).
Por estarazon, lalectura critica es una préctica que tiene la posibilidad de generar cambios, no solo
en € individuo, sino en su entorno social, En tal sentido, son tres las razones que sustentan dicha
aseveracion. Una, es que la lectura favorece € desarrollo del lengugje. Dos, permite una apertura
delarealidad inmediata del individuo. Tres, fortalece laidentidad.
Con relacion a la primera, se tiene que, a diferencia de otras especies, €l ser humano posee un
lenguaje mucho mas desarrollado que le ha posibilitado una organizacion socia superior. En este
sentido, Raull, A. (2007) afirma que:
Gracias alalengua el hombre ha podido formar sociedades complejas e incluso organizar otros
sistemas de comunicacion. Mediante la lengua expresamos nuestros pensamientos nuestras
emociones, nuestras actitudes y también nuestros prejuicios acerca de la manera de hablar de
los demés (p.5)

A partir de la cita anterior, queda claro que €l lenguge tiene una funcion esencialmente
comunicativa, gue le ha permitido a hombre establecer unared de relaciones y correlaciones entre
si y con su entorno, a través de la cuales puede conocerse, conocer € espacio que lo rodea y
reconocerse dentro de . En otras palabras, |e ayuda a ser consciente de su ubicacion y su estar en
el mundo.
Ahora bien, la manera como el hombre se relaciona con e mundo es a través de signos, los cuales
le ofrecen significados que el mismo hombre puede trascender. “El mundo ante la interpretacion
del hombre esté Ileno de significaciones. Tan pronto el hombre decide ir mas aléa de los objetos
mismos, encuentra que ellos tienen un valor que los trasciende” (2007, p. 13). Estos signos se
materializan y organizan mediante un sistema estructurado, que es lalengua. Dicho de otra manera,
lalengua es la manera como se concreta el lenguaje.
Sin embargo, aunque € lenguaje es una capacidad gque estd dada a todos los seres humanos por
igual, la manera como €ella se materializa en la préctica, es distinta en cada lugar, tiempo y
circunstancia.  Esto es, que no existe una lengua universal, sino que, hay una gran diversidad
lenguas que se diferencian entre si por su estructuracién linguistica y su manera, particular, de
percibir lareaidad. Avila(2007) lo expresa de la siguiente manera:
La diferente organizacion de las lenguas se manifiesta no solo en el ordenamiento de las
palabras, es decir, en su sintaxis, sino también en la manera de ver la realidad a través del
|éxico.
La misma realidad se puede ver desde muchos angulos seguin €l interés de cada quien. Esto
explica que haya un vocabulario diferente paralos mismos objetos, alin dentro de cada lengua.
[...] Existe una interaccion muy estrecha entre lalenguay larealidad. Por un lado, lalengua se
gustaalas necesidades de larealidad y, por otro, los hablantes de una lengua se condicionan a
ver larealidad segin su lengua (p. 45).

Esto sucede porque las condiciones de cada contexto y la manera como |os habitantes se relacionan
con é generan una proceso histérico especifico, que aporta, para cada caso, un conjunto de
referentes distintos frente a la realidad, 10s cuales se expresan y comunican a través del lenguaje
oral o escrito.

Asi las cosas, la lectura se convierte en un elemento de cambio, toda vez que contribuye a
fortalecimiento de la funcion representativay referencial que tiene el lengugje; porque, leer no solo
requiere de un desarrollo basico de ciertas habilidades de pensamiento sino, que también las
potencia, debido a su caracter dialdgico. Entonces, € individuo que esta involucrado con un
proceso de lectura critica, es alguien diferente, en la media, que tendrd la posibilidad de ver e
interpretar 1o que é hace y lo que sucede a su arededor, con mayor facilidad, agudeza y
proyeccion.

La segunda, es que la lectura critica abre el pensamiento del individuo hacia otras realidades, que
pueden ser redes o ficticias, pero que, de todas formas, tocan su sensibilidad y activan su



imaginacion. De esta forma, puede ver e mundo y lo que en é sucede desde otras l6gicas y
perspectivas diferentes, porque ha logrado trascender los limites de su realidad inmediata. En este
sentido, es pertinente citar las paabras de Eco (1992), quien sostiene que “todo novelista disefia un
mundo posible, y todos nuestro juicios sobre lo verdadero y lo falso se refieren a ese mundo
posible” (p. 84), con el cual el lector debe establecer un didlogo a partir de su realidad y la que el
texto le plantea. Entonces, puede establecer comparaciones, evauar situaciones, reconocer
intenciones, que lo han de llevar a una resignificacion de su existenciay del entorno en € que se
desenvuelve.

En este mismo orden de ideas, Castafieday Henao (1995), sostienen que:

Todo proceso de lectura implica leer y releer, porque cada nueva aproximacion al texto nos
revelalugares desconocidos, no atisbados en e primer recorrido. Los buenos textos se conocen
porgue en cada encuentro muestran nuevas facetas, nuevos asombros, pequefios y hermosos
sitios donde € afan de la primera lectura no nos permitio detenernos. Leer es una actividad
mental complgja de grabacion de datos, conceptos y sentimientos. Es captar, ampliar,
interpretar, confrontar, rechazar, compartir, resumir y reelaborar 10s conceptos que contienen
los textos (p.7).

A lo anterior, se le abona que “cada tipo de texto exige del lector una manera determinada de
abordarlo, porque la estructura, el lenguaje y el propdsito son diferentes” (p. 22). Mientras que un
texto cientifico exige rigurosidad, € de corte socio-politico es mas connotativo y, por su parte, €
literario est4 abierto a multiples significaciones.

Asi, lalectura, de cualquiera que sea € texto, siempre ofrece una opcion diferente a lector, frente a
la cual, este tendra que hacer una apertura de su capacidad para conmoverse y dejarse afectar por el
texto. Pero, sin olvidar que también debe cuestionarlo y cuestionarse asi mismo, para generar un
gercicio reflexivo, que dé lugar a un pensamiento nuevo. Es decir, la lectura puede cambiar al
individuo, en la medida que este entienda que no puede ser un simple espectador, sino un jugador.
La tercera razdn, es que la lectura critica fortalece los procesos identitarios individuales y
colectivos, porgue leer no es solo un proceso de decodificacion linglistica, también es una préctica
sociocultural que exige tener conciencia “del significado que cada comunidad otorga a una palabra.
Puesto que la sociedad y la cultura evolucionan, también cambian los significados, € valor de cada
palabra, de cada texto” (Cassany, 2006, p. 10). El lector y el texto no surgen por generacion
espontanea, ambos son € resultado de una interaccion social que esta determinada por las
condiciones de un contexto particular. Es decir, que “tanto el significado de las palabras como el
conocimiento previo que aporta el lector tiene origen social” (2006, p. 33).

De ahi que, lalectura es una experiencia que pone en juego, por un lado, la conciencia que tiene €
individuo de si mismo, la cual ha sido adquirida a partir de los valores, creenciasy representaciones
de su contexto social. Por € otro, el conjunto de representaciones simbdlicas contenidas en el texto,
gque iguamente, estan permeadas por € constructo sociocultural. Pero, los resultados de esta
interaccion, nunca son 10s mismos porgue:

Cada comunidad, cada ambito y cada institucion usan el discurso de modo particular, segiin su
identidad y su historia: los propdsitos con que se usan son irrepetibles, propios; € rol que
adoptan e autor y € lector varia; la estructura del texto o las formas de cortesia son las
especificas de cada caso, del razonamiento y la retdrica también son particulares de la cultura,
asi como €l |éxicoy € etilo (2006, p. 34)
Es decir, que existen mdltiples lecturas que dependen de las condiciones histéricas, sociaes y
culturales en las que tiene lugar el encuentro entre el lector y texto.
En suma, la préactica lectora activa la sensibilidad dedl individuo, afectandolo, de tal manera, que lo
mueve a reorientar su vida, a darle nuevos sentidos a lo que le sucede y hace. Dicho de otra forma,
le genera otra manera de verse y comprenderse a si mismo. A la vez que, lo confronta con el
contexto, con la forma de relacionarse con su entorno y con los demés, generando una reflexion
critica, a partir de lo leido, que lo conduce a establecer comparaciones y valoraciones sobre su
realidad social, 1o que se traduce en unareafirmacion de su identidad colectiva.



4. A modo de Conclusion

Paraterminar, se presentan algunas ideas concluyentes, acerca de las posibilidades de la lectura critica
como un elemento que puede aportar a la transformacién del sujeto. En tal sentido, una primera
conclusion es que una practica de lectura comprensiva tiene como gje central la funcién del lector.
Este, como agente activo dentro del proceso de lectura, debe trascender su tareay no quedarse en €l
simple gercicio de desciframiento sino, que su compromiso ha de ser e de propiciar una interaccién
gue dé lugar a una experiencia significativa. Es decir, que lo lleve a unaresignificacion de si mismo y
del contexto.

Hacer de la lectura una experiencia significativa pasa, en primer lugar, por acercarse al texto con una
pregunta, con laintencién de busqueda. Pero, no en pos de un conocimiento del cual se carece, como
lector sino, de una respuesta a una inquietud que se haformulado a partir de su saber y del que @ libro
le ofrece; como lo expresa Zuleta (1982), “leer a la luz de un problema, es pues, leer en un campo de
batalla, en el campo abierto por una escritura, por una investigacion” (p.14), implica construir
conocimiento desde la practica lectora. En segundo lugar, este conocimiento adquirido, debe
trascender al individuo. En este sentido, necesita estar ubicada en una realidad concreta, porque
“discurso, autor y lector son piezas de un entramado mas complejo con normas y tradiciones fijadas”
(Cassany, 2006, p.34), esto es, que debe ser una préctica contextualizada, con sentido critico y
propositivo.

Por otro lado, através de la lectura critica, € lector tiene la posibilidad de estructurar su pensamiento
de manera digtinta, porque ella estimula su capacidad para interpretar, juzgar y discernir por si mismo.
De esta manera, puede formar su propio criterio frente a los diferentes acontecimientos y situaciones
gue debe enfrentar, lo cual, le ayuda a tomar decisiones mas acertadas para si mismo y para la
comunidad.

Ademas, leer de manera critica, activa procesos de pensamiento en € individuo que favorecen la
asimilacion de valores, que le ayudan a coexistir desde la base del respeto y e reconocimiento del
otro. Dicho de otra forma, o dota de competencias que e permiten pensar y actuar en el marco de una
verdadera democracia. Esto contribuye ala construccion de una sociedad mejor.

Por ello, lalectura critica debe ocupar un lugar trascendental en e proceso de construccion socia. En
tal razon, se hace necesario motivar la formacion de hombres con capacidad para utilizar € lengugje
ora y escrito en & desempefio de sus funciones individuales y colectivas.

Teniendo presente que una de las responsabilidades de |a estructura educativa es la formacion integral
del individuo, su compromiso es asumir, la lectura comprensiva y con sentido critico, como una
préctica transversal a todas las areas del conocimiento. Buscando una coherencia entre e contexto
cultural del sujeto y la experiencia del aprendizaje, a partir de la implementacidn de estrategias de
lectura que aboguen por la comprensién de larealidad.

Ensefiar a leer y a redizar una lectura critica, requiere de estrategias pedagdgicas, que en principio,
incentiven a educando a descubrir el placer por lalectura. Luego, ha de brindarsele herramientas para
gueinicie el proceso hacia la estructuracién de un pensamiento critico, que le ayude aleer e interpretar
no solo € libro, sino también, el mundo.

En suma, una préactica lectora que no se desligue del contexto social, necesariamente, ha de llevar ala
formacion critica del individuo, a fortalecimiento de su capacidad comprensiva y argumentativa;
haciendo de é un hombre nuevo, con posibilidades de aportar a la construccion de una sociedad
diferente. Un ser autbnomo que es capaz de interrogarse, de cuestionar su conocimiento y
transformarlo, en beneficio propio y de su comunidad.
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