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Resumen

La investigacion tuvo como objetivo principal determinar la relacion entre
estrategias de evaluacion y desempefio escolar en estudiantes de grados sexto a
once de la Institucion Educativa Agropecuaria San Martin de Porres del Municipio de
Samaniego. La muestra estuvo conformada por 104 estudiantes, 55 mujeres y 49
hombres. La edad promedio de los participantes fuel3 afios para los estudiantes del
grado sexto, 14 afios grado séptimo, los grados octavo y noveno 15 afios, el grado
décimo 17 y finalmente para el grado undécimo 18 afios. Para el proceso de
recoleccion de informacién se utilizé una escala Likert basada en Lépez y Marvan
(2004), orientada a estudiantes. El instrumento construido quedé conformado por 28
items para cada asignatura, para un total de 336. Se preguntaba por las siguientes
estrategias de evaluacion: intraescolares, extraescolares, desde los actores y otras
formas de evaluar. Las intraescolares son estrategias que se aplican a los
estudiantes dentro del aula, se incluyen las estrategias orales y escritas; Las
extraescolares como aquellas que se realizan fuera del horario escolar obligatorio,
dentro de esta clasificacion estan el taller, consultas bibliograficas, salidas con guias
de campo y la tarea; desde los actores se toma como la participacion directa de los
involucrados en el proceso de evaluacion, se clasifican en autoevaluacion,
coevaluacién y heteroevaluacion (Ramirez & Santander, 2003); otras formas de
evaluar que se definen como aquellas otras estrategias no convencionales como: el
portafolio, mapas conceptuales y los crucigramas. Para el desempefio escolar se
recurrié al promedio de notas de los estudiantes por cada materia y promedio
general obtenido del registro académico de la I. E. de los grados sexto a undécimo.

En este estudio se asume las estrategias de evaluacion como “formas o
actividades que permiten llevar a cabo la intencionalidad de la evaluacién aclarando
que es el plan en el cual se especifica la forma en que seran recolectadas las
evidencias para determinar el logro de aprendizaje, tomando en cuenta actividades
técnicas e instrumentos” (Foro nacional de evaluacién, Universidad de Pereira,
2008, 1).
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La evaluacion se constituye en un indicador que posibilita determinar la
efectividad y el grado de avance de los procesos de aprendizaje, a la vez que
contribuye a mejorar significativamente los procesos de ensefianza para promover
un mejor aprendizaje (Cordoba, 2006). Por su parte, el desempefio escolar es un
constructo donde es posible evidenciar las habilidades, conocimientos, actitudes y
valores desarrollados por los/las estudiantes en el proceso de ensefianza
aprendizaje (Navarro, 2003). El rendimiento también se ha entendido como la
voluntad que el estudiante muestra en el trabajo escolar o capacidades o aptitudes
intelectuales (Gonzales, 1998).

El enfoque de la investigacion es cuantitativo, y el tipo de estudio
correlacional. Para el procesamiento de los datos se utilizé6 el paquete estadistico
SPSS. En los resultados no se observa relacion estadisticamente significativa entre
estrategias de evaluacion y desempefo escolar. La falta de correlaciéon se puede
explicar: en primer lugar, porque las estrategias de evaluacion de los aprendizajes
pueden exigir comportamientos en los/las estudiantes que no se asocian a las
estrategias evaluadas por el instrumento. En segundo lugar podria explicarse por el
nivel de fatiga de los/las estudiantes al momento de responder el instrumento,
relacionado con la extensién de la prueba que estaba conformada por 336 items.

En conclusion este estudio sugiere que las estrategias de evaluacion
aplicadas por el/la docente son variadas y no pueden ser analizadas en una sola
investigacion debido a su caracter complejo y extenso. Es importante seguir con
futuras investigaciones que permitan estudiar cada categoria por separado para
evidenciar el impacto de cada una de ellas en el desempefio escolar y ahondar en
diferentes metodologias usadas por el docente en el aula de clase.
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Abstract

This research aimed to determine the relationship between main evaluation
strategies and school performance in students from grades 6™ to 11™ in San Martin
de Porres Agricultural School in Samaniego. The sample consisted of 104 students,
55 women and 49 men. The average age of participants was13 years for sixth grade,
14 years for seventh grade, 15 years for eighth and ninth grades, 17 for tenth grade
and finally 18 for eleventh grade. For the process of data collection, a Likert scale
from Lopez and Marvan (2004) was used in students. The instrument was
constructed consisting of 28 items for each subject, for a total of 336. It asked for the
following assessment strategies: intramural, extracurricular, from the actors and other
forms of assessment. The intramural are strategies that teachers apply to students in
the classroom, including oral and written strategies. The extracurricular are those
performed outside of school hours, into this classification are: the workshops, look
out information in books, guides of practice outside of the classroom, and homework.
from the actors explained like those where the direct participation of the actors
involved in the evaluation process are taken into account, they are classified as self-
assessment, coo assessment and hetero assessment (Ramirez & Santander, 2003).
And other forms of assessment that are defined as other unconventional strategies
such as portfolio, concept maps and crosswords. For school performance, the



average student punctuation for each subject was used. It was taken from academic
record of the school in grades six to eleven.

In this research assessment strategies are taken as "forms or activities that allow to
carry out the intentionality of the evaluation, clarifying that the plan that specifies how
the evidence will be collected to determine the achievement of learning taking into
account technical activities and instruments "(National Assessment Forum, Pereira
University, 2008, 1).

The assessment is an indicator that allows to determine the effectiveness and
progress of the processes, in the same way they help significantly to improve the
teaching to promote better learning (Cordova, 2006). On the other hand, school
performance is a construct where you can demonstrate the skills, knowledge,
attitudes and values developed by students in the teaching-learning process
(Navarro, 2003). The school performance is seen as the effort student shows in the
school work, intellectual abilities or aptitudes (Gonzales, 1998).

The research approach of this paper is quantitative, and correlational study. For data
processing The SPSS was used. In the results, there is no statistically significant
relationship between assessment strategies and scholar performance. It could be
explained in first place because assessment strategies could take into account
different behaviors which are not related to those asked for the instrument. Second it
could be explained by the level of fatigue of students becuase the instrument was
constructed with 336 items and it could be too long.

In conclusion, this study suggests that the evaluation strategies applied by the
teacher are not varied at all and cannot be analyzed in a single investigation because
of its complex and extensiveness. It is important to continue with future researches to
study each category separately to demonstrate the impact of each on school
performance and study the different methodologies used by teachers into de
classroom.
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Justificacién

El mundo actual atraviesa por profundas transformaciones en muchos de sus
sistemas como son: el econdmico, el politico, el social, el cultural y el educativo, este
altimo exige un cambio radical en las actitudes y compromisos de todos los
responsables de la educacion.

Colombia es un pais rico en talento y en diversidad cultural, deberia estar a la
altura de los cambios que se suscitan en el campo educativo, por consiguiente los
actuales y futuros docentes deben estar al tanto de las reformas educativas, deben
ser criticos de sus propias practicas, solo asi es posible ahondar en los problemas y



construir un conjunto, una trama de soluciones que permitan llevar al pais a un
cambio positivo. En este panorama es importante revisar las estrategias de
evaluacion, dado que ésta posibilita una verdadera construccion del conocimiento;
debe permitir que el/la estudiante aprenda sin miedo al castigo, cambia los
paradigmas de la educacion tradicional y en consecuencia de la evaluacion (MEN,
2009).

‘Es de suma importancia para los/las docentes saber coOmo se puede
acompanfar al estudiante, y evidenciar el aprendizaje, dando cuenta de lo aprendido
de forma adecuada” (Banks citado en Bordas & Cabrera, 2001, 6). Se considera la
evaluacién no solo como una herramienta de medicion, sino también como la
oportunidad para que el/la estudiante aprenda de hacerse consciente de su progreso
y de las carencias en su aprendizaje, se autoevalle y tome conciencia de su propio
aprendizaje. Si bien las estrategias de evaluacion son trascendentales a la hora de
valorar el resultado de los procesos académicos de los estudiantes, el/la docente
debe reflexionar sobre este asunto para poder retroalimentar de manera adecuada.

Segun Cardinet (citado en Sacristan & Perez 1992, 334), “La evaluacién
se reconoce actualmente como uno de los puntos privilegiados para
estudiar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Abordar el problema de
la evaluacion supone necesariamente tocar los problemas
fundamentales de la pedagogia. Cuanto mas se penetra en el dominio
de La evaluacion, tanto mas conciencia se adquiere del caracter
enciclopédico de nuestra ignorancia, y mas ponemos en cuestion
nuestras certidumbres. Cada interrogante planteado lleva a otros. Cada
arbol se enlaza con otro y el bosque aparece como inmenso”

Las estrategias de evaluacién son importantes tanto para docentes como
para los/las estudiantes, ya que de su uso, diversidad y su correcta aplicacion
puede depender el éxito o el fracaso de los/las estudiantes. Desde que el/la
docente propone contenidos en su plan de area comienza a divagar sobre las
diferentes posibilidades de evaluacion de los mismos. No todos los estudiantes
tienen la misma capacidad de reaccién frente a las evaluaciones asi por ejemplo,
las personas timidas pueden evidenciar falencias frente a las exposiciones, o las
personas reflexivas se detienen frente a las evaluaciones que exijan memoria y
las personas que tienen memoria prodigiosa pueden sentirse incobmodas a la hora
una evaluacion que requiera reflexion. De esta manera se da importancia a las
diferentes estrategias de evaluacion que se implementan en el aula para
garantizar una correcta medicién del avance del estudiante en la asignatura de
estudio.

Se busca entonces mediante el develamiento de las diferentes estrategias de
evaluacion reconocer las mas usadas. Se espera que este estudio pueda explorar el
tipo de estrategia que el estudiante requiere; igualmente ayudara a muchos
docentes para que cambien y revallen sus practicas en el aula con el fin de mejorar
la calidad de la educacion de las instituciones.



Antecedentes

A continuacion se presentan algunas investigaciones que se relacionan con el
desempefio escolar y la evaluacion.

En primera instancia, Romero, Rubiano & Marciales (2003), indagaron sobre
atribuciones de causalidad en los educadores de basica primaria que presentan
rendimiento escolar bajo. Se cont6 con 10 profesores que trabajaban en colegios de
Bogota, de estratos 3 y 4, con grados de primero a quinto de basica primaria. Se
recolectd informacion a través de entrevista a profundidad, validaron la informacion
por medio de la triangulacion. Surgieron como categorias: caracteristicas de los
educadores, factores del sistema educativo, bajo rendimiento escolar. Se evidencia
la relacion entre desempefio escolar y el tipo de evaluacion que el docente utiliza.
Se encontré que la evaluacidon es un punto muy importante a la hora de ver el
desempefio escolar de un estudiante, puesto que son las estrategias y la forma
como asumen los/las docentes este ejercicio, lo que en buena medida permite el
desarrollo de las potencialidades de los estudiantes o el fracaso escolar.

Segun otras investigaciones compiladas por Navarro (2003), el desempefio
escolar, concepto, investigacion y desarrollo, deja ver algunos factores que pueden
influir en el rendimiento escolar como: factores socioeconémicos, la amplitud de los
programas de estudio, las metodologias de ensefianza, la dificultad de emplear una
ensefianza personalizada; también influyen las variables evaluacion escolar, las
calificaciones del alumno y el factor intelectual. Desde la evaluacion que aplican los
docentes y el desarrollo curricular se reconoce que existen medios para ayudar a
superar estas deficiencias aplicando las normatividades existentes en los estados, y
bajo la plena conciencia del uso de los recursos que se hallan a disposicién de los
estudiantes.

La investigacion de tipo descriptivo llevada a cabo por Romero & Vila (2003),
con el propédsito de evaluar el desempefio escolar y la identificacion de las
dificultades de aprendizaje en la catedra practica clinica preventiva I. Luego de
haber analizado 142 exdmenes aplicados a primero y segundo semestre, se
encontr6 que el bajo rendimiento académico tiene que ver con la escasa
profundizacién en la materia objeto de estudio. También en estudios realizados en
Austria, Alemania, los paises Bajos, Checoeslovaquia y Luxemburgo tomando como
base exdmenes estandar como PISA, TIMMS y PIRLS para determinar diferentes
factores que influyen en el desempefio escolar, se ha encontrado que la repeticion
del curso no mejora el rendimiento escolar en el estudiante; el problema parece
radicar mas en la falta de atencién por parte de los profesores de las necesidades
individuales de los estudiantes y a sus opiniones.

Montero, Villalobos & Valverde (2007), realizaron una investigacion sobre
relacion entre un indicador de desempeiio escolar (calificacion final en el curso) y un
conjunto de factores institucionales, pedagdgicos, psicosociales y sociodemogréaficos
en una muestra aleatoria de la poblacion estudiantil, en cursos de segundo y tercer
afio de carrera en la Universidad de Costa Rica en el afio 2001. Este estudio de tipo
experimental determind que cuando los/las docentes  utilizan exposiciones
magistrales, el/la estudiante rinde menos que con docentes que dijeron usar otro tipo
de estrategias. También se encontro que el rendimiento académico no solo depende



de las capacidades intelectuales del estudiante sino también de destrezas
emocionales para manejarse a si mismos y su entorno. Del mismo modo los
docentes que asisten a actualizaciones obtienen un mayor rendimiento por parte de
sus alumnos y las técnicas participativas reflejan un lado positivo en el rendimiento.

En México llevaron a cabo un estudio de caracter prospectivo, comparativo,
transversal y cuasi-experimental, con pre-prueba y pos-prueba con grupos definidos
por naturaleza en la Universidad Autbnoma de Coahuila en la facultad de medicina.
En el estudio determinan el valor de las estrategias que contribuyen a la
construccion y difusién de una cultura de calidad. Se puede resumir que con una
sensibilizacion adecuada las falencias de los docentes y de los alumnos pueden ser
superadas, sin embargo, se determina que los estudiantes son positivamente mas
receptivos que los docentes a la aplicacion de nuevas estrategias y se concluye que
cada institucion debe buscar estrategias para mejorar la calidad del proceso
formativo e incrementa desempefio escolar. Romo & Fresan (citados en Rodriguez
& Ruiz, 2010).

Un estudio exploratorio realizado en Espafia sobre las caracteristicas del
alumnado de la ESO (Educacién Secundaria Obligatoria) y su relacion con las
expectativas del rendimiento escolar, exploré los factores motivacionales externos e
internos manifestados por alumnos de la ESO. Se encontré que las recompensas
externas, los temas interesantes y novedosos, y la coherencia de estos con sus
intereses profesionales a futuro, la aptitud positiva del docente hacia el alumno y la
pasion del docente para dar su clase junto a una buena interrelacibn con sus
estudiantes son factores determinantes en el desempefio escolar. (NUfiez, Fontana
& Pascual, 2011).

Cancho (2010), Realizé una investigacion sobre el desempefio escolar y su
relacion con los estilos de aprendizaje. El disefio de investigacion fue correlacional
porque no existi®6 manipulacion activa de alguna variable, y buscé establecer las
relaciones entre dos variables. La poblacién y la muestra fueron los alumnos de
primero y segundo grado del nivel secundario de la instituciéon Educativa Leonardo
Fobornaci. De un total de 40 estudiantes se escogieron: 10 del primer grado y 10 de
segundo del turno de la mafiana y en edades de 11 a 13 afios. La recoleccion de
datos se hizo por medio de cuestionarios, contaba con nueve indicadores los cuales
eran: claridad, objetividad, actualidad, organizacion, suficiencia, intencionalidad,
consistencia, coherencia y metodologia. Los resultados encontrados permiten
afirmar que existe relacion significativa entre el rendimiento escolar y el tipo de
estilo de aprendizaje del estudiante. Se encontré que el estilo predominante de
aprendizaje es el reflexivo. La recomendacion mas relevante fue que se ensefara a
los estudiantes segun el tipo de aprendizaje que predomine.

Gonzales (2003), realizdé una investigacion sobre los factores determinantes
del bajo rendimiento escolar en educacion secundaria. Los instrumentos utilizados
fueron cuestionarios adaptados de instrumentos estandarizados y validados,
publicados en espafiol. Se usaron cuestionarios de motivacién, autoconcepto,
relaciones interpersonales, habilidades para el aprendizaje y el estudio, cuestionario
del alumno, prueba de rendimiento en matematicas. La poblacién estuvo constituida
por los alumnos de la ESO- de los institutos de Ensefianza secundaria de la zona
Este. Se obtuvo una muestra probabilistica por centro, obteniendo una muestra de



1091 sujetos. Concluyeron de este trabajo que la mayoria de las variables que
discriminan entre los alumnos de rendimiento bajo y el resto, a excepcion de las
relacionadas con las familias estan en manos de la educacién; todas ellas son
susceptibles de modificacion; esto evidencia la necesidad de este tipo de trabajos
con conclusiones que sirvan de base para llevar a cabo planes de intervencion y asi
intentar evitar el alto porcentaje de alumnos del primer ciclo de Educacién
Secundaria Obligatoria que se incluye en el grupo de bajo desempefio escolar.

Las anteriores investigaciones se relacionan con el presente estudio porque
toman aspectos de la evaluacion y el desempefio escolar, sin embargo, hay otros
aspectos como: la familia, el estrato socioeconomico, las practicas familiares, los
estilos de aprendizaje, no son tenidas en cuenta en esta investigacion, ya que este
estudio se basa principalmente en las estrategias de evaluacién y su relacién con el
desempeiio escolar.

Problema de investigacion

¢, Cual es la relacion que existe entre las estrategias de evaluacion y el desempefio
escolar de los estudiantes de educacion basica secundaria?

Objetivos
Objetivo General

Analizar la relacion entre las diferentes estrategias evaluativas utilizadas por
los docentes y el desempefio escolar de los estudiantes.

Objetivos Especificos

Identificar las estrategias de evaluacion de los docentes en el proceso de
ensefianza aprendizaje.

Describir el desempefio escolar de los estudiantes.
Descripcién teérica

Es importante referirse al desempefio escolar y su relacion con las estrategias de
evaluacién por las implicaciones que tienen en la educacion, la diversidad de
puntos de vista sobre la evaluacién; la importancia de conocer sobre cémo se lleva a
cabo estos procesos en las instituciones educativas a la hora de diagnosticar el
aprendizaje del estudiante, con todo lo que ello implica.

Desempefio Escolar

A continuacion se presentan algunas posturas tedricas como acercamientos
al concepto de desempeiio escolar, sin embargo, es muy complicado dar una
definicion universal por el grado de complejidad que este tema presenta, se trata de
asumir referentes para los fines de este estudio.

En primer lugar, Palacios & Andrade (2007), asumen el rendimiento escolar y
el desempefio académico como sinénimos; es considerado como “un indicador que



permite una aproximacion a la realidad educativa (Diaz & Peio citados en Garbanzo,
2007,2). Se define también como “la accidon que se desencadena a través de un
proceso de enseflanza-aprendizaje realizado dentro del aula con la asesoria directa
de un docente” (Avila, 2010, 21). Batz (2010, 8), agrega: “Cumple con la funcion de
verificar el grado de conocimiento de los estudiantes”

El desempefio escolar se evidencia en las respuestas alcanzadas por los alumnos
en funcion de las competencias y contenidos programaticos previstos en el proceso
de ensefianza aprendizaje y “se expresa por medio de la calificacién asignada por el
profesor” (Ramirez, citado en Gonzales, 2002, 32). Esta influido por mdultiples
factores intra-educativos tomados como aquellos que tienen que ver directamente
con las instituciones educativas y extra-educativos que son los causados por la
familia y la sociedad (Torres, 1995).

En este punto, el desempefio escolar no puede desligarse de la evaluacion,
ya que esta Ultima es un proceso implementado en todas las instituciones del pais
con miras a la verificacion de resultados, cabe sefialar que es necesario considerar
la diferencia de los/las estudiantes, esto implica evitar comparaciones no apropiadas
en cuanto a la diversidad se refiere” (Grisales, 2012, 11), en tanto que el
“‘desempefio escolar no depende tanto de la capacidad real cuanto de de la
capacidad creida y sentida por el sujeto” (Beltran, citado en Nufiez & Gonzales 1994,
247).

Evaluacion.

Segun Clavijo (2008), la evaluacion tiene muchas facetas y es fundamental
tratar de explicarla desde varias concepciones teniendo en cuenta que los
principales actores son los estudiantes.

Weiss (Citado en Cerda, 2000), considera la evaluacibn un proceso
investigativo porque estudiar un programa implica descubrir nuevos conocimientos
acerca del mismo. Para este autor el acto de evaluar no se diferencia mucho del
acto de investigar puesto que implica el desarrollo de actividades similares como:
diagnosticar, buscar soluciones a problemas, producir conocimientos, verificar y
comprobar hechos y fenémenos, realizar inferencias de validez general y utilizar
instrumentos para obtener y comprobar datos.

“La evaluacion es concebida como proceso de reflexion y de investigacion,
podra construir un horizonte de sentido que promueva en los actores de los
procesos académicos y administrativos una ampliaciéon hacia la comprension
dialégica y contextualizada de las practicas evaluativas y pedagdgicas”
(Salinas, sff, 1).

“La evaluacion ademas busca ir mas alla de la cuantificacion para lograr una
visibn mas comprensiva, teniendo en cuenta el contexto y los factores que
inciden en el proceso pedagdgico. En este sentido se dice que la evaluacion
tiene un interés interpretativo y critico” (MEN, 1997, 20)

Para Cordoba (2006, 5) “la evaluacion se constituye en un indicador
que posibilita determinar la efectividad y el grado de avance de los
procesos de ensefianza, aprendizaje y formacion de los estudiantes, a



la vez que le permite al docente valorar su propia labor y reflexionar en
torno a ella para reorientarla y corregirla, de manera que contribuya
significativamente a mejorar los procesos de ensefianza en el aula”.

Por su parte Crooks (Citado en Cordoba, 2006, 1), sefiala algunos efectos de la
evaluacion:

a).” Reactiva, consolida ciertas habilidades o conocimientos previos,
b). Estimula estrategias de aprendizaje. c¢) Ayuda a los estudiantes a
monitorear su propio progreso y a desarrollar mecanismos de
autoevaluacion. d) Estimula un sentimiento de superacion. e) Influye en
la eleccion y desarrollo de estrategias de aprendizaje y modelos de
estudio. f) Influye en la habilidad de los estudiantes para retener y
aplicar en diversos contextos y de formas diferentes el material
aprendido y, g) Motiva a profundizar en areas particulares y generales
de conocimiento”.

En este punto, la evaluacién hoy, pretende cambiar patologias tradicionales
como evaluar solamente los aspectos observables; proponer e ir mas alla de lo
evidente; de la misma manera la evaluacion no suele evidenciar como el docente
ensefia, aspecto fundamental porque esto trae consigo otros asuntos: ¢cémo el/la
estudiante aprende?, ¢a quién se ensefia?, ¢Para qué ensefa?, ¢para qué
aprende?, se trata de cambiar las lentes tradicionales sobre el diagnostico; debe
permitir emprender acciones, sin estigmatizar estudiantes o clasificarlos. La
evaluacion se convierte en mediacion para cultivar habilidades y destrezas que
permitan a los/las estudiantes aprovechar su verdadero potencial; se convierte en
preventiva y no correctiva, lo que le brinda al estudiante la oportunidad de acceder a
un aprendizaje significativo y superar dificultades, a partir de su singularidad, lo que
constituye una base importante del desempefio escolar.

Las anteriores caracteristicas son razones suficientes para reconocer los
procesos evaluativos, las estrategias y su utilidad en la ensefianza aprendizaje y los
beneficios que los/las estudiantes pueden obtener.

Estrategias de Evaluacion

Segun el foro nacional de evaluacién llevado a cabo en la
universidad de Pereira (2008, pl):

“Las estrategias son formas o actividades que permiten llevar a cabo la
intencionalidad de la evaluacion aclarando que es el plan en el cual se
especifica la forma en que seran recolectadas las evidencias para
determinar el logro de aprendizaje, tomando en cuenta actividades
técnicas e instrumentos”.

De acuerdo a Gutiérrez, Marco, Olivares, & Serrano (citados en
Monedero, 1998, 51), “Los docentes emplean diversos instrumentos de
medida y con su continua utilizacién, obtienen informacidon mas o menos
valida y fiable segun los casos, para enjuiciar el mérito y tomar las
oportunas decisiones sobre la calidad de los programas que utilizan,



los procedimientos y las estrategias desarrolladas en las clases, el nivel
alcanzado por sus alumnos, las diferencias individuales existentes entre
estos o la acreditacion oficial de los estudiantes, de la que son
responsables”.

Las estrategias se pueden adaptar a diferentes situaciones: “cualquier
instrumento, situacion, recurso o procedimiento que se utlice para obtener
informacion sobre la marcha del proceso” (Zabalza, 1997, 246). Segun Medina
(2009), se recomienda utilizar mas de tres tipos de instrumentos de evaluacion por
curso y que ninguno de estos represente mas del 40% de la evaluacion final; debe
ser objetiva, seria y sistematica en el uso de estos instrumentos, Asi mismo esta
autora afirma que se trata de ser flexible a la hora de utilizar métodos e instrumentos
para evidenciar los aprendizajes. Esto implica que las estrategias de evaluacion
sean consideradas como recursos favorecedores de una evaluacion centrada en el
proceso mas que en el aprendizaje (Juba y Samarti citados en Bordas y Cabrera
2001).

Las estrategias en evaluacion se podrian clasificar en Intraescolares,
extraescolares, desde los actores y otras formas evaluar.

Intraescolares

Son aquellas pruebas que se aplican a los estudiantes en el aula, incluye:

Pruebas orales. Segun Albornoz (2010, 1) “Es uno de los procedimientos mas
accequibles al docente principalmente en lo que respecta a su facilidad de medios,
por cuanto lo Unico que se requiere es la interaccion profesor-alumno”. Dentro esta
podemos encontrar la evocacidon de temas, la participacion en clase, las
exposiciones. Este tipo de pruebas son una ayuda para conocer mejor al estudiante
y poder llevar a cabo un proceso de acuerdo a sus caracteristicas aprovechando al
maximo sus habilidades y fortalezas en cada una de las areas de la educacion, asi
como la retroalimentacion inmediata a dificultades encontradas.

Pruebas escritas. Son variadas y tienen ciertas caracteristicas para lograr
ser pruebas eficientes; su funcion es medir el conocimiento del estudiante con
respecto a una materia, una unidad o una leccion. Las pruebas escritas pueden ser
de preguntas abiertas. De acuerdo a Gonzales (2001), requiere que el/la estudiante
elabore sus propias respuestas a las preguntas formuladas en el examen;
pertenecen a este tipo las preguntas de completar frases, las que exigen respuestas
cortas elaboradas por el estudiante, las que requieren como respuesta un ensayo,
las que exigen del estudiante expresar y justificar su opinién con respecto a un
enunciado; esto ayuda a consolidar conocimientos, ademas afianzar la buena
redaccion, promueve la participacion activa del estudiante en su propio proceso de
formacion, ya que puede dar a conocer sus opiniones frente a distintas situaciones;
favorece el analisis de textos y contribuye a una formacion integral, histéricamente
este tipo de prueba ha sido por tradicibn un mecanismo de medicién preferido por
los/las docentes. Otras pruebas escritas son aquellas con preguntas cerradas, las
cuales requieren simplemente seleccionar la respuesta a partir de una o varias
alternativas que el profesor presenta; pertenecen a este tipo de preguntas las de
falso-verdadero, de seleccion multiple y de apareamiento.
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Extraescolares

Son aquellas que se realizan fuera del horario escolar obligatorio, con caracter
educativo. Dentro las estrategias de este tipo estan los talleres, las consultas
bibliograficas, las salidas de campo y las tareas.

Taller. Segun Kisherman, Alwin, Bustos y Reyes, (citados en Mirebant, 2006,
31) “los talleres son unidades productivas de conocimiento a partir de una realidad
concreta”. En grupo surgen mayor cantidad de ideas, por lo tanto hay opcion de
construccion de conceptos a partir de sus referentes teoricos.

Las consultas bibliograficas. Se toman como la indagacion que se hace
sobre un tema determinado en: libros, revistas y otros documentos escritos. Es
importante por su flexibilidad, su vitalidad, y diversidad, representa mas que nunca la
opcién viable y realista para ayudar a todos a acceder a una formacién real de
calidad y fomenta la autonomia del estudiante (Henao, 2012).

Salidas de campo con guias de campo. De acuerdo con Lépez (2000), son
posibilidades de aprendizaje significativo de las ciencias de la naturaleza las cuales
permiten la formacion cientifica del alumnado al posibilitar el desarrollo de técnicas y
estrategias caracteristicas de las tareas cientificas como son: la observacion, el
andlisis y el descubrimiento en el medio natural. Favorece el inicio del estudiante
hacia la investigacion, ayuda a cuestionarse sobre las problematicas de la region
permitiéndole reflexionar y construir posibles soluciones. Estimula la apropiacion de
su entorno llevandolo a generar politicas de proteccién y respeto por su habitat.

La tarea. Para Orosco (2006, 1), “Es una préactica didactica que se ha llevado a
cabo durante mucho tiempo, en donde los educandos deben desarrollar actividades
en casa de lo que aprendieron en clase en diferentes asignaturas”. La tarea
desarrolla niveles de confianza en si mismo e independencia, promueve los habitos
de estudio y es una forma de reforzar los temas vistos en clase; es una manera de
fortalecer destrezas y capacidades individuales, analisis, construccion de ideas a
partir del propio significado y generar responsabilidad individual.

La evaluacion desde los actores

Dentro del marco de clasificacién de las estrategias desde la participacion
directa de los actores involucrados en la evaluacion, se debe hablar de
heteroevaluacion, autoevaluacion y coevalaucion, las cuales pretenden acercar e
involucrar de forma mas activa a los educandos.

La Autoevaluacion. Pretende que el/la estudiante se evalle en su aprendizaje,
se recurre directamente al grado de madurez del sujeto autoevaluado y el docente
tiene el papel de controlar y direccionar el proceso para que este sea efectivo y
confiable. Este tipo de evaluacion busca que los estudiantes sean autbnomos y
autocriticos en su proceso. Se busca la autoreflexion y la toma de decisiones de
forma individual para la concientizacion del proceso ensefianza-aprendizaje.
(Ramirez & Santander, 2003).

11



La Coevaluaciéon. Segun Ramirez & Santander (2003), Involucra en el proceso
evaluativo a docentes y compaferos de aula. La pretensién de esta estrategia de
evaluacion es basicamente el mismo de la autoevaluacion y probablemente segun
las pedagogias mas usadas en el momento, estas dos estrategias de evaluacion se
usan cada vez mas a menudo en las instituciones educativas; esta podria poner en
evidencia las relaciones interpersonales de los estudiantes, por esto, el/la docente
debe estar presente y propiciar ambientes adecuados para llevar a cabo este
proceso.

La Heteroevaluacion. Este autor dice que “Es la mas usada por los docentes
en las instituciones educativas, y esta fuertemente ligada a la relacion natural
docente-estudiante”. La heteroevaluacion es externa, el profesor evalia lo que el/
estudiante ha hecho segun su propio criterio. El docente es quien disefia, planifica,
implementa y aplica la prueba, el/la estudiante simplemente se remite a responder
lo que se le solicita. Es importante mencionar que involucra las diferentes pruebas
orales y escritas.

Otras formas de evaluacion

Entendidas como aquellas estrategias novedosas que usan los docentes,
dentro de estas estan:

El portafolio. “Es una coleccién selectiva deliberada y variada de los trabajos
de los estudiantes, donde se reflejan sus esfuerzos progresos y logros en un
periodo de tiempo y en alguna area especifica” (Villarini citado en Bordas y Cabrera,
2001, 13). En este tipo de estrategia el/la estudiante deja visualizar los avances de
los aprendizajes, lleva a cabo la interiorizacion de los mismos, y permite ver las
dificultades que ha presentado, y las habilidades usadas en la ejecucion de tareas.

Mapas conceptuales. “Son diagramas que expresan las relaciones
entre conceptos generales y especificos de una materia reflejando la
organizacion jerarquica entre ellos. Es una técnica que se usa tanto en
la ensefianza como en la evaluacion. Favorece el desarrollo
organizado y funcional de los conceptos claves de una materia o
disciplina” (Ontoria, Novack y Gowin citados en Bordas y Cabrera,
2001,18).

Como estrategia de evaluacion resulta favorable para verificar las
representaciones que el estudiante hace en la organizacion de los conceptos de una
determinada area. Permite mirar la habilidad para integrarlos en esquemas de facil
comprension, le permite realizar conexiones entre unos y otros conceptos, ayuda a
la agilidad mental y correspondencia en los conocimientos que adquiere.

Los crucigramas. “Se puede elaborar crucigramas de evaluacién o
autoevaluaciéon que ofrecen al usuario amplias posibilidades de ajustar
segun las necesidades especificas de cada caso, todos sus
pardmetros, como son:. el tamafio de la cuadricula, la inclusién de
ilustraciones, las instrucciones y retroalimentacion para el alumno”
(Sandobal, Loeza, Gomezy Jiménez, 2010, 8).
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Los crucigramas ademas de ser Utiles, son entretenidos y brindan espacios
ludicos y de esparcimiento para los estudiantes. Favorecen los diferentes ritmos de
aprendizaje; ayudan a pensar de forma légica y a reflexionar sobre su propio
conocimiento por su cardcter interactivo.

Metodologia

Paradigmay tipo de estudio

La investigacion fue realizada dentro del paradigma cuantitativo, en donde se
realiza “La recoleccion de datos para probar hipotesis con base en la medicion
numerica y el analisis estadistico, para establecer patrones de comportamiento y
probar teorias” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 1998, 5).

Este trabajo es correlacional, “Este tipo de estudio tiene como propdsito
conocer la relacién que existe entre dos o0 mas conceptos, categorias, o variables en
un contexto en particular’. (Fernandez y Baptista 1998, 105) En este caso las dos
variables son desempefio escolar y estrategias de evaluacion.

Poblacion

La poblacién la constituye los/las estudiantes de los grados 6 a 9 de la basica
secundariay 10 y 11 de la media técnica.

Muestra

Se contd con una muestra intencional de 104 estudiantes, de la Institucion
Educativa Agropecuaria San Martin de Porres, Samaniego (Narifio), la mayoria de
los estudiantes pertenecen al estrato 1 (88,5%) y estrato 2 (11,5%); se encuentra
ubicada en una zona de dificil acceso; sus familias estdn constituidas por
campesinos con pequefias parcelas, cuya subsistencia depende del cultivo de
productos de pancoger y cria de especies menores.

Hipodtesis
Hipotesis de trabajo

Las estrategias de evaluacion de los docentes presentan correlacién con el
desemperio escolar de los estudiantes.

Hipotesis nula:

No existe ninguna correlacion entre las estrategias de evaluacion de los
docentes y el desempefio escolar.

Instrumentos y estrategias de recolecciéon de informacién

Para determinar la relacion entre las estrategias de evaluacion y el
desemperio escolar se construy6 una escala Likert. Se tomaron los valores con las
siguientes frecuencias: nunca 1, muy pocas veces 2, algunas veces 3, la mayoria
de veces 4 y siempre 5. Para darle validez, se aplicO una prueba piloto a 20
estudiantes de las mismas caracteristicas para asegurar la claridad y el propésito de
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la misma; posteriormente se procedié a aplicar la escala a la muestra. La escala
estuvo compuesta por 28 items, lo cual se repite en cada asignatura; lo que significa
gue son 336 items en total. Divididos en cuatro secciones que fueron estrategias
intraescolares, extraescolares, desde los actores y otras formas de evaluar.

Procedimiento

Esta investigacion surge de la cotidianidad, dado que en las reuniones del
comité de evaluacion y promocion se encontré6 un rendimiento escolar irregular de
los estudiantes, presentandose diferencias notables entre unas materias y otras. Se
hizo un primer contacto con los estudiantes, donde se explico el proposito de la
investigacion, se garantizdé el anonimato, la utilidad de la investigacion y se les
solicitd que contestaran honestamente el instrumento.

Para el procesamiento de los datos se elaboraron matrices en Excel, fue
necesario hacer 10 hojas, en la primera se ubicaron los/las estudiantes por grado
con su respectiva edad, estrato socioeconémico, notas por asignatura y promedio
general. En las nueve hojas restantes se ubicé el nombre del estudiante, el grado y
las respuestas proporcionadas en la escala aplicada.

Hallazgos
A continuacion se presenta las tablas con sus respectivos resultados.

La Tabla No. 1 indica la media de aplicacion de las diferentes estrategias de
evaluacion: intraescolares, extraescolares, desde los actores y otras formas de
evaluar. Se observa que en el area de biologia las estrategias que mas se usan
son desde los actores Yy las extraescolares (con una media de 3,0). Esto puede
estar asociado al desarrollo de actividades posteriores al horario de clase
obligatorio, las cuales permiten afianzar los conceptos vistos, y a la vez que el
proceso de la autoevaluacion y coevaluacién permiten que los estudiantes se
integren y reflexionen sobre su propio proceso; las estrategias que menos se utilizan
son otras formas de evaluar (con una media de 2,3).

En la asignatura de fisica las mas usadas son las intraescolares (con una
media de 2,8) y las menos usadas otras formas de evaluar (con una media de 1,7).
Puede ser por el necesario desarrollo de problemas y la evocacion de temas, que
son una constante en la naturaleza de esta asignatura.

En quimica las mas usadas son las extraescolares (con una media de 3,1) y
las menos usadas son otras formas de evaluar (con una media de 1,8). En esta
asignatura se practica con frecuencia los informes de laboratorio, las salidas de
campo Y los talleres para desarrollar en casa.

En Ciencias sociales las mas usadas son desde los actores (con una media
de 2,8) y las menos usadas otras formas de evaluar (con una media de 2,2). Esto
podria explicarse porque es un area que requiere la intervencion del individuo como
ser critico acerca de sus propios procesos, los de sus compafieros y su realidad
social. En esta area se encuentra un empoderamiento de los actores involucrados

14



en la evaluacibn como ciudadanos. En esta area se debe involucrar mas el
pensamiento critico de los actores involucrados en la evaluacion.

En Produccion agricola las mas usadas son las intraescolares y las
extraescolares (con una media de 3,0). En produccion pecuaria las més usadas son
extraescolares (con una media de 3,0).Este fenomeno podria explicarse porque los
estudiantes necesitan tanto de la verificacion del aprendizaje por medio de los
examenes, como también de las practicas de campo para articular teoria-practica.
Las estrategias menos usadas son otras formas de evaluar (con una media de 2,3).

En ética y valores las estrategias mas usadas son las extraescolares y desde
los actores (con una media de 2,5 cada una) y las menos usadas son las
intraescolares (con una media de 2,2). En educacion religiosa las mas usadas son
desde los actores (con una media de 2,4) y las menos usadas son otras formas de
evaluar (con una media de 2,2). Esto puede asociarse con las continuas tareas para
desarrollar en la casa y la continua reflexion sobre la vida que se requiere.

En espafiol las mas usadas son las intraescolares (con una media de 2,9) y
las menos usadas otras formas de evaluar (con una media de 2,4). En Filosofia las
mas usadas son intraescolares y extraescolares (con una media de 2,6), y las
menos usadas son otras formas de evaluar (con una media de 2,1). Esto puede
explicarse por el desarrollo de las competencias comunicativas, argumentativas y el
desarrollo de la produccion textual.

En informéatica las mas usadas son las extraescolares (con una media de 2,7)
y las menos usadas son otras formas de evaluar (con una media de 2,1). Lo anterior
se puede explicar desde los continuos proyectos desarrollados en esta clase.

En mateméticas las mas usadas son las intraescolares, extraescolares y
desde los actores (con una media de 3,0 para cada una) y las menos usadas son
otras formas de evaluar (con una media de 2,0). Puede ser porque los
conocimientos impartidos en el aula deben ser verificados a través de variadas
estrategias dentro de clase, por su caracter complejo.

Tabla No. 1 Medias de aplicaciéon de las estrategias de evaluacidon en cada materia

Asignaturas Media Media Media Media
Intraescolares Extraescolares Desde los actores Otras formas de
Evaluar
Biologia 2,9 3,0 3,0 2,3
Fisica 2,8 2,7 2,2 1,7
Quimica 2,7 3,1 2,5 1,8
Ciencias Sociales 2,6 2,6 2,8 2,2
Produccion Agricola 3,0 3,0 2,6 2,4
Produccion Pecuaria 2,8 3,0 2,5 2,3
Etica y valores 2,2 2,5 2,5 2,3
Educcién Religiosa 2,3 2,3 2,4 2,2
Espafiol 29 2,8 2,7 2,4
Filosofia 2,6 2,6 2,4 2,1
Informatica 2,4 2,7 2,5 2,1
Matematicas 3,0 3,0 3,0 20

En general las estrategias de evaluacion menos usadas son otras formas de evaluar
(mapas mentales, cuadros sindpticos y portafolio), su ausencia es una constante
para todas las asignaturas.
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Se evidencia entonces que los docentes utilizan estrategias variadas, pero en
una cantidad limitada. Las asignaturas de matematicas, biologia, fisica, produccion
agricola, produccion pecuaria y espafiol muestran una media mas alta en el uso de
estrategias, sin embargo no es significativa y el desempefio escolar no es
estadisticamente distante de otras asignaturas que usan menos estrategias. Este
fendmeno puede darse en razén a que esta institucion ademas de tener a cargo las
labores propias académicas generales de toda institucion, también es responsable
de la parte agropecuaria, como posibilidad de responder a las necesidades del
contexto. Es posible esta situacion porque los docentes pueden estar asignando
mas tiempo a labores propias de la modalidad olvidando la variedad de estrategias
de evaluacién que se pueden dar dentro del aula y en las distintas asignaturas,
olvidando que:

‘La escuela agropecuaria en particular se materializa tanto en la
vinculacién dinamica de las actividades teodrico-practicas en las
diferentes asignaturas, como las actividades laborales, tanto las que se
desarrollan como parte del curriculo, como las que se realizan a través
del trabajo productivo o agricola” (Carrillo, Diaz & Martinez, 2010, 3).

De acuerdo a este estudio la tendencia en el campo educativo es que ninguna
de las estrategias ha tomado mayor fuerza y liderazgo en su uso dando
cabida a la aplicacién de cualquiera de ellas con excepcién de otras formas de
evaluar que no son comunmente utilizadas. Esto puede ser porque los
docentes contindian con su practica tradicional de evaluacion sin dar cabida a
otras formas mas innovadoras, dado que en Colombia la eficiencia, el
rendimiento, las habilidades fragmentadas y su énfasis en los métodos de
aprendizaje tradicionales no han permitido un acceso, ni mucho menos un
posicionamiento frente a nuevas pedagogias (Tamayo, 2007)

Tabla No. 2 Media de notas general por cada asignatura

Asignat Matemati Cienci  Espa Informat  Filoso Producc Etic Producc Religi Quimi biolog Fisi

ura cas as fiol ica fia ion a ion on ca ia ca
Social Agricola Pecuari
es a

Promed 3.3 3.5 3.4 3.6 3.4 3.3 41 34 4.1 3.6 3.6 3.6

io

General

de

Materia

En la tabla No. 2 se presenta el promedio general de las notas en cada
asignatura.

Matematicas y produccion agricola, tienen unas medias de 3,3; son estas las
medias mas bajas. En ciencias sociales la media es de 3,5. Las asignaturas de
espafol, produccion pecuaria y filosofia presentan unas medias de 3,4. En
informatica, quimica, biologia y fisica las medias son de 3,6. Lo anterior difiere de las
medias de ética y religion las cuales son de 4,1, estas asignaturas presentan el
desempefio mas alto. En este estudio en particular se ve:

“El rendimiento escolar como producto del sistema educativo, es
representado por una nota o calificacion cuantitativa, la cual es definida
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como un estatuto simbdlico dentro de una escala de 1 a 5 con un rango
aprobatorio entre 3 y 5, denominado buen rendimiento y un rango no
aprobatorio entre mayor o igual a 1 y menor que 3, es decir mal
rendimiento” (Lerner y Montes, 2011, 14).

Segun la escala nacional de valoracién dada por el MEN los/las estudiantes
que pertenecen a la I. E. Agropecuaria San Martin de Porres, se ubican dentro del
desempefio basico entendido este “como la superacion de los desempefios
necesarios en relacion con las areas obligatorias y fundamentales” (Decreto 1290,
2009, 2). Esto permite afirmar que los estudiantes alcanzan los logros minimos en
cada uno de los aspectos evaluados, lo que indica que el docente necesita fortalecer
el trabajo académico.

Algunas de las posibles causas del nivel de desempefio bésico en los
estudiantes puede ser explicado desde cuatro situaciones: Primero se relaciona con
la baja escolaridad de los padres y el poco apoyo que ellos pueden brindar en
cuanto al aprendizaje puesto que “el nivel de estudios de los padres condicionan
los resultados en la escuela de sus hijos” (Santin, 2001,12). Segundo puede ser de
indole econémico “Un nifilo que nace en un ambiente econdmicamente pobre pasa
situaciones distintas en su desarrollo, el ambiente social y economico influye en la
capacidad del aprendizaje" (Batz, 2010, 10); aspecto evidente en esta institucion,
dado que el estrato socioecondmico de la muestra es 1 en su mayoria y en un
porcentaje reducido el 2, Tercero El ausentismo escolar, en palabras de Cabrera
(2010, 1) porque “El ausentismo de los alumnos en la escuela es uno de los
problemas que mas afectan el aprovechamiento escolar, ya que esta presente
durante todo el ciclo escolar y no se ha podido abatir por las necesidades
productivas”. Por ultimo las metodologias de ensefianza “influyen directamente en el
rendimiento académico de los alumnos” (Hernandez, Garcia, Ruiz & Teyes, 2009, 9).

Tabla No. 3 Correlaciéon de estrategias de evaluacidon por asignaturas

En la tabla No. 3 se describen las correlaciones de cada asignatura con las
estrategias de evaluacion de este estudio.

Area Nota Pruebas Pruebas Actividades Desde los Otras
escritas Orales Extraescolares Actores Formas de
evaluar
Biologia Correlacién 1
g’? Pearson -,079 -,028 -065 012 -175
ig.
Bilateral
N 104 477 803 558 912 111
84 84 84 84 84
Fisica Correlacién
g’? Pearson 1 286+ 151 ,054 -,105 -,254
ig.
Bilateral
N 038 280 699 454 ,066
104 53 53 53 53 53
Quimica Correlacién
g‘? Pearson 1 ,095 -,231 223 -,156 -,072
ig.
Bilateral
N 556 146 160 330 656
104 41 41 41 41 41
Ciencias Correlacién
Sociales de Pearson 1 - 181 -179 -174 -108 -106
Sig. , , , , ,
Bilateral 073 077 086 287 294
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N 104 99 99 98 99 99

Produccion Correlacién

Agricola de Pearson 1 012 -,151 -,051 -,032 -,119
Sig.
Bilateral
N 911 137 617 756 245
104 97 98 98 98 98
Produccion Correlacion
Pecuaria de Pearson 1 188 015 187 -102 -030
Sia. , , , , :
Bilateral
N 060 881 061 311 767
104 101 101 101 101 101
Etica y Correlacion
Valores de Pearson 1 052 108 050 -,028 017
S, , , , , ,
Bilateral
N 610 286 622 787 867
104 99 99 99 99 99
Educacion Correlacion
Religiosa de Pearson 1 - 284** - 189 - 051 -.318** - 306**
Sa. , , , , :
Bilateral
N 005 063 617 002 002
104 97 97 97 97 97
Espafiol Correlacion
g? Pearson 1 255+ 122 209 219 2565+
ig.
Bilateral
N 011 230 039 029 011
104 99 99 98 99 99
Filosofia Correlacion
g? Pearson 1 071 -,200 -116 377 ,097
ig.
Bilateral
N 801 474 680 166 730
104 15 15 15 15 15
Informéatica Correlacién
g? Pearson 1 -,027 116 ,016 ,021 ,018
ig.
Bilateral
N atera 790 259 873 836 860
104 97 97 97 97 97
Matematicas Correlacién
CS’? Pearson 1 ,053 ,018 1120 181 -,028
ig.
Bilateral
Satera 601 861 235 074 785
104 99 99 99 99 99

Para llegar a estos resultados  primero, se comprobo si la distribucién de los
datos era normal, una vez efectuado, se utiliz6 el estadistico de Pearson y se
encontraron los siguientes resultados: En biologia se puede ver que no se presenta
correlacion significativa entre las estrategias de evaluacion y el desempefio escolar.
En fisica se aprecia una correlacion positiva y significativa al 95% entre las
estrategias escritas y la nota; Es decir que, en las pruebas escritas las estrategias de
evaluacion presentan una correlacion con el desempefio escolar. Para quimica no
se aprecia correlacion significativa entre las estrategias de evaluacion y el
desempeiio de la asignatura. En ciencias sociales no se aprecia correlacion
significativa entre estrategias de evaluacion y el correspondiente promedio de notas,
ya que la correlacion es menor a 0,05. En produccion agricola no se aprecia
correlacion significativa entre las estrategias de evaluacion de la asignatura y el
desempefio académico. En produccidon pecuaria no se aprecia correlacion
significativa entre las estrategias de evaluacion y el desempefio escolar. En ética y
valores los resultados sefialan que no existe correlacion entre las estrategias de
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evaluacion y las respectivas calificaciones, la correlacion es menor a 0,05. En
educacion religiosa es importante anotar que existe correlacion negativa y
significativa al 99% entre las prueba escritas, (intraescolares) pruebas orientadas al
actor, otras formas de evaluar y la media de notas de la materia, mientras que no
hay correlacion con las pruebas orales y las actividades extraescolares con la media
de notas. Es decir, que cuando se aplican formas de evaluacion como: la prueba
escrita, pruebas orientadas al actor, y otras formas de evaluacion el promedio de
los estudiantes tiende a bajar, la correlacion es de 0,01. En espafiol la correlacion es
positiva y significativa al 95% en pruebas escritas, (intraescolares) extraescolares, pruebas
orientadas al actor y otras formas de evaluar, no hay correlacion en pruebas orales y el
promedio de notas de esta materia. En filosofia, matematicas e informatica no existe
correlacion entre las estrategias de evaluacion y el desempefio escolar.

En la tabla No. 4, los resultados indican que no existe correlacién entre las
variables, en tanto el coeficiente de correlaciones es menor a 0,1 y el dato de
significancia es mayor a 0,05 para cada una de las estrategias de evaluacién. Al final
no se observd correlacion estadisticamente significativa entre las estrategias de
evaluacion utilizadas por los docentes y el desempefio escolar.

Tabla No. 4 Correlacion aplicacion de las estrategias de evaluacion y el promedio de
notas general

Promedio Pruebas Pruebas Actividades Pruebas Otras
escritas orales extra desde los formas de
escolares actores evaluar
Promedio correlacion de Pea 1 -,056 ,026 ,013 -,012 -,083
Sig. ( bilateral) 104 ,576 797 ,893 ,904 ,403
N 103 103 103 103 103

Lo anteriormente dicho difiere con planteamientos de Bordas y Cabrera
(2001) quienes afirman que hay una relacion significativa entre las estrategias de
evaluacion y el desemperfio escolar. Y (Chavez 2006, 1) “El docente debe disefiar
estrategias para relevar el aprendizaje de los alumnos con rendimiento alto y superar
las carencias de alumnos con rendimiento bajo tomando en cuenta sus necesidades,
capacidades y habilidades” Sin embargo, no por ello se puede decir que exista una
ausencia de diferentes estrategias de evaluacion, puesto que los resultados aparece
Su uso, sin embargo esto no fue suficiente para mostrar correlaciéon significativa.

A continuacion se plantean dos posibles situaciones que expliguen los
resultados obtenidos en este estudio:

Primero, se podria decir que el desempefio escolar no presento correlacion con las
estrategias de evaluacién, porque estas pueden requerir mas de aspectos
individuales o factores contextuales o bien exigir un alto nivel de comprension y
capacidad de analisis del estudiante y no las estrategias evaluativas aplicadas por
los docentes. Es necesario recordar que:
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“Para entender el problema del rendimiento escolar de manera cientifica
se debe encontrar la relacion de correspondencia existente entre el
trabajo realizado por los profesores, estudiantes y la educacion, es
decir, la perfeccién intelectual y moral lograda por estos dado un
contexto socioecondémico y cultural en el que se desenvuelve” (Reyes,
2003, 14).

En segundo lugar, podria explicarse la falta de relacion significativa entre las
variables evaluadas, por dificultades del instrumento para obtener un indicador
valido y preciso de las estrategias de evaluacion relacionado con la extension de la
prueba.

“‘Respecto a la extension, el numero habitual de preguntas suele
situarse entre las 20 y las 30 y el tiempo necesario para su contestacion
alrededor de los 15 min. En estos dos aspectos se debera ser
cuidadoso” (Casas, Repullo & Donado, 2003, 160).

En este sentido es importante sefalar que a pesar de que antes de aplicar el
instrumento se conocia este riesgo, no se redujo su extension porque se necesitaba
este numero de items para poder abarcar todas las estrategias de evaluacion
consideradas en este estudio. Ademas, se tuvo en cuenta en el momento de aplicar
la prueba y se realizaron pausas. Sin embargo, no puede descartarse que este
hecho haya incidido en el resultado final.

Conclusiones

Las estrategias de evaluacién son una variable compleja que no puede ser
analizada desde todos los aspectos en una sola investigacion por sus multiples
dimensiones, que deben ser consideradas en el contexto donde vive el estudiante.
Es importante realizar futuras investigaciones para apoyar y encontrar factores
asociados al rendimiento escolar y a las estrategias de evaluacion.

La relacion entre las diferentes estrategias de evaluacion utilizadas por los
docentes y el desempefio escolar pueden cambiar en funcién de las particularidades
del contexto. Concretamente, las caracteristicas de la asignatura y la estrategia de
valoracion de los aprendizajes utilizada por cada docente pueden modular la relacién
entre el desempenfo escolar y las estrategias utilizadas por los mismos, situaciéon de
gran importancia para considerar en el desarrollo de investigaciones en el ambito
educativo si se tiene en cuenta la existencia de “variabilidad de formas de aprender,
de diferencias individuales que se traducen en distintos ritmos de aprendizaje,
diferentes intereses, diferentes contextos, diferentes capacidades y diferentes
necesidades educativas” (Soto y Vasco, 2008, p. 18).

La relacion entre las estrategias de evaluacion y el desempefio escolar es
dificil de generalizar, ya que dentro del aula cada docente es autonomo en el
ejercicio de su labor, aplica un curriculo propio que bien se puede clasificar como
curriculo oculto, el cual se define como el conjunto de contenidos que se transmiten
de forma implicita en el contexto educativo (Acaso y Nuere, 2005).

Las caracteristicas del instrumento pueden intervenir en los resultados,
especialmente en los estudiantes de grados inferiores que se distraen con facilidad,
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del mismo modo que cada campo del conocimiento requiere por su naturaleza
estrategias especificas.

RECOMENDACIONES
Se sugiere a los directivos:

Incluir en el PEI, un sistema de evaluacion, en el cual, se reconozca al sujeto
como centro de la educacion y en consecuencia permita su desarrollo humano, asi
como superar dificultades y responder a las necesidades del contexto.

Crear espacios de reflexion sobre la evaluacion para mejorar practicas en el
aula.

Generar procesos de capacitacion sobre las diferentes tendencias  sobre
evaluacion, de tal modo que los docentes la asuman como una oportunidad de
mejoramiento, no solo del aprendizaje del estudiante, sino que le permita cambiar
o diversificar sus formas de ensefiar, mediante la implementacion de nuevas
metodologias.

Se recomienda a todos los/las docentes:

Utilizar diversas estrategias para responder a las diferencias individuales de los/las
estudiantes y por lo tanto, a su diversidad.

Planear la evaluacion en los planes del aula, para que el estudiante conozca
los criterios, mediante los cuales sera evaluado y el docente se pueda darse cuenta
de los logros de aprendizaje

Para finalizar, se recomienda investigar sobre cémo desarrollar una
evaluacion que permita tener en cuenta las potencialidades de los estudiantes, lo
que llevaria al desarrollo humano de los mismos.
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