Una educacién que, liberada de todos
los rasgos alienantes, constituya una
fuerza posibilitadora del cambio y
sea impulso de libertad. Sélo en la
educacion puede nacer la verdadera
sociedad humana y ninglin hombre
vive al margen de ella. Por
consiguiente, la opcién se da entre
una —educacionl para la
—domesticacionl alienada y una
educacion para la libertad.
—Educacion para el hombre-objeto o
educacion para el hombre-sujeto.
Hay una prdctica de la libertad, asi
como hay una prdctica para la

dominacion.

Paulo Freire.
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RESUMEN
El presente proceso de investigacion tiene como objetivo fundamental indagar por las
posibilidades de la educacién popular en la potencializacion de los procesos de formacién y
constitucion de subjetividades politicas a través de las experiencias de accidn colectiva y desde la
comunicacion alternativa en jévenes estudiantes de la Institucion Educativa Bartolomé Mitre.
Para lograrlo se hace uso de la sistematizacién por complementariedad por considerar su
dindmica flexible y su aceptacion del conocimiento cientifico y social apropiado para lograr el

abordaje de esta realidad educativa.

PALABRAS CLAVE.

Educacién popular, accidn colectiva y comunicacion alternativa

ABSTRACT
This research process has as main objective to investigate the possibilities of popular education in
the potentiation of the processes of formation and constitution of political subjectivities through
the experiences of collective action and alternative communication from young students of
School Bartolome Mitré.
To achieve the systematic use of complementarity is considering its flexible dynamic and

acceptance of appropriate scientific and social knowledge for addressing this educational reality.

KEYWORDS

Popular education, collective action and alternative communication



INTRODUCCION

En el sentido etimoldgico, la tradicién, es el acto de pasar de uno a otro. (Comenius 1992, citado
por Mendoza Gémez 2001 p. 1). En este orden de ideas, la pedagogia tradicional puede ser
considerada como un sistema de tratamiento de la informacién, de transmisién y de
comunicacion escolares. Segun la 16gica de este modelo, la accién pedagdgica se establece o, mas
exactamente, se identifica principalmente alrededor de la actividad del tnico actor reconocido
que es el profesor. Se considera la ensefianza como el principal elemento realizador de la practica
pedagégica. Lo tradicional, como transmision, describe igualmente la transitividad supuesta de
los saberes y de los valores, reproduccion de un orden establecido conforme a un modelo,
manteniendo asi la mirada hegemonica de la tradicion e invisibilizando, incluso, limitando las

posibilidades de innovacién pedagdgica.

Atras han quedado aquellos aspectos de la educacién en la que se percibia al docente como
transmisor tnico de conceptos haciendo uso de esquemas de comunicacién establecidos. La
educacion se enfrenta a la urgente necesidad de establecer nuevas formas y estrategias,
implementar innovaciones alternativas desde las que permita una fluida movilidad en un mundo

globalizado, cambiante y pluridiverso.

Los retos de la nueva educacion suponen sujetos activos que dinamicen sus estructuras subjetivas
en pro de la construccién de un aprehendizaje significativo de los conceptos, donde la
informacién se valide a través de un sentido social inherente, ademas estructurado sobre una
construccién social de los conceptos de manera que el individuo se nutre de la sociedad y la

sociedad se construye desde los aportes individuales.

En el marco de lo anterior y atendiendo a la urgente necesidad de relevar las apuestas centradas
en la innovacién educativa que potencien la instituciéon de practicas pedagdgicas diversas e
incluyentes y enmarcadas en el horizonte de la formacién de un sujeto politico empoderado de
sus propios procesos de transformacion social y cultural, se plantea la presente propuesta de

indagacion que propende por una educacion renovada, valiéndose de las experiencias de la



educacién popular, en tanto ésta cobra sentido como construccién y participacion colectiva a
través de procesos de comunicacion alternativos que permiten la formacion para la accion

colectiva y colectivizante.

El documento esta organizado en tres momentos, en el marco del disefio de complementariedad
(Murcia y Jaramillo, 2008), a saber: El primero contiene la pre configuracion de la realidad que
constituye la descripcion del escenario con la que se encontraron los investigadores al momento
de abordar la realidad, los objetivos propuestos y la descripcion sociocultural de la investigacion,
El segundo momento, se llama la configuracion de la realidad y habla de la metodologia con la
cual seré desarrollado el proceso teniendo en cuenta los instrumentos para la recoleccion de los
datos, la unidad de anélisis, la unidad de trabajo y el proceso de anélisis de la informacién
obtenida; finalmente el tercer momento, corresponde a la re-configuracion de la realidad, muestra
los hallazgos obtenidos durante la investigacion, las categorias de andlisis emergentes y la

relacién entre cada una de ellas.
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PRIMER MOMENTO

La «deshumanizacién» es
la consecuencia de la opresion, y afecta
a los oprimidos y a quienes oprimen.
Los oprimidos, en reaccion contra los
opresores, a quienes idealizan, desean
convertirse a su vez en opresores. Es
una gran contradiccién, que desafia al
oprimido proponiéndole una hueva
férmula, transformarse en los
restauradores de la libertad de ambos.
De esta forma, deberia nacer un
hombre nuevo que supere la
contradiccién: ni opresor ni oprimido: un
hombre liberdndose, humanizdndose.
Paulo Freire.
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Porque somos mucho mas que figuras moviles sobre teatros vacios, porque somos
pensamiento, palabra y accién, porque somos significantes y significado porque somos mas

que mascaras transitorias:

AREA TEMATICA

El 4rea tematica se constituye en un primer acercamiento comprensivo a la realidad del fenémeno
social a estudiar. Para el caso especifico del presente interés de indagacion se identifican algunos
elementos constituyentes en la comprension de la realidad educativa y sus vinculos con la
Educacién Popular, elementos que son explorados inicialmente desde el acédpite “Nocion”,
después de esto se hara énfasis en los elementos que corresponden a la pre-configuracion de la
realidad analizada para posteriormente describir los principales hallazgos del estado del arte el
cual focaliz6 la atencion en las categorias Educacion Popular y Comunicacion alternativa.
Finalmente se plantea una breve contextualizacidn del escenario y los sujetos constituyentes de la

realidad problémica a indagar.

NOCION.

Teniendo en cuenta las pretensiones que se tienen desde este documento de dar una mirada
analitica a los procesos de educacién y educacién popular como opcidn; se inicia con un
entramado conceptual que considera elementos como: ser ciudadano, constitucion, democracia,
oportunidades y desarrollo; ademés del entramado conceptual que se encuentra dentro del
Informe Nacional sobre el desarrollo de la educacién en Colombia, producto del 46° conferencia
internacional de Educacion en Ginebra Suiza en el afilo 2001, donde basicamente se reconocen los

siguientes postulados:

e Los principios fundamentales para el sistema educativo colombiano estdn consignados en

la Carta Constitucional de 1991.

¢ El Plan Decenal de Educacién, lanzado en 1995, constituye un instrumento para llevar a

cabo el derecho de la ciudadania y las organizaciones sociales a participar
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democraticamente en la planeacidn, gestion y control de la educacién. Fruto de la
discusion y el consenso, este Plan definié una serie de areas estratégicas y programas
para alcanzar su objetivo general: repensar el desarrollo del pais en funcion de la
educacion concebida como el motor de una concepcion de desarrollo sostenible a escala

humana.

e El servicio educativo comprende el conjunto de normas juridicas, los programas
curriculares, la educacién por niveles y grados, la educacién no formal, la
educacién informal, los establecimientos educativos, las instituciones sociales
(estatales o privadas) con funciones educativas, culturales y recreativas, los recursos
humanos tecnoldgicos, metodoldgicos, materiales, administrativos y financieros,

articulados en procesos de estructuras para alcanzar los objetivos de la educacion.

e El sistema educativo colombiano se encuentra en un proceso de transformacion
permanente que busca amplia participacion, autonomia, valoracion de la diversidad
étnica, lingiiistica y cultural y construccion de identidad nacional y sentido de pertenencia

a Latinoamérica y al mundo.

e Entre las acciones desarrolladas por el sector educativo en busqueda de mejorar la calidad
de la educacion se cuentan las encaminadas a la produccién por parte del Ministerio de
Educacion de los Lineamientos Curriculares Basicos a nivel nacional, generales y por
areas de estudio y a la definicion de indicadores de logros, dentro del proceso de

flexibilizacion y la autonomia curriculares emanadas de la Ley General de Educacion.

¢ FEl elemento esencial de transformacion o de construccidon de sociedad debe estar centrado

en el conocimiento, y por ende en la educacidn.

El documento, fundamentalmente entrega una descripcion de los elementos estructuradores del
proceso de educacion en Colombia donde se busca la formacion de un sujeto socialmente asertivo

capaz de lograr el desarrollo individual desde su acceso a las oportunidades y el ejercicio de su

13



democracia. Para lograrlo la constitucién politica colombiana entiende y defiende la educacion
como unico medio para conseguir la ascensién del ser humano hacia estados de desarrollo

integrales.

En segunda instancia en el documento escrito por Mejia (2001) se reconoce una apertura a la
comprension de la educacién desde tres postulados fundamentales: 1. La formacion crea
inventores y no repetidores, 2. Quien se forma deja de asumirse como siervo y 3. Se hace capaz
de un arte u oficio para ganarse la vida por sus propios medios. La primera parte del documento,
insiste en la interpretacion de la educacion popular como una herramienta para la erradicacion de
las diferencias sociales y los estados de pobreza extremos en medio de los cambios globalizados

contemporaneos:

“Los cambios que vive el mundo como consecuencia de la reestructuracion
mundial del capitalismo, los nuevos discursos educativos de corte tecnocratico, pero ante
todo un cierto consenso ideoldgico neoliberal, que hace creer que no hay otra forma de
realizar la historia, como esté reseflado en ponencias de los congresos anteriores, crea una
crisis también en los campos de la transformacion social, pero ante todo, en los procesos

que se identificaban como de la Educacion Popular”. (Mejia. 2001. p. 11)

“Lo popular estaba referido a un territorio y a unos procesos de explotacién en los que
resultaba evidente la separacion de las formas tradicionales de las culturas cultas y de
las culturas incultas, asi como de las de los grupos sociales altos y bajos. Sin embargo, el
fendmeno de medios masivos generado por la revolucién tecnoldgica hace que el
repertorio cultural no se construya especificamente desde la tradicién ni desde el origen
de clase, sino que sea atravesado por infinidad de procesos que modifican costumbres,
acciones y dindmicas organizativas dando paso a un consumo afin en diferentes sectores
de clase social. Esto hace que el hecho de clase sea un elemento mds y en algunas
ocasiones, sin tanto peso como en el pasado, para el surgimiento de algunas de las

realidades culturales de los diferentes sectores”. (Mejia.2001. p. 15)
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El texto permite una comprension de lo popular mas all4 de la cosmovision social, politica o
econdmica del término (aunque no desconoce dicha cosmovisién), para establecer una fusion
entre la teoria y la practica, imprescindible en los procesos de aprendizaje significativo y con
sentido de la realidad. Desde esta mirada lo popular constituye un acercamiento entre el individuo
y su funcidn social desde el aprendizaje de conceptos, un sujeto que se entienda como parte de su
historia pero también como engranaje fundamental para la construccién de la misma, asumiendo
que hace parte de un complejo entramado sociocultural del cual es responsable y desde esta
responsabilidad puede o no tomar decisiones liberadoras y encausadas al desarrollo integral y al
mejoramiento de la calidad de vida, al logro del buen vivir. Desde la educacién popular el
concepto de desarrollo integral cobra fuerza y sentido real bajo la determinaciéon de hombres y
mujeres que comprenden su rol en el mundo, més alld de absorber informacion, esta educacion

empuja hacia la accion.

Como un tercer elemento que funda el proceso de conceptualizacion de la propuesta investigativa
se plantea el texto escrito desde el Concejo de Educacion Popular de América Latina y el Caribe
llamado Entretejidos de la Educacién Popular en Colombia, el cual, en términos generales,

plantea que:

“Para hablar de educacién popular en su dimension politica liberadora, se puede afirmar
que en Colombia y otros paises del continente es con Paulo Freire, que en la década de los
afios 60, que la educacién popular cobra estatus y reconocimiento como la opcién que
apunta, desde la educacion, a formar sujetos sociales y politicos para la transformacion
social de y desde los oprimidos. Una educacién que busca contribuir a la superacion de
aquellas estructuras que impiden el surgimiento de sujetos de derechos que buscan la

construccién de una vida con sentido de dignidad y de futuro”. (Shutter.1985. p. 30)

El documento constituye una manifestacion de cémo la educacién popular se ha venido
instaurando en el pais muy lentamente y como a través de defensores y procesos de investigacion
seriamente estructurados se comprende el concepto de educacién popular como un modelo

renovado para la construccion de sujetos reales en escenarios reales.
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Finalmente se hace una aproximacion al pedagogo Paulo Freire a través del texto “Pedagogia del

Oprimido” (1969) donde postulados como los siguientes enmarcan el sentido del documento:

e Nadie libera a nadie, ni nadie se libera solo. Los hombres se liberan en comunidn.
e Nadie educa a nadie, ni nadie se educa a si mismo, los hombres se educan entre si con la

mediacion del mundo.

Este documento presenta la propuesta de Freire en relacion al poder de la educaciéon como

elemento catalizador, totalizante y liberador:

“La educacion de las masas es el problema fundamental de los paises en desarrollo, una
educacion que, liberada de todos los rasgos alienantes, constituya una fuerza
posibilitadora del cambio y sea impulso de libertad. Sélo en la educacion puede nacer la
verdadera sociedad humana y ningin hombre vive al margen de ella. Por consiguiente, la
opcidn se da entre una —educacion para la —domesticacion alienada y una educacién
para la libertad. —Educacién para el hombre-objeto o educacién para el hombre-sujeto”.

(Freire. 1978. P.12)

De otra manera y desde el interés de articulacion reflexiva de la innovacién educativa desde la
Educacién Popular, se plantean los elementos conceptuales que fundan las dindmicas de
comunicacion abordando para su interpretacion el texto guia de Jestis Martin Barbero titulado
“La Educacion desde la Comunicacidon” que tiene como estructura conceptual elementos como:
tecnologia y evolucién social hacia la globalizacién de contextos y medios. Reconocimiento en el
proceso de descentralizacion un marco de transformacion cultural que obliga a los procesos de
educacion a establecer nuevas formas de difusion y transmision que permitan el reconocimiento

conceptual del mundo y la importancia que la oralidad tiene en dicho reconocimiento.

Subsecuentemente se trae a colacion el texto llamado: “Comunicacién alternativa y comunicacién
para el cambio social: sujetos y objetos invisibles en la ensefianza de las teorias de la
comunicaciéon”. Documento escrito por Alejandro Barranquero (1979), de donde se toman,

especificamente las interpretaciones que el autor hace de ambos conceptos y el marco histérico
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desde donde ubica la comunicacion alternativa como elemento fundamental para la consecucion

de los cambios sociales reales, sostenibles y sustentables.

“La comunicacioén alternativa es un instrumento de la lucha popular contra el poder, de
ahi que una de las diferencias fundamentales entre la teoria de la comunicacion
alternativa y la teoria de la comunicacion dominante deba encontrarse en el drea de
la teoria del emisor y en las condiciones de produccién del significado” (Barranquero,

1979, p. 78).

Fernanda Corrales Garcia e Hilda Gabriela Hernandez (2009) a través de la “Comunicacién
alternativa en nuestros dias: un acercamiento a los medio de la alternancia y la participaciéon”
también hace presencia dentro de esta investigacion dejando ver su apreciacion de la tematica de

esta manera:

“La comunicacién alternativa es una respuesta no autoritaria a la voluntad del cambio
social, gracias a ella conocemos la voz de los actores sociales: hombres y mujeres que
viven, piensan y sienten, y que buscan ser escuchados”. “Los hombres han encontrado en
los medios alternos el camino a la participacion social que tiene como fin tltimo, la
construccién de un nuevo orden en el que todos tengamos cabida. Los medios alternativos
significan para muchos, la esperanza materializada en documentos, imagenes, videos y
audios que dan la palabra a los individuos que en un intento de movilizacion social buscan
la concientizacion por las vias del convencimiento informativo e ideoldgico”. (Garcia, F.

C., & Flores, H. G. H. 2009. p. 33)

El texto reconoce que en un mundo globalizado, la posibilidad de comunicar ideas, pensamientos,
sensaciones o comprensiones de la realidad es un elemento fundamental dentro de los procesos
de construccidn de sociedades renovadas. Los procesos de cambio de la cultura se inician en la
posibilidad de transmitir de conocer y ser conocidos. El documento reconoce en el internet, la
radio y la televisién una ventana hacia la masificacion de ideas renovadoras de la verdad social,

pero sobre todo, entrega al internet la verdadera fuerza, por ser la voz de lo popular.
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Finalmente, Carlos Augusto Herndndez (1996) en Educacién y comunicacion: pedagogia y

cambio cultural aborda el tema teniendo en cuenta lo siguiente:

“Educacién y comunicacion son inseparables. La tarea de la educacion se da en el entorno
de la comunicacion y tiene como finalidad la ampliacion de la interaccion, la apropiacion
de la cultura y la formacién del ciudadano. La investigacion pedagdgica no ha descuidado
la comunicaciéon como uno de sus objetos principales, pero es necesario insistir en la
reflexion sobre ella como estrategia para profundizar sobre problemas importantes de la
relacion pedagdgica y como requisito para afrontar mutaciones culturales fundamentales
que hoy afectan la escuela y que provienen de transformaciones radicales ocurridas en el

universo de la comunicacién en que habitan los jovenes”. (Herndndez, C. A. 1996. p. 8)

Hasta este punto durante la nocién pudo mostrarse la estructura tedrica de la investigacion, a
través de los aportes conceptuales de diferentes autores en relacion con la educacién popular. Por
otro lado el disefio metodoldgico de la investigacion, siendo coherente con la sistematizacion
desde la complementariedad se desarrolla en tres fases o momentos: La pre configuracion, la
configuracion y la reconfiguracion de la realidad. A continuacion se desarrollan cada uno de esos

momentos.
PRE - CONFIGURACION DE LA REALIDAD
“Lo que es visible es una realidad que esconde a otra, una realidad més profunda que se oculta, y
el descubrimiento de esa realidad, constituye el verdadero propdsito de la investigacion social y
humana”.

Godelier (citado por Ritzer, 418).

Teoria Sustantiva derivada de la induccion. Coordenadas sociales para el acercamiento a la

realidad de estudio
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GUIA DE PRE CONFIGURACION.

Lugares de observacion.

Colegio Bartolomé Mitre en Chinchina Caldas. El primer escenario de observacion estuvo
determinado por un sondeo hacia el reconocimiento de la existencia del colectivo, entrevista

inicial uno con el docente encargado de la profundizacion.

El segundo momento de observacion se realiza con las y los alumnos integrantes del colectivo en
entrevistas estructuradas iniciales que se basaron en las categorias encontradas desde el marco
tedrico de la propuesta deductiva. La entrevista se realiza en el lugar donde se dicta la materia de

profundizacién, un centro de produccién ubicado dentro de la institucion educativa.

El tercer y cuarto momento de observacion fueron realizados durante una clase y en acciones de
creacion correspondientes a redaccion, produccién y ejecucion del medio de comunicacion radial

y escrito.

Numero de observaciones:

Tres momentos de observacion durante las clases y momentos de produccién por parte de los y

las jovenes, observando la dindmica de trabajo grupal e individual en el proceso.

Elementos de observacion:

Cualquier manifestacion desde el comportamiento o la verbalizacién que refiera los elementos de
la voluntad o la autonomia relacionados con la participacion de los y las jovenes en este
colectivo, ademds, cualquier discurso relacionado con la estructura tedrica propuesta

inicialmente. Como la comunicacién alternativa y la educacion popular.

El acercamiento hacia la unidad de trabajo fue posible gracias a que una de las investigadoras

trabaja en un drea de la Institucién educativa Bartolomé Mitre. El primer acercamiento se utilizé
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como escenario para la realizacion de entrevistas estructuradas enmarcadas dentro de temdticas
que se obtuvieron de la teoria formal derivada de la deduccion. Las preguntas estaban enfocadas
hacia la comprension que las y los jévenes tienen del proceso de comunicacion alternativa en la
que participan, su funcion social y la relaciéon que tienen estos temas con la conformacién de
colectivos juveniles. Durante este encuentro se pudo observar que las y los jévenes forman parte
de una profundizacién académica propia del modelo de educacién “escuela nueva” llamada
comunicacion social y periodismo, que eligieron entre otras dos; electricidad y tecnologia en
informatica. Estan divididos por grupos de trabajo y la idea de produccién es basicamente
individual, sin embargo han logrado establecerse claramente en la idea de estdn formandose para

fortalecer su discurso y sus capacidades argumentativas frente a las sociedad.

Las y los jovenes entrevistadas se asumen desde sus competencias para realizar bien el trabajo
que su tutor les imparte y reconocen pertenecer al colectivo por una especie de conviccién

anticipada de que esta es su carrera a seguir y su proyecto de vida.

El ejercicio de comunicar lo desarrollan dentro de la profundizacién bajo la supervision del
docente y se enfocan, segun el discurso de las y los jovenes, en la interpretacion de sucesos que
se presentan dentro de la institucién y que en muchas ocasiones tiene relaciones con
comportamientos inadecuados que quieren replantearse para conservar la buena imagen que la
institucidon pueda tener en el entorno social. Ademads de eso se tratan temas de interés juvenil,
como la prevencion del consumo, la sexualidad, la bulimia, la anorexia y la tolerancia, todo desde

un punto de vista juvenil para una poblacién juvenil receptora.

Las y los jovenes comprenden cual puede ser la funcién educativa de la comunicacioén, sin
embargo los procesos de educacion son comprendidos como la formacién para la vida y el inicio,
desde el colegio, del proceso universitario. La cosmovision social de la comunicacién o de la
educacion se establece en el escenario directo, que es la institucion educativa y que constituye un
microcontexto que aborda temadticas especificas, relacionadas con fuerza hacia el establecimiento
de un reconocimiento social que parece ser importante para las y los jévenes involucradas.

El concepto de colectivo o agrupacion social no se encuentra instaurado, los y las jévenes

entienden una construccién en engranaje para conseguir el producto final y como cada quien debe
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cumplir su labor para lograr consolidar la informacion final. Sin embargo, el interés de
construccidn continua siendo individual y los procesos creativos buscan reconocimiento hacia

cada quien por la labor realizada.

PRE CATEGORIAS ENCONTRADAS.

Unidades de significado:

¢ Comunicacion alternativa.
1- Profundizacién académica y de formacion.

Tienen habilidades y aptitudes que les facilitan la labor.

Por medio de la profundizacion afianzan conocimientos para iniciar la carrera universitaria.
2- fortalecimiento de competencias comunicativas

3- proyeccion social.

¢ Accion Colectiva

1- Resaltar valores y normas.
Se comunica cuando los jévenes de la institucion transgreden la norma con el fin de reconocer
como perjudica esto a la institucidon educativa frente a los ojos de la comunidad.

2- Los otros jovenes.
Parece surgir una preocupaciéon fundamental sobre cdmo son percibidos por los otros jévenes,
aqui es importante determinar las tematicas de interés y los elementos que consideran dignos de
comunicar.

3- Ayudar a los demas y transformar la sociedad.
Es importante para los jovenes considerar que pueden determinar el cambio social desde una
sensacion de responsabilidad con el mundo que los rodea. Se muestran sensibles frente a la

realidad social y se asumen capaces de modificarla.

¢ Educacion Popular y educacion media.

1- La educacion desde la libertad.
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La Postura del alumno que se entiende como productor de sus propios conceptos y la formacién
con sentido y significado que lo beneficia y lo estructura. Voluntad y motivacion.

2- La educacién desde la confianza.
La postura del docente, convencido del potencial de sus estudiantes, dejandolo ser y convirtiendo
las manifestacion del estudiante en fuentes potenciales de formacion y estructuracién de un
conocimiento para siempre.

3- Educacién més alld de lo convencional.
Es el rompimiento de los esquemas tradicionales de educacién, de la cuantificacion del
conocimiento y la subvaloracién de las construcciones cognitivas profundas acerca del
conocimiento. El cuestionamiento del mismo, las posturas criticas frente a la informacion

recibida.

Descripcion de Pre categorias.

La descripcién de las pre-categorias que se presentan a continuacion, debe ser comprendida como
los hallazgos iniciales de una realidad dentro de un proceso de transformacién que tiene como
caracteristica fundamental el dinamismo, las subcategorias son los elementos estructurales de la
categoria, la conforman en lugar de ser productos de la misma, sin embargo, a medida que la
investigacion se afianza, se deja ver el tono trasformador que asumen tanto las subcategorias
como las categorias mismas y desde esta posibilidad de renovacién se deja conocer la realidad

misma desde su complejidad.

Categoria 1: Intereses individuales.

En esta categoria axial inicial se encuentran los elementos del discurso que proponen la
pertenencia a un colectivo de comunicacion social y periodismo desde intereses individuales y
objetivos concretos. Como subcategoria uno se ha nombrado Proyeccion académica y laboral,
teniendo en cuenta el hecho que se encuentran alli asumiendo un proceso de formacién en
profundizacién que les ofrece la institucién educativa y que tiene como propdsito u objetivo que
los alumnos empiecen a ubicarse profesionalmente desde el colegio. El area de profundizacion

fue elegida entre otras dos electivas; la electricidad y la tecnologia en informatica. La
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subcategorias dos se llama Habilidades comunicativas, pues deja entrever una de las razones
para la eleccion que tuvieron los jovenes, enmarcadas en sus habilidades de comunicacién radial
o escrita que vienen cultivando desde antes de la pertenencia al colectivo, todos los jévenes
entrevistados reconoce desde el discurso una ubicacién emocional relacionada con la
comunicacion social y el periodismo que han venido afianzando desde su pertenencia al
colectivo. Y la subcategoria tres fue denominada El autorreconocimiento que refiere la
importancia que los jovenes le dan a la forma en que son percibidos por el otro. La produccién de
elementos de comunicacién permite la aceptacion positiva del resto del colegio y la posibilidad
de construir escenarios de masificacion donde los datos les entrega una voceria que para los
jovenes es importante, este proceso de reconocimiento social parece iniciarse con uno mismo que

desea resaltarse en la investigacion.

Categoria 2. Intereses sociales.

Desde esta categoria axial se reconocen los espacios desde los cuales los jévenes reconocen en la
funcién del colectivo una construccion social que es producto de las intenciones individuales
antes planteadas. La subcategoria uno de esta categoria ha sido llamada Aprendizaje y esta
enfocada hacia el momento en que los jovenes entienden el compromiso de comunicar para
ensefar lo positivo y negativo del comportamiento e instaurar elementos culturales positivos
dentro de la institucién educativa, resaltando las buenas acciones y censurando aquellas que
pueden generar una imagen negativa de la institucion en el exterior, como las peleas o los excesos
por parte de algunos alumnos. La subcategoria dos es llamada postura de renovacion y se
reconoce en los elementos discursivos donde el joven resalta la posibilidad de replantear
esquemas sociales negativos, como la pobreza, la guerra, la bulimia, la anorexia, la agresividad,
entre otros, haciendo uso de la comunicacién como espacio para generar reflexion e invitar a

procesos de cambio y renovacion social.

Categoria 3. Autonomia y Educacion Media.

Los alumnos pueden empezar a proponer sobre las maneras de construir la diada ensefianza

aprendizaje, pueden comenzar a tener en cuenta escenarios de construccion del individuo desde la
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libertad y el significado de la informacién. Entendiendo que los seres humanos tienen
capacidades superiores a la retencién de la informacién inicamente y son capaces de
producciones cognitivas que al mismo tiempo son interpretaciones del mundo y para el mundo.
Estas dindmicas pedagdgicas retinen todas esas intenciones en las que jovenes reconocen la

humanidad y logran identificar la fuerza que hay en ellos.

La educacién media es una estructura estitica dentro de la investigacion, constituye un esquema
conceptual convencional que ha determinado la citedra en las instituciones educativas
colombianas, establecer la educacién popular como emergente dentro de la educacién media es

un proceso de incubacién que puede significar una educacion renovada para el futuro.

La educacidn, se ha convertido, gracias a su dindmica en el tiempo y el espacio, en una pregunta
constante y una preocupacion sonante. Sobre todo porque constituye como dice Javier Augusto
Nicoletty (2007): “Un repertorio de cualidades externas adaptables a usos sociales, como
sinénimo de urbanidad y cortesia”. (P.2). Es decir, los procesos educativos se han encontrado en
una relacién con la formacion del sujeto como ser humano, sujeto de derechos y componente
social proactivo ademads o adicionalmente un manejo de informacion suficiente y dindmico que le
permite establecerse como autonomo, autosuficiente y econdmicamente productivo. Podria
entenderse que las primeras fases de la educacién tienen una intencion de formacion profunda,
donde los valores y la comprension de si mismos como seres humanos responsables del
contexto que se conforma, convicciones y certezas de la existencia de comportamientos positivos
y comportamientos negativos con la misma persona y con la sociedad que la contiene, para
después, con una estructuracion de la personalidad que se considera permanente y fuerte, la
formacion tiende hacia la busqueda de autosuficiencia y pro-actividad hacia un sector econémico

que solo es posible desde los sujetos y las instituciones.

“La Real Academia de la Lengua define a la educacidn, como crianza, enseflanza y doctrina que
se da a los nifos y a los jévenes, y, por otro lado, como instruccién a través de la accién docente”
(Nicoletty. 2007. p. 3). Sin embargo, puede pensarse que la primera es consecuencia de la

segunda o producto o resultado, con el peligro que en la instruccién a través de la accién docente
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se convierta en el problema cuando los procesos de ensefianza, crianza y doctrina en los jovenes

y en los nifios no dan los resultados esperados.

Por esta razén el concepto de “instruccion” es también necesario analizarlo: Segin Bruner
(1972), la instruccion implica organizar sistematicamente el conocimiento didéctico desde dos
componentes. A saber: (Nicoletty. 2007. p. 5).
¢ El componente normativo, aquel que formula criterios y condiciones para la practica de la
ensefianza,
e vy el componente prescriptivo, aquel que expone reglas para el logro eficaz de los
conocimientos y destrezas. Dichas reglas deben ser el resultado de la estructura
sistematica mencionada y deben tener la posibilidad de generalizacién a situaciones

didacticas concretas.

“Entonces, mientras la instruccion se limita a transmitir criterios normativos y
prescriptivos, destrezas técnicas o teorias cientificas, la educacion es un proceso mas
complejo que tiende a capacitar al individuo para actuar conscientemente frente a
situaciones nuevas, aprovechando la experiencia anterior y, teniendo en cuenta la
inclusién del individuo en la sociedad, la transmision de la cultura y el progreso social”.

(Nicoletty. 2007. p. 6).

Y en coherencia con lo escrito anteriormente podria significar que si bien la educacién es
profunda y compleja es mucho mds que instruccion o transmision de datos con fines de

estructuracion técnica para la produccién econdmica.

JEDUCACION MEDIA O MEDIA EDUCACION? Una postura frente a la educacién

media.

En términos de establecer procesos de educacion que vayan mads alla de la instruccién misma la
Educacién Media Técnica constituye un proceso de acercamiento del escenario educativo hacia el
rol productivo en el que deben proyectarse los sujetos una vez terminan el bachillerato. La

estrategia, si bien constituye una rama gigantesca y fuerte de la educacion convencional que se
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contrapone a una tendencia de la educacion para la libertad, pues mds bien establece una
educacion en pro del sistema econémico globalizado y deshumanizado también le muestra al
sujeto joven una posibilidad renovada de comprenderse a si mismo como un ente en desarrollo

que debe decidir constantemente para transformarse.

El marco legal dentro del que se mueve la Educaciéon Media Técnica en Colombia se inicia en
1994 mediante Ley 115, que refuerza atin mas la necesidad de la formacion técnica especifica y
en su articulo 32, estableciendo la necesidad de preparar al estudiante para el desempeiio laboral
y el acceso a la educacion superior. Afios antes, 1992, 1a Ley 30 que reglamento el sistema de
Educacién Superior, en su articulo 6, establece que uno de los objetivos de este servicio

educativo es:

Contribuir al desarrollo de los niveles educativos que le preceden para facilitar el logro de
sus correspondientes fines (Literal f). El literal g asegura que “La Educacion Superior
debe promover la unidad nacional, la descentralizacion, la integracion regional y la
cooperacion internacional a fin de que las diferentes zonas del pais dispongan de los
recursos humanos y las tecnologias apropiadas para atender sus necesidades. (Pérez. 1997.

P.8).

Desde la teoria en esta nueva estructuracion de la educacién media técnica se podria contribuir al
desarrollo econémico de los sectores, pues cada institucion educativa tendria la determinacion de
formar a sus alumnos a punto de egresarse, dentro de las necesidades técnicas o por competencias
que el mercado sugiriera fundamentales tanto por oferta como por demanda, pero la modalidad

continuo con procesos de renovacion:

La Resolucion 2343 de 1996, direcciona el componente de tecnologia e informética de la
Educacién Media. Hace énfasis en “Pertinencia y significado de los saberes mediante el
desarrollo y evaluacion de procesos que integren lo cognitivo, lo practico y lo valorativo”.
También se reafirma la necesidad de desarrollar la capacidad para argumentar en torno a
la solucién de tipo tecnoldgico a problemas locales, a partir de la experiencia y la

apropiacion de saberes (Pérez. 2007. p.9)
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Esta resolucién reconoce la necesidad, de establecer elementos cognitivos (de pensamiento) en
relacion al aprendizaje técnico o la sola apropiacidn de saberes, ademds menciona los problemas
locales como situaciones que le conciernen al estudiante y que debe conocer a través de la

apropiacion de saberes.

“La Ley 749 de Junio de 2000 enfatiza, en el articulo 4, la necesidad de hacer formacién
en las dreas de las ingenierias, la tecnologia de la informacién y al administracion, en los
ciclos propedéuticos (...). El Decreto 0230 de 2002 sobre evaluacion y promocion,
enfatiza en la necesidad de que el estudiante de la media técnica desarrolle, mediante
componentes propios, las habilidades técnicas necesarias para evidenciar su
conocimiento, denominadas hoy competencias. El Ministerio de Educacién Nacional

publica” (Pérez. 2007. p .9).

Las competencias constituyen pues otro eslabon de la cadena, o se trata solamente de interiorizar
saberes, es ademads necesario ser competentes a la hora de la ejecucion de dichos saberes sobre la
practica. Las competencias a diferencia del aprendizaje neto exigen escenarios de préctica, la
competencia solo se puede lograr desde el desarrollo de las mismas a través de la repeticion y la
experimentacion constante. El aprendizaje por competencias se piensa, sobre todo, como un
espacio de aprendizaje mecanico de los procesos productivos, tanto de los servicios como de los
productos mismos, estableciéndose como elementos ciclicos y repetitivos. La competencia regula
los esquemas cognitivos para que se adapten a requerimientos similares y reacciones similares.
Solo se es competente cuando se realiza una labor a corto plazo con resultados 6ptimos de la

misma.

Dentro de un escenario que comprende las competencias como elementos fundamentales para el
desarrollo productivo del pais, y que prepara al sujeto para la interiorizacion de dichas
competencias sin un cuestionamiento muy profundo de las mismas se mueve este proceso de
comprension de la realidad. Esta investigacion que propende por la educacién popular como
contexto para el aprendizaje desde la libertad tiene como escenario para la ejecucién un marco

tedrico que reza:
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e La adquisicién y generacion de los conocimientos cientificos y técnicos mds avanzados,
humanisticos, histéricos, sociales, geograficos y estéticos, mediante la apropiacion de
habitos intelectuales adecuados para el desarrollo del saber.

e El acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demds bienes y valores de la cultura, el
fomento de la investigacion y el estimulo a la creacidn artistica en sus diferentes
manifestaciones.

e El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el avance
cientifico y tecnoldgico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural y
calidad de vida de la poblacioén, a la participacion en la biisqueda de alternativas de
solucion a los problemas y al progreso social y econémico del pais.

e Laformacion en la prictica del trabajo, mediante los conocimientos técnicos y
habilidades, asi como en la valoracién del mismo como fundamento del desarrollo
individual y social.

e Lapromocion en la persona y en la sociedad de la capacidad para crear, investigar,
adoptar la tecnologia que se requiere en los procesos de desarrollo del pais y le permita al

educando ingresar al sector productivo.

Sin embargo, ;puede ser la intelectualidad comprendida como un hédbito? Y ;de qué manera es
que los sujetos logran este nivel de apropiacién de los saberes para convertirse con ellos en
agentes proactivos para el desarrollo integral (més que econémico) de su sociedad que es
sumamente compleja? En términos generales, el problema real no radica en lo que estd escrito
dentro de los lineamientos nacionales de educacién media técnica, el problema real radica en la
forma de lograr que dichos lineamientos sean reales y no se desdibujen con descaro dentro de un
sistema cuantitativo de evaluacion que tiene afanes en el cumplimiento de “logros” y que avanza
por encima del conocimiento como un ave veloz que sin importar como tiene que llegar al final

del afo.

El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica constituye un proceso de equilibrio
entre la independencia del pensamiento y la observacién paciente del profesor que con

determinacion se sumerge en las producciones subjetivas de sus alumnos y las encuentra todas
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grandiosas porque son propias, porque se sobreponen a lo esperado porque sugieren horas de
pensamiento de una realidad concreta que se construyd en el pensamiento y que se eternizé en la
construccion del mundo. No es asi. Los docentes observados tienen lineamientos, tienen
estdndares, dicen que estd mal si se rompe el molde, los docentes observados no escuchan, no
tienen tiempo, corren y se confunden con el tres, con el cuatro, con el cinco, con el cero. Son
maniaticos cuantitativos, como todo el sistema de educacion nacional. Maniaticos cuantitativos

para ser competentes.

La formacioén en la préctica del trabajo, mediante los conocimientos técnicos y habilidades, asi
como en la valoracién del mismo como fundamento del desarrollo individual y social. Un sistema
de educacién que forma para el trabajo mediante conocimientos técnicos. ;Y la formacién para la
vida mediante la concientizacion de lo social? ;Y la relacidn entre lo que se sabe y lo que es?
Este sistema de educacion no tiene el discurso ni la accién para la existencia para “extasiarse ante
un crepusculo, para sofiar frente a una aurora, para cimbrar en un tempestad. Para pasear con
Dante, reir con Moliere, temblar con Shakespeare, crujir con Wagner ni enmudecer ante el David,

la cena o el Partenén”. (Ingenieros. 2000. p. 2)

Teoria formal derivada de la deduccion.

Documentos marcotedrico: Documentos marc o tedrico: Documentos marcatedrico:

* Educacionen Colombia. + Coomumicacion altemativa ¢ Los colectivos unopara todosy
Generalidades. Co muni::aci_m altemativa y fodos para uno.
Informe nacional sobre el desarollo comunicacion para el cambio social Sujeto coledivoy desarralio, un
dela educacionen Colombia, democratco, sujetosy objetas paradigma sociol ogico fundamentado
45° conferencia internacional de invisibles en la ensenanza de las en lateoria de Alain Jouraing. Andres
educacionen Ginebra Suiza. 2001. teorias dela comunicacion. Alejando Zamibrano. 2008,
* Educacion Popular: Nuevas formas Barranguero- Chiarm Saez Baeza
W VigjaL estrategias. ) 2010 o Los jov enes en movimiento. )
Entretejidos dela educacon popular Experiencas alternativas deaccion
en Colombia, Lola Censales, Marco con participacion de jovenes en
Rall Mejiay Jaire Mufioz. F ebrerodel Entrevistas: Colombia. Universidad d e Mamizales.
2013, Prologo de Leopoldo Minema Docentea Cargo del colectivode 2011,
Ruiz. comunicacion social del colegio
* Educaciony comunicacon. Bartolomeé mitre. Audioy o Los jovenss laradioy o cambio.
La Educacidn desde |la comunicacon transcripeion Descripcionrealidad del guehaceren
Jesis Martin Barbero. Bartolom & mitre.
Estudiantes pernenscentss al Historia segin sus fundadores,
Enfrevictas: colectivo.
Docentea cargo del coledtivo de Estudiantes que recibenla Enftrevistas:
comunicacion social del colegio informacion que produceel colective, Docentea cargodel coledtivo de
Bartolomé mitre. Audioy comunicacon social del colegio
transcripcion Bartolom & mitre. Audioy
transcripcion
Ectudianies penensc snes 4l
colectivo. Estudianfes pertenecentes al
Estudiantes guerecibanla colectivo.
informacon que produce el colectivo, Estudiantes que reciben la
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Como esquemas deductivos formales para el proceso de construccién del documento se inicia con
una propuesta tedrica que se adentra al proceso de comunicacién como una herramienta para la
instauracién y el reconocimiento de la educacién popular, sin embargo, partiendo de las Pre

categorias obtenidas se pretende una ampliacion tedrica basada en elementos conceptuales como:

¢ Los intereses de los jovenes.
e La funcién del reconocimiento social en la motivacion juvenil.
¢ Emociones y sensaciones de las mocedades.

e El proyecto de vida en la juventud.

Estado del arte del conocimiento.

El presente estado del arte se constituye en elemento central en la delimitacién del objeto de
estudio. En este orden de ideas, el presente estado del arte se constituye en una meta lectura de
los avances en la construccion del conocimiento que desde el campo de la Educacion popular y la

comunicacion alternativa escolar se ha ido consolidando en los tdltimos tiempos.

En este sentido, las principales categorias de busqueda de la informacién han sido: La Educacion

Popular y la Comunicacién Alternativa, en tanto ejes centrales de la realidad a ser estudiada.

El estado del arte se convierte en elemento central en la construccion del problema de indagacion
y la delimitacién de los objetos de estudio, toda vez que permite ahondar en el conocimiento y el
saber producido alrededor de las principales categorias constitutivas de los intereses
investigativos de cada campo disciplinar. En este orden de ideas, el presente proceso de
investigacion, parte del reconocimiento de la creciente produccién de conocimiento y
fortalecimiento de las experiencias que se tejen desde el escenario de la Educacién Popular y
desde la cual se constituye un dominio conceptual y prictico que fortalece la constitucion del

saber pedagdgico como campo disciplinar.
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Como educacion popular se asumieron experiencias educativas que, al margen de los saberes y
précticas instituidas y hegemonicas de la escuela tradicional, buscan posicionar el acto educativo
como una accion politica en el horizonte de la transformacion social y que necesariamente nace
del posicionamiento critico de sus actores en las lecturas de sus realidades y contextos vitales,
lugares éstos desde donde plantean las apuestas de su transformacion social y construccion de

vida.

De esta forma, la investigacion presenta los principales hallazgos en la revisiéon documental
frente al campo de la Educacion Popular y que constituye un importante escenario para dar
cuenta de aquellas dindmicas en la constitucion de un campo préctico y del saber de gran valia

para la constitucion del campo disciplinar de la educacién y la pedagogia.

DESARROLLO METODOLOGICO

La estrategia metodoldgica que orienta el disefio y realizacion del estado del arte en Educacion
Popular, ha sido asumida desde los planteamientos de Ramirez y Arcila (2012), para quienes el
estado del arte es una apuesta investigativa dentro del mismo ejercicio investigativo y que
contribuye a delimitar los desarrollos que se han dado en determinadas dreas del saber. Para ello
se proponen tres momentos metodoldgicos: la fase pre operatoria, la fase heuristica y finalmente

la fase hermenéutica.

FASE PRE OPERATORIA:

Durante esta fase inicial, se elaboran las categorias necesarias para la busqueda, luego de una
revision conceptual de los dos temas centrales (Educacién Popular y pensamiento critico),
destacando para ello los siguientes descriptores de busqueda: educacién popular, pedagogia

critica, pedagogia social, pedagogia alternativa, educacion liberadora y educacion social.

FASE HEURISTICA:
Para el desarrollo de esta fase, se realiza el rastreo de la informacion en bases de datos
especializadas como: Clacso, scielo, Doaj, Redalyc, Dialnet, Unesco, Teseo Y Tesis Doctorales

en Red (TDR). Dichas bases de datos, fueron seleccionadas debido a su reconocimiento y grado
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de divulgacion de las publicaciones. En cuanto a la busqueda de documentos de Educacién
Popular, se tuvo como referencia los documentos publicados en un rango maximo de 10 afios
(2003 - 2013). Es de destacar que para la busqueda de los documentos en Educacién Popular, se
tuvo en cuenta algunas revistas especializadas en el campo, como lo son: La revista
Latinoamericana de Educacion y politica del CEAAI (La piragua), Revista fundacion
internacional Fe y Alegria, Revista de pedagogia militante (Diatriba) y la revista Saberes para la

accion en educacion de adultos (Decision).

El proceso de busqueda arroj6 un total de 65 documentos, dando cuenta de la produccidn en este
campo en los paises de Latinoamérica. Posteriormente, se procede a realizar una categorizacion
en la cual se organiza la informacién de manera ordenada para proceder a depurar los
documentos. Para ello se tuvo en cuenta aquellos documentos productos de resultados de

investigacion y que se lograran consultar en texto completo.

FASE HERMENEUTICA

Esta dltima fase, dedicada al procesamiento y anélisis de la informacion, se desarroll6 con base
en un disefio cualitativo. Para lo cual fue necesario realizar lecturas minuciosas de los
documentos encontrados con el fin de hallar cada uno de los focos de interés e ideas fuerza
esbozadas en el problema a investigar y a partir de alli analizar los principales elementos que
emergen en tanto su fuerza argumentativa. En este sentido, se procede a analizar e interpretar los
hallazgos apremiantes que fundamentan el proceso investigativo que permitié conocer el estado
de investigaciones que se han realizado en torno la Educacién Popular y al pensamiento critico,
desde los cuales podemos identificar linea de accién fuerza, elementos discursivos e
interpretativos de mayor relevancia, regularidad y ascendencia social, asi como aquellos
elementos que carecen de relevancia, esto es, aquellos que se ubican en la opacidad en tanto su
fuerza de visibilidad, pero relevando en ellos un importante escenario desde el cual emergen las
posibilidades de transformacién de la realidad estudiada, dicho de otra manera, posibilidades de
movilizacién de los instituidos desde la fuerza transformadora de los instituyentes y/o radicales

apenas en emergencia.
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Algunas investigaciones de la década del 90 han problematizado experiencias vinculadas a la
militancia politica peronista y a la extension universitaria. En relacién a las primeras, Michi
(1997) realiz6 una investigacion sobre las experiencias de trasmision de saberes y de
organizacion popular en unidades basicas de la Capital Federal y del Gran Buenos Aires en el
periodo 1951-1955. Se identifican influencias del pensamiento Gramsciano en la construccién del
marco tedrico de esta investigacion a partir del uso de los conceptos de “hegemonia” y “bloque
histérico” de ese autor como categorias centrales; y algunas elaboraciones de Ernesto Laclau y
Raymond Williams. El foco lo constituye “lo ideolégico”, como la autora misma sefiala, “no

como objeto empirico sino priorizando el andlisis de determinados contenidos del discurso”

(op.cit.: 285).

Las experiencias de militancia barrial protagonizadas por la izquierda peronista de la década del
70 en la Ciudad de Buenos Aires y en el cono urbano bonaerense fueron reconstruidas a partir de
un estudio exploratorio (Alfieri, Nardulli28 y Zaccardi, 2008), sefialando en esta produccién la
ausencia de trabajos de investigacion que las problematicen como experiencias de formacion,

considerandolas inscriptas en el campo de la Educacién Popular.

Las experiencias de Educacion Popular impulsadas por el Departamento de Extension
Universitaria de la Universidad de Buenos Aires entre 1956 y 1966 fueron analizadas por
Brusilovsky (1998/99) rescatando lo que la autora considera como “sentidos democraticos del
proyecto universitario” de esa época y los trabajos educativos realizados en esos afios en el
Centro de Accidn Social de la Isla Maciel. En esta investigacion se sefiala que se trabajo en la
construccién de datos cualitativos a partir de un enfoque hermenéutico y del método de analisis

comparativo constante (op.cit.: 40).

Estas tres investigaciones utilizaron como fuentes primarias publicaciones de revistas, periddicos
y otros documentos de la época, complementados por los testimonios orales de participantes de
esas experiencias. Se agrega a estos trabajos un estudio del concepto de “Educaciéon Popular” en
la historia de la educacion argentina (Pineau, 1998 y 2008) a partir de la construccién de una

tipologia de matriz histérica para analizar -desde el enunciado de los discursos-, como fue
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considerado “lo popular” en algunas experiencias que se autodenominaron como de Educacion

Popular en la historia de la educacién argentina (op.cit.: 2008) 29.

Por otro lado, resulta llamativo el escaso nimero de investigaciones realizadas en Argentina
sobre el pensamiento de Paulo Freire. Es posible identificar algunos ensayos o producciones que
exploran su pensamiento y el de otros autores, como los trabajos de Puiggrés (2003a, 2005). En
general, son pocas las producciones en las que Freire integra la lista de autores de las referencias
bibliograficas, incluidos aquellos referidos a la Educaciéon Popular de J6venes y Adultos. En las
investigaciones histdricas realizadas en Argentina parecen haber sido més influyentes las
conceptualizaciones de Antonio Gramsci y de Ernesto Laclau que las producidas por el autor

brasilefio.

Aunque se identifican trabajos dedicados al estudio histérico del sistema de educacion técnico-
profesional oficial y producciones més recientes que, desde otra perspectiva y problematizacién
enfatizan el andlisis en las relaciones entre educacion, trabajo y produccion focalizando en los
“saberes socialmente productivos” (Puiggrds y Rodriguez, 2009) es inusual la realizacion de
investigaciones histdricas sobre las politicas de la denominada Formacién Profesional y
Capacitacion para el trabajo. En este sentido se destaca el trabajo de Wifiar (2001) focalizado en
las modalidades de formacion laboral de la ex Secretaria de Educacion del Gobierno de la Ciudad
de Buenos Aires (actualmente Ministerio de Educacion de esa jurisdiccion). Aunque no se trata
de una investigacion histdrica, se menciona en este grupo por incluir una contextualizacién
histdrica que constituye el tnico trabajo identificado en el que se analizaron las politicas que
dieron origen a esta oferta formativa y su evolucion, recurriendo principalmente a fuentes

primarias constituidas por documentos oficiales.

Para Colombia y segun Juan Carlos Torres Azocar “s.f”. La investigacion sobre temas de
pedagogia critica es nueva (afios sesenta) y la indagacion sobre la educacién en general es
practicamente inexistente. El autor cuestiona sobre como un proceso socio cultural que se mueve
constantemente dentro de estructuras dindimicas complejas y que deberia promover la intencion
de su conocimiento gracias a las dificultades con las que se encuentra constantemente, no se

comprende como prioritaria en los procesos de investigacion del pais.
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“En la Escuela Normal Superior (1936-1951) se pretendi6é formar profesores que tuviesen
tanto un dominio de las disciplinas que ensefiaban como una sélida preparacién
pedagdgica y didactica y que al mismo tiempo supiesen contextualizar la ensefianza segin
las caracteristicas socio-culturales del medio donde se realizaba la accién educativa.
Ademads de tener una vida institucional marcada por la tolerancia ideoldgica que posibilitd
la libertad de pensamiento y la circulacién de las teorias més actualizadas en las dreas
ensefadas, se cred un ambiente propicio para la generacién de nuevas teorias sociales y de

elementos de interpretacion de la realidad nacional” (Azocar, “s. f.”. p . 2)

En el documento se menciona una preocupacién directa del sistema de educacion tradicional por
resaltar los hechos politicos y juridicos con su culto a los héroes y a los poderosos y un
desconocimiento de las mayorias y los débiles. Esta situacion compete directamente a los

procesos de investigacion sobre educacion popular pues como refiere el autor:

“todas estas corrientes historiograficas descuidaron no sélo la multiple complejidad de los
hechos educativos sino también la riqueza de practicas sociales de distinto orden que
desde todos los ambitos y con multiples manifestaciones irrumpian en el pais, sin ser

reconocidas por los historiadores como temas “dignos” de investigaciéon”. (Azocar, “s.f.”.

pag. 3)

Este tipo de ejercicios de construccion de saberes comenzaron a fortalecer el proceso de
investigacion y a encontrar en €l una posibilidad de comprensién de los procesos pedagdgicos y
su pertinencia pero ademds la majestuosidad de identificar en la educacién un consolidado de
micro contextos que deben ser comprendidos a profundidad, es por esto que ejercicios

académicos de construccion continuaron realizdndose a partir de la época como:

“el I Coloquio de Historia de la Educacion Colombiana (1989, Bogotd), el II Coloquio
(1996, Tunja), y el III Coloquio (1998, Popayan). Gran parte de estas actividades se han
realizado durante los afios noventa con el auspicio y el impulso del Programa de Maestria

en Historia de la Educacion y la Pedagogia de la Universidad Pedagdgica Nacional, y del
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Programa de Doctorado en Ciencias de la Educacion, convenio que agrupa a las
universidades de Cauca, Cartagena, Caldas, Distrital “Francisco José de Caldas”, Narifio,
Tecnolégica de Pereira, y Pedagégica y Tecnoldgica de Tunja, y de la Red Colombiana de
Historia de la Educacion y de la Sociedad de Historia de la Educacion Latinoamericana”

(Azocar “n.f.. Pag. 5)

Los temas desarrollados durante estos encuentros dan fe de la necesidad que han tenido los
tedricos de asumir una postura critica sobre la historia de la educacién como antecedente de la
realidad ademads que dicha comprension permite el rompimiento de los paradigmas y garantice el

avance hacia una nueva forma de comprender los procesos de educacion.

En la actualidad, cada una de las instituciones donde se imparte el conocimiento parece reconocer
en la investigacion el método fundamental para el acercamiento a la realidad contextual de la
pedagogia critica y con énfasis en lo popular; a través del Centro de Investigacién y Educacion
Popular, una fundacién con intencién de aportar a la paz de Colombia a través de la
interpretacion de su realidad, puede visualizarse la transformacién de la pedagogia en un ejercicio
reflexivo, que le entrega al docente la responsabilidad de ser vigia y al aprendiz de imponer el

ritmo para el recorrido.

El Cinep, ha producido a partir de sus procesos de investigacion documentos como “Colombia un
pais de Regiones” donde se reconoce las diferencias socioculturales del pais y la forma como
dichas diferencias deberian influir en los procesos de educacion de cada region teniendo en
cuenta elementos idiosincraticos fundamentales que determinan el ritmo y la comprension de la

informacion percibida dentro de la institucién.

Investigaciones como “Una vieja Guerra un nuevo contexto”, “Estado y coca en la frontera
Colombiana”, “Circuitos, centralidades y estdndar de vida. Un ensayo de geografia econdmica”,
entre otras, constituyen aportes de construccioén de futuro para el reconocimiento de los
elementos fundamentales con los que debe contar la educacién del futuro, una educacién con
responsabilidad social que entiende que cada actor es parte del cambio y que cada rol debe ser

desarrollado en un proceso de construccion de conocimiento dindmico y bidireccional eterno.
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Contexto sociocultural.

El Departamento de Caldas estd situado en el centro occidente de la regién andina, localizado
entre los 05°46°51”" y los 04°48°20°” de latitud norte, y los 74°38°01°" y 75°55°45"" de longitud
oeste. Cuenta con una superficie de 7.888 km?2 lo que representa el 0.69 % del territorio nacional.
Limita por el Norte con el departamento de Antioquia, por el Este con el departamento de
Cundinamarca, por el Sur con los departamentos del Tolima y Risaralda, y por el Oeste con el

departamento de Risaralda. (Martinez Andrés. 2010)

El municipio de Chinchind estd ubicado a 18 kilometros de la capital Manizales, con una

extension territorial de 112.4 km2 y un promedio de 84.000 habitantes. (ibid.)

En Chinchind la vida urbana, especialmente dinamizada desde Manizales, genera procesos de
socializacion y transformacion sociocultural contempordneos. Esto estd muy ligado a los asuntos
de la globalizacion contemporanea, evidente en los medios de comunicacién y en la gran cantidad

de informacién que se difunde y se asume.

Emergen estilos urbanos de recreacion y ocio, vida universitaria asociada a mayor espontaneidad,
libertad y cambios valorativos y éticos, ambientalismos diversos, actividades masificadas en
eventos artisticos, deportivos y recreativos de alta intensidad, modas de consumo, cosmetologias
y modelos de belleza del cuerpo. Al mismo tiempo la situacion econémica que se produce como
resultado de la caida del mercado del café trae consigo la identificacion de sectores muy pobres

de la poblacién, mendicidad y reduccion de las posibilidades de acceso a la educacién superior.

Los jovenes se encuentran entre la dicotomia filoséfica de ser o no ser y este cuestionamiento
estd directamente relacionado con la posibilidad de acceso al recurso de sus padres o cuidadores,
sobre todo porque se trata de un municipio pequeiio que tiene dificultades para ofrecer estabilidad
laboral a la totalidad de los jovenes que termina su bachillerato. Esta situacién enmarca la
proyeccion del joven en Chinchind que se encuentra con posibilidades alternativas como la

migracion, el ocio o la independencia laboral- el empleo informal.
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Escenario histoérico y sociocultural:

Fue en el afio de 1949 cuando la sefiora ANA BERRUEZO DE PONTIS VIDELA, de
nacionalidad Argentina, pero radicada en la granja de cafeteros de la ciudad, se present6 a la casa
Cural donde el Presbitero Santiago Marin Vargas, coadjutor de la Parroquia de las Mercedes, en
ese entonces, le propuso la fundacién de un colegio, ya que ella se sorprendia de la falta de

oportunidad para el estudio de la juventud de Chinchina.

La idea fue acogida por el Padre Marin, el cual sugiri6 visitar el sefior Vicente Gutiérrez quien
era Director de la Escuela General Santander y tinica que habia en esa época; el sefior Gutiérrez
ofreci6 un aula desocupada de la escuela y la Secretaria de Educacion del Departamento dio el

permiso correspondiente para el funcionamiento alli del curso primero de bachillerato.

Y asi comenzé en ese afio de 1949, la vida del PRIMER COLEGIO DE BACHILLERATO de

Chinching, pues el Colegio Santa Teresita s6lo tenia una escuela de comercio para damas.

El colegio se inici6 con veinte (20) alumnos y hubo que ir a buscarlos a las casas y pedirles que
entraran a estudiar. Los profesores eran ad-honorem: Dofia Ana Berruelo de Pontis Videla
dictaba inglés, la sefiorita Leticia Rubio dictaba espaiol, el Presbitero Santiago Marin V. dictaba

las Sociales y Jaime Llano dictaba las Matematicas.

El Colegio Bartolomé Mitre fue oficializado segtin Decreto No.0060 de febrero 21 de 1972,
siendo gobernador del Departamento de Caldas el Doctor Luis Enrique Giraldo Neira y la Sefiora

Dilia Estrada de Gémez como Secretaria de Educacion del Departamento.

¢ Desde marzo de 1982 cuenta con instalaciones propias.

e A partir del 12 de junio de 1986 se nombré como Rector al Licenciado Jairo Gonzélez

Salazar, quien rigié los destinos de la institucién por 21 afios.

e Elafio de 1988 se caracterizo por la primera promocién de Bachilleres de la Jornada de la

Tarde.

e Enel ano de 1992 la Institucién en sus dos jornadas tuvo Coordinadores Académicos.
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En 1994 el Centro Educativo funcion6é con Auxiliares Administrativas tanto en la
Biblioteca como en la Secretaria; en este mismo afio se instalé el primer Consejo
Directivo de la Institucién y el primer Consejo Académico; de igual manera se nombro el
primer Revisor Fiscal.

El 16 de Agosto de 1995 la Alcaldia Municipal a través de la Secretaria de Educacion
nombra el primer Rector para la Jornada de la Tarde Licenciado Carlos Arturo Quintero
Villegas y en este mismo afio, adopté su P.E.I. en Electrénica y Sistemas, galardonado
como P.E.I. Sobresaliente en 1998 por el M.E.N. y fortalecido en el 2005 mediante
Convenio Municipio-CHEC-Colegio.

En el afio 2003 fue fusionado con las sedes Francisco José de Caldas, Santa Juana de
Arco y Juan José Rondon, mediante Resolucion No. 00341 del 28 de febrero de 2003.
En el afio 2004 celebramos 55 afios, con la presencia del Embajador Argentino Martin

Antonio Balza y el Periodista del Diario La Nacién de Argentina, Ricardo M. Larrondo.

Nuestro Colegio lo integran: un (1) Consejo Directivo, un (1) Rector, 5 Coordinadores, 85
Docentes, 2600 Alumnos de 0 a 11°, una (1) Asociacién de Padres, un (1) Consejo Estudiantil,
un (1) Personero Estudiantil; sala de sistemas y audiovisuales; taller de electrénica (electricidad);

laboratorio bioquimica, un auditorio.

Por Resolucién de estudios No. 3541 de Octubre 31 de 2006 se otorga titulo de bachiller

Académico con profundizacién en Electricidad
A partir de febrero de 2008 la Institucion ha contado con dos rectores encargados: Beatriz Elena
Ortiz Cifuentes, José Guillermo Vasquez Salazar, y para el afio 2010 es trasladado en propiedad

el sefior German Acevedo Gémez quien es actualmente su Rector.

La comunicacion alternativa dentro del colegio.

“En el afio 2010, las hermanas paulinas en convenio con la secretaria de educacion
Departamental abrieron el convenio de radios escolares donde se capacitaron

aproximadamente diez y seis Municipios, lamentablemente de los diez y seis municipios
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segtn el ultimo informe no hay sino tres o cuatro que estdn operando dentro de ellos el
colegio Mitré y gracias a dios han habido personas que se han dedicado todos sus
esfuerzos a que este proyecto sea viable y sea llevable, pero entonces esa experiencia
parti6 de ahi, llevamos aproximadamente desde el dos mil diez con ella, con buenos
triunfos, invitados a Ibagué como colegio tutor, como colegio monitor, porque la idea es
abrirlo a nivel del Departamento del Tolima, el colegio Bartolomé Mitre llevo la
experiencia del de caldas a nombre del Departamento de Caldas y es una gran ventaja

para nuestro Municipio y nuestro Departamento.” (Alcaldia de Manizales. 2008)

Incorporar el programa al PEI o al plan de estudio, eso fue lo primero, o sea, se logr6 que se
abrieran espacio dentro del campo académico para que se dieran unas horas incorporadas a la
parte del horario general, entonces cuando lograramos abrirlo, se logré crear un plan de estudios
que también estd incorporado al PEI, ese fue el primer paso, y el segundo paso que se da es tratar

de que los muchachos a nivel de las practicas lleven este proyecto comunicativo al exterior.

Los estudiantes con los cuales fue realizada la presente investigacion se encontraban cursando la
fase media técnica de la educacidn, que consiste en preparar a los estudiantes para el desempefio
laboral en uno de los sectores de la produccion y de los servicios, y para la continuacion en la

educacion superior.

Esta dirigida a la formacion calificada en especialidades tales como: agropecuaria, comercio,
finanzas, administracion, ecologia, medio ambiente, industria, informatica, mineria, salud,
recreacion, turismo, deporte y las demds que requiera el sector productivo y de servicios. Debe
incorporar, en su formacién tedrica y practica, lo mas avanzado de la ciencia y de la técnica, para
que el estudiante esté en capacidad de adaptarse a las nuevas tecnologias y al avance de la

ciencia.
La media técnica se inicia en grado 10 y se finaliza en el grado 11 como requisito fundamental

para la graduacién. Cinco de los jovenes pertenecientes al grado 10b y cinco jovenes integrantes

del grado 11c.

40



PROBLEMATIZACION.

La mirada del interés problémico de la presente investigacion parte del reconocimiento del
documento resultante de la 46® conferencia internacional de educacion en Ginebra Suiza, en
septiembre de 2001. Que si bien puede parecer anacronica, constituye una imagen interesante de

la base tedrica-estructural sobre la que reposa el sistema educativo colombiano.

El documento hace su introduccién planteando que el Plan Decenal de Educacién colombiano
constituye un esfuerzo por democratizar la planeacion, gestioén y control de la educacién a través
de la discusion y el consenso para de esta manera “repensar el desarrollo del pais en funcién de la
educacion concebida como el motor de una concepcion de desarrollo sostenible a escala

humana”. (Ministerio de Educacion Nacional. 2001. p. 3)

Sin embargo y aunque el documento es reiterativo en el compromiso de la educacion para la
formacion de una “politica progresiva, que asegure a todos un desarrollo personal y colectivo en
beneficio de toda sociedad” (Ministerio de Educacion Nacional. 2001. p. 6), esta situacion, en la

praxis parece desdibujarse.

El sistema de educacion, ha caido en una especie de ciclo que inicia su fase con la entrega de
informacién sobre diferentes dreas que el alumno recibe y valida a través de “pruebas” que
determinan si sabe o no sabe. Esta situacion desmerita la complejidad de un proceso que es de
vital importancia para que el sujeto se reconozca como tal y la sociedad se estabilice, se equilibre

y se convierta en un escenario positivo para todos.

Y sin d&nimo de caer en una critica constante sobre un proceso fundamental (ensefianza-
aprendizaje) pues la finalidad real es cuestionar para proponer, es necesario resaltar que el mismo
documento resultante de la 46 conferencia internacional de educacidn en Ginebra Suiza, en
septiembre de 2001, sugiere en su pagina nueve que en aras de mejorar la calidad de la educacién

el Ministerio produce los...
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“lineamientos curriculares bdsicos a nivel nacional, generales y por dreas de estudio y a la
definicion de indicadores de logros, dentro del proceso de flexibilizacion y la autonomia
curriculares emanadas de la ley general de educacion”. (Ministerio de Educacién. 2001. p.

9)

Y es precisamente en esta contradiccion donde radica la problematica general desde la que opera

el presente documento. La libertad dentro de la opresion.

Con este panorama general, la situacion particular estd enmarcada dentro de la certeza que los
centros educativos se convierten en micro contextos donde confluyen un sin nimero de
subjetividades, estas ultimas ponen en entre dicho los anhelos nacionales, pero si le muestran al
profesor que existe una especie de distanciamiento entre la realidad educativa directa y las metas

que pretenden alcanzarse con los objetivos propuestos desde el ministerio.

El profesor sabe que debe seguir un derrotero, que existe un patrén de informacién diario,
semanal, mensual y anual que debe ser entregado al alumno con miras a que éste lo asimile y lo
introyecte, pero se encuentra con la certeza que los ritmos de sus alumnos son diferentes, sus
canales de acceso de la informacién también, sus estados de &nimo y su disposicién para
aprender. Si bien el ministerio es riguroso en lo que hay que enseiar, el profesor “todavia” puede

darse el permiso de sugerir como.

Es de vital importancia que el sistema de educacion tradicional se piense (desde sus actores)
hacia una dindmica diferente y diferencial, donde el alumno sea realmente un constructor de su
aprendizaje y se le permita un espacio de verbalizacion que es también retroalimentacién para el
docente de la informacién entregada. Un sistema de educacién donde el alumno sea comprendido
como un sujeto capaz de interpretar el mundo partiendo de subjetividades, donde la diferencia
tenga sentido y el conocimiento vaya mucho mas alld de la medicién y la coercion hacia la osadia

de la cualificacion o la libertad.

La razén por la cual es de vital importancia que el sistema de educacion tenga este tipo de

reflexiones estd enfocada basicamente hacia un proceso de crecimiento y desarrollo integral que
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el contexto sociocultural, econdmico y globalizado exige, que como la ley del més fuerte,
determina la sobrevivencia de una estructura pedagdgica que se sostiene porque evoluciona y se

trasforma asertivamente, de lo contrario desaparece sin remedio.

La trasformacién de la educacion parece estar conduciendo hacia construcciones pedagodgicas que
tienen en cuenta lo popular, la libertad para la interpretacion de los datos y la validez de los
puntos de vista subjetivos como elementos positivos para la construccién del mundo que se
interesa en lo social, pero ;es esta realmente la respuesta? ; Qué clase de sujetos se lograran desde
estrategias alternativas que promueven la libertad dentro de la educacién? En la Institucion
Educativa Bartolomé Mitre puede llegar a hondarse en estas inquietudes a través de un colectivo
de comunicacién alternativa donde se realizan practicas pedagdgicas coherentes con la educacioén
popular, este escenario puede constituir una postura, una cosmovision de los elementos de
renovacion a los que la educacion estd propendiendo, sobre todo porque debe significar algo
cognitivamente reestructurado que implica, desde la necesariedad, un comportamiento renovado

también, nuevos sujetos, nuevas sociedades.

Los sujetos deben comprenderse como responsables de la renovacion politica, deben asumir la
voz del colectivo para erradicar la opresion y equilibrar los abismos econémicos y sociales que
son comun denominador de este espacio cultural, y es aqui donde el elemento problémico
dinamizador del estudio se funda en la identificacion de la existencia hegemonica de dos lugares
de interpretacion y andlisis frente a la relacion politica y juventud. La primera de ellas explica,
desde una lectura estadocéntrica, formal e institucional, la vinculacién de los y las jovenes a los
sistemas formales de participacion politica tales como la conducta del voto, la adscripcion a
partidos politicos, la participacion de estrategias y estructuras de gobierno desde la
institucionalidad del estado, entre otros. La segunda centra su mirada interpretativa en el caracter

sociocéntrico y cultural que
analiza las identidades, organizaciones y movimientos de jovenes centrandose en la

interpretacion de categorias culturales, comunicativas, medidticas y estéticas como

expresiones politicas juveniles”. (Alvarado, Botero y Ospina; 2012 p. 6).
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En contraste a lo anterior, el interés praxico del estudio se centré en la comprension de la
institucionalizacién de otros lugares de la politica en las movilizaciones de accion colectiva de
jovenes colombianos, fundando las busquedas en la experiencia vital de los y las jovenes e
indagando en sus escenarios y experiencias cotidianas la configuracion de acciones politicas

alternativas.

De esta manera se relevan las formas mediante las cuales se configura un nosotros polifénico
desde el reconocimiento y la legitimacién de practicas disidentes y militantes de accion colectiva
y participacion politica, como formas validas de instituir otros lugares posibles para reconstruir el
entre-nos y resignificar nuestras apuestas por otras formas de organizacién de la vida colectiva,
de otros modos de subjetivar y objetivar la politica como condicién humana; en la que lo piblico
implique mucho mas que la puesta en comun de los mundos privados e implique necesariamente
la reciprocidad de perspectivas de accion y en ella fundar lo publico en la posibilidad de

configuracion de horizontes de vida en comun.

PREGUNTA DE INVESTIGACION

(Cudles son las dindmicas de Educacion Popular que posibilitan la experiencia de Comunicacion

Alternativa de las y los estudiantes de Educacion Media en la Institucién Educativa Bartolomé

Mitre del Municipio de Chinchind Caldas?

OBJETIVO GENERAL

Comprender las dindmicas de Educacién Popular que posibilitan la experiencia de Comunicacién

Alternativa de las y los estudiantes de Educacion Media de la Institucion Educativa Bartolomé

Mitre del Municipio de Chinchina Caldas.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Identificar las diferentes acciones colectivas que se generan desde la experiencia de
comunicacion alternativa de la Institucién Educativa Bartolomé Mitre de Chinchind Caldas

2. Conocer las trasformaciones pedagdgicas que se han generado a través de estas dindmicas.

3. Describir las motivaciones que tienen los estudiantes para hacer parte de la experiencia de

comunicacion alternativa.

JUSTIFICACION

La puesta en marcha de los modelos de investigacion, proporcionan la posibilidad de asumir la
postura de investigadores como tal, dicha postura, abre una mente objetiva hacia un universo
profesional que debe verse desde la totalidad de sus dimensiones, sin subjetivismos, sin
limitaciones conceptuales y sin significados o significantes estereotipados o viciados. Ver el
mundo desde un lente analitico e informado es una nueva cosmovision que el magister debe
permitirse, es mds, tiene que permitirse, con el fin de lograr una transformacion real de su vida

desde su profesion.

Cuando se logra un bagaje de informacion coherente y fluido sobre los nuevos modelos de la
educacion, y el lector que lo requiera, puede establecer mecanismos de intervencién en linea con
las necesidades que se generan, desde la objetividad, de manera que se tiene la capacidad desde el
conocimiento de ser asertivo en referencia a lo que la juventud necesita en su comportamiento

educativo, comunicacional y social.

La presentacion de propuestas pedagdgicas coherentes con un proceso de educacion
constructivista y libre, que le permita al estudiante encontrarse con el conocimiento, detenerse,
degustarlo, manosearlo, enamorarse de €l y retroalimentarlo, expulsarlo renovado y cargado de
interpretacion y sentido; es necesario en un momento como el actual donde los actores que hacen

parte del proceso ensefianza- aprendizaje parecen estremecerse en la desesperanza de un
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escenario determinista y cuantitativo que le pone limites a la interpretacion de la realidad, que es
tan diversa y amplia como el universo. Es necesario empezar a aprender del alumno, su
construccién de vida, sus relatos y las imdgenes simbdlicas que lo circundan y que son icénicas
para él, que lo determinan y lo definen. Es necesario reconocer su aprendizaje anterior como
punto de partida para estructurar nuevos conocimientos que tengan en cuenta sus intereses y

cosmovision del mundo.

El docente no cree en el proceso de formacion de los actuales sistemas educativos, el alumno no
cree tampoco en dichos procesos, la informacién es efimera y después de tanto repetir y repetir se
esfuma con los afios y parece no quedar nada, y principalmente, que muy poco permiten la
formacion de un sujeto politico capaz de hacer lectura critica de sus contextos de realidad social y
con el empoderamiento que le demanda un actor protagénico de sus propios procesos de
transformacion social y cultural, baluartes desde los cuales se garantiza la verdadera constitucion

de una ciudadania incluyente y participativa.

Es inminente comenzar a generar interpretaciones del mundo que sean eternas, que escaven en lo
profundo de la conviccidn de quien las concibe que sean estructuras de formacién, esquemas de
reaccion frente a un mundo infinito y pluridiverso, es urgente la figura erguida de un hombre
convencido de su formacién, de su inteligencia, valor y utilidad para una sociedad que lo necesita

dindmico, productivo y consiente.

La accién colectiva transversalizada por procesos de comunicacion alternativos funcionan como
escenarios de construccion perenes por su dindmica de retroalimentacién y de conocimiento de la
interpretacion de cada quien; estos escenarios practico educativos, pueden permitirle al sujeto
entenderse como parte de un todo, reciben del grupo informacion constante a cerca de procesos
reales, la interpretan, la disfrutan, se detienen frente a ella y la edifican desde una postura
subjetiva que luego se proyecta a lo interpersonal. Se permiten proyectarla y devolverla al grupo
con aportes adicionales que edifican la interpretacion de los otros sujetos y como en una red; la
informacién va y viene con una carga adicional constante que nutre al sujeto de tal manera que se
logra una comprension eterna de la realidad que es conocimiento, que es valida y cualificada.

Tiene que serlo.
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La urgencia de un proceso de investigacion como el presente es correlacional a la que pueda
considerarse para la construccion del desarrollo integral y del mejoramiento de la calidad de vida
de los hombres y mujeres. Si bien es solo el inicio, se trata de conseguir el fin dltimo de
entregarle a los sujetos el empoderamiento necesario para hacerlos responsables de su propia
evolucion y su alejamiento de la opresion. El aplazamiento de éste legado constituye la existencia

de generaciones enteras sumidas en la opresion y la desigualdad social/econémica y cultural.

El empoderamiento de los sujetos a través de procesos de aprendizajes significativos y
transformadores, cimentados en la libertad, la motivacion y la concientizacidn, se constituye
como un escenario que es posible visibilizar en espacios concretos de la educacién en este pais.
Es decir, la educacion popular es posible y viable porque elementos practicos de la misma se han
logrado percibir en lugares como la Institucion Educativa Bartolomé Mitre. Esta certeza de
viabilidad es también una ruta, una ventana que es necesario conocer a profundidad con el inico

fin de reproducir hasta expandir y posicionar.

La factibilidad de la investigacion se resalta en la disponibilidad del recurso humano; que
dinamiza los demads recursos y que se enfoca fundamentalmente en la diada profesor- alumno.
Para el profesor, la comprension de si mismo como agente promotor, creador y potencializado de
nuevas metodologias para la transmision de la informacion al estudiante, puede establecer una
nueva percepcion de su papel dentro del contexto educativo, donde el sujeto —profesor o alumno-
se piensa a si mismo como parte de un todo, como parte de un sistema que estd en constante
movimiento y que lo obliga igualmente a moverse para lograr transformarse y evolucionar. De
este modo investigaciones como ésta amplian la cosmovision del individuo en el contexto
enseflanza — aprendizaje y le permite encontrar respuestas a sus debilidades en un acercamiento

hacia si mismo, el grupo y la metodologia.
Finalmente, la transformacion de la educacion hacia la construccién de un ser social y politico

con capacidad de renovacién de su calidad de vida y la de su colectividad es la antitesis del sujeto

oprimido, silenciado y resignado que comprende la injusticia como su tnica opcion. Esta
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investigacion propende por el primero y a través de los resultados permite el conocimiento de una

ruta establecida para lograr llegar a él.

Un proceso de investigacion como el presente es la garantia del recorrido hacia una educacién
idealizada, no desde la utopia, més bien desde el deber ser. Una educacién con sentido, con
significado para hombres y mujeres que deben construir el mundo en el que viven. Seguros de si

mismos y cargados de convicciones positivas frente a los demas.
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«La pedagogia del
oprimido, como pedagogia
humanista y liberadora
tendra, pues, dos
momentos distintos aunque
interrelacionados. El
primero, en el cual los
oprimidos van desvelando
el mundo de la opresion y
se van comprometiendo, en
la praxis, con su
Traﬁsformacién, y. el
segundo, en que, una vez
transformada la realidad
opresora, esta pedagogia
deja de ser del oprimido y
pasa a ser la pedagogia de .

los hombres en proceso de

permanente liberacion»

Paulo Freire

SEGUNDO MOMENTO
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Porque somos preguntas y respuestas, porque somos interrogantes e interpretaciones,

porque edificamos el contexto cuando nos posamos en él y lo sofiamos:

CONFIGURACION DE LA REALIDAD.

En este momento, a partir de los hallazgos encontrados en la pre-configuracion se presenta la
especificacion del problema de investigacion, otros interrogantes o preguntas de investigacion y

los aspectos metodolégicos que dan cuerpo a este capitulo.

Se aclara que las preguntas y los objetivos de investigacion se han formulado a partir de
las categorias emergentes desarrolladas en el primer momento, fruto del trabajo de campo y la

teoria formal que se derivada de ellas.

PROPUESTA METODOLOGICA.

Entendiendo la educacién popular como el horizonte de formacién ideal de sujetos criticos y
empoderados de su rol politico, se parte del reconocimiento de una experiencia de Educacion
popular que ha dinamizado la formacién de sujetos politicos desde la estrategia de comunicacion
alternativa. Por lo anterior, y en aras de la urgente necesidad de comprender los elementos
emergentes de dicha experiencia, la presente investigacion hace uso de la sistematizacion desde
la complementariedad al considerar que a partir de sus postulados fundamentales se convierte en
el disefio metodoldgico apropiado para las intencionalidades investigativas. Dichos postulados se

resumen asi:

“la complementariedad se justifica desde las criticas de Kant a la arrogancia de la razon,
al error de la ilusion y al exceso del empirismo, desde lo cual es necesario asumir posturas
criticas y de articularidad en ambas direcciones, en una especie de reconciliacion entre la
tesis y la antitesis, en una postura donde se considere el mundo como fenémeno como

articulado con la imagen moral del mundo” (Jaramillo Echeverry. 2006. p. 120)
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Es asi como se favorece la mirada complementaria necesaria en los trabajos comprensivos que
asumen a los sujetos como agentes protagénicos en los procesos de constitucion de sus realidades
y no solo como producto de instituciones sociales o estructuras de la realidad social.

Este modelo de investigacion tiene la conviccion del ser humano como un ente complejo que
debe ser comprendido desde su integralidad, su pluriculturalidad y su diversidad constante y
cambiante. Se permite una postura abierta, una exploracion de la humanidad més alla de la
necesidad de la cuantificacién de la realidad o del encasillamiento de esta dltima en postulados
conceptuales deterministas, inamovibles y tnicos. La complementariedad es un engranaje de

formas, un engranaje de modos, un resultado diverso y complejo como la realidad misma.

La complementariedad

En términos de esta investigacion se parte de la idea fundamental de la complementariedad como
un disefio de investigacion que utiliza métodos emergentes articulados con métodos
convencionales para articular los tres intereses de las ciencias, el interés técnico, el interés
practico y el interés emancipatorio. Un interés técnico simbolismo de la acciéon misma, estuvo
determinada por un acercamiento real e intencionado, no de ver, sino de comprender las
estructuras que se tejian desde la préctica pedagdgica, la educacién popular y la comunicacion
alternativa, una accién que no se dispone a una reaccién esperada mds bien considera la realidad
libre en su dindmica y sin variables, sin accion vs reaccion, se abre a las posibilidades desde la
resignificacion social. Un interés prictico que se refiere a la experiencia, al tocamiento de la
realidad misma, a los discursos a la construccion del simbolismo desde la realidad del otro, al
vinculo. Se refiere a como el otro interpreta el universo de lo pedagégico, el entramado de su
practica, la comunicacién que normalizé y la educacién de lo popular. Como es que entienden el
pasado, el presente y el futuro después de romper paradigmas desde el conocimiento. Como es
que entienden su aporte a la construccion tedrica del contexto, como es que entienden la
reconstruccion de sentido de lo que son y lo que serdn. Y un interés emancipatorio cuando se
asume la autonomia sobre la realidad, cuando el sujeto se entiende libre para construir y
deconstruir los escenarios, de replantearlos, de reconfigurarlos. Cuando el sujeto entiende que se

puede reinterpretar a si mismo y mads alld de la causalidad encuentra su independencia.
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Sistematizacion desde la complementariedad

Cubiertos por el disefio de la complementariedad, la sistematizaciéon emerge, como se dice en los
apartados anteriores, como método asertivo para lograr una proximidad a las estructuras que se
tejen en la realidad estudiada. La sistematizacion de esta investigacion fue mas alld de un proceso
de identificacidn, recoleccidn, organizacion y procesamiento de la informacién, es mds bien un
ejercicio de descripcion y explicacion que reconoce el movimiento de la realidad, ve sus ascensos
y descensos. Comprende que se trata de una toma constante de decisiones, de cuestionamientos,
de acciones que movilizan los sistemas de creencias individuales e institucionales que interpretan
la pedagogia y su préctica, la educacion popular y su profundidad o la comunicacién alternativa

como accién, como pensamiento y cognicion.

Esta sistematizacion por complementariedad identifica la experiencia con sus obstaculos, con sus
resistencias, con las falencias del contexto y de la institucion. Es una posibilidad de disefio
metodoldgico que permite la expresion abierta de la comprension de la realidad, que permite
asumir posturas, verbalizar dichas posturas y estimarlas como una reconstruccién cognitiva
acerca de los iconos que representan la realidad del universo que se estudia como un todo

compuesto por multicausalidad, amplio, infinito y diverso en sus posibilidades.

Este proceso de sistematizacion debe ser comprendido como la exposicion de la realidad a través
de ventanas. Cada categoria es una ventana de observacion hacia la realidad a conocer y los
sujetos de anélisis deben ser reconocidos en retrospectiva. Son mds que variables, son complejos
y les ocurren cosas y partiendo de ellas toman decisiones y muestran una comprension de su
propia realidad que se debe saber interpretar a través de sus palabras, acciones, silencios y

decisiones.
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Diseifio de investigacion.

El disefio de investigacion asumido en la presente apuesta investigativa se articula a los
planteamientos de Murcia y Jaramillo (2011) que al respecto de la Complementariedad sugieren y

que se condensa en tres principales momentos metodoldgicos expuestos a continuacion.

PRIMER MOMENTO: Pre configuracion de la realidad.

En este momento se plantea una aproximacion a la realidad sociocultural desde un acercamiento
inicial desde una l6gica abductiva; esto es desde un acercamiento desde la teoria formal o a una
perspectiva deductiva y a la teorfa sustantiva o una perspectiva inductiva, con el fin de focalizar
un interrogante o problema de investigacion respecto a la realidad que se deseaba comprender, la

cual se denominé en esta propuesta "posible dimension temadtica".

SEGUNDO MOMENTO: configuracion de la realidad.

A partir de la pre-estructura encontrada, se elaboré una segunda mirada desde la que se
configuraron elementos centrales de la investigacion como por ejemplo la pregunta de
investigacion, los objetivos, y el disefio metodoldgico. Dichos elementos son planteados en el
presente momento, configuracion de la realidad, desde un acercamiento exploratorio previo que
permiti6 identificar la experiencia de comunicacidn alternativa como eje estratégico desde el cual
se dinamiza la experiencia de Educacion Popular en el horizonte de formacion de sujetos
politicos comprometidos con los procesos de transformacion social de sus propios contextos

vitales.

TERCER MOMENTO: re configuracion de la realidad.

En este momento se procede a realizar el trabajo de campo desde una intencionalidad
comprensiva en la que se favorece la lectura que hacen los propios actores, en este caso las y los
estudiantes, de sus propios procesos de configuracion y reconfiguracion de sus realidades sociales

logradas a partir de la experiencia de Educacion Popular. Se exponen en este punto, los hallazgos
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de la investigacion, donde se redimensiona la estructura sociocultural, a partir de la relacion:
elementos tedricos, interpretacion del investigador y datos culturales; es decir, se inicia la

comprension de sentido a una estructura sociocultural.

POBLACION

Unidad de analisis:

Jovenes de basica media de la Institucion Educativa Bartolomé Mitre que optaron por
comunicacion social como materia electiva. Estos jovenes se encuentran cursando la fase media
técnica, donde el sistema de educacion actual les permite explorar diversas posibilidades de
profundizacidn, entre servicios y productos, con el fin de prepararlos para la vida productiva y
laboral. La fase se inicia en grado decimo y se finaliza en grado once como requisito para la
graduacion, los jovenes pertenecientes a €sta investigacion estdn divididos de la siguiente

manera:

Unidad de trabajo.

La unidad de andlisis estd constituida por cinco jovenes del grado 10b de la institucion
Educativa Bartolomé Mitre que hace parte del colectivo de comunicacion alternativa y por
cinco jovenes del grado 11c de la institucion Educativa Bartolomé Mitre que hace parte del

colectivo de comunicacién alternativa.
Como criterio de seleccion de los jovenes para que hicieran parte de la investigacion solamente se

establecié que debian hacer parte del colectivo de comunicacién alternativa del Colegio

Bartolomé Mitre y desearan participar también en la investigacion.
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Recoleccion de la informacion.

El proceso de recoleccion de la informacién estuvo dinamizado desde dos principales

instrumentos a conocer: el diario de campo y la entrevista.

El diario de campo se constituyé como la herramienta de sistematizacion de la experiencia de
observacion participante. Fue elegido por permitir la normalizacion de la existencia del
investigador durante los encuentros del colectivo de comunicacién alternativa en medio de la
clase desde una ruptura del modelo positivista hacia una instauracion del investigador como

sujeto que se permea con la realidad y se distancia de ella para nombrarla en el texto.

En segunda instancia, en el diario de campo se pudieron concretar los relatos y conversaciones
que se vuelven datos y que se vuelven categorias, pero también constituyeron simbolismos de la
multiculturalidad, de la diferencia y de la independencia, son sentidos y constituyen un insumo
invaluable como ventanas para el conocimiento del mundo del otro. Que alguien relate su
interpretacion de los escenarios es que alguien regale una imagen para interpretar, conocer y

comprender.

Después a través de la entrevista semiestructurada, que se considerd pertinente para establecer
cosmovisiones concretas, para limitar el universo y establecer pardmetros para la informacion, sin
embargo, desde la posibilidad de expansién que siempre tienen los sujetos, cualquier expresion
por fuera de lo estructurado se consideré valido y en muchas entrevistas emergié la entrevista
abierta como emerge la realidad en el contexto, independiente y libre.

Analisis e interpretacion de los datos obtenidos

El anélisis y la interpretacion de los resultados se sucedieron en tres etapas especificas:
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Transcripcion de los datos obtenidos a través de los instrumentos.

La obtencién de los datos y el método para la estrategia de andlisis estan marcados dentro de la
tendencia fenomenoldgica como andlisis tematico que busca basicamente, identificar la esencia
de un fendmeno y transformar la experiencia vivida en una expresion textual de su esencia. De
esta manera, una vez materializado el discurso, la observacion participante y las entrevistas, se

realizé un analisis de contenido.

Codificacion, categorizacion y sistematizacion de los datos transcritos. (Se realizo

manualmente).

Es decir; una codificacidn, categorizacion y sistematizacion de los principales ejes de significado
subyacentes en los datos, que fue més alld de la descripcion de lo obvio y visible para ser
analizado e interpretado y realizar una abstraccién de la informacién accediendo a su significado

oculto, es decir, es ir de lo manifiesto a lo latente.

La codificacion se realiz6 manualmente; una vez leidos los datos se asignaron c6digos a los
mismos, para convertirlas en unidades de significado alli mismo se realizaron las reflexiones
analiticas que sirvieron de insumo para la sistematizacion del proceso a través de

cuestionamientos sobre la realidad que se iba encontrando.

Triangulacién para la interpretaciéon de los hallazgos.

El método de triangulacién realizado fue la triangulacion tedrica que se establecid entre las tres

categorias de andlisis relacionadas y que se apoyd en autores concretos dentro de dindmicas

relacionales de una realidad abstracta.
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El aprendizaje y profundizacion de la propia palabra, la palabra de aquellos
que no les es permitido expresarse, la palabra de los oprimidos que sélo a
través de ella pueden liberarse y enfrentar criticamente el proceso
dialéctico de su historizacion (ser persona en la historia)». El

sujeto, paulatinamente.

TERCER MOMENTO
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Porque somos libres de resignificarnos, porque somos volatiles, dinimicos y renovados,

porque somos figuras y formas que cambian y se transforman.

RECONFIGURACION DE LA REALIDAD

A continuacion se plantean los principales elementos instituyentes de la experiencia de
Educacién Popular en la institucion Educativa Bartolomé Mitre desde la apuesta de

Comunicacion alternativa

HALLAZGOS

El presente capitulo de hallazgos se constituye a partir de las categorias emergentes de los datos
sustantivos, esto es, a partir de la informacién recolectada de las vivencias de las y los actores de

la experiencia de Educacion Popular.

Desde la intencion de identificar y comprender las dindmicas presentes en una experiencia de
Educacion Popular que potencian y dinamizan la comunicacidn alternativa, se hallan cuatro
principales elementos, a saber: Aprendizaje y pensamiento, Otredad, Accion colectiva y,

finalmente, Habilidades comunicativas.

A continuacion se detallan los elementos constitutivos de cada categoria finalizando con un
apartado conclusivo en el que se devela el entramado semantico propio de la experiencia de

Educacién popular.

1. APRENDIZAJE Y PENSAMIENTO

El aprendizaje es un proceso complejo que involucra ademads de los sentidos, sistemas
neuroldgicos complejos como la memoria a corto, mediano y largo plazo que le ayudan al sujeto

a realizar relaciones entre informacion recopilada con anterioridad y la informacién nueva con el
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fin de establecer esquemas renovados de informacion que le permiten asumir el contexto con

herramientas cognitivas y practicas que le permitan una subsistencia con integralidad.

Para evidenciar que un sujeto ha logrado aprender o no, es necesario establecer indicadores
concretos que den muestra de dicho aprendizaje y durante esta practica de investigacion los
mayores indicadores estuvieron determinados por las subcategorias que se convierten en

estructura conceptual de esta categoria central y que se mencionan a continuacion:

1.1 Pensamiento critico

Se puede observar en la subcategoria “Pensamiento critico”, como las y los jovenes lo
asocian con la ampliacién de las formas de pensamiento y de sentimiento, asumiendo el
reconocimiento de los otros, no como desiguales, sino desde la posibilidad de reconocerlos como
diferentes y desde dicha diferencia, el reconocimiento de la posibilidad de constituirse como

sujeto plural y diverso. Lo anterior se evidencia en relatos como los siguientes:

“(...) pero este proyecto me ayuda a abrir mas mi forma de pensar y de sentir cosas mds abiertas.” Sujeto #
4

“En mi presente he aprendido que no todos somos iguales, que cada uno piensa diferente y que juzgamos sin

pensar ya que aprendemos historias muy conmovedoras.” Sujeto # 4

“(...) que todos no pensamos igual, que cada uno se expresa como quiere y que a pesar de esto todos somos

iguales.” Sujeto # 5
“Este proceso de retroalimentacion debe cambiar ya que a veces no se escucha el interés o ideas de los

demds”. Sujeto # 1

El pensamiento critico segtin A. Facione es el producto de subprocesos como la interpretacion, el
andlisis, la evaluacidn, inferencia, explicacion y autorregulacion. De esta manera no solo se trata
de un proceso de pensamiento, con mas complejidad que eso, el pensamiento critico es una
construccidn de pensamientos que le facilita al sujeto asumir posturas en relacion a su contexto y
producir esquemas conceptuales nuevos que admiten una reinterpretacion del mundo desde si
mismo. El pensamiento critico empodera a los sujetos en su capacidad de hacer lectura critica de
sus contextos de realidad social, y asi mismo, a tomar decisiones en pro de la transformacion

social.
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“(...) nos ensefla como vivir y como aprender a ver la realidad de la vida y a mirar aquellos caminos

oscuros que la vida nos cruza en el camino.” Sujeto # 3
“Puedo dirigirme a personas sin miedo, con seguridad de si mismo, sin temor de que puedan juzgarme,
opinar y escuchar a otros, aprender lo bueno de estos y decir no, cuando sé que este me causa dafio.” Sujeto

#7

“Hoy en dia aprendi a enfrentar el mundo sin miedo a que me intimiden y sin que nadie me diga cémo debo

expresarme.” Sujeto # 10
“Cada uno hace y aplica lo que piensa, nunca nadie nos dice y nos prohibe lo que debemos escribir.”

Sujeto # 10

Dentro de la teoria de Facione sobre el pensamiento critico se define la interpretacién como:
“comprender y expresar el significado o la relevancia de una amplia variedad de experiencias,
situaciones, datos, eventos, juicios, convenciones, creencias, reglas, procedimientos o criterios”.

(Facione. 2007. p 2).

La interpretacion puede entonces percibirse en apreciaciones de los sujeto de andlisis, pues

desde afirmaciones como €sta:

“Hoy en dia aprendi a enfrentar el mundo sin miedo a que me intimiden y sin que nadie me diga cémo debo

expresarme.” Sujeto # 10

Permiten un acercamiento a su interpretacion del mundo, de la sociedad, de la percepcion de los

otros y de la individualidad como elemento esencial dentro de los procesos de socializacién.

La interpretacion se convierte en una ventana que le permite al sujeto observar el mundo desde el
angulo deseado con el fin de introyectar los datos que ingresan por los sentidos y més que
aprenderlos, es darles significantes vélidos para si mismo y para su construccion del universo

individual que es fundamental para cualquier ser humano.

El analisis “consiste en identificar las relaciones de inferencia reales y supuestas entre
enunciados, preguntas, conceptos, descripciones u otras formas de representacion que tienen el
propdsito de expresar creencia, juicio, experiencias, razones, informacién u opiniones” (Facione.

2007. p 2).
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“Puedo dirigirme a personas sin miedo, con seguridad de si mismo, sin temor de que puedan juzgarme,
opinar y escuchar a otros, aprender lo bueno de estos y decir no, cuando sé que este me causa dafio.” Sujeto

#7

Los sujetos de esta investigacion se permiten el andlisis, porque pudieron elegir entre dos
profundizaciones mds, para cumplir con un requisito académico para graduarse; sin embargo la
eleccion de una y no otra materia de profundizacion, es un elemento central de argumentacion

para ellos.

Después tienen la capacidad de analizar como logran elementos cognitivos que los diferencian
dentro de la institucion, y que les permite una fuerza discursiva con la que sienten pueden lograr
avances laborales y académicos para el futuro, y desde esta postura deciden quedarse en la

profundizacién y terminarla.

La evaluacién como “valoracién de la credibilidad de los enunciados o de otras representaciones
que recuentan o describen la percepcion, experiencia, situacion, juicio, creencia u opinién de una
persona; y la valoracion de la fortaleza 16gica de las relaciones de inferencia, reales o supuestas,
entre enunciados, descripciones, preguntas u otras formas de representacion” (Facione. 2007. p
2). También es real dentro del discurso de los sujetos, pues se obligan a ahondar, a profundizar,

evitan cualquier conclusion a priori porque se sienten ligados a la indagacién y a la duda.

“Uno aprende que no puede juzgar a los demds, que detrds de todo y de todos hay una historia, una razén.

Que si conocemos eso conocemos realmente a las personas que tenemos al frente.” Sujeto # 8

La evaluacioén es elemento fundamental del pensamiento critico porque se cimienta sobre la duda
como motor de busqueda de informacion nueva con el fin de darle fuerza y soporte a un

aprendizaje de la realidad con sentido y significado.

Se infiere cuando se puede “identificar y asegurar los elementos necesarios para sacar
conclusiones razonables; formular conjeturas e hipétesis; considerar la informacién pertinente y

sacar las consecuencias que se desprendan de los datos, enunciados, principios, evidencia, juicios,
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creencias, opiniones, conceptos, descripciones, preguntas u otras formas de representacion”.

(Facione. 2007. p 2).

“En mi presente he aprendido que no todos somos iguales, que cada uno piensa diferente y que juzgamos sin

pensar ya que aprendemos historias muy conmovedoras.” Sujeto # 4

“(...) que todos no pensamos igual, que cada uno se expresa como quiere y que a pesar de esto todos somos

iguales.” Sujeto # 5

Para inferir el determinismo cognitivo se pone en jaque, se cuestiona lo inobjetable y se lleva al
pensamiento a que rete a los sentidos, exige mds de lo que se ve, se escucha o se siente. De esta
manera los sujetos tienen claridad sobre la informacion que se esconde tras bambalinas y certeza

que toda informacidn visible tiene oculta una interpretacion que es necesario conocer.

La explicacion se define como la “la capacidad de presentar los resultados del razonamiento

propio de manera reflexiva y coherente” (Facione. 2007. p 2).

“(...) ser una mujer muy exitosa dedicarme mucho a mi trabajo. Quiero estudiar medicina para lograrlo

tengo que ser una mujer con la frente en alto y ser una mujer emprendedora”. Sujeto # 5

El discurso se constituye como vehiculo fundamental de esta explicacion, los sujetos se sienten
no solo fortalecidos emocionalmente para explicar su interpretacion de la realidad, sino

convencidos de la valia que dicha explicacion debe tener para quienes la escuchan.

Por tltimo la autorregulacion como “monitoreo auto consciente de las actividades cognitivas
propias, de los elementos utilizados en esas actividades, y de los resultados obtenidos, aplicando
particularmente habilidades de andlisis y de evaluacion a los juicios inferenciales propios, con la
idea de cuestionar, confirmar, validar, o corregir el razonamiento o los resultados propios”.

(Facione. 2007. p 2). Es una realidad dentro del proceso.

“(...) Cuando no tenia la oportunidad de ver comunicacién como clase no tenfa mis proyectos tan claros, era
menos confiada conmigo misma y no era tan segura como para llevar y comunicar mis pensamientos y

opiniones”. Sujeto # 2
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Se perciben sujetos capaces de introyectarse, de elaborar procesos de interpretacion de si mismos
en relacion al contexto y a los otros, capaces de entenderse como producto de un proceso con
elementos cognitivos renovados que pueden ser trascendentales para un sujeto con mayor

proyeccion positiva para el futuro.

El pensamiento critico se encuentra como elemento fundamental del pensamiento y el
aprendizaje de los sujetos, porque ellos se encontraron con la capacidad de analizar, interpretar,
inferir, explicar, evaluar y autorregularse como elementos fundamentales de la educacién popular
y la accidn colectiva misma. Son sujetos que a través de la experiencia lograron entenderse

fuertes y valiosos para la construccion de la sociedad.

1.1.1 Libertad de pensamiento

Este pensamiento critico solo se logra con la posibilidad que tiene el sujeto de ser libre en la
construccidon de esquemas cognitivos validos para €l y que posteriormente valida frente al mundo.
“Toda persona tiene derecho a la libertad de pensamiento y de expresion. Este derecho
comprende la libertad de buscar, recibir y difundir informaciones e ideas de toda indole, sin
consideracion de fronteras, ya sea oralmente, por escrito o en forma impresa o artistica, o por

cualquier otro procedimiento de su eleccion”. (Fichte, J. G., & Coves, F. O. 1986 p.1)

Si bien la libertad de pensamiento puede constituir un elemento a penas en construccion dentro de
los escenarios educativos, considerando que el sujeto estd en un proceso de reconocimiento
cognitivo que le permite andlisis profundos y complejos de su realidad para después pensar
libremente sobre la misma. A través del colectivo del Bartolomé mitre puede reconocerse la
Libertad de pensamiento como recurso fundamental de aplicacion de la educacion popular
misma. El alumno tiene la libertad de pensarse el mundo y mostrar dicha interpretacion a través
del texto, del grafico o del disefio. La libertad de pensamiento y de expresion se comprende como
una posibilidad escasa en los procesos de educacidn tradicionales y los sujetos verbalizan esta

interpretacion de la siguiente manera

*“(...) No porque todos pensamos cosas diferentes y tenemos metas distintas.”” Sujeto # 5
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“(...) exponiendo mis ideas y algunas veces llevandolas a convertirla en una accién (...)” Sujeto # 2

“La formacién que considero que hemos logrado es la facilidad de expresarnos como nos parece, poder

opinar y tener libre expresion.” Sujeto # 7

El pensamiento para estos sujetos es una construccion individual e independiente que tiene valia
por si solo, que es inalienable, subjetivo. Constituye la definicién que cada cual construye de su
universo inmediato, pero al mismo tiempo logra crear puentes entre los sujetos, donde se
reconocen las desavenencias como naturales y se valoran como motivacion los puntos de
encuentro e identificacion con los otros seres humanos. El reconocimiento del pensamiento libre
es el inicio del reconocimiento del otro como aportante de informacién nueva como universo

renovado que es.

1.1.2 Flexibilidad - proceso dinamico

El pensamiento es también flexible, pero solo si antes fue libre. La flexibilidad de pensamiento
mas que una competencia se constituye como una virtud que define un estilo de vida y les
permite a las demds personas adaptarse mejor a las presiones del medio. Una mente abierta tiene
mads probabilidades de generar cambios constructivos. Segin del documento escrito por Zaldivar
M. en el afio 2001 la flexibilidad del pensamiento habilita a quienes la poseen para no tenerme a
la controversia y son capaces de dudar de ellas mismas sin entrar en crisis y rechazan toda forma

de autoritarismo social.

Durante la investigacion se deja ver el pensamiento flexible a través de apreciaciones como éstas:

(...) Hemos socializado con otros equipos de trabajo aprendido muchas cosas.” Sujeto # 4

“El profesor es alguien que nos da nuestro espacio y respeta nuestras ideas (...)” Sujeto # 2

La flexibilidad puede percibirse dentro del discurso sobre todo en la disposicion que muestran los
sujetos por el conocimiento del punto de vista del otro y en lo valoradas que sienten sus
producciones a la hora de ser evaluadas por el docente. Se trata de un pensamiento flexible
porque se permite ideas nuevas y se valida dichas ideas a través del reconocimiento primero

subjetivo y luego objetivo del pensamiento mismo.
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A este punto el pensamiento critico se hace posible cuando se permite la libertad del mismo y la
flexibilidad de los procesos cognitivos que se elaboran, sin embargo elementos como la
transformacién son también caracteristicas del pensamiento critico, cuando se comprende que
solo se consigue aprendizaje de verdad al momento de romper paradigmas e instaurar

pensamientos renovados de los espacios, los contextos y las personas.

1.1.3 Transformacion

La transformacion constituye la percepcion de transicion entre pensamientos y comportamientos
de los preconceptos hacia los nuevos pensamientos y comportamientos después del aprendizaje,
este proceso de transformacion se percibe durante la investigacion trasmutando desde ideas
individualistas de la comunicacion hacia el sentido social de la misma. Al mismo tiempo se
puede percibir elementos transicionales entre las capacidades y habilidades que los sujetos
pensaban tener en relacion a los procesos de comunicacion alternativa y las habilidades y

capacidades que identificaron en si mismos durante el proceso.

“(...) no imaginaba que al ingresar a este proceso la vida puede cambiar y aprender para bien.” Sujeto # 7

La transformacién de preconceptos a conceptos positivos sobre el proceso puede evidenciarse en
posturas de los sujetos donde, desde el discurso, dejan ver que tenian ideas iniciales que se fueron
modificando en la medida que participaron en la profundizacion. Ademads se ven movilizar ideas

individualistas hacia el sentido social y altruista de la comunicacion.

La transformacién del pensamiento al pensamiento critico puede ser identificada a través de tres
conceptos que funcionan como indicadores y que permiten la identificacion de la transformacién
como un elemento dindmico que estuvo presente durante la investigacion. La postura de

innovacién y renovacion, el emprendimiento, el interés y la motivacion.

1.1.3.1 Postura de innovacion — renovacion
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La innovacion es definida literalmente como la accién y efecto de innovar, hablando de nuevas
propuestas, de pensamiento y accidn para optimizar los procesos y renovarlos. La innovacién
precede la renovacion y el pensamiento critico logra instaurarse a través de elementos de
construccién como estos dos conceptos —innovacién y renovacion. Junto con la transformacién
los sujetos que participaron de esta investigacion dejaron ver un esquema renovado de
pensamientos y de acciones que constituye el elemento central para la innovacion en relacion a la

educacién popular, con afirmaciones como:

“(...) Gracias a la comunicacion, antes lo que era un problema grave para mi, se ha convertido en algo

normal”. Sujeto # 10

La renovacion se deja ver en el discurso desde el hecho que los sujetos perciben un
comportamiento problemadtico en relacion a la comunicacién como tal que han logrado superar
para mejorarlo o normalizarlo, afianzando el discurso y sobre todo reconociendo canales

alternativos para comunicar las ideas libres que han elaborado sobre el contexto y la sociedad.

1.1.3.2 Emprendimiento

El emprendimiento se refiere a la capacidad de una persona para hacer un esfuerzo adicional por
alcanzar una meta u objetivo. La transformacion, la innovacion y la renovacion del pensamiento
parecen entregarle al sujeto las herramientas necesarias para sentirse fuerte y capaz de emprender

nuevas metas y propositos.

“(...) ser una mujer muy exitosa dedicarme mucho a mi trabajo. Quiero estudiar medicina para lograrlo
tengo que ser una mujer con la frente en alto y ser una mujer emprendedora”. Sujeto # 5
“(...) uno delos docentes me pidi6 el favor de que le ayudara a hacer una entrevista a otro docente (...)”

Sujeto #1

El emprendimiento puede evidenciarse en la visualizacidn que tienen los sujetos de un futuro
emprendedor gracias al trabajo y la dedicacién de los procesos y en el momento que se
comprende el éxito como una consecuencia de las acciones que se llevan a cabo con dedicacién y

€Smero.

66



1.1.3.3 Interés y motivacion

Uno de los factores principales que condicionan el aprendizaje es la motivacion con que €ste se
afronta. Por ello, para facilitar el que los alumnos se interesen y se esfuercen por comprender y
aprender, diferentes investigadores han estudiado los factores de que depende tal motivacion y
han desarrollado modelos instruccionales con base a los que crear entornos de aprendizaje que
faciliten que éste se afronte con la motivacién adecuada (Alonso Tapia, 1997; De Corte, 1995; De

Corte y otros, 2003; Pintrich y Schunk, 2002)

“(...) uno de los docentes me pidio el favor de que le ayudara a hacer una entrevista a otro docente (...)”
Sujeto # 1

“Inicie cuando me inscribi a este programa de comunicacion social (...)”. Sujeto # 9

Las actividades académicas tienen siempre mas de un significado puesto que, contribuyen a la
consecucion de diferentes metas. Sin embargo, no todas las metas tienen la misma importancia
para cada uno de los alumnos. Esta importancia varia tanto en funcién de la orientacion personal
de éstos como de las distintas situaciones que afrontan a lo largo de su vida académica. Por este
motivo, teniendo en cuenta que las distintas metas a menudo tienen efectos opuestos sobre el
esfuerzo con que los alumnos afrontan el aprendizaje, parece importante conocer cudles son tales
efectos para asi saber sobre qué metas tratar de influir y como hacerlo. Al reconocer estas metas
se estan encontrando las motivaciones mismas que movilizan a los sujetos a continuar en

bisqueda de elementos de aprendizaje concretos.

El interés por otro lado es un concepto con simbolismo econémico intrinseco, donde el sujeto se
encuentra con la posibilidad de obtener un beneficio material, en la mayoria de los casos, por
involucrarse en diferentes actividades. Durante la investigacién pudo establecerse que ciertos
sujetos también se movilizan desde el interés, que luego transmuta y se convierte en elementos
motivacionales que sostienen la decision de permanecer en la profundizacién de comunicacion.

El interés como preconcepto se encuentra presente desde los dos siguientes aspectos:

1.1.3.3.1 Interés individual
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Que se refiere a los beneficios individuales que los jévenes pueden tener al hacer parte del
colectivo de comunicacion alternativa, inicialmente pueden notar ventajas académicas, de
reconocimiento social y de expresion de ideas en un ejercicio catartico que favorece el éxito

individual.

“Esta profundizacién ha sido un tema que ha llamado la atencién desde antes de ir obteniendo sus
conocimientos. Va mucho con la carrera profesional que quiero escoger y pienso también expandirme mds
enel tema (...)” Sujeto # 2

(...) pensaba que si me iba por el camino de comunicacién social podia lograr todo esto y asi fue por que
logre”. Sujeto # 5

“(...) Proyectandome y haciendo realidad los ideales que tengo con esta profesion (...)” Sujeto # 2

“(...) pues comunicacion es la que mas me llama la atencidn (...)” Sujeto # 3

113

se nos presento la oportunidad a las personas que empezamos a cursar este afo, en escoger una
profundizacién entre tres opciones, entre ellas comunicacion (...)”"Sujeto # 2
“(...) cada uno elige hacia dénde va ya que todos no tenemos las mismas ideas”.

Sujeto # 3

El interés individual se reconoce dentro de las afirmaciones cuando el colectivo se percibe como
un accidente académico con ventajas individuales de avanzar académica y laboralmente, el sujeto
se percibe aislado de los demads integrantes del colectivo y consideran que cada uno debe realizar
una construccién subjetiva e independiente del conocimiento y del aprendizaje. Sin embargo
pudo notarse una transformacion de esta postura individual hacia un reconocimiento del otro
como ser importante que sea también constructor de su realidad y su proyeccién a futuro.

Los jovenes empezaron a entender que dentro de la profundizacién existia también un
componente social importante y los intereses individuales se involucraron paulatinamente con

una funcién social de la comunicacién muy marcada.

1.1.3.3.2 Intereses sociales
Se refiere al beneficio que todos los involucrados puedan tener de los procesos, que deberia ser

equitativo o por lo menos beneficiar al colectivo y no a cada uno de los integrantes del mismo, el

interés social se reconoce en el discurso de los sujetos de la siguiente manera:
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“(...) gracias al dialogo y la escucha podemos ayudar a muchas personas en cuanto a muchas situaciones.

Sujeto # 1

Los integrantes del colectivo comienzan a pensar en como se puede beneficiar la comunidad
completa desde la comunicacién alternativa y como la posibilidad de libertad de pensamiento y

expresion es también una forma de construccion de la sociedad y su cultura.

La transformacion, la flexibilidad, la libertad de pensamiento y la proyeccidn se constituyen
como elementos conceptuales que nutren el pensamiento critico, de esta manera solo un
pensamiento fortalecido, libre espontaneo e innovador tiene la capacidad de proyectarse en el

futuro con anhelos y perspectivas gratificantes para los sujetos.

1.1.4 Proyeccion

En términos de la investigacion se comprende como proyeccion la visualizacién o imagen que los
sujetos tienen de su futuro teniendo como aliado elementos fortificantes como la libertad de

pensamiento, la flexibilidad del mismo, la transformacién y el aprendizaje mismo.

Los integrantes del colectivo en su mayoria se ubican estudiando una carrera a fin con las
comunicaciones, como la comunicacion social y el periodismo. Existe una marcada y persistente
preocupacion por instaurarse en el ambiente educativo dejando claro que han comprendido la

necesidad de capacitarse para ejercer una profesion.

“Todos sofiamos con una carrera algo bueno y un buen vivir en la vida mi suefio es estudiar medicina y asi
sacar adelante a mi familia (...)”.Sujeto # 3
“Mi visién en un futuro es estudiar mucho salir adelante con mis estudios, trabajar para lograr lo que

siempre he sofiado (...)”.Sujeto # 5

La proyeccién académica se comprende entonces como una antesala adecuada para la laboral, sin
embargo también estd claro para los integrantes del colectivo que las posibilidades laborales van
de la mano con las educativas, de manera que el nivel del ingreso tiene una correlacién directa

con el nivel de la educacion.
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1.1.4.1 Proyeccion laboral

Algunos integrantes del colectivo expresan su necesidad de proyectarse laboralmente antes que
académicamente por el acceso al recurso. El dinero parece ejercer una presion y la inmediatez

para subsanar las necesidades bdsicas de los jévenes y sus familias

“(...) en un futuro he pensado llegar a ser jefe de la policia (...)”.Sujeto # 9

Sin embargo la proyeccién laboral se encuentra como la més fuerte y puede interpretarse que los

sujetos del colectivo la identifican como cercana, viable y adecuada para un mejor futuro.

1.1.4.2 Proyeccion Educativa

Son varias las carreras en las que los sujetos se proyectan estar, pero existe una marcada
tendencia a las carreras humanas y sobre todo a continuar con la capacitacion profesional en

relacion a la comunicacién y su funcidn social desde el periodismo.

“En mi futuro esta seguir adelante con mis estudios (...)”.Sujeto # 10

“En mi futuro me gustaria llegar a ser una profesional sacar mis estudios adelante, entrar a una universidad.”
Sujeto # 6

“Me veo siendo una profesional en Psicologia (...)”Sujeto # 2.

“En mi camino quiero muchas cosas positivas, primero debo terminar mi bachiller luego quiero empezar a
estudiar veterinaria ya que este es mi suefio (...)”.Sujeto # 7

“Yo Maria Alejandra a futuro me veo como una mujer emprendedora con ganas de seguir aprendiendo mas,
como una psicéloga (...)”.Sujeto # 1

“(...) quiero estudiar criminalistica (...)”.Sujeto # 4

Segun el boletin informativo del 2012 llamado Educacién Superior 20, del Ministerio de
Educacién Nacional, uno de cada dos colombianos que ingresa a la educacién superior no
culmina sus estudios, situacion que esta directamente relacionada con la situacion econdmica de

las familias y la imposibilidad de pagar el costo de la educacion.
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1.2 Aprendizaje

El aprendizaje como subcategoria de la categoria Aprendizaje y pensamiento, estd enfocada a la
manera como los integrantes del colectivo logran asimilar los conceptos de la comunicacién
alternativa como herramientas cognitivas nuevas para transformar y transformarse. El proceso de
aprender esta lejos de definirse como un proceso estatico, se moviliza constantemente teniendo

como motor de biisqueda los intereses y motivaciones de los sujetos que aprenden.

Los integrantes del colectivo lograron la comprension de los elementos aprendidos como
herramientas de comprension del contexto y no solo como datos aislados de él. De esta manera el
aprendizaje se convierte también en proceso de concientizacion de la propia realidad y de la

realidad del otro.

“Antes de ingresar muchos pensamos como seria, si seria bueno que llegdramos a aprender etc. Y antes
pensaba que iba a hacer un poco incémodo por eso de la radio, pero ahora me doy cuenta que es algo
bueno que nos ensefla como vivir y como aprender (...)".Sujeto # 3

“(...) aredactar textos a disefiar trabajos a redactar un periédico y ver como las personas de tan poca edad

han vivido tantisimas cosas (...)” Sujeto # 3

El aprendizaje con sentido y significado se constituye entonces como eje central del aprendizaje
mismo y se deja ver como un proceso mds complejo atin que la recopilacién memoristica de
datos sin sentido y sin vinculo con el aprendiente. Ausubel (1983) plantea que el aprendizaje del
alumno depende de la estructura cognitiva previa que se relaciona con la nueva informacién, debe
entenderse por "estructura cognitiva", al conjunto de conceptos, ideas que un individuo posee en
un determinado campo del conocimiento, asi como su organizacion. En el proceso de orientacion
del aprendizaje, es de vital importancia conocer la estructura cognitiva del sujeto; no sélo se trata
de saber la cantidad de informacion que posee, sino cuales son los conceptos y proposiciones que
maneja asi como de su grado de estabilidad. El aprendizaje de estos jévenes involucrados en el
colectivo cobra un interés especial porque es un espacio donde se les escucha, se les reconoce y
se les valora por ser inicos y por tener estructuras cognitivas respetables y validadas por todos

quienes las conocen.
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Con un paso més alla del aprendizaje por si solo, es a través del aprendizaje con sentido y

significado que el aprendizaje mismo puede transformar la realidad de los sujetos:

1.2.1 Aprendizaje transformador

El aprendizaje transformador valida la idea que no se trata de saber cosas, sino mas bien de

adquirir una conducta més efectiva social e individualmente.

Si bien es necesario tener informacién memorizada y a la mano, el aprendizaje debe tener una
relacion directa con el comportamiento y la manera como esa informacion se usa desde la accién

misma.

(...) Interactuar con la sociedad y aprender nuevas cosas. Sujeto # 7

Mezirow dice que el aprendizaje transformador es “el proceso mediante el cual se transforman
los marcos de referencia, establecidos por sentado (esquemas establecidos, habitos de mente,
formas de pensar) para hacerlos mds exclusivos, distinguidos, abiertos, emocionalmente capaces
de cambiar y reflexivos; de manera que puedan generar creencias y opciones que resultaran mas

verdaderas y justificadas para guiar la accién” (2000, p. 8)

Es posible evidenciar el aprendizaje transformador en los sujetos de andlisis e identificar la

ruptura de los preconceptos para adoptar nuevas posturas frente al mundo.

1.2.2 Aprendizaje libre

La base fundamental para la construccién de un aprendizaje transformador es tener la posibilidad
de aprender libremente. La coercién del impetu hacia el conocimiento que puedan tener los
sujetos, desde su motivacion e interés puede entonces asesinar el verdadero sentido de aprender

para la vida.

“(...) nunca he necesitado la institucién para aprender o ensefiar libremente a alguien o asf mismas.” Sujeto

#6
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“(...) la educacién que nos dan, no simplemente profesores, si no y también personas que saben muchas
cosas y no necesariamente son profesores.” Sujeto # 4

Es una educacién mds liberal en la que se es mds facil proyectarse y tiene el mismo objetivo educar, pero
de una manera mas libre y abierta. ” Sujeto # 2

“(...) uno piensa por si mimo y es libre de lo que piensa y lo que quiere. Sujeto # 3

El aprendizaje libre puede comprenderse desde estructuras tedricas psicolégicas como la
cognitiva y la evolutiva, que sugieren la permision que debe darle al sujeto para que indague
sobre la informacion que es de su interés y construya las herramientas cognitivas sin ser guiado
hacia la estandarizacion de la informacion. Solo a través de la libertad del aprendizaje el sujeto
logra un deleite en la construccién del mundo que lo motiva y lo vincula con la realidad que elige

conocer.

1.2.3 Preconceptos

Preconcepto es un término utilizado en diversas ciencias sociales, con sentidos distintos aunque
semejantes. No debe confundirse con el concepto de prejuicio, aunque ambos términos se refieren
a distintos aspectos de lo que genéricamente se denomina un concepto previo o una idea

preconcebida.

En pedagogia, fundamentalmente en la teoria del aprendizaje significativo (constructivismo de
Ausubel), se define como una representacion que posee el alumno sobre algtn aspecto de la
realidad, y que constituye el punto de partida en el proceso de aprendizaje para la asimilacion de
los verdaderos conceptos. No hay un consenso en la utilizacién del término, y diferentes autores
utilizan en su lugar otros con el mismo significado: "ideas previas", "concepciones alternativas",
"errores conceptuales", "preconceptos", "concepciones espontdneas”, "teorias implicitas" y

"teorias en accion" (Amei. 2003. p. 28)

“(...) Antes de empezar no sabia lo que me iba a encontrar.” Sujeto # 4
“Antes de ingresar a esta profundizacidn veia las cosas muy diferentes ya que crefa que esto no era de
mucha importancia y que no nos iba a importar ni ayudar de mucho en el proceso de formacién que

llevamos en estas instituciones”. Sujeto # 9
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Los preconceptos de los sujetos de investigacion estaban determinados por las expectativas que
se tenian en relacion a la conformacion del colectivo y la participacion de la profundizacion
académica, durante la investigacion pudo evidenciarse el rompimiento de dichos preconceptos y
la construccién de herramientas cognitivas nuevas, mejor estructuradas hacia un aprendizaje

significativo y transformador.

2. Otredad

Se trata del reconocimiento del otro como un individuo diferente, que no forma parte de la
comunidad propia. Al reconocer la existencia de un Otro, la propia persona asume su identidad.
La otredad no implica, de todos modos, que el Otro deba ser discriminado o estigmatizado; por el
contrario, las diferencias que se advierten al calificar al pr6jimo como un otro constituyen una

riqueza social y pueden ayudar al crecimiento de las personas. La otredad se construye a través de
diversos mecanismos psicolégicos y sociales. Un Otro implica la existencia de algo que no es propio y,
por lo tanto, no forma parte de la existencia individual de cada uno. Sin embargo, eso externo que se
rige con autonomia respecto a uno mismo también puede afectar y alterar la individualidad del sujeto

en cuestion que considera la otredad.

“(....me di cuenta que con el solo hecho de escuchar ya estaba ayudando a esa persona

y mostrarle posibles soluciones. Sujeto # 1

La otredad es la manifestacion directa de la trasmutacion, trasformacion y renovacién entre los
intereses individuales y los intereses sociales de los jovenes dentro del colectivo, es posible
identificar el surgimiento de esta categoria como producto del aprendizaje mismo, de ese
aprendizaje transformador y libre que hace a un lado los preconceptos y se permite una
cosmovision renovada de los elementos externos al sujeto. El concepto de otredad como concepto
que puede evidenciarse en la realidad no surge esporadicamente, es mds bien consecuencia de
subprocesos (subcategorias) que hacen posible que el sujeto piense en el otro como prioridad para

la construccidn social de si mismo.
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2.1 Reconocimiento

Segtn la teoria del reconocimiento de Axel Honneth (2006) el reconocimiento es un elemento de
tension moral dinamizadora de la vida social El concepto de reconocimiento implica que el sujeto
necesita del otro para poder construir una identidad estable y plena. La finalidad de la vida
humana consistiria, desde este punto de vista, en la autorrealizacién entendida como el
establecimiento de un determinado tipo de relacién consigo mismo, consistente en la auto-
confianza, el auto-respeto y la auto-estima. La identidad se fundamenta en la conciencia de si
mismo con que cuentan los elementos del sistema humano de relaciones intersubjetivas que, a
diferencia de sistemas de otra naturaleza, se componen de personas y estas existen en el sentido

que le atribuye Todorov (2005) cuando plantea la distincién entre ser, vivir y existir

“(...) Gracias a aquello siento que me ha ayudado a enfrentar muchas cosas en mi actualidad.” Sujeto # 10
“(...) ser alguien en la vida una mujer de prestigio, respetada y admirada por mi familia ya que por esto es

que me quiero superar y ser exitosa”. Sujeto # 7

El reconocimiento es también un proceso que segun la teoria de Honneth (2006) contribuye a
fortalecer la autopercepcion para afrontar la percepcion del mundo que debe considerarse positiva
y de aceptacion. Dentro del colectivo los sujetos de andlisis muestran, como primer elemento de
interés social antes de la empatia misma, una necesidad de aceptacion que deja ver la importancia

que se atribuye a la percepcion que el grupo pueda tener de ellos.

Para nutrir el reconocimiento como experiencia posible para los sujetos, ellos desarrollan
inicialmente procesos de reconocimiento propio, donde es importante sentirse fuertes y capaces,
con habilidades de comunicaciéon como puente de acercamiento entre lo que son y lo que la

sociedad quiere que sean.

2.1.1 Auto reconocimiento

El autoconocimiento es el conocimiento de uno mismo. Todavia no estd considerado por la Real
Academia Espafiola pero este término ya es empleado en numerosos textos de psicologia, sobre

todo en la sicologia evolutiva. Es reconocerse con defectos y virtudes.
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Este autorreconocimiento parece constituirse como una realidad persiste en los jovenes que hacen

parte del colectivo juvenil en el Bartolomé mitre.

“(...) no conocfia las habilidades que poseo con muchos mds problemas que nadie y sin saber cémo
afrontarlos o solucionarlos”. Sujeto # 1

“(...) Cuando no tenia la oportunidad de ver comunicacién como clase no tenia mis proyectos tan claros, era
menos confiada conmigo misma y no era tan segura como para llevar y comunicar mis pensamientos y

opiniones”. Sujeto # 2

El aprendizaje significativo parece aportarles una fuerza interna que desconocian en s{ mismos y
que a través del proceso les asegura sentirse capaces para comenzar a tomar decisiones sobre su
vida que consideran acertadas, los discursos sugieren una especie de autodescubrimiento de las
habilidades de cada uno, este descubrimiento se traduce en elementos de confianza y seguridad

en si mismos y redundan en posturas positivistas y confiadas de un futuro promisorio.

“En mi presente me siento mds segura de mi misma ahora sé cémo afrontar mis problemas se como ayudar a
los demads, he dejado algunos miedos o algunas cosas que me intimidaban he aprendido a reconocer mis
defectos (...)”Sujeto # 1

“Puedo dirigirme a personas sin miedo, con seguridad de si mismo (...)”Sujeto # 7

“Ahora que he ido adquiriendo confianza y que ya he aprendido un poco sobre esta profundizacién me
siento mds segura (...)”Sujeto # 2

“(...) Soy una mujer intuitiva, berraca y lucho por lo que quiero a pesar de tantos obstdculos o
contratiempos.” Sujeto # 1

“Me ha servido para crecer como persona, valorar todo aquello que me permite ser cada dia o vivir a

diario. ” Sujeto # 10

El autorreconocimiento es entonces un proceso complejo que le permite al sujeto no solamente
verse y comprenderse a si mismo desde sus capacidades y fortalezas, sabiendo sortear sus
dificultades y carencias sino que ademads la sociedad se percibe como escenario de construccion

de si mismo y no como amenaza.

“Me ha permitido interactuar mds y darme cuenta de que tengo grandes habilidades para redactar y

mucho més. Sujeto # 1
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(...) Me ha permitido interactuar mds y darme cuenta de que tengo grandes habilidades (...)” Sujeto #
1

(...) unos nacen con el arte de escribir cantar, redactar, expresar, todos aportamos. Sujeto # 10

La teoria del reconocimiento de Axel Honneth (2006) sugiere el autorreconocimiento como base
estructural fundamental para que el reconocimiento del otro se dé y como férmula también para
reconocer la sociedad como un escenario donde el sujeto es constructor directo y no

consecuencia.

2.1.2 Reconocimiento del otro

El reconocimiento del otro en el escenario escolar y segun la ponencia de Maritza Contreras y
Carlos Mérquez (2008) se constituye como elemento catalizador de dos subprocesos importantes:

primero, la reduccién del conflicto y después la construccidn del sentido colectivo.

“La escuela es entendida como un espacio de cruce de culturas, cuya responsabilidad es
desplegar la mediacion reflexiva de los multiples influjos que las distintas culturas ejercen
permanentemente sobre las nuevas generaciones. Se trata, mas concretamente, de un
escenario en donde se presenta de manera general a lo propio y més arraigado de la
escuela tradicional, esto es, al conjunto de pricticas, saberes y representaciones
producidas y reproducidas en la escuela que transforman desde dentro la cotidianidad
social, pero que se extienden mads alld de la escuela (...). Resolver democréiticamente la
tension entre las culturas, supone desarrollar una teoria que asuma la alteridad donde el
otro no aparece como extrafio o como enemigo. Se pretende asi, construir nuevas
alternativas de convivencia a partir del reconocimiento del interlocutor con sus diferencias
y asumiendo el reto de construir conjuntamente expectativas de futuro: ‘construir sentido

en colectivo’...” (p. 12)

El reconocimiento del otro es sin duda una construccion subjetiva y una disposicion hacia los
demds que debe instaurarse y cultivarse en el sujeto inicialmente, los integrantes del colectivo
parecen encontrarse en esta etapa de construccion donde el otro no se percibe como amenaza,

sino més bien como interlocutor de ideas y realidades que nutren y edifican la fuerza de cada uno.
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“En mi presente me siento mds segura de mi misma ahora sé como afrontar mis problemas se como ayudar a
los demads, he dejado algunos miedos o algunas cosas que me intimidaban he aprendido a reconocer mis
defectos “(...) Sujeto #

“Por ahora hemos aprendido a no juzgar a nadie sin conocer sus situaciones (...)”Sujeto # 3

“(...) ano juzgar a nadie porque nadie sabe lo de nadie (...)”Sujeto # 6

“Hemos aprendido a que no debemos de discriminar a nadie (...)” Sujeto # 9

Con toda la complejidad que puede sucederse el reconocimiento del otro, se encuentra una
categoria sub oculta a ésta como realidad, se trata de interpretar al otro después de reconocerlo.
Esta interpretacion se constituye como subcategoria de la otredad por considerarse un ejercicio de
comprension y reconocimiento del otro mas alld que su consideracion misma. Solo a través de la

interpretacion del otro seria posible alcanzar procesos empaticos reales.

2.2 Interpretacion del otro

En la interpretacion del otro se suman elementos adicionales que profundizan en el ejercicio de
reconocimiento del otro y que buscan fundamentalmente, la comprension de los demés como
estructura social que compete a cada sujeto. Para lograr una interpretacion del otro, ademads de la
cercania, se exigen elementos como la disposicion de escucha, la atencion, y los puentes
discursivos (orales o escritos) que permiten interpretar mas que reconocer. Los jovenes del
colectivo de comunicacién en el Bartolomé Mitre parecen reconocer esta diferencia y lo

verbalizan de la siguiente manera:

“(...) por medio de un escrito o en publico, asi conocemos mds a nuestros compafieros. Sujeto # 6

Desde la postura de Ponce Bogino (2008) una manera de interpretar a otra persona es interactuar
con ella a través de diversos medios. Al decodificar caracteristicas preverbales y para verbales de
otra persona, leer algunos de sus escritos o dialogar con ella, se puede sefialar que el intérprete
interactia con el agente en tres momentos: primero atribuye sus creencias personales al agente;
segundo formula nuevas hipdtesis con el propdsito de hacer coherente el comportamiento del
agente y tercero amplia sus propias creencias acerca del agente cuando ambos interactian y

logran compartir creencias.
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Es cierto que desde el establecimiento de los preconceptos, los sujetos de la investigacion han

elaborado el proceso de interpretacion del otro, més que su reconocimiento mismo.

2.3 Empatia

Maria Julieta Balart Gritti (2012) define la empatia como la habilidad para entender las
necesidades, sentimientos y problemas de los demds, poniéndose en su lugar y de esta manera

poder responder correctamente a sus reacciones emocionales.

“(...) aprendemos que no debemos juzgar a alguien cuando en realidad no sabemos cudl es su historia (...)”
Sujeto # 5

“(...) Se respeta a cada quien su forma de pensar y expresarse. Sujeto # 7

De acuerdo al modelo propuesto por Gritti (2012), la competencia emocional de empatia se logra
cuando se combina a nivel intelectual la escucha activa, a nivel emocional la comprensién y a

nivel conductual la asertividad.

En coherencia con las categorias anteriormente mencionadas, los sujetos durante la investigacion
avanzaron desde un proceso intelectual y catedratico, donde ser reconocieron como agentes
receptores de la realidad del otro, se sintieron capaces de comprenderlo y luego actuaron con

asertividad hacia esta realidad.

Es necesario reconocer que uno de los recursos fundamentales con los cuales el colectivo logra
dinamizar estos procesos empdticos tiene una relacion directa con la adquisicion de las
habilidades comunicativas: que constituyen la tercera categoria de los hallazgos y que se describe

a continuacion.
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3. Habilidades comunicativas

Las habilidades comunicativas o lingiiisticas son las formas en que el ser humano utiliza la
lengua para diferentes propdsitos: comunicarse, aprender y pensar. Estas son fundamentalmente
cuatro: escuchar, hablar, leer y escribir. Las habilidades de escuchar y hablar corresponden al
nivel oral de la lengua y las de leer y escribir al nivel escrito: Estas cuatro habilidades pueden
clasificarse en habilidades receptivas (escuchar y leer) y habilidades productivas (hablar y
escribir). Las habilidades comunicativas deben desarrollarse de manera integral y con la

participacion activa en las jovenes y los jovenes. (Méndez Salazar. 2004. p 35)

“Antes de empezar a la profundizacién yo era una mujer timida, con miedos a expresar lo que pensaba o
sentia (...)”. Sujeto # 1

“(...) en mi pasado le temia enfrentarme al publico, temia a expresar lo que realmente sentfa (...)” Sujeto #

10

El desarrollo de las habilidades comunicativas dentro del colectivo es un ejercicio de accién y
construccién permanente, los jévenes deben interpretarse a si mismos y a sus compafieros a
través de medios escritos o verbales que ejercen entonces una doble funcién: primero la
concrecion de la habilidad misma para produccion escrita y expresion adecuada de las ideas y en

segunda instancia el reconocimiento del otro como ganancia adicional a dicha habilidad.

“Antes de empezar este proceso de comunicacién no sabia cémo expresarme, dialogar, escuchar, tratar con
las personas (...)” Sujeto # 5

“No sabfa cémo expresar mis ideas, ni sabia escuchar a las demds personas, ni prestarles la atencién que
muchas veces me dan a mi, aprendi a comunicarme con todas las personas por que antes no sabia hacerlo”.
Sujeto # 6

“Antes de ingresar a este proceso no sabia como dirigirme a una persona para escuchar o dialogar de temas
que nunca habfia tratado quizds porque temia que juzgaran lo que pensaba o el por qué no estaba de acuerdo
(...)"Sujeto # 7

“Hemos aprendido muchas cosas a expresarnos como queremos (...)” Sujeto # 6

“(...) perder un poco la pena de expresarme en puiblico”. Sujeto # 10

La expresion abierta y la voz del grupo se constituyen como conceptos estructurales

indispensables para que la habilidad de comunicar se consolide finalmente.
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3.1 Expresion abierta

La expresion abierta puede ser definida como la posibilidad de decir lo que se piensa sin temor a
la censura o al rechazo, haciendo uso de las habilidades comunicativas necesarias que permitan

una legitimacion de lo que se siente a través de los recursos escritos o verbales que se desarrollan.

La comprension de la expresion abierta como un recurso catdrtico y de interpretacion del otro

parece constituir una realidad para los sujetos y lo expresan de la siguiente manera:

“(...) quise formar parte de colectivo aquello, ya que me gustaba poder expresar lo que siento (...)”Sujeto #
6
“(...) allf puedo comunicarme y tener mds espacio para ser como soy (...)” Sujeto # 7

“(...) me gusta expresar lo que siento y con este grupo creo que es la mejor manera.” Sujeto # 10

La expresion abierta es la antitesis de la coercion y la esquematizacioén del pensamiento los
sujetos de andlisis de la investigacion logran como un producto del proceso de aprendizaje
significativo, transformador e innovador. Pensamientos estructurados que ofrecen la posibilidad y

de decir lo que se piensa y se siente.

“(...) expresarnos como queramos por medio de noticias y crénicas (...)”Sujeto # 9

“(...) uno tiene la oportunidad de expresar como uno quiere.” Sujeto # 4

3.2 Voz de grupo

La voz del grupo debe ser comprendido como un concepto interrelacional, mas que un concepto
aislado. Es un escenario donde los sujetos permiten la confluencia de sus pensamientos, intereses
y motivaciones. Se generan puntos de encuentro, de reconocimiento y de comprension del otro y
se concibe una fuerza politica de produccion social, cultural y hasta econémica con objetivos

comunes.

“(...) apesar de las opiniones personales comentamos y escuchamos la opinién de la otra persona (...)

” Sujeto # 5
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La voz del grupo es el inicio del ejercicio de la colectividad como tal, donde se busca la
coordinacion de voluntades y se movilizan los recursos para alcanzar los objetivos previamente
establecidos como comunes. En la voz del grupo se rompen las individualidades y el grupo se

descubre en su fuerza.

El colectivo de comunicacién alternativa de la Institucién Educativa Bartolomé Mitre,
paulatinamente, el aprendizaje transformador de los sujetos desemboca en una construccién

grupal que se describe como cuarta categoria de analisis.

3.3 Medios alternativos

El objetivo de la comunicacién alternativa es visibilizar los discursos presentes en la esfera
publica que no forman parte de la esfera burguesa, es la comunicacién de los oprimidos que a
menudo son excluidos y que no comunican para el comercio, comunican para la expresion de sus

verdades.

“la comunicacién alternativa es el &mbito de estudio orientado a investigar, teorizar y
planear estrategias a partir de este tipo de experiencias comunicativas, incluyendo
expresiones en soportes medidticos diversos -prensa, radio, television, Internet- asi como
en otras vias de expresion cultural: artes plasticas, musica, teatro, cdmic, etc” (Baeza.

2010. p. 5)

“yo creo que comunicar es contar el espacio, hablar de lo que uno ve, de lo que uno siente, de lo que a uno
le gusta y de lo que lo hace llorar. Comunicar es poner todo lo que uno es por dentro, darle forma y
regaldrselo a otro en forma de papel, de dibujo o de cancién. Cuando yo supe eso, cambié para siempre”

Sujeto 8.

Lo que sucede en Bartolomé Mitré es comunicacion alternativa en la medida en que le permite a
los sujetos una postura critica frente a si mismos, frente a lo que son, frente a lo que quieren. Les

permite catapultar sus emociones hacia el mundo y pensarse en una construccion, en un aporte:
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“Yo hice un viaje hace mucho tiempo. Me fui pa donde los duendes y las hadas de todos los colores habian,
unas grandes otras pequefias, unas tiernas y otras espantosas. Me fui un rato, comi nubes y dormi sobre las
rocas blandas, me fui un rato. Pero regresé para verte Margarita. Solo los ojos que tu tienes se parecen al
viaje al infinito, solo los labios con los que besas me hacen pensar en que es mejor quedarme para siempre”

Sujeto 10

4. Accion colectiva

La accidn colectiva es definida por Melucci (1989) como la materia prima del movimiento social
de renovacion y transformacion. La accién colectiva implica el movimiento de los grupos hacia
un objetivo o meta que debe ser comun y que debe beneficiar a todos los integrantes de la
colectividad, para que la accién colectiva se produzca se ven involucrados elementos
conceptuales como la colectividad misma, el trabajo en equipo y la funcién social de los
procesos. Subcategorias que se definirdn a continuacion como fundamentales en la investigacion

realizada.

4.1 Accion Colectiva.

La accién colectiva constituye una de las categorias de andlisis encontradas dentro del proceso de
investigacion y reconocida como fundamental. Este reconocimiento se debe a la certeza que es el
colectivo el escenario donde el individuo logra una transformacién de su propia subjetividad y
lleva a cabo procesos de comunicacién y la comprensién de la educacién como un ejercicio libre
y auténomo de conocimiento y transformacion del mundo, sin embargo, es necesario ahondar en

la colectividad misma, para lograr comprender los escenarios donde la accién se produce.

Para hablar de colectividad, es necesario establecer el tipo de relacion que se genera entre el
concepto del individuo y el concepto de colectivo social. Pues el individuo es producto de su

entorno social al mismo tiempo que es productor y transformador del mismo.

Cuando el sujeto logra vencer subjetividades y establecerse dentro de agrupaciones sociales
especificas, siguiendo intereses o motivaciones determinadas que vencen el interés particular

sobre el interés comun.
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El reconocerse dentro de la colectividad permite que los sujetos de andlisis de la investigacion
empiecen a reconocer las ventajas que tiene el trabajo en equipo y como a través de las
habilidades comunicativas que se adquirieron resulta muy provechosa la bisqueda de metas

colectivas sobre las individuales, ellos lo verbalizan de la siguiente manera:

Me parece que trabajamos en conjunto todos aportamos y sacamos conclusiones de ello (...)” Sujeto # 7

(...) compartir mis en grupo me ha ayudado a fortalecer mis pensares etc. Sujeto # 9

La colectividad es también un subproceso que se produce gracias a la cercania y la permanencia
de un grupo de personas determinadas, en un espacio determinado con objetivos comunes
especificos; sin embargo la colectividad logra conformarse a través conceptualizaciones

especificas de su dindmica, como el trabajo en equipo y la labor social.

4.2 Trabajo en equipo

El trabajo en equipo es una modalidad de articular las actividades laborales de un grupo humano
en torno a un conjunto de fines, de metas y de resultados a alcanzar. El trabajo en equipo implica
una interdependencia activa entre los integrantes de un grupo que comparten y asumen una
mision de trabajo, seguin el instituto internacional de planeamiento de la educacién “El trabajo en
equipo se caracteriza por la comunicacion fluida entre las personas, basada en relaciones de

confianza y de apoyo mutuo”. (2013.p.85)

(...) EI trabajo en equipo y resulta ser satisfactorio (...)” Sujeto # 6
(...) Todos estamos unidos por poseer un mismo grupo (...)".Sujeto # 10

(...)con mis compafieros de trabajo somos un grupo colectivo (...)”.Sujeto # 2

Los integrantes del colectivo si bien empezaron con cierta reserva sobre trabajar en equipo, por
preconceptos individuales o los mismos intereses individuales, fueron construyendo a través del
trabajo en equipo, sus habilidades comunicativas y su aprendizaje transformador, entendiendo el

trabajo en equipo como un espacio de construccidén comunitaria y de transformacion social.
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Adicionalmente pudieron comprender que el trabajo en equipo tiene sentido en relacion a la labor
social que pueda cumplir y la forma en que la sociedad misma se construye a través de dicho

trabajo.

4.3 Labor social

Desde la otredad, la interpretacion del otro y la empatia el sujeto ha venido estructurdndose
cognitivamente hacia la intencion de servir socialmente, este servicio no se trata solamente de
una ayuda aislada, asistencialista o por reconocimiento. Se trata més bien de una disponibilidad

organizada hacia la construccién de una sociedad mejor para cada uno de los sujetos.

“ser una gran persona con los que necesitan de mi (...)”Sujeto # 4

Esta labor social es también un reconocimiento del sujeto de que es agente aportante a la
construccién de una sociedad mejor para todos y que solo a través de las producciones que se
entregan a la sociedad misma y que beneficie a la mayoria se genera la posibilidad de una mejor

sociedad para todos.

El colectivo de comunicacion alternativa ha reconocido como pueden aportar a la sociedad desde
la comunicacién misma y realizan actividades contra el matoneo estudiantil y la bulimia, entre

otros.

4.4 Auto evaluacion

Finalmente, la autoevaluacion es una actividad programada y sistemaética de reflexion acerca de
la propia accién desarrollada, sobre la base de informacién confiable, con la finalidad de emitir

juicios valorativos fundamentados, consensuados y comunicables. Esta actividad debe, a su vez,
ser efectiva para recomendar acciones orientadas a la mejora, el avance y el desarrollo de cada

cual.

“Es un proceso a nivel personal ya que constantemente nos evaluamos los procesos” Sujeto # 7
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Para autoevaluarse el sujeto debe haber logrado una postura objetiva de si mismo, situacidén que
realmente puede ser compleja y en muchas ocasiones dificil de lograr sin procesos mentales

complejos como el pensamiento critico y aprendizaje transformador

Los integrantes del colectivo, sin embargo, llevan a cabo mecanismos de evaluacién de los
procesos, como reuniones donde evaldan los documentos redactados, los guiones de la emisora y
los articulos para la revista escolar. Durante estos espacios de evaluacion de las producciones
también hay cuestionamientos sobre si mismos y sobre como los resultados son socialmente

adecuados y productivos.
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CONCLUSIONES

Relacionadas con aprendizaje y pensamiento:

La educacion popular busca fundamentalmente la instauracion de un pensamiento critico
en los sujetos a través de la libertad de pensamiento, la flexibilidad y el elemento
transformador. Pero esta transformacion solo es posible lograrla partiendo de una postura
de renovacion que estd directamente relacionada con el pensamiento critico mismo que
invita al emprendimiento y la transmutacion de los intereses individuales hacia los

sociales como la razon de ser de la educacion misma.

Relacionadas con aprendizaje:

El aprendizaje mas que la acumulacién de datos aislados se comprende como una
construccion de la realidad a través de la significacion de la misma. El avance de los
preconceptos hacia la adquisicion de conocimientos a través del aprendizaje libre y

transformador es la base fundamental para la renovacion social, cultural y politica.

Relacionadas con la otredad:

La otredad es un esquema de interaccion que avanza de la subjetividad a la colectividad
con el fin de fortalecer al sujeto como integrante del grupo. Para lograrlo es indispensable
trasmutar desde el autorreconocimiento hacia el reconocimiento del otro, haciendo uso de
su interpretacion para asi conseguir elementos empaticos que, en tltimas, son

fundamentales para la cooperacién y la labor social.

Relacionadas con las habilidades comunicativas:

Cuando la empatia es elemento prioritario, se comprende el concepto de la voz del grupo.
Dicho elemento se establece como caracteristica de una colectividad estructurada, con
claridad en los objetivos que lo movilizan. Solo es posible que la colectividad se exprese
abiertamente a través de la generacion de medios alternativos, que le permitan la
exteriorizacion de pensamientos y emociones de revolucion, inconformidad y necesidad

de cambio para el bien comun.
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En relacion a la accion colectiva:

El colectivo permite por medio de las dindmicas de educacién popular, la formacién de
sujetos activos capaces de dinamizar sus estructuras subjetivas, posibilitando la
adquisicion de una postura critica y politica que transforma su realidad social

permitiendo aprendizajes significativos de los conceptos.

La accién colectiva se constituye como el primer ejercicio politico que se lleva a cabo
cuando se dispone un proceso de cambio y renovacidn en cualquier escenario que ocupe
el hombre. Solo con el vencimiento de las subjetividades individuales a través del
establecimiento de una motivacién comin que se convierte en faro y ambicién. Solo a
través de la creacidén de lenguajes claros que funcionan como cohesién de esas mismas
metas a establecer los colectivos logran el vencimiento de las barreras y establecen

procesos de desarrollo humano tangibles y perdurables en el tiempo y el espacio.

La fuerza de la colectividad es precedente de la fuerza de la libertad, solo a través de la
unién de sus esfuerzos el sujeto puede encontrarse libre y autébnomo en una construccion
de su nuevo mundo, y la libertad le permite decir, hacer, comprender y edificar nuevos
simbolismos para la cultura que lo contiene. Solo a través de la unidn el sujeto es capaz de
experimentarse libre para construirse a si mismo y el lenguaje a través del cual establecera

puentes de comunicacién con su colectivo.
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ANEXOS

ANEXO UNO: CONSENTIMIENTO INFORMADO

CENTRO DE E3TUDIDY AVAKZADDE EM MIREZ ¥ JUVENTUD
CIHDE - UNNVERIDAD DE MAMNEZALE
LIWEA DE INVEITIDACION EDUCACION Y PEDADDIHA

Formaio de consenfimiango Infommado pam la pasficipaciie an la inesigacin Expafancias de Accidn Colecive

desge & Comumlcaciin Allsmadys en Jdvenes Schodlanes de s ins Sechin Educadye Samoioms mite. Uns apoests
e sdncachin popalar

Manizaiex Yo almlarns 2
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procadimisnios. dis Inbernencldn ¥ evalpacitn qos s svamdn & cabo e ssta Inesigaciin ¥ [0S posibles fesgos qos
s poedian gememr de olla, sobodzo que mi bja, eshodlianhe de la Insfhocidn Eduoada Badolomd Mie padicips de
mestgacidn malzmds o astodlactes e massile e n Uslvesidad de Masigsies comvenls Cnge] pe e
mallzacidn de las siguentes pmcedimienios: 1. Ragisino de Infmnaciin soclodemograico [Edad, dircclin hddng
pinem, | I Fadficipe de entmyisias, 2. Namaclones, 4. Tallems, 5 Ooservachin de parde de o Investgadoms
Regisim fadogrdcn
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s amhilvade en papel ¥ medlo siscimnlog. ] amhivo del eshadlo se guamdan en la Universided de Manizies ¥
Cinde pajo Ja msponsabliidad de los Invesigadoms. Puesio que fode & Indomachin en ssie powecho de
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HUELLA

ANEXO DOS: FORMATO DE DIARIO DE CAMPO.
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CENTRO DE ESTUDIOS AVANZADOS EN NIREZ Y JUVENTUD
CINDE - UNNMERSIDAD DE MANIEALES
LINEA DE INVESTIGACION EDUCACION ¥ PEDAGDHG1A

Anexo 1. Profocolo de diario de Campo.

Diarin e Cwmga

Irfarmaeion

o ripeion WsTaa

ANEXO TRES: ENTREVISTA UNO.
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CENTES DR ESTumds AVEANIARDOS EN NENED T JUVENTUD
CENIDE — UNrVETSIOAD D WLSNELELES
LEs o evESTEANCON mouC el T PEneadss

Bmravisla realizada a3 koS asiudiamiss de 13 instiucdn educaiva Banaiame kMira.
Porianadiamiss 3 13 opariancly de BIucadian Popular: "Beciva CoOmunicacian.
insTucian Bducativa Bariclame Mira

1. pCudl ae &l nombra de i3 expariancla?

2 (En gué sscanaric ss  desarrollar esta propuseta?

3. (El nomibra da 13 parecna responeabde de 3 expariancla o &l aquipo gus
v3 3 manajar seta sxpariencla, quisnes son’?

4 2Frents al grupe de eetudiantes ) Gué mansjan dentro de la Inconporaciin
da 13 amiecra, han tentdo an cusnta ¢ han estimadoe de pronte vincular 3
astudiantse de otros grados de la inetttucion Educativa?

5 ¢ Cusl es ol objstive ganeral dela expariancla como tal?

& (Cusles son loe actorss participantss dela expariancia?

7 (D2 qus gradoe o8 estwdiantes, hay aigon tope especlico o pusden
participar de saxto a onca?

& ;Qusé actividades © programas eapscifices han ldarade desds 13 emisora?
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9 ¢ Como seta organizados los setudiantes?

10 yUsted nos pusds hacer una breve deecripoion de los matarisles
didacticos con que cusnta la exparancla?

11 pGus setrategise metodologicas B8 usan an la axparianca?

12 p Coamo Indclaron eseta expariencls?

13  Como han podide scstanar 3 axpariancia alo largo de setos anoe?

14 ; Gué problematizaciones  plantsa 3 expariencla?

15 ; Gus aprandizajes postthecs ynagativos pudo rescatar de la axparsncia?

16 |Pracies algunas basse tedricas concaptuales gus han  desarrciiado
como astudiantss para podar hacer parts de asta sxparisncial

17 (Qué recomsandacionss y propusstas tendrian ustedss an ments pars
meajorar 13 axpariancta?

18, Cudlas han ekdo l3e aetrateglas para comunicar loe aprandizajes v l3e
proyeccionss Os la axpariancta?

19 yCudles han eido loe princlpalss Impactos @ Incldantas generados desds
\a expaniencia?
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20 ;Quien Bon boe reaponsable de la expariencls?

21 Como e trabajar dentro del colactive?

22 pfuara de desarrollar actividades dentro de la inetibucion an donds mas
Ias raallzan?

23 ;Que planean o saben de I3 educacion popular?

24 ;Para ustades Qus as comunicacion atemathea?

25 Jcomo Inckden estos aprendizajes an su vida?

28 poomo replican eetan eestos aprendizajss an eu antomo soctal?
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ANEXO CUATRO: ENTREVISTA DOS

CENTED D ESTUDESS AVANIMDOS =W NENED T UVENTUD
CENDE —UMrVEESansD DR RSN EERLES
s 0 VESTRARCION EoUCRCE0N T st

Emtravista realizada dia  ueess 13 Jde marzo 4 A4 an 13 InsTiuckdn aducativa
Bariglama Mir2. Al docams Josud Ociavio Gomer Castafio, dal colecivo de
EJucadan Popular: “Baciva comunicackan. Instiuckdn Educaliva Bardiam2 Mitra

1. ;Cus =5 o nomiwa da 13 axpariancia?
2 jEnquésscanankd 52 desamoiar sst3 propussiat

3 ;Oulsn Bdara 0 o5 responsabie 92 I3 owpaianda de I3 Secva oe
COmAmicacian?

4 iFrame 3 grupo de esiudlaniss que mansian danirg de 3 Incarparackan de I3

amisara, han fankdo an cuanla 9 han asimada de prama vincular 3 ks eshudiamas
de oings gradas de 3 IinsWucan?

5 ;Cusd o5 & objeliva qenardl de 13 exparancla coma a7
6 ;Cuses 50N 105 30kwes paricipamss de 13 axpariancia’

7 ;Da qué grados san o5 esudlamas? ;puaden parioipar esudanias 98 OWOS
grados?

3 ;(Du2 acthvidadss o programas sspeciicos han Bderado desde 13 emisa’

9 ;Cufles 50N 135 toMANcas solacolonadss para MS reportgiesT Y 3 qud
pobiackn  estan dirigidos?

10 ;Ctma esty arganizados los pvenss

11 ijUsiad nds pusde hacer una brewe descripddin de ks makwiales ddaciioos
CON que cuEnta 13 epaniancia

12 jConque equipas de COMUNICACKN cuants 13 amisora

13 ;Thanan corvanios CON Oros medios radiaies o da pransa de laraghon?
14 ;Qud esrataglas Matodoidglcas 52 usan an 13 avpariancia?

15 ; C4ma han podida Sostanar 13 axparkancia 3k larga de astos aflos?
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16 ;Qué probismalizaciones  paniss la axpanianda?
17 ;Qué aprendzales POSITVOS y Negaives puda rescatar de la expaniancia?

18 jPraclkama alqunas h3ses Maicas CONCApleE que han desamoliady con b
sstudianos para poder hacar parke de esta axpariandal

19 ;CQué racomendacionss v propusstss tendrlan ustades an mamz para melwrar
13 enpariandia?

M;Cusies han sd0 I3 esvaleqlss para comunica los aprendizaes v l3s
oy2coionss de 3 expanancia’

21 ;Culies han sido o5 principaes Impacios an lacomunidad académica 7
20 ;Cuiones 50 bos responsaties de 13 axpariandia?

23 ;COma han tomado la expaiencla hos astudamss? |

28 ; Ol evpariancla 52 han desamollady danra y a3 de 13 nsWucian?
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ANEXO CINCO: INSTRUMENTO DE E.P

CENTRO DE ESTUDIOS AVANZADDS EN NINEL ¥ JUVENTUD
CINDE - UNIVERSIDAD DE MANIEATES

Grups de Trabajo Clacs “Pedasesias criticas lutineamericanss v Edocacidn Popular

SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS DE
EDUCACION POPULAR Y EDUCACION PARA LA
PAZ CONPARTICIPACION POLITICA DE JOVENES

- FICHA DE REGISTRO DE LAS PRACTICAS EDUCATIVAS -

RESUMEN PROPUESTA INVESTIGATIVA

En =l marca de ka =duceciin Popular, ssumida d=ia comao un modo de educecifn
gqu= inlmniz relevar = sclio =ducelivo comao una sccifn pofilica desde =
oganizacin de meciorss populsres y =n = hoizonbe d= s raeformecin de
realiiintes socisles; smege B peo=dsd de dsr leciurs de e espereenciss e
mocidn poftice aft=mnative go= = neiiopen =0y desde el sccidn ogbective de by
o= frvenes, ooma mpxianie svceneno de configuresciin de un nuevo e tioyente
g mducmcedn popular; desde = cgsl omn pomile degelnr formes aTeonelives e

mufijelivicdedes sir=dedor de=l campo d= o poifticn ¥ =ducalive.
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la mducacidn papdar fundaments sm princigios en la vasis experencia de los
movimientos =ocial=s d= Eberacidn que han kcfisdo por lograr  conguistss
populares =n lo social, ko paitico, ko scondmico y ko cultursl. Les Geses de esis
propus=stia d= educacidn para la Bberscidn m=iin =n s sdocecidn popular desde una
perspeciiva lalinoamencana gue= Gene =n Paulo Fresee (1992, 1993 & 2000) a uma
d= = =vponenter mas imporianie=s. Diferent=s ¢ Greersos oolectives d= Sducacidn
Popular Fan =opresado zus voo=s d= prot=sis y fan resfizsdo scoone=s pofilicss =n
=c=nancs palificos dando onigen a Uramsformacionss =n = prictices caudsdanss
logrando impactar pozitivament= =n ka socedsd y =n ke eiiociones pibfices y
pivadas para presionar bz cambexs que == reguesren (O=pna, Alvarado, Bobterg,
Paliio & Candona, A011)

Pemamos gue =z desde |l Sducacidn Populsr como == pusden Edersr amples
movilizacon=s gu= k== p=rmilan a k== p=rsonas zzumir e propos destinos d= una
manera Br=, dgna ¥ con jelicia socal. La Blucacdn Popular como positilidad d=
dmeciazaTimtia de s Targassdn de Molagar = lor mes dos soma meducto e
‘mr rmaconmr de ooder soosr de coona TTor facs fosar de oms sacdn de
giros modos d= comtroccidn del re=ncantamiento d= la vida. La revindicacidn de=
'a poodiar coma valoracidn y visilizarian de b potencia del tratajo colatorstva,
s mecidn comctiva v 8 comItacdn de it videdes oy tioms derde lmx cimms s
im=tituyen otres Kgicas de colocacidn ante =l mundo y la vids misma.

Saj & itmrds de eTecdn ¢ poimnciesidn ds lmx mTengncias imellapetims de s
=vpmrmncias d= Sducackin Popular, == comsiifuy= = Grupo d= Trabsjo (GT) de=
Oacsg]  denominado Pedsgogees onlices lslinoamenicanss y =tducacdn popular,
articdant inmvestigadares de Médcn, Penl, Costa Rica, Scusder, Argentina, Chile y
Coomitia; con o propfeitn fundamentsl de dnamizar = sjercica compreEive
Omeidm = reconocimimnio de las smergenciss pofficss oy los desplaramienios
moimtemoldgioos, melodoldgioos ¢ conceplusles, =n = marco de una esirategie de
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agencia mento de o deousos y saberes emergeni=s de b= experiencies de
mducacidin Popular; =i como =l desarrolio de sporles oreniados & ks generacidn =
incidencia de politices plbficas de sducacidn y accidn local comunitania.

En = mamcg d= lo anlenior y desde bos desavrolios =speclicos del Caniro de
Biludior Avanrados =n Mfier y Juvenlud, == dinamiza b propuessia me=stigativas =n
= gu= == cmnira = reconocimiento & la dieersided de formaes de organizacidn
colectiva y accifin comunitaria gue fundan su= Bezes =n la Blucackdn Popular y
refevando la pofifonia de vooms desde ler cusbes ze netlupen Geerses y vaksdess
buchims de tramformacidn =ocial, cultural, scondmices, scolfgicss, sntre obres. A=
l=z comms, = preseni= propecio arfiods sus nl=reses =n la comprenidn de o
s=ntidos d= formacidn y tramsformacidn zocial gue == =ncusniran a ko Geze d=
dicfis  =vperiencias, principaiment=, fundados destde & accionar de b= y o=
fhvmnes colomiEans.

Cab= enlono= pr=guniamne= por b= conticion=s de emengencia d= una nueva
moumcts de lm Sducacidn Popusn, = la o de lor movimientos de sccidn poitics
altmmnaliva d= b=z jhvmn= y loz jhven=s desde nlerogani=s como: Cante gud
acont=cimimnios 2= movilizan le femnes y lor jheenes ¢ Racis qué positifidsdes ==
mnmarcan or apoesiar de Dransformacidn de la resbdsd =ocisl?; pregunis becke
=n clave de= ko scontecimi=nta, coma agu=lio que obva =n pos de ka nfl=adn de b=
condicion=s material= gu= dominan una sltuscidn, =ntiéndsse por ello k= formes
tradicionales, hegemdnicas v por demis =sisdo cininceas, gue 3= Gene por dades,
cimndy dets onm lmctira de goeinidad, oo sdio de sccionsr ooiTes de oy o
fhvmnms desde ko altemnativo, desde b militancia; zino tamiedn la positildad de=
comprensidn de otros imetfuyent=s d= ko =ocial como posibilidad de acc==o a
nu=vas formas de esncamar ka acceln politica.

= mmumen como claves de bectura del inferds Emeestigetiva, la configuracidn de=
sulffetividades polilicas alr=d=dor d=l campo de scciin pofitica, k2 accidn
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comunilana, b= poo=os de socalizacdn y desmaburaliraciin de  zenlidos
egemonoes; dende os cusles s=a posibie comprender, desde s deoursos y L
practicas, lor =z=niidor gue == eifuy=n =obre Sluceckdin Popular desde
epeiencas altematives de educacin y acoon oolecliva de jovenes oolomibeanos.
Parm dicho interds  de vestigecidn, == heo= nec=sano adiodsr como ==
=iralégon de b2 propus=sia melodoldgcs la sel=matizacdn d= lax =perencies d=
Bducacsin Popular vy con =lla d= compremedin d= ke emergencies politices ¥ o=
desglarami=ntos metodoligoos ¥ conoe=plusl=s gu= guan su accionar =ducatig -

ol

ALGUNOS ELEMENTOS QUE ORIENTAN EL DESARROLLO DE LA
PROPUESTA INVESTIGATIVA SON:

- Comprancer, cesce oz cisosscs ¥ lEs pridioes. los sandcios oos s= Insdiren
sofre Boscaddn Popular desde aperiendas alfmmreatfaeaes cde adoceddn v acdén
ool che jemnes colomiblanos.

= L= propiestE IrnesdigEtve sa ardodE oo sl armeniolon o la sisemadEddn e
2z mpariandas e SouEddn Popular ¥ oon sl @ oomprershdn o 2
amargendas polffzs ¢ los cdesplazamienics meioooldcions y concepiiamles gue
puian 5u aodonar e,

= L= IrremsdEdidn Bare coimo oo o= Infmnds & aborcais oe aegorias consdiEas
gr Iz EduEddn popdar Ehes oo aoddn poditce, TEEedo  comanitEric.
Frarsfiormadidn, aducddn pare fa paz.

-~ L= pregonie por los prooescs o= formaddn v sodalizddn, =l como 1=

coritgradin e sunjadicaces polifcas,

Fecha de realizcidn del taller - 19 de Septiembre

Lugar- Insttucikdn oducativa  Bartolomé  Mitre
Chinchima Caldes

A tores:
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Eonoperiencla de educscidn populEr”.

Coordinedores del taller:

ADRLANA BENJUMEA LOPEZ.
adrisss35hotmall.com
105525565

BLAHNCA MIRYAM GOMEZ GRISALES.

juanjite 1502Ehobmall.com
S175EE8007
PABLO ANDRES CASTAND CALWD.
andrascastancdisfhotmall com
117088585

Marteriales

Datos de contacto  (mombres
compsetas, nomenas  belefdnicos
erEdEEs,  COTea  aechrdnica,
aras datas de camtectall

JOEE: LCRERD DT BT Lo | Loomnbe de
colechier de Educscca Populer Tadie

GO MRS

Cabpler 3113555475

patitucicn Educafus Barfolom e Mibe

L DATOS INE REFERENCLA.

1. Mombes del ol

tononeriencia de educecidn popuer”

I Imdigue macammic an ol cus me densercls o axsesesncie dal ool l:lE_'l:-uEE_ =g e ==

vereda, municpio, cudiad))

3. Indigue Cirecoon, Cudad
Chinchina Caldias

4 Nombee de lapemons responaskis del ooledivg o mquipe coordnador de s epenence
Jomue Ochavio Gomez Casteno, Docente del colecie de Bducacon Populsr Secie

COTI UGG
Culplar 3113855475
natbucicn Bducelus Badolom e Mibe

L DEL ENCUADRE % RECONOCIMIENTD. ..

1.1 Presemtachin dal taller

Objetive: Canerar un especia de comvarsscidn frente & fas imtenclanes ¥ abjetivas da s

e tigecidn ¥ reconocer las expectatives de loees perticipentes

Desammallx Fars e prasetacidn del teiler s tendrdm varias momathas

102



£ 3

Presemtacidn de los perticipeertes def encuerrtra. Lo presetacidn se dinamizars
respondienda @ & preguntas joudl he sida su ooperiencia de educacidn popular
més dgnficativa? lompertame aiguses de s (Oriemta, Pabla Andrds
Castaifa)L.

Bxpectativas sabre & tailer, acuerdos para & taller v propusstas (Hempas,
descameas, acttudes on & tiler, prddma encuenbros, mbereses de
perticipecidn) (Blanca Miriam Comaz Crissles)

Thampe 90 minubas (1C00=m & 112306 L

Matertaler Presemtacidn mamratva (Una por pertcipemtalL

11 Construcckdn de la linea de tiempo

Objethve Reconocer fa histora defl colectva de EBducacidn Popuar &n oummta & los
motivas pera organizarss ¥ los momentas dgnificativos gue lam vivida

Decamolle: En octe mamenta e pretends Que loses fdvenes se radnan ¥ canstnuyan
i linea de tempa daf calectiva de Educacidn Popular. Para esta se tendrd an cuenta

SPUEs prepuTaa

E 3

& & & & &

fOEnda imiciaran coma calectiva®, y Qe Shusciones hicleran que s

o Zanizara’?
Jodma em sida fes formas de srboulzcidn def colectva con & &Thorna sodaT

(estrategias y dfioutadas).

i0dma fue su vinculaohdn & colectiva de Educecidn Fopule?

iJud abfetivas ¥ pretendanes w2 armhean OOMa Caectiva?

sOles zon los detonambes ¥ SUOSds QU dam Pesd @ Sus Sockanes educativas?
iJué proceso de sarta formacidn em reslizada en 2 calectiva?

iJud estrategias metodddgicas wed ArbouEcidn juvenll ¥y gud estrategias
metoddidgicas us actusimeTte pera drmamizer @ educacidn popuiar?, jqué

estrategias han dafado de utilizar?, jponqus?

iJué procesos de evaluscldn ¥ retroslimentacidn han Devada o caba?

iDe qué formas oroula & conodmieTio generada y qQué estrategias de
prayeccidn e Henen?

pouler en odo los primcipeies Impectos ¢ incddenclas generadas desde o
sopeeaniat

iDe qui formas & calectiva ha contribuida @n  procesas de transformacidn de
shucianes prafiama, transformaciones sodEies, tramsformacianes paiticas y
resgnificaciones odturaies?
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La estrategias de la sctvided estard comtrada en un circula de Iz peizhra alrededor da
las pregumtas dmamizadoras y, pasteriormeaTte, se canstruird una lines de tempa daf
caectva graficeds on papel.

Materiales: Fapel oraf, laplceras, marcadores, [Spices, boradoras, sacapuntas.
Producta: Uines de Hampa

Responsable: Miriam Cdmez — Adriana Senjumes y Fabla A Castafa (moderadoras].
Tiempx &0 minutas (1-305@m & 12308

42 Warrazomes, propceones y seefos del colectvo.

Objethve: Explorar (a5 proyecciones, suafas ¥ omodiones de loses partcipemtes de
“coiectiva de Bducacidn Popular” frambe o sus apuertas vitales en 2 calectiva

Demalle: 4 ceda perticipente =2 e evtregars hoes de colores, pera Que <M en Una
carta & calectiva en la que rdfaten la que pess en aflas 3 participer de las scclanes daf
coectiva y ha que esperan de <5te @n los prdamas aflas

Fecha: 242 de sepembre

Tiampe 900 = 130 &m

Matertales Halas Dlock, lapiceras de calores, marcadares.

Producta: Marmeoidn

Coordina: Miriam Cdmez - Adriana Banjumas v Fabla A Castafa (Moderadares)

ULMOMENTD DE CIERRE DEL TALLER

Este momanta s pretends

* B & iar
s Oomverssr soore m ectvided reslizeds dursmte ectos dos encuetros.

Thempx 1330 & 1133 &m
Materiales Crabodors de waz
Coondina: Miriam Cdmaez - Adriana Banjumes y Pabla A Castafa.
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