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Resumen 

El presente artículo es el resultado de la investigación cuyo objetivo principal se centró en 

comprender los conceptos de diversidad que surgen a través de la ejecución de seis libros álbum, 

para identificar y comprender tales conceptos en 12 estudiantes con edades entre seis (6) y ocho 

(8) años, del grado primero de la Institución Educativa Metropolitano María Occidente Sede C, 

de la ciudad de Popayán, Cauca. Se utilizó una metodología cualitativa de corte etnográfico, la 

cual permitió a través de la estrategia del libro álbum, la intervención elocuente y activa de los 

niños. El proceso analítico develó dos categorías emergentes: expresión de diversidad desde las 

voces de los niños y el altruismo como escenario de la construcción del concepto de diversidad 

en los niños, las cuales permitieron a través de las voces de los niños y las niñas comprender sus 

expresiones desde su contexto y desde su realidad socio cultural.   

Palabras clave: Diversidad, libro álbum, altruismo, contexto.  

Concepts of diversity that arise in first grade children through the album book 

Abstract 

 
1La investigación hace parte del Macroproyecto: Diversidad, Educación, Ciudadanía y Pluralismo cultural: 

pedagogías emergentes para la Paz, en la Línea de Investigación de Educación y Pedagogía, del Grupo de 

investigación de Educación y Pedagogía: Saberes, imaginarios e intersubjetividades, del Instituto Pedagógico de la 

Facultad de Ciencias Sociales y Humanas de la Universidad de Manizales.   
2Yenny Ximena Leiton Narváez. Licenciada en Pedagogía Infantil. Universidad del Tolima. Docente de primaria del 

Colegio Mozart de Clase Internacional de la ciudad de Popayán. Correo: ximenita-11@hotmail.com 
3 Sandra Lorena Garzón Silva. Licenciada en Educación Básica con énfasis en Lengua Castellana e Inglés. Universidad 

del Cauca. Docente de secundaria y media de la Institución Educativa Casas Bajas, en el municipio de Cajibio, Cauca. 

Correo: slgarzon@unicauca.edu.co 
4 Paola Andrea Manquillo Arrubla. Licenciada en Educación Básica con énfasis en Educación Artística. Universidad 

del Cauca. Especialista en Gerencia Educativa. Docente del grado tercero en la Institución Educativa Metropolitano- 

Maria Occidente –Sede B, de la ciudad de Popayán. Correo: paolamanquillo31@gmail.com 
5 Derly Alejandra Sanabria Quintero.  Licenciada en Educación Básica con Énfasis en Lengua Castellana e Inglés. 

Universidad del Cauca. Especialista en Gerencia Educativa. Docente de segundo de primaria de la Institución 

Educativa Metropolitano María Occidente, sede C " Lomas de Granada", Popayán. Correo: daleja123@hotmail.com 

 

 

mailto:ximenita-11@hotmail.com
mailto:slgarzon@unicauca.edu.co
mailto:paolamanquillo31@gmail.com


2 

 

 This article is the result of research whose main objective was focused on understand the 

concepts of diversity that arise through the execution of five album books, to identify and 

understand such concepts in 12 students aged between six (6) and eight. (8) years of first grade at 

the María Occidente Metropolitan Educational Institution, Headquarters C, in the city of 

Popayán, Cauca. An ethnographic qualitative methodology was used, which allowed, through the 

album book strategy, the eloquent and active intervention of the children. The analytical process 

revealed two emerging categories: expression of diversity from the voices of children and 

altruism as a scenario for the construction of the concept of diversity in children, which allowed 

through the voices of boys and girls to understand their expressions. from its context and from its 

socio-cultural reality. 

Keywords: Diversity, album book, altruism, context. 

 

Introducción 

 Los conceptos de diversidad que emergen de las voces de los niños y las niñas ha sido un 

escenario de investigación importante, dado que a partir de éstos se puede perfilar la manera 

como comprenden su realidad y cómo pueden interactuar con ella, para generar espacios 

educativos que propendan por fomentar los valores encontrados en las afirmaciones que hacen los 

niños y las niñas; así mismo, crear estrategias pedagógicas que permitan una formación acertada 

en la posibilidad de crear las condiciones para que en la realidad cotidiana del aula, la diversidad 

sea aceptada por los estudiantes como un proceso natural que se expresa en su realidad, a través 

de los imaginarios intersubjetivos que se construyen en las relaciones interpersonales con todos 

los actores que componen los espacios de formación en la escuela. 

 Es así como, desde el año 2013 las Doctoras Paula Andrea Restrepo y Claudia Esperanza 

Cardona, para la Maestría de Educación desde la Diversidad del Instituto Pedagógico, 

concibieron el proyecto: Sentidos y significados de la diversidad: perspectivas para una 

educación incluyente en la región Andina, Amazónica y Pacífica de Colombia desde las voces de 

los niños y jóvenes, adscrito al Grupo de investigación Educación y Pedagogía: Saberes, 
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imaginarios e intersubjetividades, en la Línea de Investigación de Desarrollo Humano, de la 

Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de Manizales. A través de esta iniciativa 

investigativa, se ha generado un abundante conocimiento construido en coautoría con los y las 

maestrantes. Los resultados de estos procesos, fueron compilados por los Doctores Germán 

Guarín y Claudia Esperanza Cardona en el libro: Significados y sentidos de la diversidad en la 

vida contemporánea (2021), en el cual se registran los resultados de la investigación en la 

Maestría y en el Doctorado de Formación y Diversidad, durante los años 2010-2019. En palabras 

de Dussán: 

 La investigación aporta al texto la construcción de un lenguaje de comprensión de la 

 diversidad-inclusión-cultura-diferencia-autorregulación entre otros; es decir, la 

 estructuración de los “sentidos de la diversidad”; lo cual, la posibilidad de acercarse  a 

 los de las sociedades con una visión y reconocimiento de habilidades del colectivo 

 estudiantil y obviamente de las mejoras que pueden alcanzar en este trasegar.  (Dussán 

2021, p. 14) 

 En la exploración de antecedentes, no se encontraron artículos de investigación enfocados 

al libro álbum como estrategia pedagógica para trabajar la diversidad con niñas y niñas de estas 

edades, el cual demostró en la presente investigación ser una estrategia pedagógica innovadora, 

ya que el libro álbum:  

 Más que un libro, es un objeto artístico con capacidad narrativa que se vale de un  lenguaje 

 híbrido compuesto de imagen y texto, estructurado a través del diseño gráfico y que observa 

 rasgos propios de la meta-ficción (exceso, indeterminación y subversión de la forma 

 narrativa), gracias al tipo de colaboración que estos códigos (visual y lingüístico) crean entre 
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 sí mediante una fuerte interconexión e interdependencia dialógica en la construcción de los 

 significados narrativos y emocionales. (Fajardo, 2014, p. 29) 

 En estos argumentos se puede evidenciar que el libro álbum como estrategia en este caso 

metodológica, para la recolección de la información, permitió desarrollar en los niños un proceso 

dialéctico que conlleva una propiedad pedagógica muy importante: el descubrimiento de uno 

mismo en relación al mundo, tanto en sus componentes reales como con sus posibilidades 

fantásticas, debido a que posee el potencial de “incardinar competentemente al niño en la 

sociedad y la memoria colectiva de su comunidad, cosa que en sí misma constituiría el máximo 

objetivo de la tarea pedagógica” (Durán, 2009, p. 230).  

 Consecuente con lo descrito, la presente investigación se problematizó desde ¿Qué 

conceptos de diversidad surgen a través del libro álbum en los estudiantes del grado primero de la 

Institución Educativa Metropolitano María Occidente, Sede C, Lomas de Granada, del municipio 

de Popayán, Cauca (Colombia)?  

 Los objetivos estuvieron orientados a describir, comprender y construir sentido de los 

conceptos de diversidad expresados y observados en 12 estudiantes con edades entre seis (6) y 

ocho (8) años, a través del libro álbum.  

A través de la triangulación de los datos aportados por los niños y las niñas recopilados en 

una matriz de significación categorial, a partir de la aplicación de los seis libros álbum que se 

utilizaron en el trabajo de campo, la observación participante de las investigadoras, las entrevistas 

y los diarios de campo, emergieron dos categorías analíticas: expresión de diversidad desde las 

voces de los niños y el altruismo como escenario de la construcción del concepto de diversidad 
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en los niños, las cuales evidenciaron  sus conceptos de diversidad implicadas en sus realidad 

socio culturales.   

Marco Teórico 

El libro álbum como alternativa pedagógica y didáctica  

  La importancia teórica del libro álbum se ha acrecentado en las últimas décadas dado su 

potencial para la lectura y la construcción literaria en los espacios escolares. El libro álbum se 

considera como un género literario en el cual el significado se construye en la interacción entre 

imagen y texto expresada en una correspondencia narrativa, lo cual lo diferencia de otras 

producciones literarias que incluyen imágenes. “Por ejemplo, los libros álbum se configuran por 

una “brecha”, un espacio imaginativo que yace entre las palabras y las imágenes donde se pro-

duce la narrativa” (Watson y Styles, como se citó en Véliz, 2022, p. 202).  

 A partir de las principales características anotadas, es importante aclarar la diferencia con 

textos ilustrados. En un libro ilustrado las imágenes refuerzan los contenidos del texto; por lo 

tanto, su lectura no implica la interacción entre palabras e imágenes, siendo esta relación la que 

identifica un libro álbum.  Éste es creado específicamente para que los niños creen nexos, se vean 

a sí mismos y se les abra un mundo de posibilidades que un libro con solo texto no alcanza a 

ofrecerles. En este sentido, el libro álbum pretende desarrollar competencias lectoras más 

complejas en los niños, pues provee tres mensajes: los proporcionados por las palabras, la 

sucesión de imágenes y, por último, el resultado de la interacción entre las anteriores. 

 El libro álbum como mediador en los procesos de aprendizaje de la lectura, permite 

desarrollar otros sentidos que superan la literalidad ya que el lector asume una posición activa y 
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creativa al transformarse en un creador de sentidos y significados a partir de sus experiencias 

previas personales y las de aquellos que comparten su relato. (Puerto, 2015) 

 Por lo tanto, el libro álbum podría definirse como una forma híbrida de reciente  

 constitución dentro de la historia del libro y de la literatura. La vigencia de esta forma se 

 funda  en la superposición de códigos (escritura e imagen) que convierten al texto en un 

 todo significativo, todo comunica en el libro álbum. El libro álbum se caracteriza 

 por emplear formatos grandes, el uso de la doble página, la preponderancia de la imagen, 

 las interacciones gráficas de la escritura, la multiplicidad de materiales y  técnicas, y el 

 uso exhaustivo del espacio (incluyendo las guardas). (Puerto, 2015, p. 42) 

 Las características descritas proponen desde el libro álbum, un tipo de lectura en donde el 

alumno debe resolver contradicciones, completar partes de la historia a partir de las relaciones 

que integran imagen y texto, “reconociendo las referencias intertextuales, explorando detalles y 

proponiendo significados” (Puerto, 2015, p. 45). 

De acuerdo con lo expresado por Cubillos (2017), el libro álbum como herramienta 

fortalecedora del proceso lector debe llevarse a cabo teniendo presente los gustos e intereses de 

cada niño y todo lo que atañe su construcción de vida, y que no es ajeno al docente, el cual 

también podría elaborar un libro álbum y compartirlo en una dinámica que permita nutrir ideas y 

posibilidades para la comprensión de diversos asuntos. Por tanto, el libro álbum, para Lonna 

(2015) 

Es un universo sorprendente de creatividad con diversas e incontables expresiones que no 

 corresponde a un modelo en particular. La narrativa que permite el libro álbum se 

 establece desde lo visual: imágenes, fotografías o ilustraciones, en ocasiones, también se 
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 puede hallar algo de escritura en una o varias páginas con el propósito de complementar y 

 también de contradecir lo representado en las imágenes. (p.68) 

 A partir de lo anotado, es evidente el valor pedagógico y didáctico del libro álbum para la 

cimentación de valores sociales que les permitan a los niños y las niñas la construcción de 

patrones sociales que fomenten su desarrollo en diferentes contextos a partir del descubrimiento 

de sí mismos en relación con el mundo y la memoria colectiva de su comunidad. 

Diversidad en la escuela 

El reconocimiento de la diversidad, debe ser parte de la realidad social y cultural, sin 

embargo, en varios hogares, instituciones, comunidades y demás grupos sociales desconocen este 

concepto parcial o totalmente. Este desconocimiento conlleva a situaciones reiteradas de 

exclusión e inequidad. Desde el punto de vista educativo, Delors (1996), que: “la educación tiene 

una doble misión: enseñar la diversidad de la especie humana y contribuir a una toma de 

conciencia de las semejanzas y la interdependencia de todos los seres humanos” (p. 104). Así, se 

considera importante trabajar el concepto de diversidad desde la infancia 

Entendiendo que, “la diversidad entre los seres humanos o entre grupos de ellos y la 

singularidad individual entre sujetos, “son condiciones de nuestra naturaleza, el tema de las 

diferencias aparece como una dimensión que está siempre presente en cualquier problema que 

abordemos en educación” (Sacristán, 2000, p 11). Según Ortiz et al. (2014), es menester 

considerar “la diversidad [cultural] como un elemento fundamental en el reconocimiento del 

Otro, especialmente en los contextos educativos donde surgen los espacios de socialización y 

encuentro” (p. 153); para que así, pueda generarse la comprensión de la convergencia de las 

diferencias y las particularidades en la convivencia humana. 
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De lo anterior se comprende que el contexto social y cultural influye de manera directa en 

la formación de cada sujeto. Por tanto, es menester el gestar espacios de respeto individual y 

colectivo, pues “la educación tiene la misión de permitir a todos sin excepción hacer fructificar 

todos sus talentos y todas sus capacidades de creación” (Delors, 1996, p. 18); haciendo posible en 

la práctica que, cada niño y niña puedan desarrollar sus actividades y desarrollar sus capacidades 

para crear, integrarse y reflexionar sobre diferentes situaciones de la vida.  Se trata de un trabajo 

colaborativo como un espacio de interacción en el que existe el respeto por los derechos 

individuales y colectivos.  

Son precisamente las particularidades las que brindan la riqueza inagotable de la 

diferencia. En la práctica, fue importante que los niños pudiesen ver las diferencias halladas en su 

propio hogar, desde el aspecto físico hasta su forma de ser con elementos como: color de cabello, 

sus gustos, sus habilidades. Llegando a la conclusión que es respetable cada cual, con sus gustos, 

formas y habilidades, que su familia, amigos y cada individuo es un universo diferente de todo lo 

demás. Así desde el entendimiento de cada estudiante, es posible aportar en la construcción de 

una sociedad verdaderamente incluyente, como lo afirman Ortiz et al., (2014, p. 166), respecto a 

la diversidad social “… aquella en la cual todos y cada uno de sus integrantes tuviesen la 

oportunidad de reconocer y ser reconocidos en su propia diferencia sin distinciones y en equidad 

de derechos”. 

 

Metodología 

La presente investigación se desarrolló a partir del enfoque cualitativo, el cual se refiere a 

la “posibilidad de construir conocimiento a partir de las interpretaciones implícitas en las 
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expresiones intencionales de los sujetos de investigación o interlocutores” (González y Patiño 

2003, p. 121). De otro lado, Bonilla y Rodríguez (1995), mencionan que una de las principales 

características del enfoque cualitativo “es su interés por captar la realidad social a través de los 

ojos de la gente que está siendo estudiada; es decir, a partir de la percepción que tiene el sujeto 

de su propio contexto” (p 47).  

El proceso metodológico se realizó a través de la etnografía; como lo plantea Guber (2001), 

quien, de acuerdo a sus experiencias científicas e investigativas, la define así:  

La etnografía es el conjunto de actividades, que se suele designar como “trabajo de 

campo” y cuyo resultado se emplea como evidencia para la descripción. Los fundamentos y 

características de esta flexibilidad o “apertura” radican, precisamente, en que son los 

actores y no el investigador, los privilegiados a la hora de expresar en palabras y en 

prácticas el sentido de la vida, su cotidianeidad, sus hechos extraordinarios y su devenir. 

(p.5).  

 Por otra parte, el método etnográfico sugiere el establecimiento de límites en la 

recolección de la información, mediante la implementación de la observación participante, la cual 

según Guber (2001), “supone desempeñar ciertos roles locales lo cual entraña la atención 

estructurante del trabajo etnográfico entre hacer y conocer, participar y observar, mantener la 

distancia e involucrarse”. (p.60).   

 Por tanto, cada registro se llevó a cabo de la mera más transparente posible, sin modificar 

ningún tipo de palabra, acción, comentario, expresión o sentimiento, puesto que los niños son 

honestos en sus opiniones y modos de pensar. 

           Para ellos no existe la posibilidad de ocultar lo que se siente frente una situación 

determinada; lo cual derivó en datos extensos sobre la diversidad, los cuales, a través de un 
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sistema categorial, permitió recolectar y codificar la información adquirida en la presentación de 

cada libro álbum para su análisis posterior, nutrido en cada socialización y encuentro en aras de la 

construcción del concepto de diversidad. 

Si bien los libros álbumes, fueron la estrategia pedagógica, para llegar a interactuar con 

este grupo focal y su contexto social y cultural, a partir de diferentes actividades que permitieron 

percibir las denominaciones que los estudiantes tienen sobre diversidad, la etnografía como 

método de investigación, fue fundamental para conservar la prudencia al momento de 

relacionarse con los actores de la investigación.  

Unidad de análisis: Conceptos de diversidad que surgen en los niños de grado primero a 

través del libro álbum. 

 Unidad de trabajo: La unidad de trabajo estuvo conformada por 12 estudiantes del 

grado primero b, (7 niños- 5 niñas) de la Institución Educativa Metropolitano, María Occidente 

sede C de la ciudad de Popayán (Cauca).  Inicialmente, se efectuó una reunión con los padres de 

familia, para socializarles la investigación planteada y diligenciar el consentimiento informado 

que autorizara el desarrollo de la investigación. Para el trabajo con los niños y las niñas se 

realizaron encuentros virtuales y presenciales, y así poder registrar y evidenciar la realidad 

estudiada. Del mismo modo, se acordó la realización de visitas al hogar de cada niño que 

constituyó el grupo focal de la investigación, cada visita se hizo con el propósito de comprender 

los elementos de su contexto social y cultural.  

Las técnicas e instrumentos de recolección de datos 

Las técnicas e instrumentos que utilizamos para la recolección de información dentro del 

paradigma cualitativo fueron: 
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• Los libros álbum. Lionni (como se citó en Colomer, 2002), considera de gran importancia 

el libro álbum ya que permite comprender que es: “Uno de los ingredientes más 

importantes para estimular y dirigir la imaginación infantil. Pues es allí donde el niño 

tendrá su primer encuentro con una fantasía estructurada, reflejada en su propia 

imaginación y animada por sus propios sentimientos” (p. 20). En la presente investigación 

se implementaron los siguientes libros álbumes: “Por cuatro esquinitas de nada” de 

Ruillier, (2004), “Monstruo de colores” de Llenas (2012), “Pajarraco” de Yerkes (2013), 

“El cazo de Lorenzo” de Carrier (2013), “Te quiero (casi siempre)” de Llenas (2015) y 

“El Negro Mola” de La Grotteria (2018).  

La selección cuidadosa de estos libros álbumes se generó desde la premisa que, cada niño 

 aprende a su ritmo y manera. En general, la manera en que un niño aprende es diferente a 

 la manera en que aprende un adulto. Así, Rousseau (2007) considera que los niños tienen 

 intereses diferentes a los de los adultos y que en la infancia todo debería estar basado en 

 alegres pasatiempos, puesto que: “la infancia tiene modos de ver, pensar y sentir, que le 

 son peculiares; no hay mayor desatino que querer imponerles los nuestros” (p.89). De esta 

 forma, se concibe la infancia como un periodo crucial de gran importancia, el cual merece 

 respeto y acompañamiento de acuerdo a la particular manera de aprender de cada niño.  

• Observación participante. Esta técnica permitió visualizar e intervenir de manera activa 

en el ámbito social y cultural de los niños, fue posible integrar actividades y, además, 

participar e interactuar con los niños, observando y analizando datos a partir de la 

socialización de los libros álbumes.  
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• Entrevista: A partir de esta técnica facilitó conocer e intercambiar la opiniones y 

perspectivas de los niños respecto a su vida cotidiana en cuanto al ser diferente. El uso de 

entrevistas semiestructuradas, brindó oportunidades lúdicas, debido a su formato sencillo 

de pregunta y respuesta cultivando el diálogo y la comodidad con los niños. 

• Diario de campo. Permitió consignar un registro puntual y luego descriptivo para el 

análisis reflexivo de las experiencias, prácticas y concepciones derivadas de la interacción 

con los niños en la construcción de los conceptos de diversidad de acuerdo a lo observado 

en los libros álbumes.  

 Para efectos del análisis de los resultados del trabajo de campo se realizó la triangulación 

de los resultados de las observaciones, las entrevistas y los diarios de campo en una matriz 

categorial, en la cual se consignaron los resultados obtenidos de cada uno de los cinco libros 

álbum gestionados con los niños a partir de: 

 1. Nivel de significación ¿qué conceptos emergen sobre lo que dicen los niños sobre 

 diversidad?  Nombrar los conceptos que se identifican en los relatos de los niños. 

 2. Nivel de significación. Agrupar los conceptos comunes para mirar las tendencias en la 

 conceptualización de los niños.  

 3. Nivel de significación. Categorías emergentes para dar significado teórico a los datos 

 empíricos. 

 

 

 

Hallazgos 

La expresión de la diversidad desde las voces de los niños 
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La primera categoría emergente en mención sobre la expresión de la diversidad desde las 

voces de los niños alude a la importancia del concepto de lo cultural. Así lo plantea Skliar 

(2002): 

Toda cultura es, por sí misma, en sí misma, originariamente colonial. Y lo es, en términos 

de una imposición a los otros de una especie de ley de lo mismo: la mismidad que 

persigue por doquier a la alteridad como si fuera su sombra; una sombra de la propia 

lengua, una sombra lingüística. (p.91) 

A partir de lo anotado, es notable evidenciar que el ser humano practica una y otra vez sus 

costumbres, las cuales obedecen a modos de vida implícitos en el grupo social en el que deba 

desenvolverse y en las condiciones sociales y culturales que lo convergen. Por lo cual “la 

mismidad” colonial irá tras la alteridad (lenguaje, actitudes, aptitudes), en el sentido de que es 

más fácil conducir una sociedad homogénea que desarrollar estrategias y modos de convivencia 

de respeto hacia la otredad o la alteridad, hacia el que es distinto de mí.  

En el ejercicio de diálogo constante con los estudiantes de grado primero, fue posible 

evidenciar notar que se trata de una población vulnerable en varios aspectos. Sin embargo, la 

palabra diversidad, está relacionada con otras parecidas gramaticalmente, puesto que uno de los 

actores en el diálogo afirma que: “diversidad = divertirse”. Denominación, que una vez 

interiorizada con un lenguaje más adyacente, entiende que a él no le importa la diferencia del 

otro, solo que ambos se diviertan en lo que hacen, pero para poder hacerlo, sabe que se deben 

cultivar el respeto mutuo. Así pues, Domingo (2009) menciona un gran desafío pedagógico:  

… lo que a la pedagogía se refiere, la cuestión del otro nos plantea un desafío que es 

elaborar un paradigma pedagógico, fundamentado en una visión diversa del Otro y capaz 

de ir más allá de la educación especial para lo cual es necesario encontrar los pasajes 
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teóricos de un saber que, nacido de la experiencia, y de la continua confrontación con ella, 

sepa iluminarla. (p. 47) 

Ante lo cual surge, entre varios interrogantes, el más relevante. ¿En realidad es importante 

interpretar al otro?, parece indiscutible, el ser humano siempre hace intentos de descifrar al otro 

desde su universo de referencia, desde su “yo” que, atañe el pensamiento, la voz y las acciones 

que considere adecuadas según cada situación y desde sus saberes. Ante lo cual se considera de 

vital importancia que en los distintos grupos sociales se identifique, reconozca y se lleve a la 

práctica lo referente a la empatía.  

Ahora bien, ¿cuáles son las voces de los más pequeños en cuanto a las diferencias que 

tiene unos con otros, o en este caso de lo que entienden por diversidad?, es necesario recordar que 

el pensamiento del ser humano, se enfatiza dependiendo del proceso de su desarrollo, lingüístico, 

actitudinal, social y fisiológico. Así, lo explica Vygotsky (2009):  

Al igual que un molde da forma a una sustancia, las palabras pueden transformar una 

actividad en una estructura. No obstante, dicha estructura puede ser modificada o 

remodelada cuando los niños aprenden a utilizar el lenguaje de modo que les permita ir 

más allá de las experiencias precedentes al planear una acción futura. (p.53) 

El anterior postulado, se entrelaza con una entrevista final que se realizó en el proceso 

investigativo; donde niños de grado primero fueron entrevistados, dan a conocer con un 

vocabulario adecuado y respetuoso, sus voces y expresiones al abordar el concepto de diversidad 

son:  

“Es ser diferente” 

 

“Es ser diferente, no importa que seas diferente al otro, lo importantes ser amigos y ser 

 amables”  

 

“Qué importa si somos diferentes, si somos amigos”. 
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 Estas expresiones de los niños y las niñas, más allá de una significación técnica, desde su 

vocabulario social, dan a conocer lo que entienden, lo que reflejan y actúan, lo que entienden 

como diversidad. También es posible comprender que, no solo hay una concepción implantada, 

sino que tiene un trasfondo social, en el cual se evidencia la importancia del relacionamiento con 

los otros, especialmente en la amistad, mediante la cual es posible aceptar y respetar cualquier 

diferencia. 

 Es importante destacar la fácil adaptabilidad que poseen los niños y las niñas ante los 

distintos escenarios sociales y culturales, la fluidez de todas sus expresiones frente a lo que 

quieren dar a conocer. Claramente, sus voces y forma de sus expresiones frente a la diversidad, 

hacen una ardua confirmación sobre lo que conocemos como: “…la relación entre lenguaje y 

acción, es una relación dinámica en el curso del desarrollo del niño” (Vygotsky, 2009, p.49).  Así 

las cosas, el proceso lingüístico de un niño es esencial para dar a conocer las posibles 

problemáticas de su entorno contribuyendo en el análisis y posibles soluciones.  

 Es de considerar que los niños pueden expresar sus opiniones frente a cualquier tema, por 

su carácter intrépido, en este caso, sus posturas frente a la diversidad y las diferencias del otro, 

son honestas y fieles a su pensar y actuar. Como muestra de ello, se realizó la discusión con los 

niños y las niñas, después de compartir cada libro álbum, mediante la pregunta: ¿Es importante 

respetar la diversidad? Algunas de sus respuestas fueron:  

 “Sí, porque es importante respetar y ser amables” 

 “Yo respeto, para que nos respeten a nosotros” 

  “si nos respetamos, podemos ser amigos”. 

En los encuentros investigativos mediante el uso de los libros álbumes, las reacciones y 

expresiones de los niños al preguntar sobre su concepto de felicidad, concordaron que: 
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 “la felicidad es jugar con los amigos y respetarse” 

“estar con su familia”  

 “hacer lo que más les gusta”.  

Un ejemplo de ello fue en el uso del libro álbum “El Negro Mola” La Grotteria (2018), 

donde los niños después de la lectura del cuento, conversaban sobre las veces que no usan el 

color negro en sus actividades diarias por no ser de su agrado, pero manifestaron comprender que 

el color negro, es un color importante para el desenvolvimiento creativo. Apareciendo así uno de 

los conceptos de los niños respecto a la diversidad a través de la lectura. Luego los mismos 

estudiantes afirmaban, que muchos de sus familiares también descartaban ese color. Esto último, 

permitió identificar que desde la etnografía es posible hilvanar en la cotidianidad de cada niño, y 

analizar sus contexto social y cultural, para tener nociones respecto al origen de sus 

concepciones. 

 

El altruismo como escenario de la construcción del concepto de diversidad en los niños. 

 Desde el primer momento de interacción con los niños del grupo focal de la presente 

investigación se realizaron las siguientes anotaciones: la mayoría de estudiantes tenían un 

concepto variado sobre diversidad, ya que solo suponían que esta hacía referencia a las 

características físicas de cada uno, escuchándose reiteradamente este tipo de expresiones: “Mis 

diferencias es que soy moreno y muy delgado”, respuestas coherentes ante la edad de los niños y 

a la poca información que tenían sobre la diversidad; mientras que otros, nunca habían escuchado 

sobre esta. Sin embargo, en el desarrollo de las actividades a partir de los libros álbumes, los 

niños fueron ampliando y reformando el concepto de diversidad por su propia cuenta, pues cada 

actividad hacía referencia una situación de la vida real, lo cual contribuyó en que cada niño se 
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diera cuenta de la importancia del respeto, la aceptación y la empatía hacia lo que se considera 

diferente. De este modo, cada niño daba respuestas más reflexivas, tales como: “Cada uno tiene 

sus diferencias” o “Uno como es, es perfecto”.  

 Tales respuestas por parte de los niños evidenciaron un grado de entendimiento y 

aceptación que, ayuda, no solo a que cada niño amplié su léxico, sino también a fomentar una 

sana convivencia, dentro y fuera del aula escolar cultivando el altruismo. Parafraseando a 

Tomasello (2010), la calidad de elementos en la interacción social que cada niño pueda tener 

determinará el desarrollo de conductas altruistas durante toda su vida. De este modo, el sujeto es 

capaz de reconocer que, las buenas obras y la cooperación traen consigo actitudes recíprocas.  

Los niños que identifican y practican las buenas acciones desde edades tempranas, 

desarrollan empatía y armonía, las cuales se consideran necesarias y prioritarias en la calidad de 

vida. Por ejemplo, los niños participantes de la presente investigación, no solo se identificaban 

como seres diversos, sino que su actitud trascendió a la promulgación de la diversidad en su 

contexto socio cultural. Encontraron, además, modos de aportar un granito de arena ante las 

barreras y estigmas que persisten al respecto de la diversidad, entendida como realidad social.  

Es indudable que los niños que fueron foco de investigación, desarrollaron una 

inteligencia emocional a partir de una alternativa pedagógica, como lo fueron los libros álbumes. 

La manera en que los niños desarrollaban la empatía hacia el otro, y buscaban ayudar a quien lo 

necesitara. Por mencionar un ejemplo: al desarrollar dinámicas en las que se dividió el grupo en 

cuatro (4) subgrupos, los cuales debían pasar una serie de obstáculos, un integrante de cada 

equipo se vendó los ojos o boca, amarró las manos o pies, colocando así diferentes limitaciones 

físicas, para observar el nivel de empatía y análisis que tendrían los niños con aquellos que eran 
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diferentes. Los resultados fueron sorprendentes, pues los niños, de manera autónoma, observaban 

la limitación que tenían como grupo, ante lo cual buscaron diferentes alternativas que ayudaron a 

completar cada misión. Lo anterior es concordante con lo expresado por Tomasello (2010) “… la 

temprana inclinación por ayudar que muestran los niños no es producto de la cultura ni de las 

prácticas de socialización paterna, por el contrario, es una inclinación natural pro comprender la 

situación de otros, cuando están en dificultades”. (p. 67). 

Por otro lado, se podría afirmar que esta ayuda brindada por los niños no fue desinteresada, 

sino que, cada niño se sintió motivados o movido por un estímulo externo, así como lo 

manifiesta, se podría hablar sobre un fenómeno fundamental que desarrollo Tomasello (2010) a 

partir de una investigación minuciosa con niños y chimpancés, describiendo lo siguiente: 

   la colaboración, estas actividades grupales compartidas, los individuos que colaboran 

 deben, ante todo, estar dispuestos a prestar atención a sus respectivos estados 

 intencionales. Más allá de estos requisitos mínimos, las características fundamentales son 

 las siguientes; (1) Los participantes tienen una meta en común, en el sentido que nosotros 

 (reconociéndolo mutuamente) hacemos X juntos y (2) los participantes coordinan sus 

 roles respectivos, que son interdependientes: sus planes y sub planes de acción que 

 incluyen la ayuda del compañero sea necesario para el rol que desempeña. (pp. 80-81). 

 

Según la observación durante el proceso investigativo y pedagógico con los niños 

participantes del grupo focal, se pudieron tomar las siguientes apreciaciones: 1. Ningún 

participante tenían un familiar dentro del aula. 2. Los niños no habían tenido relación con sus 

compañeras en año y medio, por tanto, no habían establecido ningún lazo emocional entre ellos, 

debido a que su participación escolar era mediante clases virtuales a causa del distanciamiento 



19 

 

social parte de la contingencia por COVID-19 y 3. Los niños comentaron anécdotas propias de 

como ayudaban de forma desinteresada a sus familiares, vecinos y amigos, y al ejecutar las 

actividades propuestas por los docentes, ellos se mostraban empáticos con sus pares. Todo lo aquí 

descrito refiere al trabajo en el bienestar individual y colectivo. 

 

 

Conclusiones 

De la investigación base del presente artículo, se puede concluir que; el libro álbum 

constituye una alternativa pedagógica novedosa, con el cual se puede trabajar conceptos de 

diversidad en la escuela. El libro álbum, ha sido muy utilizado para trabajar el área de lenguaje y 

para trabajar la integración de áreas académicas, sin embargo, se pudo comprobar que es 

adecuado para incursionar en temas de la realidad social como la diversidad.  Además, gracias a 

que su contenido y su forma están desarrollados especialmente para niños, por ello la gran 

acogida y aceptación por parte de los estudiantes.  

El alto contenido de imágenes, el color, el tamaño de la letra, la redacción y las narraciones 

ahí contenidas, cautivan la atención, motivan a leer y permiten la interacción entre lo que dice el 

libro y la realidad de acuerdo al contexto de cada estudiante. Al ser el libro álbum, una alternativa 

diseñada especialmente para el aprendizaje de los niños, cada parte de su contenido puede ser 

interpretada y entendida fácilmente por ellos. Por su parte, el adulto asume el papel de orientador 

en escasas ocasiones, dado el desarrollo y desenvolvimiento de la autonomía que promueve este 

tipo de libro. De esta manera, la intención con la que cuidadosamente fueron seleccionados los 

libros álbumes, se ve reflejada en el trabajo realizado con los niños que participaron en la 

investigación. 
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Al desarrollar diferentes actividades de forma individual y colectiva con el grupo focal 

seleccionado, se pudo concluir lo siguiente:  

• No hubo distinción entre niños o niñas, cuando una niña requería de la fuerza o ayuda de 

un niño, este le brindaba su colaboración. 

• Los estudiantes no buscaban ganar de forma individual, porque comprendían que solo el 

trabajo en equipo podría llevarlos a superar las dificultades que requería cada actividad. 

• Las conductas altruistas se observaron en práctica de cada actividad y también de manera 

verbal, mediante ejercicios de reflexión al final de cada actividad. Ocasionando que, en su 

diario vivir, procuren ayudar y apoyar a quienes así lo requieran. 

• En las actividades lúdicas a los niños buscaban divertirse y compartir una experiencia 

enriquecedora con sus compañeros. Lo que deja claro que su única motivación era 

entretenerse y no obtener un premio. 

• Las conductas altruistas pueden ser guiadas y aprendidas desde el ejemplo y orientación 

que cada niño tenga en casa. Sin embargo, muchos de los estudiantes que pertenecen a la 

institución no cuentan con estos modelos a seguir, es por ello la importancia de las 

Instituciones Educativas, en fortalecer conductas sociales positivas e integrar a la familia 

de cada estudiante para afianzar estos aprendizajes. 

• Las Instituciones Educativas pueden fortalecer sus modelos de enseñanza y apuntar a una 

formación integral, basada en valores, con el fin de que cada niño desarrolle una 

conciencia de colaboración y ayuda a quienes lo necesiten, sin buscar una remuneración 

por las buenas acciones. 

Durante la práctica investigativa fue evidente que, el planteamiento de actividades 

innovadoras de reconocimiento y auto reconocimiento, conllevan a cada niño a tener actitudes de 
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colaboración y respeto, lo cual cultiva su propia calidad de vida y la de sus pares en la 

comprensión de la diversidad, pues cada uno puede desarrollar las actividades a su ritmo y, en el 

camino brindar o solicitar ayuda si así se requiere.  

Esta investigación también permitió evidenciar la importancia del trabajo docente en cuanto 

al desarrollo de actividades lúdicas y atractivas para los niños que, impacten en la reflexión de la 

diversidad y sus connotaciones. El docente tiene la oportunidad de identificar la diversidad 

presente en el aula, razón por la cual puede adaptar procesos para desarrollo personal de cada 

estudiante, educando en respeto propio y mutuo.  

Para poder crear espacios de inclusión y transformación en lo social y cultural, el 

reconocimiento de la diversidad y el respeto a la diferencia deben ser practicados y orientados en 

los hogares, pues en la familia nacen los principios éticos y morales que el niño proyectará en la 

escuela, y la escuela debe ser un espacio fértil para que cada niño tenga la posibilidad de 

reconocerse como un ser valioso, único, genuino, con capacidades y virtudes, para reconocer sus 

fortalezas y debilidades. No obstante, cada niño debe ser consciente que es merecedor y gestor de 

amor y respeto.   

Finalmente, es necesario crear currículos flexibles que atiendan las necesidades de todos y 

cada uno de los estudiantes, para el fomento de valores y el fortalecimiento de la equidad en 

todas sus dimensiones. Pues es el único modo de frenar la desigualdad que ocasiona tantos daños 

estructurales y generacionales, afectando el desarrollo de cada ser humano y evitando su sano y 

autónomo desenvolvimiento.  
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