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Introduccion

La educacion ambiental se enfrenta a las crisis ambientales actuales desde la dualidad y la
incertidumbre, por una parte, debido a que desimismos territorios la educacion es aist
como herramienta dgpresiongexclusion y, por otra parte, desde la esperanza de
empoderamiento y la liberacidon que plantea la pedagogia &z,

En este sentido, desties conflictos y problematicas relacionadas con el agua, las
preocupaciones contemporaneas a nil@da como el deterioro de las cuencas hidrograficas
debido dos usos y transformaciones ties territorios, la pérdida de biodiversidad, el incremento
de la demanda de agua y el estrés hidrico constituyen también preocupaciones locales a las que
debe ateder la educacion ambient@lolombia por su partieene diversaproblematicas
ambientales que afectan al agua y a las cuencas: la deforestacion, la sobreexplotacion del suelo,
las actividades intensas de produccion agricolpecuariee industrialesla presencia de cultivos
ilicitos e incremento de actividades mindtagales con la presencia de actores al margen de la
ley, las actividadeturisticas no planificadas (Rincéuiz & Kallis, 2013; Rodriguez et al.,

2013; Guevara, 2014), que confluyenl@&euenca generando variados elementos tensionamtes
solopara el agua y la cuencgino también para las comunidadgguaciones que no son ajenas a
la cuenca alta del rio Cauca donde se sitla el presente estudio.

Es por ello que se hace necesariggente hablar de una educacion ambiental para el agua
donde la participacion des actores, la visibilizacion des saberes, las representaciones e
imaginarios sobre el agua desde las relaciones sociales y comunitarias del cleni@xtoenca
alta delrio Cauca que posee gran biodiversidad y constituye un gran reservorio hidrico para el
pais. Estas apuestas deben contribgue la educacion ambiental cumpla su funcién

transformadora ayudando a las comunidades a aflostatos glocales que represamlas
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problematicas ambientaleBambiéna que cumpla su papel politico ayudando a visibilizar lo
invisible, acercando las actores sociales a la racionalidad ambiental y a la armonizacién con la
naturaleza, recuperando saberes e identidades, apogan@sittencias y las resiliencias,
actuando en consecuencia a las necesidades contextuales, generando conocimiento.

El rol docente entonces también necesita reconfigurarse estableciendo nuevas practicas y
acercamientos, y pasar de ser un agente del sistgrroponelos cambios que trasciendan el
sistemaDonde desddos procesos territoriales reflexivos se propone una descurricularizacion de
la educacion ambiental para el agua para que no se litog@sgpacios, tiempos y tematicas de
clase, sino que sea un proceso Vvivo, flexible, dialogico, transversahaatémie ensefianza
aprendizaje.

Desde la presente tesis doctoral se intenta contribuir al enriqguecimiento de la educacion
ambiental para el agua, desde el analisis cualitativo del contexto natural, social, cultural y politico
en el cual se enmarca la edtiéa ambiental para el agua y su momento histérico integrando el
analisis e interpretacion de las representaciones-suttirales déos docentesle la cuenca alta
del rio cauca desde sus origenes étnidesjendo en cuenta que en muchofodéerritorios
donde se encientran las instituciones en las que lalmsrdaocentes se atiende comunidades
étnicasasi comeellos mismos pueden pertenecer a un pueblo ancestral se tuvo enlgsenta
aportes déos planes de vida des puebos originarios que peliven enla cuencaparacontribuir
a la transformacid de la educacion ambiental pa@t agua desde una propuesta participativa de
transformacion, lineamientos y recomendaciones que aporten a la generacion de politica publica
en esta materia; asi conf@eramientasparalos procesos pedagogicos que puedan aplicarse en
los territorios con el fin de acercar a las comunidades a un relacionamiento armonico con el agua

y la cuenca.



20

Esta investigacion es un estudio de caslosldocentegjue laboran en 19 muipios de
Cauca, departamento del Cauca, donde se aborda ddemlases de vida des puebos
Yanakuna, Misak, Kokonuko y Nagaienes aun perviven en la Cuenca.

El muestreo fue no probabilistico donde participaron voluntariamentéat@ates30 etno
educadores y 4 saabedores de las comunidades. En el estudpessead método hermenéutico
para identificar, caracterizar e interpretar las representaciones sociales sobre la cultura del agua,
con herramientas de recoleccion y analisis de tipo cuatitajue se explican en el disefio
metodoldgico.

Losresultados obtenidos se estructuratossiguientes momentos asi:

Un primer momento donde se desarrollé un analisis contextual relacionado con la
complejidad del tema lps actores, para lo cual sealiz6 analisis tanto te6rico como de
documentacion secundaria con el fin de entender el momento histérico de la educacion ambiental
frente al panorama de crisis global, asi como entender el panorama natural, social, cultural y de
politica publica relacioada con el agua.

En el segundonomento corresponde al proceso dequeaprension o aproximacion, donde
se realiza la caracterizacién tanto de la zona de estudio en sus componentes naturales, social y
cultural, como déos participantes. Posteriormentersalizo la caracterizacion y andlisislde
planes de vida correspondientdespuebos originarios identificados en la zona de estudio,
encontranddos aportes que realizan a la educacion ambiental, sus representaciones y su relacion
con el agua.

En eltercermomento se analizan e interpretan las representaciones sociales del agua que se
encontraron a través de la aplicacion de instrumentos demoscopicos, dibujos y entrevistas

realizadas #osde la cuenca alta del rio Cauca. Dicho analisis se realstlie dma perspectiva a
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través del uso del software Nvivo, lo que permitio encoidsaportes de las representaciones
sociales déosde su origen étnico a la educacion ambiental para el agua, asiosonudosy
aproximaciones pedagdgicas de las fnsibnes educativas.

Posteriormente, para realizar un analisis a profundidad sobre la incidencia de las
representaciones sociales en el proceso de ensefianza aprendizaje se estudio un caso a
profundidad coros de la Institucion Educativa Rural de Santadrdsl municipio de Popayan,
ubicada en zona de afluentes del rio Cauca, en el cuaktasdbempleél analisis se realizo
empleando el software Nvivo.

A partir del analisis dios resultados obtenidos se construyd una propuesta tedrica para la
transformaidn de la educacion ambiental para el agua donde se intentan condensar dastegrar
aportes de las representaciones socialéssgriebos originarios ylos participantes efos
diferentes grupos focales, la propuesta se explica desde las aprox@ndeimceconceptuales
encontradas en el estudio, en este apartado se eXpbdailazgos, categorias emergentes y
nuevos conceptos relacionados con el agua y su cultura, la educacion y la educacién ambiental,
también se brindan una serie de lineanugmt recomendaciones a tener en cuenta por parte de
los actores sociales de educacion y polifidalicaen procura de que la educacion ambiental para
el agua a porte al bienestar territorial y al buen vivir.

Por ultimo, se describen las faseseajetcicio de construccion participativa de una
estrategia de educacién ambiental para el agua desde la cuenca alta del rio Cauca empleando
herramienta de coreacién mediante talleres tanto presenciales como en linea con el fin de
realizar una propuesta gmaciera déos mismos que laboran eriodas las areas del
conocimiento y en toddss niveles educativos del sistema publico de educacion pertenecientes a

la Cuenca Alta del rio Cauca, desde sus representaciones sociales ddbagparyes de su



ejercicio profesional docentda propuesta resultante se aplidésgrupos focales en dos
espacios diferentes de participacion, para verificar su pertinencia y ajustebgetivos

propuestos.
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1. Disefio tedrico y planteamiento de la investigacion
1.1 Titulo del trabajo
Representaciones sociales sobre la cultura del agoa diecente€n las comunidades
educativas de la cuenca alta del Rio CaGzdombia
1.2 Preguntade investigacion
¢, Cudlesonlos elementos de lagpresentacionesbrela cultura del agua segunaigen
étnicodelos docentesle las instituciones educativas ubicadalkeduenca Alta del Rio Cauca
gue puedemportar a la construccion participativa de estrategias de educacién ambiental para el
cuidado del agua?
El problema de nuestra investigacion puede formularseamtdlas siguientes preguntas:
1.2.1Preguntas auxiliares
1. ¢Cudles sorhos aportes ddos planes de vida déos puebos originarios a los que
pertenecetos docentey demas elementos de politica pubbgartan a la incorporacion
de la cultura del agua en el curriculo?
2. ¢Cual es el nivel de incorporacipooherencign kaspracticas académicas, sobre el tema
de la cultura del agua ptrs docentesle secundaria segun su origen étnico?
3. ¢Cuales son las diferencias y las semejanzas en las representsimswscentesegin
su origen étnico sobre la incorporacion de la cultura del agua en el curriculo?
4. ¢Cudles sofos aportes de las representaciones socialéssdocentesegin su ogen
étnico en la construccion participativa de estrategias de educacién ambiental para el

cuidado del agua
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1.3 Descripcionde la problematica

1.3.1Contextualizacion de la problematica.

Es por ello que se inicia desde un reconocimiento del morh&tésico contextual no solo
de la educacion ambiental sino también loe planteamientos sobre el agua y las apuestas
pedagogicas que se gestan en él, las representaciones y cultura delegigardarios, asi como
las caracteristicas naturales detioeno.

1.3.1.1Analisis del contexto en el que se enmarca la investigaci@n educacion ambiental
requiere un proceso de contextualizacion para su analisis dentro de un territorio definido, dicho
proceso debe atender las realidades histéricas tanialespccomo politicas, ambientales y
culturales que permitan reconocer en klkacambios conceptuales y metodoldgicos, dentro de
una vision sistémica e interdisciplinaria para la lectura de la realidad frente al modelo econémico
actual(Alvear, 2016) en este sentido se inicia con amélisis contextual desde el analisis de la
realidad latinoamericana y Colombiana en un contexto global a partir de las problematicas
ambientales derivadas de la crisis ambiental global, asi muisibilizacién deos actores de
educacién ambiental que se encuentran en el territorio frente a la transculturdo®eatberes
sobre el agugara ellose realiza el reconocimiento y caracterizacion de la zolog sujetos de
estudio en cuantalos componentes sociales, naturales y culturales asi como de la politica publica
y por ultimo se analizébs aportes ddos planes de vida des puebos originarios frente a la
cultura del agua, la educaciéon y el ambiente.

1.3.1.2Analisis del mometo histérico de la Educacion ambiental en latinoamericana y
colombiana frente a la crisis ambiental globdtartiendo desde la preocupacion global debido a
la crisis cultural y civilizatoria de la humanidad derivada de la produccion y el consumo (Angel,

1995; Caride& Meira, 2001, Leff, 2002), que esta asociadiasgprocesos de globalizacién de la
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economia, del conocimiento y de la informacion, que ha llevado a un riesgo sistémico inminente
(Lujan & Echeverria, 2004). Es asi como, el escenario de crisis en la salud ocasionada por la
pandemia d€ovid 19 fue relacionado con el cambio climatico, evidenciando aiin mas
fendmenos de desigualdad, pobreza, deterioro ambiental y carencia de paz socib, deveamn
preocupacion mayor por el acercamiento al punto de no retorno para el planeta Tierra (Leakey y
Lewin, 1997), situacion que se hizo mas evidente en paises como Colombia donde, por citar un
ejemplo,los procesos educativos que se disefiaron desdsticionalidad no fueron posibles
enlosterritorios debido a la carencia de conectividad y servicios basicos como energia y agua.

Dicha crisis llevé a preguntarse si la dependencia del modelo econémico desarrollista y la
produccion cientifico/tecnologa obedecen a un modelo occidental basado en el poder del
mercado y del desarrollo, y dado que en la mayoriasdesos el estilo de vida opulento de las
sociedades desarrolladas genera mayor consumo y contaminacion que la ocasidaada por
habitantes élos paises mas pobres generando el aumento de la huella ecolégica (Penagos, 2011),
estas se convierten en tensiones ocasionadas por el modelo econémico desarrollista.

Los efectos de la pandemia visibilizaron las diferentes brechas de inequidad, asi como
valor de lo publico frente a la concepcion egoista y la necesidad de un estado que cumpla
funciones solidarias, de asistencia, regenerativas con el fin de orientar la economia en el sentido
de la recuperacion con equidad y justicia ambiental (UnivetiSidaeional, 2021), en este sentido
es urgente que se contrapongan temas como ambiente y bienestar para que se pueda transformar
la concepcidn individual y colectiva en funcion de la preservacion de la vida.

La vision individualista y utilitarista del mundm el presente que privilegia la ganancia
por encima de las condiciones humanas y planetarias, en el cual el modelo econémico impide que

el estado juegue el papel que debe jugar para gardoszharechos de sus ciudadanos
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(UniversidadNacional, 2021)evela la crisis ambiental como el sintoma del limite de la
racionalidad a partir de la construccion del mundo desde una vision de "universalidad y
objetividad del conocimiento que condujo a la cosificacion y economizacion del mundo”.

Los efectos de la csis ambiental global en el desarrollo de las poblaciones humanas,
especialmente en las mas vulnerables, han dejado al descubielts preblemas ambientales
locales tienen consecuencias globales, pero pueden ser tratadosodesubitos territoriales
donde se descubre su impacto, por lo que en pro de conseglas gtextos disminuyan se abre
la posibilidad de que la educacion ambiental contribuya a enfrentar las presiones y dificultades, asi
como la manera de recuperarse e incluso aprender deibas@ies de riesgo (Garcia, 2012). Para
generar cambios locales que ayuden a las comunidades a ser mas resilientes frente al panorama de
cambio y crisis global. Pues, es importante recordar que de lo local surge lo regional y de lo regional
lo continentalque posteriormente se convierte en global (Freire, 2011), es decir que las apuestas
criticas de educacion ambiental pueden generar respuestas glocales.

Las problematicas ambientales y sociales que son objeto de estudio y discusion en la
educacién ambienttarequieren un pensamiento complejo, critico, capaz de relacionar problemas
de diferentes 6rdenes para entelode(Molina, Gonzélez& Gaudiano, 2016) y debido a su
complejidad, sélo se pueden abordar desde el enfoque holistico que proporciona lamreducaci
ambiental desde la posibilidad de propiciar "un pensamiento critico y complejo que promueve una
vision mas comprensiva de las problematicas ambientales y sociales".

Siendo asi, la crisis ambiental obedece a una crisis social, debida a que la huneaaidad v
su entorno una despensa de recursos limitados, a ser administrada en favor de intereses econémicos

ilimitados y el sistema educativo se convierte en una herramienta de transmision de dichos
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intereses; en este sentido, "hemos llegado a la crisis,gubuahedio de una manera especifica de
educar'(Angel, 2004).

Entonces, la necesidad de transformacién del desarrollo desde el vector cognitivo que
representan la educacion, la ciencia y la tecnologia lusoractores politico y ético que permitan
la re-significacion ddos conceptos (Vidal & Serna, 2023) de "lo que la sociedad quiere ser" desde
las comunidades en el territorio (MUnera, 2007). Dicha transformacion, aunque requiere tiempo y
representa retos, es un proceso que significa un cambio paalatasconcepciones e imaginarios
de la sociedad y la 1&gnificacién ddos conceptos desdes mismos actores sociales (Vidal &
Serna, 2023).

Por lo tanto, desde las corrientes samiticas del pensamiento latinoamericano se ve
necesaria la relaciéy analisis del contexto socambiental para generar un nuevo desarrollo de
acuerdo con Elizande (2005) donde sea posible estimar las necesidades, potencialidades y nuevas
capacidades (Santos, 2003) en busqueda de la articulacién entre la representéicipacion y
accion (Jessop, 1997) para tratar de generar nuevokainstjtucionales (Robinson, 2015) desde
la diversidad cultural y las cosmovisionesldg pueblos que habitan el territorio (FES, 2019
UNAL, 2021).

Es por ello que en Latinoamérigenen gestandose diferentes apuestas que intentan
evidenciar a la educacion como herramienta de transformacion con capacidad de dzs voz a
oprimidos y silenciados por el sistema econémico dominante (Lucio, 2015). Esta educacion
liberadora que plantdgaulo Freire puede generar procesos transformadores empezando por
ayudar a comprender mas criticamente la realidad desde el reconocimiento del contexto, y

aungue por si sola no libera (Freire, 2011)., si, ayuda a trazar un camino para superar la opresion.
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Pasar de una educacion que es instrumento para cristalizar y alcanzar un modelo de
desarrollo actual e incrementar el PIB, a una educacion que estimula las habilidades humanas
para el bienestar de todos, implica una transformacion profunda en nuestra degpensar y
actuar, posible solo a través de una educacion ambiental que reestructura si@scsurscu
estrategias, sus espacios (en ambientes escolarizados y no escolarizad¢s3 plegres
contextos del territorio.

El recorrido de este procesmpez6 por entender que el desarrollo sostenible en la
educacidén ambiental representa ampliar la perspectiva presente, porque la educacion para el
desarrollo sostenibldgi&ne un fuerte componente de educacién de futuros". Lo cual esta
absolutamente coned a la esperanza, empoderamiento y acc{gidrez, 2015). En palabras
de Paulo Frerefecesi tamos | a esperanza cr2ticaésin er
transformar la realidddFreire, 2009), es por ello que requiere de empoderamiento y accion
decidida, desde cualquiera lds territorios y cualquiera que sea el papel que juegue la
educacion.

Pensar en la educacién ambiental al servicio del desarrollo sostenible implicé entender al
ser humano como parte de la naturaleza y reconocer las intatdepes entre las dimensiones
ética, ecologicas (comprendes limites de la naturaleza), social (distribuir equitativamérge
beneficios del desarrollo), y personal (al final la posibilidad de obtener bienestar). Por ello, se
hizo necesario pensar enfbrmacion de conocimientos, fortalecimiento de habilidades y valores,
y promocién de actitudes que permitan un empoderamiento para llegar a una sostenibilidad.

Sin embargo, esto no es suficiente para transformar profundamente el pensamiento y
accionar arbiental, por lo cual al menos desde Latinoamérica se han ido hilvanando apuestas de

transformacioén de la educacion ambiental que pretenden aportar a la sustentabilidad del territorio



29

desde el enfoque transformador que plantean Augusto Angel Maya, PardpBoaventura de
Sousa, Marco Raul Mejia entre muchos.

AUln sin saber si sera posible llegar a la sustentabilidad, la educacion ofrece un camino a La
transformacion cultural profunda que plantea Augusto Angel Maya y que se expresa en el cuarto
eje articuhdor planteado por el panel de expertos para la transformacionesmitadica de
ameérica latina donde se promueve una transformacién para el buen convivir en la diversidad es
decir, "vivir bien una vida buena" (FES, 2019) a partir de un estado sodeiat#o resiliente
orientado al bienestar equitativo y sostenible, donde a nivel territorial se pexpla@sar las
ideas, culturas e interesesldgdiversos actores que las componen sin temor a ser callados o
vulnerados.

En este sentido, las apuestaseducaciéon ambiental en Latinoamérica frertes eetos de
la crisis ambiental global plantean desde Costa Rica que "el estado, las municipalidades y las
demas instituciones, publicas y privadas, fomentaran la inclusiébn permanente de la variable
ambienthenlos procesos educativos, formales y no formales con el fin de adoptar una cultura
ambiental para alcanzar el desarrollo sostenible” desde un enfoque interdisciplinario y de
cooperacion. (Ley Organica del Ambiente, 1995)

En el caso mexicano, "el cuidadel ambiente es un asunto que debe preocupar y ocupar a
todas y todos(Gonzalez & Lara, 2021Es asi como para este gobierno "la cultura ambiental es
una condicion basica para construir una nueva forma de vivir en socigglad fundamenta,
entre otros, en la educacién, en nuestras formas de concebir el mundo, de ser y hacer y es una de
las obligaciones heredar condiciones sociales y ambientales que garanticen un medio ambiente
adecuado para las siguientes generacioii@sizalez & Lara, 2021Por lo cual este gobierno

afirma quefidicha construccion supone un cambio en la cosmovision de las perdosas y
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colectivos lo que hace indispensable la educacion ambiental, pdos qiueladanos deotlas las
regiones y edades valoren y cuiden el medio ambiente” (Cecadesu, 2012).

En ese sentido, se debe profundizar en la incorporacion de la dimensién ambilestal en
planes y programas de estudio del Sistema Educativo Nacional; la capacitacion y actualizacion de
educadores ambientales; la gestion ambiental escolar; la creacidagcimiento de
capacidades técnicas y de gestiomodeisuarios directos desrecursos naturales; la labor de
los centros de educacién y cultura ambiental, de las instituciones educativas y de investigaciones
y de las organizaciones sociales; y lafggsmnalizacion de laslgs servidores(Gonzélez &

Lara, 2021)

Y concluye diciendo que es de suma importancia "construir colectivamente una cultura
ambiental se debe promover una educacion de calidad que genere conogGivatories
actitudes y capacidades en temas materia de sustentabjBtad?alez & Lara, 2021pasi como
formar una consciencia critica que se ocupe de problematicasasaientales con miras a
mejor la calidad de vida simmprometer el futuro de las préximas generaciones.

Por su parteel estado brasilefio considera que la educacion ambiental puede verse desde varios
formas de pensar el mundo sujetas a las diferencias de identidades y acciones politicas por lo cual
el territorio no puede verse desde una mirada generali&etaicios e Informacién de Brasil,
2023)buscando la articulacion de la sostenibilidad para que las estrategias educativas tengan mayor
impacto, generando la movilizacion dies actores sociales en la construccion colectiva e
intercambio de saberes con enfoque socio critico mediante la inc&stigacion.

Para el caso del gobierno argentino, se parte de la ley de educacién ambiental integral que
tiene como objetivo la promocidn de la educacion ambiental incorporbrsdwiévos

paradigmas de la sostenibilidatba @mbitos de la educacion forinano formal”, teniendo
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como garantes al ministerio de medioambiente y desarrollo sostenible y al ministerio de
educacion, junto colos consensos de las provincias (MinistericHticacionde Argentina,
2023).

Desde Chile el concepto de educacion amhbldrd evolucionado a la educacion para el
desarrollo sostenible cuyo compromiso es "mejorar y fortalecer la incorporacion de la dimension
ambiental en la educacién formal y no formal, en la economia y en la sociedad" buscando
orientarlos principios basice de la educacion "tendientes a formar individuos conscientes de su
entorno y respetuosos con todosseres vivientes". Mediante un proceso educativo basado en
un concepto amplio e integral de la educacién, cuya finalidad sea el desarrollo de una persona
con la capacidad para aprender a conocer; aprender a vivir junto a otros; aprender a hacer y
aprender a ser (Ministerio de Educacion Gobierno de Chile, 2018).

Para el gobierno peruano, la educacién ambiental es un proceso educativo integral que se
da en oda la vida del individuo, y que busca generar enl@stsnocimientos, las actituddes
valores y las practicas necesarias para que pueda desarrollar sus actividades en forma
ambientalmente adecuada, con miras a contribuir al desarrollo sosteniidésdéley general
del ambiente, 2005)

En el Ecuador la Educacién Ambiental tiene un propdésito:

Concienciar a la poblacién sobre la problematica ambiental actual, ademas de generar
soluciones practicas paias conflictos existentes causados por la adtidide la

humanidad, pretende impulsar habitos y valores ambientales correctos con el fin de

disminuir la contaminacién y promover una relacion armonica y respetuosa entre el ser

humano y la Pacha Mama.
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Ademas, "considera importante que la ciudadania coms@a mirada critica y social
respecto al tema, para sumar acciones participativas". (Ministerio de Medioambiente, 2023),
siendo entonces junto con la brasilera una apuesta que apunta a la construcc@itisadie
conocimiento ambiental.

En Bolivia,la ley de educacion se refiere a la educacion ambiental como aquella capaz de
Af ormar una concienci a pr odulesestudiantes, formentandoi t ar i |
la produccién y consumo de productos ecoldgicos, con seguridad y soberanitaghmen
conservando y protegiendo la biodiversidad, el territorio y la Madre Tierra, para Vivir Bien" (Ley
deEducacion2010).

Ademas, plantea tres componentes basicoslgspsiocesos educativos.

1. La educacion es unitaria, publica, universal, democrgtaréicipativa, comunitaria,

descolonizadora y de calidad.

2. La educacion es intracultural, intercultural y plurilingtie en todo el sistema educativo.

3. El sistema educativo se fundamenta en una educacion abierta, humanista, cientifica,

técnica y tecnoldgicarpductiva, territorial, tedrica y practica, liberadora y
revolucionaria, critica y solidaria.

En Ecuador "la Educaciéon Ambiental, se toma como una estrategia de actitud critica y
comprometida con decisiones politicas, acciones y practicas cotidianaguatiigiy colectivas
orientadas a la sostenibilidad del desarrollo” pero que debe trascender a la accion y adopcién de
modos de vida coherentes dor principios del Buen Vivir.

También desde Colombias académicos han realizado pronunciamientos en ehéiaio
de gue un posible camino para dppilares social, politico, econdmico y cultural de la

planeacion para el desarrollo lleven a la sustentabilidad es un cambio fundamental que se debe
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dar a nivel cultural y la educacion permitiria que ocurragdasergencias necesarias para la
consolidacion déos sistemas solidarios necesarios para la gestion de las necesidades territoriales
(Universidad NacionaR021).

Para entender la educacion ambiental en Colombia, desde una vision holistica se debe
entende el panorama mundial en temas y preocupaciones simbidticamente relacionados entre si,
en crecimiento exponencial y directamente proporcional, que deben ser abordados en cada nacion
para que se pueda avanzataObjetivos del Desarrollo Sostenible (ODS)

De ahi queen la Educacién ambiental colombiana como en la latinoamericana mas aun en el
momento actual, tenga una gran relevanah Desarrollo Sostenible siendo este unolake
conceptos rectores de la politica Ambiental Colombiana y que ademastsaplesde la politica
nacional de educacién donde skea t omado el concepto de desa
Brundtl ando el festenananosede [a humaradadcasegurar que el desarrollo sea
sostenible, es decir, asegurar que satisfaga lessidades del presente sin comprometer la
capacidad de |l as futuras ¢ge(@ONYX ¥87), adoptando endar a s a
Ley 99 del 93 la definicién de desarrollo sostenible como aquel que

Conduzcal crecimiento econdmico, la elevacida la calidad de la vida y al bienestar

social, sin agotar la base de recursos naturales, ni deteriorar el medio ambiente o el derecho

de las generaciones futuras a utilizarlo para la satisfaccion de sus propias necesidades

(Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sostenible, 1993)

Hoy en dia las apuestas del pais apuntan a fortalecer y realizar una incorporacion efectiva
de la educacion ambiental en el desarrollo territorial a partir de la consolidaciéon de estrategias y

mecanismosle mayor impacto en materia de sostenibilidad, denttasdenbitos locales y en
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los escenarios intra, interinstitucionales e intersectoriales. Esto, "en el marco de la construccion
de una cultura ambiental para el pgd8tngreso de Colombia, 2023)
Frente a estpanoramalesddos objetivos de desarrollo sostenible especificamente el
cuarto objetivo Educacion de Calidadsemumerald.7, expresajueesimportante
Aseguramue todosos alumnos adquieralos conocimientos tedricos y practicos
necesarios para promover el desarrollo sostenible, entre otras cosas, mediante la educacion
para el desarrollo sostenibléog estios de vida sostenibles mediante la valoracion de la
diversidad cultural y la contribucién de la cultura al desarrollo sitée(ONU, 2022)
Convirtiendode esta manera la educacion ambiental en un vehiculo para alcanzar las metas
propuestas en busqueda del desarrollo sostenible; reconocimiento explicito de su importancia
dentro de | a for maci - n compdnente rodalycna gnisimple ambi ent
accesorio de la educacion, ya que involucra nada menos que la reconstruccion del sistema de
relaciones entre personas, sociedad y ambient
Sumado a esto, el alcanceldgobjetivos del desarrollo sostenilffleDS) representan una
oportunidad para la institucionalizacion de la Politica de Educacion Ambiental, plante&uta por
Ministerios del Medio Ambiente y Educacion, permitiendo que la educacion ambiental se
reinvente adaptandosdaos procesos territoriatea través de propuestas y nuevas contribuciones
gue pueden hacerse efectivasaentornos escolares rurales con la vinculacién de actores
sociales a partir de la lectura de cada contexto.
Analizando las apuestas del sistema de educacion ambient@diaéricano se encuentra
gue paises como Chile, Colombia, Argentina y Costa Rica plantean sus sistemas educativos
ambientales en un transito desde el desarrollo sostenible hacia la sostenibilidad o la

sustentabilidad lo que podria considerarse que valgrelde pensamiento de Elizande (2005)
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para quien la sustentabilidad o sostenibilidad son equiparables y complementarias al desarrollo
sostenible, situandose en la relacion entre la naturaleza y el ambiente construido (Elizande,
2003). Por lo cual la sustitabilidad ayudaria a dibujar una nueva vision y comprension del
mundo necesaria frente a otros conceptos relacionados como el Desarrollo Sostenible, se plantean
estos sistemas educativos a partir de un enfoque interdisciplinario y de cooperacionde través
diferentes apuestas pedagdgicas especialmente positivistas, que, aunque en algunos territorios
tienden a transformarse en criticos sociales, no llegan a ser una apuesta de pais.

Por otra parte, México, Brasil, Peru, Bolivia y Ecuador parten desdelunacsn
ambiental basada en el concepto de sustentabilidad y desarrollo sostenible a una transformacién
mas profunda hacia el buen vivir desde la construccion colectiva y participativa, el intercambio
de saberes, a través de un enfoque critico socielal@dn armonica con la pacha mama, donde
la intra e interculturalidad juegan un papel fundamental en dicha transformacion.
Figura 1.

Hacia déonde va la educacion ambiental en Latinoamérica.

DESARROLLO SOSTENEOETENIBILIDABUSTENTABRAD

Argentina sostenibilidad mediante la I DESARROLLO SOSTENIBLE O
generacion de consensos. SUSTENTABILIDAD AL BUEN VIVIR

Chile Desarrollo sostenible, aprender a vi
junto a otros.

Costa RicaDesarrollo sostenible, enfoque
interdisciplinar y de cooperacion.

Colombia Desarrollo sostenible, enfoque
interdisciplinario, transversal.

México: Cambio cosmovision, construccién colectiva.

Brasit Enfoque socieritico, construccién colectiva,
intercambio de saberes

Per Mirada criticesocial, acciones participativas.
Bolivia: Criticesocial,intra e interculturalidad
EcuadorEnfoque sociritico, participativo.

Nota: Elaboracion a partir del analisis de la politica publica latinoamericana.
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Esta es una linea de pensamiento que autores como Augusto Angel Maya (2003), Orlando
Fals Borda (2014), Boff (1996), Marco Raul Mejia entre otros, ponen sobre la mesa dudas sobre
el desarrollo sostenible y la misma sostenibilidad al encontrar la posibilidad de que exista otra
alternativa contextualizaddas territorios latinoamericanos, desde la imagen que cada sociedad
se da a si misma a partir de sus saberes, tradicionesceimtpara transitar a una nueva
cosmogonia que representa una transformacion cultural profunda.

En consecuencia, es posible una educacién ambiental que parta de las representaciones,
imaginarios y saberes de las comunidades en el pensamiento y en;adrsadbertidades y
sentidos que movilizan la reconstruccion del mundo (Leff, 2000).

Por lo tanto, estos paises encuentran en una linea de pensamienrtoioeia
posibilidad de que sus sistemas educativos especialmente en la educacion ambientkd fluyan
una mejor manera hacia la transformacion cultural profunda para llegar al "buen vivir* que se
plantea desd®s puehos originarios con el fin de afrontar la crisis ambiental y generar
resiliencia comunitaria.

1.3.1.3Analisis del contexto historico da cultura del agua e invisibilizacion des
saberes tradicionales sobre el agiistéricamente, una de las mayores preocupaciones para la
humanidad es la escasez de agua que afecta a cerca del 40% de la p@sedBl Toeron,
2018) puesto quéons procesos de desecacion por actividades humbmsafectos ambientales
negativos provocados por extractivismo y demas actividades inherentes al capitalismo han
provocado efectos no deseables y situaciones de riesgo pala Yesalud déos seres humanos
y de otras especies vivas, por la contaminacién y la degradacién de ecosistemas estratégicos

reguladores del ciclo biogeoquimico del agua.
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El modelo socioecondmico imperante a nivel planetario va ampliando las brechas de
desigualdad, donde el despojo por el agudessn tododos niveles "en estos campos de poder,
las comunidades locales son sometidas a relacionarse con agentes sociales poseedores de
enormes fuerzas agenciadas por el capital neoliberal y por idealesadeltescondémico del
Estado neoliberal'/Bermudez2016), lo cual lleva a conflictos relacionados con la pobreza e
injustica ocasionadas por el despojo del agua, en palabras de Leff, "la pobreza y la injusticia
social estan asociadas directa o indirectameon el deterioro ecoldgico a escala planetaria y
son el resultado de procesos histéricos de exclusion econdmica, politica, social y cultural”" (Leff,
2002), situacion que fue ampliamente evidenciada desdéos 2019 hasta la fecha debadia
pandema del Covid19 especialmente en cuanto al acceso y relacionamiento con el agua.

La presente investigacion se sitla en afios atipicos debido a la necesidad imperante de
contar con el acceso al agua potable y alcantarillado en momentdsiargte y pospardemia
generada por Sars CoV 2 o Covid 19, asi, el abastecimiento y gestion del agua a nivel mundial se
ha puesto nuevamente como tema centrédsidebates. "Segun la OMS, en condiciones
normales se requiere entre 50 y 100 litros de agua por persoagatalicubrir la mayoria de las
necesidades basicas y evitar la mayor partegdgroblemas de salud" (Espinosa, 2021).

Lo que deja en evidencia la inequidad en el acceso al agua potable especialmente en paises
comolos latinoamericanos, para el caso d#ddinbia las zonas rurales donde se encuefdsan
nacimientos déosrios y ecosistemas estratégicos de regulacion de agua del pais cdas son
paramos son las que tienen menor acceso al agua potable el contraste entre la riqueza hidrica del
pais y el ba acceso al agua es preocupante si se tiene en cuenta que el abastecimiento de agua

potable en el sector rural colombiano no supera el 35%, la cobertura de sistemas de alcantarillado
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es inferior al 15 % (Botero, 2020) lo cual evidenamacceso desiguabn respecto a la zona
urbana" (Salazar, Villamil, & Cruz, 2019).

Cada nacion, comunidad y pueblo posee diferentes formas de relaciondose con
ecosistemas hidricos; estas diversidades en las estrategias generan diferentes "culturas de agua”
sustentadasn conocimientos ecoldgicos locales que se manifiestan en formas de uso y
aprovechamiento. Dichas formas de gestionar y relacionarse con el agua son lo que se llama en la
actualidad "la cultura del aguaTr(jillo, Rangel, Carrera& Lomas 2018).Sobreestalos
autores reren queexisten dos modes culturales sobre el agua

1. Losgrupos humanos se adaptan al comportamiento de las aguas.
2. Grupos humanos que someteoscursos de agua a una racionalidad cultural
especifica.

La inequidad frente al accegaelacionamiento con el agua deja claro que gran parte de las
apuestas des paises vela cultura del agua desde una vision mas tecnolégsteumental,
ubicandose en el segundo grupo cuya racionalidad se presenta desde la racionalidad instrumental
o bajo una pretension de verdad preestablecida. Esta racionalidad surge desde la "positividad de
un presente sin futuro, de una utilidad sin valores, de un mundo economizado sin sentidos para
construirlos preconceptos que fundan nuestra percepcion del ndewite la racionalidad
dominante" (Leff, 2004).

Partiendo del concepto de racionalidad de Jurgen Habermas, que se refiere al entendimiento
delos procesos actuales, "en cuanto a su posibilidad de conducir hacia la construcciéon de un
consenso social que onie la accidn social para alcanzar un futuro comun sustentable" (Leff,

2004), emerge entonces la racionalidad ambiental que permite el didlogo de saberes para la

construccion de sociedades sustentables. La idea de trascender a otra racionalidad
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multidimensonal, donde el valor el patrimonio cultufaliangible e intangible idelos puebos,
sea vinculado fuertemente a la cultura del agua; puesto que se encuentra presente en
practicamente todas las culturas (Nufiez & Garcia, 2013) se convierte en podilalajautte
para la presente investigacion, en palabras de laeffiucacion ambiental especialmente en
cuanto a |l a cultura del agua se refiere no re
ambiental conformada por matrices de racionalidachquanifican sus visiones, cogniciones e
interpretaciones en ninguna totalidad, y cuyos consensos no disuelven las diferencias que
alimentan la productividad del didlogoldss aber es que en el l as se ins
lo cual la visibilizacién déos saberes dis actores presentes en las comunidades en cwalato
cultura del agua se refieres esencial para el momento histérico en el cual se inscribe el presente
trabajo.

En paises como Colombia que pertenece a la segunda linea de pensaateidio sobre
la cultura del agubps departamentos mas pobres como Cauca, Chocé y Narifas aure existe
mayor brecha de pobreza (DANE 22@) donde, especificamente en el departamento del Cauca,
el 62.72% del total de habitantes del departamentoceentran en el sector rural (DANE,
202M), y en contraste existe gran biodiversidad y riqueza hidniga, oferta hidrica 114
m3/hab/dia, segun Botero (2020) esto demuestra que la pobrezacmudonica no tiene
relacion con la rigueza natur&ero, &s relaciones y gestién del agua que prioriza el uso agricola
frente a la preservacion ecoldgica y abastecimiento de agua pgptablargraves conflictos de
usca-calidad y pone en riesgo la salud humana y ecosistémica (Botero, 2020). Esta manera de
pensaly relacionarse con el agua "la cultura del agua utilitarista" contribuye al aumento de las

brechas socioculturales de las comunidaddeserritorios.
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Es decir, que a pesar de que la legislacion colombiana se enmarca en el paradigma del
desarrollo soghible hacia una sustentabilidad enmarcada en las dimensiones ambientales,
sociales, econdmicas y culturales, las cuales permitirian direccionar la transformacion del
territorio, aun no se supera la racionalidad instrumental de la economia utilitariadtenfiente
a la riqueza natural del agua.

Las estrategias del discurso del desarrollo sostenible que provienen de la racionalidad
comunicativa de Habermas van encaminadas a la creacion desgpegg la autaconservacion
del planeta mas alla del sistee@nomico, ecoldgico o tecnoldgico, abriendo una puerta al
didlogo participativo para la estructuracion de aquello que hay que conservar (Leff, 2004).

Esta puerta por la cual se puede transformar la relacion de la humanidad con el agua
implica abrir la psibilidad del dialogo de saberes que se encuentran invisibilizado desde la
colonizacion, pues, el sometimiento a través de la violenta conquista en el que se instauro en la
mayoria ddos casos el modelo colonial que correspontissintereses de la mewdli y cuyo
fin eraevangelizarwsfii ndi os 0 y s a(§anana 20213, levitcensigo prbcesos o
de aculturacion donde las personas que son parte de la poblacion dominada se ven obligados a
adoptar la cultura dominante, sin embargo, a trdedss estudios etnoldgicos se ha llegado a la
transformacion dakrminoaculturaciéon por el de transculturacion donde segun Ortiz el pueblo
conquistado no solo es el recipiente de la nueva cultura, sino que también la transforma,
transformando su prop@ultura y saberertiz, 1978)

Para Boaventura de Sousa "La epistemologia occidental dominante fue construida a partir
de | as necesidades de | a dominaci-n capitali s
experiencias y actores visibles, inteligbo Utiles yos que son invisibles, ininteligibles,

olvidados o peligrsos (Sousa2010).
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Dicha division hace que desaparezca una parte de la realidad, lo cual es vigente ain
después del colonialismo politico; es por ello, pues, la invisibilizacibosdgaberes ancestrales
frente a la relacion con la naturaleza y el agua pdoemiebos originarios del territorio
colombiano entréosinteligibles, olvidados y peligrosolsos saberes condenados a la no
existencia legitiman la razon eurocéntrica daanbe donde lo local o particular es residual e
improductivo (Sousa, 2010). Las realidades, saberes y relacionamiefiepuaetos
originarios frente al agua aparecen como obfidcon respecto a las realidades y saberes
globales con que cuentan lasraiias y son descalificados por no hacer parte de la
homogenizacion totalizante que podria llamarse "gestion global del agua” pues la relacién global
con el agua (cultura del agua global) aun désslplanteamientos del desarrollo sostenible sigue
siendoparte de una racionalidad utilitaria del sistema econdmico capitalista.

El concepto de cultura del agua détamsformarseasi como la concepcion de desarrollo
pasando de la l6gica utilitaria a una que permita la construccion de un futuro sustentable desd
las formas propias y emergentes de "significacion del mundo y de la naturaleza, desde el saber de
la ecologia, el pensamiento sistémico generando estrategias de reapropiacién del mundo y de la
naturaleza que orienten la construccion de un "futuro cofuaff, 2004). Y mas alla, se
propone que dicha transformacion de la cultura del agua no puede quedasestmtabilidad,
sino que ademas debe transcender a una transformacion ideolégica, especialmente desde lo
simbdlico de la cultura, un cambio culiiprofundo que ademas permee toda la sociedad y que
"abarque cualquier estrategia adaptativa de la especie humana, a lo largo de su historia" (Maya,
2003).

Taylor define a la cultura como "el conjunto de instrumentos técnicos, formas de

organizacién ecomiica social y politica y acumulacién cientifica y simbdlica que una
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generacion transmite a las siguientes” (Taylor, 2003). En este sentido, la cultura del agua se ha
venido transformando en toda su estructura como respuesta al panorama de crisis ambiental
global. Un ejemplo latente fue la Declaracion Europea por una Nueva Cultura del Agua a
principios de 2005, como respuesta a la crisis de insostenibilidad el@sistemas acuaticos y

del ciclo hidrico continental europeo (Arrojo, 2008).

Complementariamee, el drama de la "invisibilidad de las victimas" de las conquistas del
“crecimiento econdmico", que en la mayoridatecasos son poblaciones rurales pobres,
comunidades indigenas, marginales o faciles de marginar, donde se pone en jueglm$0 solo
derechos sobre el agua, sino sobre el territorio mismo en el que habitan (Arrojo, 2008). Requiere
gue la nueva cultura del agua haga visible lo invisible y permita la participaddsdierentes
actores presentes en el territorio.

Por lo cual Javier Mariez Gil propone el planteamiento de "Nueva Cultura del Agua" que
recupere la vieja sabiduria de las culturas ancestrales que se basaba en la prudencia y en el
respeto a la naturaleza.

En ese sentido, para Colombia, la cultura del agua que aun se pradaritaea de la
racionalidad cultural especifica obedeciendo a un patrén de consumo aun no evidencia procesos
de apropiacion ds saberes ancestrales frente al relacionamiento con el agua por parte de las
instituciones del pais, propiciando qudasterritorios las comunidades rurales estén en
situacion de vulnerabilidad y riesgo de pervivencia.

La politica publica colombiana relacionada con el agua aun la trata de manera utilitaria
como recurso Yy se refiere a la gestién del agua comnetaeionamiento dis actores sociales,

comunitarios, estatales, entre otros, en lugar de referirse a una cultura del agua.
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En el andlisis del contexto en cuanto a politicas publicas relacionadas con el agua a partir
de la economia ambiental de Azquet@l(?) se encontraron seis criterios que se presentan en la
normativa vigente y que muestra como desde el sistema pais aln no se avanza en la
transformacion del concepto.

Los criterios encontrados se relacionan con objetivos, lineas y sublineas de atcian tan
nivel nacional como regional.

Los criterios encontrados fueron:

1. Mercado y satisfaccion de necesidades/conocimiento.

2. Biosfera y mercado / planificacion.

3. Racionalidad econémica y degradacién/conservacion.

4. El nivel 6ptimo de potabilidad / caracterizacuigndemanda de agua en cuencas
priorizadas.

5. El teorema de Coase y el paradigmaodalerechos de propiedad / gestién integral

6. El valor del medio ambiente en presencia de restricciones / sostenibilidad
interinstitucional

Dentro ddos objetivos, el primebpbjetivo se refiere a consenias ecosistemas s
procesos hidrolégicos des que depende la oferta de agua para el pais, relacionadias con
criterios 1,2 y 3. Para lo cual se plantean lineas de accién estratégicas para: ampliar y consolidar,
a nivd de cuenca, el conocimiento de la oferta hidrica total y disponible del pais, para tener
balances hidricos confiables; Ampliar el conocimiento de la oferta (recursos y resefgas) de
acuiferos del pais; implementar el Sistema de Informacion del Retighsco (Decreto 1323

2007).
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Ordenar y planificar el uso del territorio y s recursos naturales en torno al recurso
hidrico; promover, apoyar y orientar estrategias de ocupacion del territorio que tengan en cuenta
la disponibilidad de agua; promovararticulacién déos planes de ordenamiento territoriales a
los planes de ordenacion y manejo de cuencas hidrogréaficas, como determinantes para la
conservacion y proteccion del medio ambieluterecursos naturales y la prevencion de
amenazas Yy riesgositurales; formular e implementas planes de manejo de acuiferos
priorizados definidos en el PHN, que no estén dentro de ulos gdianes de ordenacion y
manejo de cuencas hidrograficas priorizados en el PHN; fortalecer procesos nacionales,
regionalesy locales para la proteccion, conservacion y restauracion de ecosistemas para la
regulacion hidrica (paramos, zonas de ronda, franjas forestales protectoras, nacimientos de agua,
zonas de recarga de acuiferos, zonas marinas y costeras); asegurar @hieattae caudales
ambientales en las corrientes superficiales; adquirir, delimitar, manejar y vigilar las areas donde
se encuentralos ecosistemas clave para la regulacion de la oferta del recurso hidrico.

El segundo obijetivo: Caracterizar, cuantifigarptimizar la demanda de agua en el pais

Cada una asociada a un objetivo de politica publica vigente y a las lineas de accién
pertinente para paislgs diferentes territorios que lo componen se relaciondasoriterios 4 y
5 donde se plantean comodas estratégicas acciones para: promover la legalizacion de usuarios
del recurso hidrico y la utilizacién de metodologias adecuadas de estimacion de la demanda
hidrica en el marco del balance hidrico; apoyo al componente ambiental del suministro de agua
potable y saneamiento basico; uso eficiente y sostenible del agua; cambio de habitos de uso no
sostenible del agua por parteldeusuarios; aplicar la metodologia de balance hidrico (oferta vs.
demanda) a nivel de cuenca para administrar la demandagdeiercuenta el caudal minimo

ambiental; estructurar e implementar el componente ambientzd planes departamentales de
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agua y saneamiento (PDA); incorporar las directrices de la Politica Nacional para la Gestion
Integral del Recurso Hidrico éos planes estratégicos y de accionloeprincipales sectores

usuarios del recurso hidrico priorizados en el PHN; incrementar la utilizacion de tecnologias
ahorradoras y de uso eficiente del agua; adoptar programas de reduccion de pérdidas de agua y de
mejoramento de la infraestructura obsoleta existentlenistemas de abastecimiento de agua

para cualquier uso.

El tercer y Ultimo objetivo Generar las condiciones para el fortalecimiento institucional en
la gestion integral del recurso hidrico se relaciomaed® criterio cuyas lineas estratégicas de
accion procura integrar, armonizar y optimizar la normativa relativa a la gestion integral del
recurso hidrico, y disefiar e implementar prolmga@uias y cajas de herramientas para su
correcta aplicacién; indir en las politicas publicas o privadas que afectan de manera importante
el recurso hidrico, articulando las acciones de la Politica para la GIRH con las de otras politicas
ambientales, sectoriales y multisectoriales como la Politica Nacional del Odéaritsgacios
Costeros; mejoramiento de la capacidad de gestion de las Autoridades Ambientales; establecer
las reglas y criterios de ordenamiento ambiental de uso del territorio en el mbrspldees de
ordenacién y manejo de cuencas hidrograficasamegntar el ordenamiento ambiental y en el
cual se encuentra la educacion ambiental como su linea de accion del plan de desarrollo
departamental.

Todaslos objetivos y lineas de accion se encuentran orientados desde el uso y gestion del
agua aun desde lasidn utilitaria de recurso, lo cual representa un gran reto para la
transformacion de la cultura del agua en Colombia pues, para transformarla se requiere una
epistemologia basada en la ecologia de saberes y en la traduccion intercultural que ctéavierta a

educacién ambiental en eje articulador (Leff, 2004).
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En cuanto a la inclusién de la cultura del agua en la educacion se convierte para Colombia
en un paso importante para hacer pertinente la educacion ambiental al contexto de la Cuenca lo
que podria camnibuir al proceso de sustentabilidad en el territorio dado que la inclusiérs de
saberes de las comunidades sobre la cultura del agua en el ambito local aporta al planteamiento y
la incorporacién de la cultura del agua al curriculo escolar (CEPAL, 2Gyg)da a disminuir
las brechas en torno a la participacion (FAO, 2021) en la transformacion de la educacion.

Es por esto, que el ministerio del medio ambiente y de educacién con la politica nacional de
educacién ambientalle 2003 pone a la educacionwnlugar privilegiado para impulsar el
relacionamiento ds ciudadanos con el agua a través de la educacién amifMintambiente
& Mineducaci -n, 2003), posteriormente con | a
fortalece la institucionalizaciéreda politica nacional de educacion ambiental y su incorporacién
efectiva en el edsuartculo8,lsd refierd@s RRAE (Proyedtoa | 0
Ambientales Escolares) como la forma de incorporasversalmente a las dinamicas
curriculares déos establecimientos educativims problemas ambientales relacionados losn
diagndsticos de sus contextos particulares, como, cambio climatico, biodiversidad, agua,
mediante el desarrollo de proyectos concretos, que perniiiamiéos, nifias y adolesntes, el
desarrollo de competencias basicas y ciudadanas, para la toma de decisiones éticas y
responsables, frente al manejo sostenible del amiiesyel 549, 2012).

En este sentiddps PRAE poseen elementos de la pedagogia switioa al permitir el
didlogo de saberes y contextualizar al momento vy territorio la educacién dado que la pedagogia
sociocritica "proyecta el proceso formativo hacia la concienciacién del educando como actor
transformador de su historia y su cultura en un ambiente comuryitanorece el contexto de

didlogo" (Castro, 2013).
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Actualmente eMinisterio de Educaciércolombiano se encuentra promoviendo la
educacién ambiental para la cultura del agua con el fin de generar nuevas formas de
relacionamiento con el agua. En el madebplan de formacién para la gestion integral del
recurso hidrico, el ministerio ha venido generando acciones de educacién ambiental en
articulacion con la academia a través de la Red Tematica de Gestidn Integral del Recurso Hidrico

- RTGIRH, la cual fueeonformada el 22 de mayo de 2017.

1.3.1.4Caracterizacion del contexto natural, social, cultural y politica publica
relacionada con el agua.
1.3.1.4.1Caracterizacion del contexto natural de la zona de estu@i@aona donde realiza
el presente estudio sbica en Colombia pais que posee alrededor del 5086 garamos del
mundo, donde se reserva cerca del 10% de la biodiversidad vegetal y el 8% de las especies
endémicas del pa(Minambiente 2020),fun 36% ddos municipios tienen en sus territorios
rurdes ecosistemas considerados como paramos, donde nacen las principales estrellas fluviales
de las cuales dependen el 85% del agua para el consumo, riego y generacion de efectricidad
(Minambiente 2020).En los paramos "también pueden encontrarse extedmsoedales, como
las turberas, estrechamente relacionadasosgantanos, que forman antiguas lagunas que van
filtrando y liberando poco a poco las corrientes de agua"divioiente2002).
“"Las lagunas elos paramos colombianos son muy numerosas y ecolalilleras Central
y Oriental es posible que el nimero de lagunas alcance mas de 2.000" (Instituto H20Bdldt
Citado por Escobgf019).
La presente investigacion se enmarca en la cuenca alta del rio Cauca siendo el Rio Cauca
uno delos principales afluentes de Colombia dumace en el cerro el espafiol en el Paramo de

Sotara en el departamento del Cauca sigue su curso paralelamentelgléaacoccidental con
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una longitud de1360km atravesandsdepartamentos d€auca, Valle del Cauca, Quindio,
Risaralda, Caldas, Antioquia, Cordoba, Sucre y Badigidinambiente, 2023jdonde

desemboca en el Rio Magdalena, dinamizando las relaciomesm@cas y sociales parb33

municipios ademas de ser un corredor multifuncional para la conectividad con Latinoamérica y el
mund® (CONPES3624 2009).

La cuenca alta del rio Cauca se encuentra ubicada en el area hidrografica Magdalena
Cauca. Tiene un daale 84.743 hectareas, entre latitudes 2°33'27,4" N y 2°06'00,7" N, longitudes
76°45'55.9" Wy 76°20'55,0" W, con alturas entre 1.357 msnm hasta 4.653 msnm.

En el departamento del Cauca, la cuenca alta se extiende desde el Macizo Colombiano
hastdos limites con el Valle del Cauca, entre las Cordilleras Occidental y Central, abarcando 23
municipios ddos 42 que conforman el departamento, lo que representa el 24.15 % del area total.
La subzona hidrogréafica se encuentra en el departamento del Calesanenicipios de
Popayan (35,57%), Puracé (59,60%), Sotara (4,13%) y una pequefiisima parte de Totoré (0,70%).
Limita al norte con la subcuenca del rio Palacé, al sur con la subzona hidrogréfica del alto del rio
Magdalena, al oriente con la subzona hidrografelaio Paez y al occidente con la subcuenca
del rio Hondo y la subzona hidrogréafica del rio Patia.

El valle interandino del Rio Cauca presenta extensiones de bosque seco tropical propio de
tierras bajas y una fuerte estacionalidad de lluvias marcadmad@poca seca (Humboldt I. d.,

2023). Asi como el complejo de humedales del Alto Rio Cauca que desde 1998, forma parte de
los 12 humedales designados como sitios de importancia internacional bajo la Convencion
Ramsar y prestdos servicios de abastecinmt® de alimentos, agua dulce para consumo,

materias primas y medicinas naturales (Jaramillo, 2018). Asi como, la regulacién climatica, la
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regulacion hidrica y depuracion del agua, siendo de especial importancia para la identidad
cultural delos pueboslocales, el disfrute espiritual y recreativo (Jaramillo et al., 2015).
Esta zona también alberga en grandes extensiones de su tdo#pacamos de Purace,

las delicias, moras, el Letero, Cutanga, las papas el Buey, entre otros trece paramos de
importanca y del macizo Colombiano ubicado al sur del departamento donde losatizs
Magdalena, Cauca, Patia, Caqueta y Putumayo, que a su vez alilmeot@anos Atlantico y
Pacifico, y el rio Amazonas, lo que hace de este departamento lesordes biodivesos e
importantes en el abastecimiento hidrico del pais.

Los paramos son considerados ecosistemas estratégicos que regulan alrededor del 70 % del
agua del pais y son sumideros naturales de carbono atmosférico efasusosugran cantidad
de especies @émicas y se encuentran, de manera expresa, en especial proteccion con la entrada
en vigencia de la Ley 99 de 1993 y actualmente son considerados de importancia estratégica y
prioridad nacional de conservacion de la biodiversidad por medio de la Leyed 28Q8&I
(Instituto Humboldt, 2020)Un ejemplo de ello es que el departamento del Cauca conserva en
buen estado el 50 % de paramos que posee el pais y ademas tiene el primer puesto en Colombia
con mayor presencia de especies de aves reportadas en el 202408Prensa Instituto
Humboldt, 2023)

1.3.1.4.2Caracterizacion del contexto soetnltural de la zona de estudién cuanto al
contexto sociecultural del rio Cauca, la presencia de culturas precolombianas data dald500
y se han encontrado vestigios de sociedades precolombinas que habitaron la cuenca media del rio
Cauca aproximadamente entre el 3000 y 400 a.posgeriodos denominados "Quimbaya

temprano” y "Quimbaya tardio" (Rodriguez, 2007).
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En la época coloal se dio la primera fundacion espafiola en el Valle del Cauca en 1535,
mas tarde en 1536 se fundd Santiago de Cali y en 1537 Asuncion de Popayan, con estas primeras
ciudades el Rio se convirtié en protagonista de la comunicacion y el comercio de lduegmn,
con la guerra ds mil dias conservadores Yy liberales lucharon por el control y el poder politico
de la cuenca generando graves consecuencias sociales y ambientales. En 1905 el gobierno
colombiano decidié dinamizar el transporte y el comerciagé$ del rio Cauca, lo que significo
un gran impulso para la zona. (Carvajal, 2020)

En la cuenca alta desde la década del 80 se han presentado conflictos ambientales
relacionados con la expansion de la agroindustria azucarera, la mineria, la generacion
hidroeléctrica Jtos sistemas de abastecimiento de agua potable, entre otros. En la década del
2000, la confrontacion entre guerrillas, paramilitares, bandas criminales y el ejército nacional por
el control territorial y el dominio de las riguezas ambiestacasion6 grandes impactos sociales
y ambientales(Vélez& Vélez 2019)

Las culturas ancestrales presentes en la cuenca desde el periodo precolombino fueron
evolucionadas a diversas etnias que han habitado la cuenca relacionandose con el rio desde sus
cosmovisiones (Carvajal, 2020). Las etnias que se encuentran ewnetisente colombiano se
encargan de resguardar las fuentes de atpsparamos.

El paramo es parales un sitio sagrado de donde surge el orden y balance, es la cuna del
agua, y engte sentido tiene una relacion estrecha con las montafas y las plantas que resguardan
la vida, conectando el agua a su cosmovision y cosmogonia

Con el fin de vivir en comunidad y en convivencia con otras culturas y la biodiversidad,
defienden el territoridos sudos, las aguas, las lagundss rios, quebradas, bosquekg sitios

sagrados y arqueoldgicos; las riquezas del suelo y subsuelo, la rigueza genética y almbiental,
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conocimientos y saberes ancestrdlesanimales yos tejidos, como patrimaa. Aplicando la
objecidén cultural en momentos de alto peligro para la cultura y las riquezas naturales (Tunubala
& Trochez, 2009).

Sin embargo, la economia extractivista y las luchas de poder han irrumpido en sus
territorios sagrados incluso desde ladtals de gobierno, donde las locomotoras mineras, las
concesiones de aguas y demas estrategias capitalistas dejan a "las comunidades organizadas sin el
apoyo sistematico del Estado, y en condiciones adversas, frente a un modelo de desarrollo que
impacta egativamente elosterritorios" (Urrea, 2013).

La estructura étnica del Suroccidente con relacis puebos originarios del
departamento del Cauca se compone de una decena tEsjnaigenas reconocidos y varios en
proceso de delimitacion étnicadtnogénesis). Enttes mas numerosos y activos estan, ademas
delos Nasa/os Misak (antesGuambianosque no pertenecen en la actualidad al CR&S),
Yanacona, Totorées (hdyntuna$, olos Siay Kokonukos Lostrabajos etnograficos realizados
desde @®s puelps, en ocasiones no permiten determinar su origen primigenio (Melo, 1996), si
bien la mayoria de lels se considera hoy emparentados lospueblos andinos-Kichway
guechua, fundamentalmentde preferencia a las afirmaciones de su relaciotosmrandes

puebos caribes del norte lms Chibchagdel oriente colombiano (Tanco, 2015).
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Figura 2.
Puebos originarios alos que pertenecelos docentegparticipantes en el presente estudio en el

departamento del Cauca 2023.
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Los puebos originarios de la cuenca alta del rio Cauca en el departamento del Cauca
manifiestan la vigencia de una identidad comunitaria que es fortalecida por medio de las labores
requeridas para las celebraciones rituales. Las principales actividades y organizaciones
comunitariagTovar, 2009) el resguardale las riquezas naturales de su territorio.

1.3.2Politica publica colombiana en relacion al agua.

En cuanto a la politica publica colombiana frente al agua se encuentra que desde el
DecretolLey 2811 de 1974 "Por el cual se dicta el Codigo Nacional derBes Naturales

Renovables y de Proteccion al Medio Ambiente" en su articulo 316 establecio que el
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ordenamiento de una cuenca es "la planeacion del uso coordinado del suelo, de las aguas, de la
flora y la fauna, y por manejo de la cuenca, la ejecuciomides ¢ tratamientogMinisterio de
Ambiente y Desarrollo Sostenible, 197@dsteriormente laey 99 del1993 propone medidas
para fAregular | a conservaci - -n, pr elessecussasci - n,
naturdes renovables, asi mismo, le corresponde regular las condiciones de conservacion y
manej o de ci ®nagas, pantanos, |l agos, |l agunas
(Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sostenible, 1993Decreto1640 del 201Zpor medio
del cual se reglamentdwms instrumentos para la planificacién, ordenacién y manejo de las
cuencas hidrogréficas y acuiferos, y se dictan otras disposizgidfhiessterio de Ambiente y
Desarrolb Sostenible, 2012)

Desde el andlisis general de politica publica vigente frente al agua, aun en Colombia se
trata al agua como recurso, donde tdde®sfuerzos se centran en mantener el suministro de
agua potable y saneamiento basico, medianiersex para el uso y gestion del agua, algunos
esfuerzos incluyen la educacion y planes de conservacion de la biodiversidad presente. La
politica publica colombiana frente al agua tiene tensiones relacionadas por un lado con la
proteccion a la inversion dmapital y por otro con la conservacion y gestion de lo que se llama
recursos.

Aunque se han tenido avances en cuanto al reconocimiento de derechos donde a raiz de la
Sentencia T622, 2016 donde se recono&i@Atrato como sujeto de derechos donde se
empiza a mostrar en la legislacion colombiana un enfoqueétoico que "concibe a la
naturaleza como sujeto de derechos" y que resultzsdeclamos de las comunidades étnicas

asentadas en el territorio de la cuenca del rio Atrato respecto a las afestacia salud,

v
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culturales, sociales, perdida de la biodiversidad que afecta el balance alimentario y medicinal, y
puede producir cambios en las practicas tradicionales (Sentencia T62)&1182)

En el mismo sentido el Rio Cauca en el afio 2019dukarhdo sujeto de derecho mediante
la sentencia T38 de 2019 en este fallo el tribunal superior de Medellin reconoce que las
generaciones futuras son sujeto de derecho y especial proteccion y a su favtodimgaros
de la dignidad, el agua, la seglail alimentaria y al medio ambiente sano, que ademas el Rio
Cauca y sus afluentes son una entidad sujeto de derecho a la conservacion, mantenimiento y
restauracion por lo cual el gobierno nacional debe ejercer tutoria ldgalddeechos del rio
(Senten@ T 38, 2019)

En el afio 2016, con la firma del acuerdo final de paz entre el gobierno y la guerrilla de las
FARC se propone

La formulacion de lineamientos generales para la planeacién de uso de la tierra con el
fin de coordinar, articular y armonizar lpgliticas sectoriales, atendiendo las
caracteristicas de vocacion, bien comuan y visiones territoriales de desarrollo rural con la
participacion equitativa de hombres y mujeres y de las autoridades territ¢diarRes
2016)

Losfactores que se tuvier@m cuenta fueron:

1) la sostenibilidad sociambiental y la conservacion e recursos hidricos y de la
biodiversidad; 2) la compatibilidad entre vocacion y uso del suelo rural; 3) la prioridad de
la produccién de alimentos para el desarrollo del paispermita que coexista con otras
actividades econOmicas y promocione su progresion hacia la autosuficiencia; 4) las

particularidades sociales, culturales y economicdssterritorios (JEP, 201,64g.6.



55

Esto implicé grandes avances en el sistemaaleepkion del territorio y proteccion del
patrimonio socioambiental y cultural en Colombia especialmente con el fin de alcanzar
sostenibilidad y procurar la conservacion del agua que aun en el acuerdo sigue tratandose como
recurso explotable, también se smtera la participacion de las comunidades desde la vision de
cada uno déosterritorios en el desarrollo rural, con lo cual se da vios actores sociales y
culturales presentes en las cuencas donde existe un acervo cultural rico y propio al cual deben
ajustarse para ser sosteniblesgrupos indigenas son muy relevantes de las comunidades
locales, lo que significa que se debe reconateindividualidad y su cultura a la hora de definir
las politicas yos sistemas de agua potable y saneamientotkddddomas & Jouravlev, 2011).

El Plan Nacionatle Desarrollo20222026 "Colombia potencia mundial de la vida"
propone cinco transformaciones. (a) ordenamiento del territorio alrededor del agua, (b) seguridad
humana vy justicia social, (c) derecho humana aimentacion, (d) internacionalizacion,
economia productiva para la vida y accion climatica, y (e) convergencia regional resultaste de
didlogos regionales cdas compromisos previos del Estadios acuerdos y determinaciones
internacionales. Colombdiempieza a hacer una transicioriaggplanteamientos globalizantes en
los ambitos culturales, ambientales y econdmicos (Vidal & Serna, 2023) resultantes de un mundo
con espacios de desgobierno (Bauman, 2007) e isomorfistas dierechos (Inerarity, 1999
hacia la libertad.

El replanteamiento de la dinamica territorial que analiza y toma en cuenta las complejas
interrelaciones entre las acciones locales y globagspmportamientos individuales y
colectivos en el territorio que es el sistema dondateecbnectariMartinez, 2015)ntentando un
cambio de la visién proveniente de la economia ecolégica que "contribuye a identificar y analizar

los conflictos que se dan en las diferentes etapasraveles local/regional/global del proceso
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ecologico/natualeza"(Garay, 2013jhacia la ecologia politica y que abre paso a un proceso de
cambio cultural profundo que plantea Augusto Angel Ma§dal & Serng 2023) Con la
participacion de agentes multilaterales, para que a partis @esaovisiones se pueda llegar
hasta el buen vivir (Campillo, 26

1.4 Caracterizacion y andlisis ddos actores sociales de educacion ambiental publica
en la cuenca.

La caracterizacion des actores sociales de educacion ambiental publica en la cuenca alta
del Rio Cauca se realiz6 mediante la aplicacién un instrumento demoscaopico tipo encuesta con
24 preguntas cerradasos docentes voluntarios de todos grupos faales presentes évs
encuentros presenciales en el marco del paro regional del Cauca 2023, asi como de manera
virtual alos docentegjue voluntariamente decidieron participar mediante formulario de google

forms (ver anexo 1.)
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Figura 3.

Mapa delos municipios donde laboralos docentes participantes en el estudio
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que trabajamos docentes que participaron del estudio.

Como se muestra en la figura 3 se contd con la participacién de docentes de 19 municipios
delos 42 existentes en el departamento del Cdosanunicipios erlos que laboraos docentes
gue participaron son: ArgeliBolivar, Cajibio, Corinto, El tambdzuapi, la Sierra, Inza,
Morales,Paez Piamonte, Puracé, Popayan, Piendamo, Rosa§ebastianSilvia, Sotard y
Sucre.Considerando guies municipios con mayor participacion fueron Popayana, El
tambo,Paezy Piendamo

1.5 Problematizacion.

Una delas preocupaciones contemporaneas a nivel global se refiere al deterioro de las
cuencas hidrograficas debiddoa usos y transformaciones b territorios. En ellas se hace

evidente la pérdida de biodiversidad, el crecimiento poblacional y la expanis@éma que
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conllevan al incremento de la demanda del agua y al deterioro de su calidad, generando
afectaciones en las dimensiones biofisicas y sociales (Burgos et al., 2015; Jefferson et al., 2017,
Plummer et al., 2018).

En Colombia son diversas las preflaticas ambientales que afectan al agua y a las
cuencas: la deforestacion, la sobreexplotacion del suelo, las actividades intensivas de produccion
agricola y pecuaria, la presencia de cultivos ilicitos e incremento de actividades mineras y
turisticas no lanificadas (RincéfRuiz & Kallis, 2013; Rodriguez et al., 2013; Guevara, 2014),
ademaslel sector industrial que centra sus acciones en la explotacion de la riqueza nasural y
actores al margen de la ley que confluyen en la cuenca generando vasauoded
tensionantes para el agua y la cuenca, que se convierte a su vez en proveedora de servicios y
receptora de impact@gectando no solo la riqueza natural sino también el tejido social y las
dindmicas culturales pues en ellpsrviven comunidadesstdricamente exaldas.

La crisis hidrica obedece a la crisis ambiental global que a su vez obedece en gran parte a la
crisis de la educacion ambiental, la rigidez que presenta la estructura curricular y administrativa
genera que las eategias y acciorsede la ducacion mbiental, se centren en una vision técnica,
reduccionista, disciplinaria y operativa de la problematica ambiental, sin considerar, una vision
compleja e integral del territorio (NUfiez, 2007; Flérez, 2012; Cossio, 2014;-F&S@nosa &
al. 2017) donde la atomizacion de concepciones, visiones, y representaciones del ambiente y
educacién ambiental genera descontextualizacion de las practicas en educaciéon ambiental y con
ello dificultan plantear situaciones académicas y didacticas pedma la comprension de la
problematica ambiental (Lemos, 2018)

Para el caso particular de la Cuenca Alta del Rio Cauca, en el marco de las mesas técnicas

ambientales del Comité Interinstitucional de Educacién Ambiental (CIDEA) y el Comité
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Interinstituconal de Educacion Ambiental Municipal (CIDEAM), se viene identificando el
problema de falta de incorporacion de la cultura del agua en las apuestas ambientales de las
Instituciones Educativas del departamento del Cauca y la falta de inclusion de empciones
conocimientos, imaginarios y percepcionesodaliversos grupos humanos sologdistintos
tépicos ambientales (Mayer, 1998).

La invisibilizacion ddos saberes y representaciones de las comunidades locales hace
gue las acciones y pensamientos solbrggela cambien perdiendo practicas y conocimientos
relacionados a su medio ecologico (Montoya, 2020) especialmente si se tiene en cuenta que en la
cuenca se encuentran territoriodakepueldos Kokonucos y YanacunaPNNC, 2021) para las
cuales el agua es considerada sagrada, es por ello que desde la educacion deben visibilizarse estos
saberes y acciones porque gran parte la cultura de dichdegsmre el agua se ha venido
perdiendo por las imposiciones, la cokation, el desplazamiento tes territorios y las
transformaciones culturalé¢gicué & Casamachin, 2014)Tunubala & Muelas, 2008)
(Asociacion de Cabildos Genaro Sanche4,30

Ante este panorama preocupante, son escasas las experiencias investigativas que
direccionen procesos de Educacion Ambiental (EA) con relacion a la cultura del agua, donde se
considere la participacion de las personas desde sus representaciates seciendo en cuenta
su origen étnico, para el andlisis y comprension de las problematicas ambientales del contexto
local y con ello generar apuestas curriculares.

Es pertinente entonces hacer frente a la problematica del poco relacionamiento con las
representaciones sociales y culturales con la significancia del athssadtores sociales de cada
cuenca, que puede llevar a que la educacién ambiental plantdadaw@micuos de las

instituciones educativas sea descontextualizada y contribuyagnayaga sustentabilidad de la
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misma. Se plantea contribuir a la construccion de un paradigma diferente a la cultura del agua, al
repensar una nueva relacion sociedgda, donde se revalore "la importancia cultural y sagrada
del agua, su funcién como igiadora de comunidades, su nocion como bien social y colectivo,
entre otras cosas" (Vargas, 2006).

El problema puntual que se observa tanto desde la revision documental a nivel global como
desddos analisis en diferentes procesos locales es la dificplea incorporar la cultura del
agua dos curricdos de las instituciones educativds la cuenca alta del rio Cawstanada a la
invisibilizacion delos aportes que realizdas puehlos originariosy los docenteslesde sus
origenes étnicos en el planteam@de las situaciones ambientales en el curriculo que generan
poca efectividad y discontinuidad de las practicas académicas y planes de aula de educacion
ambiental relacionadas.

Por lo cual es pertinente analizar las representaciones sobre la problgroalicea del
agua ddos de las comunidades educativas desde sus origenes @ianiacd caso particular de la
cuenca alta dela Cauca con el fin de realizar contribuciones a la formulacion de estrategias de
educacidén ambiental para la incorporaciéralcultura del agua.

1.6 Antecedentes investigativos

Para la presente investigacion se realizé un andlisis cienciométrico utilizando herramientas
bibliométricas con el fin de identifickérs articlos cientificos e informacion que aportan al
analisis de la importancia del agua, estudios de las comunidddgsnias, el territorio y
desarrollo local, con consultas en las colecciones princigal&sopus, Web Of Science
Dimensionglesddostérminos de busqueda "sustentabilidad, territorio, agua y desarrollo local",

"educacion, representaciones socialesagda cual arrojo 372 documentos cientificos. También
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se completo la busqueda en Google Scholar, elsevier, redalyc y scielo de normatividad y
jurisprudencia relacionada al tema de investigacion.

Los anteriores documentos cientificos se sintetizaron biideora de revision de literatura
a partir ddos mas citados, seleccion por afio y area tematisauales involucran estudios con
comunidades indigenas. La data descargada de Scopus permitio lgsmesaitados de
cienciometria en Kloud, paquet8iblioshiny en Bibliometrix.

A partir de 243 documentos de Wos, 464 dimensions, 385 scopus, 249 elsevier y 230
trabajos de scholar, redalyc y scielo, se encontilassiguientes bloques tematicos
desarrollados en investigaciones sobre el agua, dondstseah temas como sostenibilidad,
manejo y conservacion ambiental, educacion ambiental, curriculo y representaciones sociales.

A continuacion, se escriben algunodaeaportes que se consideraron relevantes para el
presente estudio.

1.6.1Las representaciones sociales y culturaledel agua,la Cultura del agua.

Para abordar las representaciones sociales y culturales, se presenta la revision de algunos
trabajos desd®s estudios de minorias y grupos étnicos que han utilizado diversas ciencias para
constuir y reclamar su territorio basados en su presencia histérica en la region que reflejan cémo
hablan las comunidades sobre su territorio y recursos. Leuenberger y Schnell (2010) y Peluso
(1995).

Por su parte, Aliaga, Maric y Uribe (2018) aborttssimaginarios y representaciones
sociales, demostrando que existe un camino recorrido respecto a las representaciones sociales y
culturales en Iberoamérica (Aliaga, Maric, & Uribe, 2018).

Las investigaciones van evolucionando a partiodérabajos de Nufiez ydecia (2013),

desde ecoficciones e imaginarios del agua y su importancia para la memoria cultural y la
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sostenibilidad, para encontrar la forma de vincular las manifestaciones del patrimonio cultural
intangible ddos puebos, como las tradiciones oralescetas, la simbologidgs rituales, que
conformanios imaginarios del agua para perfilar el significado profundo de la cultura del agua
ante las nuevas demandas medioambientales, educativas y culturales del siglo XXI. (Nufiez &
Garcia, 2013) y Aracena (29), desde las implicaciones de la psicologia social en el analisis de
la teoria de las representaciones sociales.

Al hablar de la escasez del recurso hidrico, Carrera (2017) dbsmtaceptos de
imaginarios desde una perspectiva s@ritropoldgica derminada por la conducta social y
Aguilera (2017) desde la imaginacion individual y colectiva y su efecto en las realidades
particulares déos grupos sociales que las producen y sus universos simbalicos.

Las representaciones sociales constituyen un aorertto practico con el cual se da
significado al medio ambiente y sentido a distintas practicas relacionadas con el agua (Florez,
2021).

Todoslos autores anteriormente citados dan el punto de partida a la presente investigacion,
gue toma elementos de sumtribuciones reconociendo las representaciones sociales y culturales
de la cultura del agua relevantes para la educacién ambiental.

1.6.2Educacion Ambiental yCurriculo .

En relacion con el curriculo se debe hablar en primer lugar de educacion ambiental
relacionandola con la ciudadania. Gaudig@i®3) la ciudadania elos diferentes espacios de la
vida publica y privada, con semejanzas conceptuales entre la educacién ambiental, basada en
pedagogia social, que propone desarrollar competencias para partir de consideraciones

éticas e intereses comunitarios, es decir, politicos (Gaudiano, 2003).
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Desde el componente curricular Mujica (2020) analiza en forma ddsicbjetivos de
aprendizaje y la evaluacion del curriculo escolar chileno identifaccgne no es adecuado
continuar estandarizando el curriculo, mas bien es necesario que la logica del curriculo escolar dé
un giro epistemoldgico hacia una perspectiva constructivista y sociodifigica, 2020)

En Colombia, pra autores como Jaramillo Carrillo, Alzate Martinez, & Cardona Restrepo
(2017), la integracion al curriculo de la Educacion Ambiental (EA) se realiza a través de
actividades puntuales que no permiten transversalizarla, ni impactar significativamente en la
comunidad educativa.

Para el caso concreto de Popayan, Alvear (2016) aporta a la construccion de una propuesta
conceptual y metodoldgica que oriente procesos de educacién ambiental ciudadana, que integren
las representaciones sociales del ambiente, deagairoyectar la sustentabilidad de un sistema
urbano frente al cambio ambiental glocal y para aportar lineamientos metodolégicos como
referentes para proponer estrategias de gestion de la educacion ambiental ciudadana desde lo no
formal. (Alvear, 2016),is embargo, se observa poco desarrollo en temas relacionados con la
incorporacion déos aportes a la educacion ambiental y el curriculo.

1.6.3Educacion Ambiental para la sustentabilidad ylos objetivos del desarrollo
sostenible

Mancedo y Salgado (2003gfialan que la educacion para el desarrollo sostenible o EDS
abre oportunidades para que la educacion encuentre nuevos sentidos para actuar como un
verdadero catalizador social desde miradas globales de EA, EDS y sustentabilidad,
contextualizandolas regiahmente a América latina (Macedo & Salgado, 2007). Lo cual puede
contrarrestar la evidente desarticulacion entre la educacion ambiental y la sostenibilidad del

territorio (Gémez, 2018), entonces la educacién ambiental debe necesariamente ser transformada
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desdelos contextos para que permita su articulacion y se encuentre si es pertinente hablar de
educacién en términos de sostenibilidad y sustentabilidad o existen otros conceptos escondidos
en dichos contextos.

Una relacion significativa entre las variabtkssustentabilidad ambiental urbana,
condiciones ambientales y logros educativos en materias asignadas a la EA, mediante el
coeficiente de correlacion de Spearnmisinifjoz, Hurtado, & Morales, 2016) revela la
importancia de la contextualizacion y pertinande la EA con el fin de contribuir a la
sustentabilidad.

Para Colombia Gloria Yaneth FIor¥2pes (2015) considerd que la inclusion de las
instituciones educativas, con basdagiineamientos de politica nacional, resaltando la
importancia de la educax ambiental en un contexto de la participacion social como una forma
de apropiacion y accion, se convierte en una forma contundente para abordar el tema de la
sostenibilidad como un proceso de construccion participaki@eg 2015).

Todoslos aporteplanteados por dichas investigaciones reconocen la educacion ambiental
como herramienta para lograr la sustentabilidad y visibilizan la necesidad de articulacién entre
los procesos comunitarios e institucionales, situacion que permite abordar la presente
investigacion desdes agentes estatales de educacion ambiental y las comunidades asentadas en
la cuenca con sus origenes étnicos para que se haga visible el reconocimiento contextual y se
encuentren nuevos aportes en términos de conceptualizacion desoEn@visiones presentes
en cada uno delek.

1.6.4Cultura del agua, educaciory Cuenca.

Karla Patricia Davila Castillo (2016) desde la educacién ambiental no formal, como eje

generador de sostenibilidad en la cuenca productora de agua MolinoN\aiggalpa, en el que
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se propone la creacion de un programa formativo con base en teorias de sostenibilidad, desarrollo
rural, vision conjunta, constructivismo social, accidn participativa, teoria bioecoeligiémica,
preocupacion ambiental y conductalégica (Davila, 2016).

Desde Colombia se han planteado diferentes propuestas, una de ellas por Plata y Vega
(2016) con el fin de incentivarlas pobladores a reflexionar sobre su papel frente a la solucion
de las principales problematicas relacionadasetdrio Manzanares para plantear estrategias de
intervencion (Plata & Vega, 2016). En este sentido, desde la revision del estado del arte se
observa que se requiere articular esfuerzdegigiferentes actores para generar un mayor
impacto y pertinencifrente a las problematicas locales y globales.

1.6.5 Grupos étnicos,el agua ysu aporte a laeducacion

Para Latinoamérica, diversos estudios enfocados en edasghagnificados del agua desde
la perspectiva cualitativa muestran orientaciones paramdjm sustentable del agua. (Aja
Eslava, 2010; Mufiiz, 2002; Retamal, et al., 2012; Rehben, 2012). Validar el enfoque cualitativo
para viabilizar el didlogo de saberes (Leff, 2013), a través de la busqueda, el andlisis y la
divulgacion de formas de conocenito o racionalidades, inmersas en la cotidianidad humana, e
integrarlas al conocimiento técnico y académico relacionado con el manejo sostenible del agua
(Trujillo, y otros, 2018), siendo el agua un elemento multidimensional para las comunidades
indigenasalto andinas, las cuales tienen un estrecho vincultos@uerpos de agua existentes.

Sin embargolos conocimientos tradicionales asociados a estos recursos se estan perdiendo,
dando paso a nuevas formas de relacion (Trujillo, Moncada, Aranguren,e&,L.ZJi 8), por lo
gue es de suma importancia el rescate de dichos conocimientos en procura degadgsar

procesos educativos.
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Trujillo et al (2018) encontrd expresiones y categorias agrupadas en cuatro significados:
vital y sagrada; diversidad deassy de valor incalculable; un bien natural amenazado; y
sustentabilidad del agua desde la mirada ancestral (Trujillo, Moncada, Aranguren, & Lépez,
2018). Dichos significados del agua constituyen un aporte importante en lo que se puede llegar a
entender cmo cultura del agua, especialmente en Colombia, dada la pervivencia tes pueb
ancestrales en todo el territorio, y es por ello que resulta relevante su estudio.

Lemos (2018), en su trabajo el "cuidado del agua” aporta una propuesta pedagoégica de
educaciérambiental, desde la perspectiva biocéntrica, basada en la cosmovisidon de las étnias
Cubeos, Jiw, Piratapuyos y Tuyucas" a partitodeonocimientos ancestrales y campesinos
sobre el cuidado del agua para incordosza estrategias pedagodgicas a impletaeen la
catedra de educacion ambiental, enfocandose en el cuidado de las fuentes hidricas de la zona
(Lemos, 2018), siendo este un aporte que permite continuar una linea a la vez que invita a la
articulacion coros actores institucionales.

1.6.6 Los docentesy el agua

Tratandose de las representaciones sociales comunes en dimensiones sobre vocacion,
ejercicio de la profesion, prestigio e imagen social del profesorado, independiente del sexo
(SandovalRubilar, Maldonado, Pavié, & Gonzales, 2020).

Céardenas, Reyes Bustos (2017) caracterizando las percepciones sobre educacion hidrica EH de
los miembros de la comisibn ambiental local de Fontibon, permite identificar elementos
concluyentes respecto a las categorias previas y las tendencias evideteldaapeo y se puede
concluir que es una necesidad incluir en la formaciétosiéuturos y de las comunidades la
educacién hidrica que genere impactos positivos, que evidencie reduccién y recuperacion del

recurso(Cardemas, Re&s, & Bustos, 2017kn el mismo sentido Sandra Luz Mesa (2012) aborda
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la Formacién deen Educacion ambiental respecto al buen uso del agua analizando, disefiando,
aplicando y evaluando un programa de educacion ambiental con docentes de enseitanda basi
los municipios de Naolinco y Miahuatlan, Veracr{Mesa, 2012), este es un aspecto neuralgico
gue debe ser atendido desde la politica publies diferentes esfuerzos institucionales, puesto
gue sorlos docentes quienes actuan en el territorio @oepresentantes del estado, pero a su vez
miembros de una comunidad educativa siendo agelgésansformacion a traves s procesos

de educacion.

Maria del Carmen Conde (2004) concluye que hay una relacioriasyreyectos etos
centros educativpara la incorporacion de la educacion ambiental, la ambientalizacién del
centro y del curriculo, destacando las posibilidades de ambientalizacion curricular entorno al
agua (Conde, 2004). En Colomiis Proyectos Ambientales Escolares PRAE se concibiero
como un instrumento para incluir la dimensién ambienté®Rroyectos Educativos
Institucionales PEI e impactal@s estudiantes con un aprendizaje significativo que contribuya al
desarrollo de competencias ciudadanas y de pensamiento cientifieb foat@ecimiento déos
procesos de gestion ambiental (Gomez, 2018), su relevancia como estrategia de educacion
ambiental para la incorporacion de la cultura del agua y la sustentabilidad en las comunidades
educativas, permite que se tomen como insuana fa educacion ambiental.

Aunqueel autor Mora (2015gn contrague existen limitaciones para utilizas PRAE
como apoyo #os procesos de gestion ambiental local siendo minimas las contribuciones de estos
en el contexto (Mora, 2015), lo cual refleJgpeco conocimiento y manejo del PRAE en el
ambito educativo como proceso de transformacion, multiactor; que desde su entendimiento y

aplicacion juiciosa resultaria una herramienta importante y Gtil para la educacién ambiental.
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En instancias como el comméunicipal de educacion ambiental COMEDA y el comité
interinstitucional de educacion ambier@IDEA, se manifiesta la desarticulacionldsactores
y la falta de compromiso con la educacion ambiental transversal para la formacion de individuos
integraledesde la perspectiva del desarrollo sostenible y sus dimensiones ambiental, social,
econdmica y cultural, es por ello que se requiere una transformacion del sistema educativo que
permita vincular desdes procesos transversales, multiactor y contextuakesonocimientos,
necesidades y expectativasloeactores sociales en cada undafdugares donde s una
apuesta de educacién ambiental.

1.6.7 Apuestas curriculares frente al agua.

Otros autores como Jaramillo, Alzate, & Cardona (2017) encueniedos PRAE, en
Colombia, se han centrado en campafias y otras acciones puntuales enfocadiasstisdges
definidos por la politica nacional de educacion.

Como lo evidencié Mora (2015), existen limitaciones para utilasPRAE como apoyo a
los procesos de gestion ambiental local y son minimas las contribuciones de éstos en el contexto.
(Mora, 2015), lo cual representa un llamado urgente dogumcentes participen en procesos
tedricopracticos que les permitan entender como desde cada unadleasudel conocimiento
pueden vincularse al PRAE para hacer de él una herramienta efectiva de educacion ambiental.

Los seis ejes que plantea la politica nacional de educacién ambiental (Congreso de la
Republica de Colombia, 2012) pdna PRAE se refiereml cambio climatico, la biodiversidad, el
agua, el manejo del suelo, la gestion del riesgo y la gestion integral de residuoslsadidos.

PRAE, segun la ley 1549 de 2012 "incorporaran, a las dinamicas curriculéwss de
establecimientos educativos, de mi@transversal, problemas ambientales relacionaddsson

diagndsticos de sus contextos particulares" (Gomez, 2018), es importante destacar que desde la
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politica publica se hacen grandes aportes a la educacion ambiental, sin embargo esto solo
representda vision institucional y globalizada desde un enfoque utilitario, sin tener en toenta
aportes de las comunidades, en especilldguebos originarios que poseen otras
cosmovisiones.

1.7 Justificacidon de la investigacion en términos de conocimientpue genera la
investigacion, aportes en lo teorico, practico y metodolégico y novedad e importancia

La presente investigacion de enfoque cualitativo propone abordar desde una mirada
compleja la problematica de incorporacion de la cultura del agua, fréaterigis hidrica global,
crisis ambiental, crisis de la educacion ambiental, rigidez curricular e invisibilizacios de
conocimientos y representacionedaieactores sociales desde su origen étnico aportando asi
herramientas para el logro de la "ade para el desarrollo pe2D15 de la region es desde la
incorporacion progresiva éos curricdos de contenidos que fortalezcan el ejercicio respetuoso
de la ciudadania, el respeto al medio ambiente y al a@l@hision Econdmicpara América
Latina y el Caribe CEPAL, 2015)

Aportando también a visibilizar la variedad de practicas pedagoégicas que promueven el
aprendizaje participativo das paisegMontero, 2012)especialmente destss origenestnicos
delos actores sociales presentedasterritorios. Con el fin de procurar "la apropiacion de
contenidos curriculares y herramientas que fomenten el ejercicio de derechos, la participacion
ciudadana, como aspectos centrales para el logro desobjeducacionales” (CEPAL, 2015),
todo ello a través de la educacion ambiental.

Al vincular las representaciones sociales de la cultura del agasdiEentes segun su
origen étnico procura de integrar al agua como un componente importante en ehprgra

estudios de la educacion primaria, media y media superior, desde las capacittzigs de
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educadores formales para una mejor comprensi@wsdemas relacionados con el agua a nivel
local, regional y global, asi como un compromiso con la éticagdel, &n busca de contribuir al
desarrollo sustentable (UNESCO, 2018j este sentido la incorporacion de la problematica del
agua al curriculo es un paso importante para hacer pertinente la educacion ambiental al contexto
de la Cuenca lo que podria camtiir al proceso de sustentabilidad en el territorio, debido a que
las comunidades educativas en la mayori@sleasos conocen de una mejor manera su entorno
y las formas de relacionarse respetuosamente con él, intentando trascender el concepto de
desarollo sostenible hacia la sustentabilidad o como lo propone Augusto Angel Maya (2003)
hacia una transformacion Cultural profuritiéaya, 2003), que puede sainmas adecuado
desde la realidad contextual.

El aporte al conocimiento sobre la cultura del agsa jcorporacion en el curriculo se
basa en la inclusién des conocimientos déos docentes del ambito local y tes de sus
origenes étnicos asi comolesaportes que hacdos planes de vida de sus comunidadéssa
conocimientos sobre el relacion@mto de sus pudds originarios con el agua dando elementos
para aportar al planteamiento y la incorporacién de la cultura del agua al curriculo escolar
(CEPAL, 2015) desde la comprensién de las representaciones del agua a partir de un enfoque
epistemolégo descriptiveinterpretativo, puede contribuir, construyendo desde adentos de
territorioslos conceptos relacionados con la educacion ambiental y la cultura del agua,
visibilizando las percepciones de hombres y mujeres, pertenecientes a las ditgrgris
étnicos para generar procesos de participacion e investigacién que ayuden a disminuir las brechas
en torno a la participacién en la transformacién de la educacion ambiental y la cultura del agua

(FAO, 2021)
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Asi entoncespara una inclusion efectiva de la dimensioén ambiental en la educacion formal
se debencontranuevos conceptos que surjan de la contextualizacidn y analisis de las escuelas
como parte del territorio (escueiarritorio), donde todoks docentes como aates sociales
pueden aportar en una construccion colectiva de dichos conceptos desde la lectura de las
situaciones ambientales de sus comunidades \quaicestrales €los que se encuentra su
escuelaterritorio (CIDEA, 2021), debido a que las institutés educativas de la cuenca en el
Cauca se encuentran en lugares donde pervivenogaetzestrales que poseen otros saberes y
relacionamientos con el agua y el plan6fdADEA Mesa técnica 4, 2021)

Desde lo practico procura gamar canales de apropiacion de la informacion para la
sociedad, utilizando una perspectiva trabajada con un equipo interdisciplinar de la Universidad de
Valencia, la universidad del Quindipla universidad de Manizales que se apoya en diversas
herramienas cuya aplicacion se dara en el marco de una intervencién con la participacion
voluntaria deque laboran en las Instituciones de la cuenca alta del rio Cauca lo que permitira la
apropiacion social del conocimientoscahtar con el apoyde docentes, desde el trabajo y la
sensibilizacion déos estudiantes en el aula hasta la proyeccion de actividades para la comunidad,
puede ser la raiz que fortalezca la cultura del agua, ya que se vincula directamente desde la
educacién(DeciAgua, 2016)

Permitiend que se generen impactos positivos para la reduccion del derroche y
recuperacion del recurso (Herrera, Roncancio, & Velasco, 2017), dicha participacion sera abierta
no solo dos docentes responsables de la educaciéon ambiental, sino a cualquier do@nte de
instituciones educativas publicas presentes en la cuenca que se encuentre interesado en el tema.

En la misma linea, las técnicas de andlisis de contenido Nvivo y técnicas para la

construccion de estrategias de educacion ambiental basadas en IDEE€iganion, accion,
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participacion se proponen para la vinculaciomodectores en la construccion de estrategias
participativas de educacion ambiental que puedan integréoselaricdos escolares y que

permitan ajustar y replicar la ruta metodologoapleada partiendo de la contextualizacion
respectiva. Aportando a pensar el futuro dégsleontextos de nuestro pais y continente,

tratando de entender cuales smsupuestos orientadores en dicho contexto, en procura de
aportar a la cultura y la éa frente al agua para intentar aportar soluciones frente a la

atomizacion de concepciones, visiones, y representaciones del ambiente, desarrollo y educacion
ambiental, procurando pensar nuestro continente desde aca y dejar de impolitzs adeanteas
latitudes (Julio Carrisosa).

Asi, con la participacion des actores involucrados éos procesos locales de
conservacion del agua partir de una apropiacién social del conocimiento, que sirvan de base en la
toma de decisiones contribuyendo a la sostenddllde la region (Alvear, Celbad, & Urbano,

2014) para que destlss territorioslos propios actores de la educacion ambiental puedan tener
voz y sean escuchados en la institucionalidad.

A nivel metodoldgico, el enfoque cualitativo con el analisis deslaiesentaciones sociales
desde Moscovici (1979 y Jodelet (1986) permite aportar elementos tedricos emergentes de la
investigacién con el fin de vinculas a un nuevo paradigma desde una nueva relacién sociedad
agua, donde se dé importancia cultural yadg del agua, su funcién como integradora de
comunidades, su nocién como bien social y colectivo, entre otras cosas (Vargas, 2006). Del
mismo modo, desde el método hermenéutico se permite generar un acercamiento al objeto de
estudio desde la pmmprensdn, describir e interpretdos resultados para una posteriof re

conceptualizacién que aportaria nuevos conceptos a la teoria de la cultura del agua.
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Su importancia se encuentra en que pretende apdosobjetivos del desarrollo
sostenible ODS, espeici@mente al ODS 6 agua limpia y saneamiento, en sus metas: Apoyar y
fortalecer la participacion de las comunidades locales en la mejora de la gestion del agua y el
saneamiento; aumentar considerablemente el uso eficielitgrdeursos hidricos en todbss
sectores; implementar la gestion integradéodeecursos hidricos a todtss niveles; contribuir
a proteger y restablecks ecosistemas relacionados. (ONU, 2022) y ODS 4 educacion de
calidad a partir de la constriccion participativa de estrategi@slucacion ambiental para la
vinculacion curricular de la cultura del agua.

El andlisis ddas representaciones sociales del agua desde un lugar privilegiado por
su potencial hidrico y biodiversidad como Colombia, que posee alrededor del &@%6 de
paranos del mundo, donde se reserva cerca del 10% de la biodiversidad vegetal y el 8% de
las especies endémicas del p@&nambiente, 2020)

Asi entoncesal ser el agua un recurso vital en el desarrollo de cualquier pais, debe ser
administrada en beneficiedoda la poblacion (Maria Vallejo, et 2019), es por ello que se
propone la participacion de las comunidades educativias diversos territorios siendo una
parte fundamental del proceso transformacion cultural que requiere la pervivelosia de
ecosstemas y el agua (Contreras, 2000), en procura de incorporar y fortalecer la tradicion del
trato y cuidado del agua y la naturaleza desde las comunidades, indigenas, campesinas (Becerra,
2021), buscando rescatar las apuestas ancestrales de relacioneomezitagua.

El analisis de la incorporacién de la cultura del agua desde un departamento del Cauca de
gran importancia para el abastecimiento hidrico en el pais es clave debido a que el departamento
alberga en grandes extensiones de su territmgipdramos, lagunas y humedales formados por

multiples nacientes. (Instituto Humbo]dtitado por EscobaR014), delMacizo Colanbiano
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ubicado al sur del departamento brdtsrios Magdalena, Cauca, Patia, Caqueta y Putumayo,
que a su vez alimentdms océanos Atlantico y Pacifico, y el rio Amazonas, (Ministerio del
Medio Ambiente2002), lo que hace de este departamento utasaeasbiodiversos e

importantes para garantizar el abastecimiento de agua del pais y del cual procede el 85 % del
agua para el consumo, riego y generacion de energia.

Para el Cauca se intenta aportar a la solucion de la problematica expuesta en el plan de
Orderamiento territorial para la cuenca, donde se hace énfasis en que desde la educacion
ambiental y participacion comunitaria se deben vincular actores comunitarios e institucionales
con programas Yy proyectos de desarrollo sustentable, grupos comunitaskitsi@onales con
procesos de corresponsabilidad social en la gestion ambiental del territorio. Dara elementos que
aporten a la creacién del plan educativo interétnico e intercultural armonizado y vinculante con
enfoque poblacional, diferencial y territlfiorientado a la unidad, paz y convivencia entre
campesinos e indigenas, para un mejor desafR@a, 2017),(Gomez, 2018) y puede aportar
lineamientos para su implementacion.

Su novedad se encuentra en que desde la revision documental readizada Elsevier,

Wos, Google Scholar, Science Direwtdiante andlisis cienciométrico se evidencian que aunque
se han realizado estudios relacionados con grupos étnicos, Educacion ambiental y Cultura del
agua existen pocas investigaciones cientificas soloanigergencia de lels especialmente en un
contexto de Cuenca, poco desarrollo en temas relacionados con la incorporéxs@pdees de

los en la educacién ambiental y al curriculo, diferentes autores refieren perdtida de
conocimientos tradicionalesociados al agua, dando la posibilidad de abordar las problematicas
de invisibilizacion de conocimientos y saberesodguehos originarios, poca vinculacién des

diversos actores de las comunidades educativis procesos pedagogicos relacionados la
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educacioén ambiental y el cuidado del agua destacadas por la UNESCO, CEPAL, ONU, FAO, el
Ministerio deEducaciérde Colombia, Gobernacion del Cauca, Alcaldia Municipal y
Corporacion Autbnoma Regional del Cauca resalta la novedad del estudio.

Su petinencia y relevancia ha sido avalada desde grupos de investigacion a nivel
internacional en la universidad de Valencia unidad de educacién ambiental y sostenibilidad,
mesas técnicas de educacion ambiental, grupo de investigacion no violencia, paolyalesarr
humano linea de investigacion para una cultura ambiental. Se ha venido consolidando a partir de
la especializacion en desarrollo econdmico sosteniblesdegros del Centro de Investigaciones
en Medio Ambiente y Desarrollo, y de la Maestria en Bela Sostenible y Medio Ambiente.

Se enmarca en la Linea de desarrollo sostenible y medioambiente perteneciente al
doctorado en desarrollo sostenible de la Universidad de Manizales, aportando a viabilizar un
modelo de desarrollo regional, nacional ylatimericano, sostenible a escala humana (Rio de
Janeiro, junio de 1992) desde una mirada compleja que procure la conservacion y recuperacion
delos ecosistemas, asi como la armonia vital entre el ser humano y la naturaleza, con la
participacion ddos actaes sociales.

1.8 Objetivos

1.8.1 Objetivo General.

Comprender las representaciones sociales sobre la cultura del agieaeples docentes
segun su origen étnico &s comunidades educativds la cuenca alta del Rio Cawaan el
propésito de aportar la construccion participativa de estrategias de educacién ambiental para el

cuidado del agua
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1.8.2 Objetivosespecificos
1 Caracterizaftos elementos contextuales, planes de vidibbgpuebos originarios de la
cuenca ydemas elementos de politica pcd que aportan a la incorporacion de la
cultura del agua en el curriculo.
1 Interpretar las representaciones socialdssldocentesobre la cultura del agum el
segun su origen étnico.
1 Analizar el nivel deeoherencia éncorporacién de la cultura dafua en las practicas
académias ddos docentesegun su origen étnico
1 Proponer lineamientos para la incorporacion de lagsentaciones socialeslds
docentesegun su origeétnico en construccion participativa de estrategias de
educacion ambienitpara el cuidado del agua
1.9 Supuestos ycategoriasde analisis.
1.9.1Supuesto
Comprender las representaciones socialdssi#ocentes sobre la problemética y cultura
del agua segun el grupo étnico al que pertenecen contribuye a la construastratdgias de
educacion ambiental participativas para el cuidado del agua.
1.9.2 Supuestos por objetivo.
1 Losplanes de vida des grupos étnicos ks que pertenecelios docentes de la Cuenca
Alta del Rio Cauca y las politicas publicas poseen elemgntaportan a la
incorporacion de la cultura del agua en el curriculo.
1 Las representaciones socialedasedocentes sobre la cultura del agua son coherentes

con sus practicas académicas.
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1 Aunque existen, son escasas las practicas académicas y planesditosulocentes

gue incorporan elementos de la cultura del agua.

1 Las representaciones socialedatsdocentes sobre el agua segun el grupo étnico poseen

elementos que aportan una construccién participativa de estrategias de educacién

ambiental para eluwrdado del agua.

1.10Categorias de Andlisis

Tabla 1.

Relacionamiento de categorias de investigacion

Los planes de vida de los grupos &tnicos a
los que pertenecen los docentes de la
Cuenca Alta del Rio Cauca, asi como, las
politicas puablicas poseen elementos gue
aportan a la incorporacion de la cultura del
agua en el curriculo.

Las representaciones sociales de los
docentes sobre la cultura del agua son
coherentes con sus practicas académicas.

Aungue existen, son escasas las practicas
académicas de los docentes gque incorporan
elementos de la cultura de agua.

Las representaciones sociales de los
docentes sobre el agua segin el grupo
étnico al que pertenecen aportana la
construccidn participativa de estrategias de
educacion ambiental para el cuidado del
agua.

Descriptiva.

Incorporacion de la cultura del agua en
el curriculo segin los grupos &tnicos a
los que pertenecen los docentes.
Representaciones del agua.
Relacionamiento de las comunidades
con el agua.

La educacidn, conocimiento, el saber

Interpretativa
Nivel de coherencia de las practicas.

Descriptiva

Incorporacion y relevancia de la cultura
del agua segldn practicas académicas
Contenidos, metodologias de
ensefianza, evaluacidn y gestiGn.

Comprensidn.
Elementos emergentes.
MNuevos conceptos
MNuevas actitudes..

-Informativa: Informacion de la cultura del agua.
Significados relacionados.

Imaginarios y saberes relacionados con el agua.
-Representaciones: Tipo de vision y
relacionamiento con la cultura del agua. Visian
utilitaria, naturalista, globalizante sobre el agua.

Actitud: Relacion de los docentes con el agua.
Acciones implementadas.

Representaciones: Visiones del agua utilitaria,
naturalista, globalizante sobre el agua

-Informativa: Relacion con el agua

Contenidos, Temarios por asignatura, Planes de
Area, Planes de Aula.

Representaciones: elementos relacionados a la
cultura del agua expresada en Planes Aula, PRAES:
Wisidn utilitaria, naturalista, globalizante sobre el
agua.

Actitud: Relacién de los docentes con el agua.
Acciones implementadas.

Actitudes: Nuevos conocimientos
Muevos conceptos.

winculacidn a las practicas.
MNuevas propuestas

Muewvas practicas.

Nota: Elaboracién propia a partir revision documental y asesoria de expertddriedesidad

de Valencia, Universidad d@anizales, Universidad del Quindio.

En la tabla se observa el relacionamiento de las categorias de la investigatién con

supuestos planteados, donde se evidencia por cada supuesto hipotético las categorias y

subcategorias de analisislos nivelesinformativo, de actitud y de representaciones propuestos

para las representaciones sociaelsagua.
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2. Fundamentacionteorica

2.1 Crisis ambiental global yRacionalidad

En el presente estudio se parte desde la teoria de la racionalidad amplaatgéabla por
Enrique Leff(2022)que confronta a la racionalidad econdmica, el régimen de capital procedente
del mundo globalizado, despojador de territorios de las culturas tradicionales, expropiador de la
naturaleza; partiendo del concepto de racioadlitlirgen Habermas, que se refiere al
entendimientodiospr ocesos actuales, fAen cuanto a su po
construccion de un consenso social que oriente la accidén social para alcanzar un futuro comun
sustent abl e o ( L dafracionali@ad &mbipntal peraitk el diglage de saberes
entendido como la escucha respetuosa del otro y lo otro desde su diversidad, diferencias y
convergencias con el fin de encontrar un nuevo conocimiento que incluya todas las visiones para
la construcan de sociedades sustentables.

La racionalidad ambiental permite trascender a otra racionalidad multidimensional, para
hacer frente a la crisis ambiental global donde el patrimonio cultarajible e intangibledelos
puebos, sea vinculado a la cultyrpuesto que se encuentra presente en practicamente todas las
culturas (Nufiez & Garcia, 2013), la cultura del agua como la forma de relacionamiento
econdmico, cultural, social, ambiental, espiritual, de las diferentes comunidades segun sus
contextos, dentrdel cual influye el conocimiento, entendimiento y nivel de conciencia sobre su
importancia para la vida.

Es pertinente entonces abordar la cultura del agua desde la racionalidad ambiental que
permite visibilizar verdades contextualizadas porque noneqeie una ver dad total.i
racionalidad ambiental conformada por matrices de racionalidad que no unifican sus visiones,

cogniciones e interpretaciones en ninguna totalidad, y cuyos consensos no disuelven las
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diferencias que alimentan la produadtizd del didlogo dwss aber es que en el |l as
(Leff, 2004)y que no crea una receta magica sobre lo que se deberia pensar o hacer entorno a un
tema tan complejo como el relacionamientdodeseres humanos con el agua, porque permite

incluir los diversos factores contextuales que influyen en dicho relacionamiento y brinda la
posibilidad de diferenciarse desde las diversidades del territorio.

Dado que la crisis ambiental, aunque global debe mirarse partiendo desde las realidades
locales pues estalmente donde se definen las racionalidades ambientales comunitarios en
funcién delos potenciales ecoldgicos para que todas las acciones frente a las problematicas
ambientales redunden en un beneficio glgbeff, 2022), en este sentido no es posibéacuna
receta magica para el relacionamientdodeseres humanos con el agua en procura de alcanzar la
armonia ambiental, sin embargo se puede aportar en la busqueda de una forma respetuosa y mas
armonica que vinculds pensamiento, conocimientos, nsidades y expectativas de las
comunidades.

2.2 Relaciones sociales de dominacion

Las comunidades y pulels ancestrales se enfrentan desde épocas de la conquista a las
relaciones sociales de dominacién por partlsleonquistadores, despojadores y acore
armados y aungue estas relaciones han ido cambiando de actores; en la actualidad el discurso
sobre la rigueza de las naciones que representa una forma de dominacion ideoldgica y politica,
antes que un problema ecolégico y econémico confronta a escaleahas definiciones y uso
del "desarrollo sostenible" o el "capitalismo sostenible" (O'Conor, 2000), por lo cual es pertinente
buscar nuevas aproximaciones que refl@sisentipensares de las diferentes comunidades.

El sistema capitalista constituye €mismo una forma de opresién frente a las riquezas

naturales pues tiende hacia la destruccion, donde la naturaleza se encuentra bajo atague constante
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en términos econdmicos, el agua vista como recurso que se puede importar y exportar, el agua
importadada nueva vida a la agricultura local y al desarrollo industrial, comercial y residencial.
"Agricultura sostenible"”, con lo cual el término sustentable pierde todo el sentido.

El debate en torno al agua tiene que ver menos con la "sostenibilidad" csl agyiola
local y de la calidad del agua y mas con normas de juicio relativas al tipo de comunidad y de
cultura qudos habitantes de la region desean te(@iConor, 2000)

Esporlo anterior queel relacionamiento con el agua debe plantearse desde una
comprension desde una forma mas respetuosa y armBareael caso suramericano y de
Colombia, hay gobiernos dispuestos a vender sus riquezas naturales a las grandes trasnacionales
con el sello de "desarrollo”, presionados por las deudas externasamsnttespojan a las
comunidades de las tierrasog ciudadanos rurales y urbanos se ven forzados a agotar y
contaminar el agua y el aire, para sobrevivir. (O'Conor, 2000)

En palabras de Galeano, en América latina "las riquezas extraidas del suelabgulelos
con destino #oslejanos centros de poder, se consolidan como instrumentos de conquista y
dominacién contréos paises #s que pertenecen" (Galeano, 2010), en contraposidids a
pensamientos y accioneslds puelos originarios pertenecientesla cuenca quienes buscan
estrategias que posibiliten la armonizacién del humano con la pacha mama y reclaman desde sus
luchas acciones institucionales para la proteccion de la cuenca.

2.3 Invisibilizacion de los saberes y actores

En esta misma linea thominacion implica también violencia sistémica, Soriano (2021)
afirma que desde que el llamado "indio" fue sometido a través de la violencia en la conquista se

presentaron formas de invisibilizacién desde la invisibilizacion de sus préacticas culturales,
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espirituales y sociales hasta la perdida de sus idiomas propios, lo cual representd una nueva
forma de dominacion.

Boaventura de Sousa (2010) por su parte afirma que el pensamiento occidental moderno es
un pensamiento abismal donde existe un sistema decthsies visibles e invisiblekos
invisibles constituyen el fundamento de las visibles y son establecidos a través de lineas radicales
que dividen la realidad social en dos universos. Si la division es tal, lo®uwteversos
desaparece como realidae, convierte en no existente o como una alternativa no creible a lo que
existe. En la actualidieexiste la vigencia de la mowaltura del saber y del rigor del sable que es
el modo de produccion de no existencia mas poderoso y que parte de la tranéfod® dei
ciencia moderna y de la alta cultura en criterios Unicos de verdad y de calidad estética,
respectivamente.

El discurso y reclamo des puellosy comunidades se centra en la invisibilizaciotoge
saberes que lo encuentran relacionadda®tipos de violencia sistémica, Enrique Leff (2006) lo
nombra como el saber negado.

Esta violencia que invisibiliza encuentra en el ambiente una contraposicion que se filtra
entre todas las mallas teoricas y discursivas de la modernidad derdimmioos decontencion
de la racionalidad positivista dominante, del "proyecto universal objetivador y dosificador del
conocimiento haciendo visibles las murallas defensivas que las conflossaberes invisibles
0 negados" (Leff, 2006).

Es entonces donde surgesaber ambiental que relacioas'impensables, con la
generacion de lo nuevo, la indeterminacién de lo determinado, la posibilidad del ser y la potencia

de lo real, con todo aquello que es desconocido por las ciencias" (Leff, 2006) qabatks
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carecewde visibilidad, de empiricidad, de positividad no eran tomados en cuenta por la
rigurosidad cientifica al crees practicamente inutiles y miticos.

2.4 Concepcion y perspectiva del territorio

Un aspecto fundante del capitalismo es el despojosd®enes naturales comunes y la
transformacion de las relaciones sociales, debido a que se convierten en moneda para las
transacciones econdémicas. En este escenario de aceleracion de la extraccion de bienes naturales
gue lleva a la profundizacion de la presiénig@mbiental, el territorio es clave para el
funcionamiento de la acumulacion del capi@hnez, 2020)

Segun Painter (2008), el concepto de territorio esta intimamente asocidds pracesos
socicespaciales del Esta@Bainter, 2009). Para Jessop, el territorio es detale la
territorializaciéon del estado, donde la autoridad politica basada en la interseccién tridimensional
de un aparato coercitivo y simbolico politicamente organizado confluye en un territorio
claranente delimitado; y una poblacion sobre la que decisiones politicas de todo tipo son
colectivamente vinculantes (Jessop, 2011).

Sack (19863estaca que el territores una estrategia geografica para controlar un area y
con ella todo lo que se encuentreses limites, incluyendo las comunidades. Mediante una
exploracién tedrica y documental, se aborda la construcciéon de la ruralidad y la descripcion del
territorio.

La construccién de territorios a partir de las cuencas o riquezas naturales relacionadas con
el agua son par@oelens, 2016ferritorios hidresocialesLos territorios, aunque a menudo se
consideran naturales, se han construido y producido activa e histéricamente a través de las
relaciones entre la sociedad, la teogdh y la naturaleza. Bk sonlosresultados de las

interacciones en las gl@s contenidos, supuestos limites y conexiones entre la naturaleza y la
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sociedad son producidos por la imaginacion humana, las practicas sotialsstgmas de
conocimientaelacionados.

Losterritorios imaginados, planeados o materializados tienen funciones, valores y
significados controvertidos, ya que definen procesos de inclusion y exclusion, de desarrollo y
marginalizacion, de distribucion dies beneficios y de cargasig afectan s diferentes grupos
de personas de distintas maneBse{ens 2016)

Di Méo (1991)explica

Larevolucién epistemolégica que arroja el analisis de las relaciones que se forjan a lo
largo de la historia, enttestres interlocutores del distso geografico: Humanidad,

sociedad, espacio, reconociendo que las diferentes representaciones y vivencias

individuales contribuyen a la construccion del espacio s¢Samanate & Vidal, 2023).

En este sentido Leff (2015) propone la ecologia polificaapoya la deconstruccion
tedrica y reinvencion de las realidades e identidades territoriales y la reapropiacion de sus
territorios bieculturales (Porto & Leff, 2015), que representa una aproximacion teorica a lo que
proponen las comunidades de sur Acgédesde sus visiones de territorio. Se propone para el
presente estudio un abordaje desde las propuestas bioculturales del territorio, puesto que resulta
pertinente para la aproximaciohos puelos originarios presentes en la cuenca.

Puesto que territm trasciende las fronteras del espacio fisico llegando a ser de alguna
forma inmaterial, un espacio donde confluyen las creencias y actuacidosslifErentes grupos
humanos; el territorio tanto colectivo como individual es un receptaculo y conedtmtaj es
decir no es posible separar el espacio sagrado de lo espiritual, del ambiente, la economia, la

sociedad y la cultura, por lo que el territorio no se puede desde la mirada reduccionista con
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limites politice administrativos, sino que se debereteen cuentos diferentes factores que
confluyen en él desdes aportes de las comunidades que en él perviven.

2.5La Cuenca

Segun el Ministerio del Medio Ambiente Colombiano, se define la cuenca hidrografica
como la unidad fundamental de analisis pardesarrollo déos procesos de planificacion y
administracion. Definido mediante el Decreto 1076 de 2015.

Una cuenca u hoya hidrogréfica es el area de aguas superficiales o subterraneas, que vierten
a una red natural con uno o varios cauces naturaleaudal continuo o intermitente, que
confluyen en un curso mayor que, a su vez, puede desembocar en un rio principal, en un depdsito
natural de aguas, en un pantano o directamente en el mar. (DECRETO No0.1729 DE 2002)

Un sistema organizado de relaciones plajas, un sistema dentro de otro sistema
(ambiente) constituido por las interacciones de otros subsistemas (Biofisico, social y econémico)
cuyo fin principal es el bienestar de la sociedad que la gobierna (CVC 1995). Siendo estas las
aproximaciones insticionales, es pertinente encontrar nuevas aproximaciones desde las
comunidades que la habitan, puesto que la cuenca no solo tiene Nogac@m territorial desde
las interrelaciones sociales, biofisicas, culturales, econdmicas de las comunidades\gre perv
en ella, sino que ademas posee un simbolismo espiritual, la cuenca tiene al agua como conector
delos seres vivos lo cual transcienkds espacios fisicos definidos plois humanos desde la
planeacion politicedministrativa y tiene una estrecha relaccon lo espiritual.

2.6 Cultura del Agua

La cultura del agua ha sido repensada y redefinida en las Ultimas décadas desde una vision
mas tecnoldgicinstrumental a otra mas multidimensional, de la que se ha hecho eco la Unesco

en las ultimas décadas almer en valor el patrimonio culturatangible e intangible delos
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puebos, a menudo vinculado fuertemente a la cultura del agua; en efecto, desde un acueducto a
una formula o rogativa por la lluvia, o desde un ritual a mitos o leyendas acuaticasptodos
bienes culturales presentes en practicamente todas las culturas (Nufiez & Garcia, 2013).
Respecto a la cultura del agua se tomara a Trujillo, Rangel, Carrera y Lomas (2018) quienes
refieren que existen dos maoeculturales sobre el agua.

1. Losgrupos lmmanos se adaptan al comportamiento de las aguas.

2. Somete dos cursos de agua a una racionalidad cultural especifica.

Ddénde "cada nacion, comunidad y pueblo tienen distintos mecanismos para relacionarse
conlos ecosistemas hidricos, esta diversidad eesarategias genera diferentes culturas de agua
sustentadas en conocimientos ecoldgicos locales que se manifiestan en formas de uso y
aprovechamiento” (Truijillo, y otros, 2018).

La declaracion europea para la Nueva cultura del agua dada en 2005, sa tpfeere

Para asumir este reto se precisan cambios radicales en nuestras escalas de valores, en
nuestra concepcion de la naturaleza, en nuestros principios éticos, y en nuesisake agtia; es
decir, existe la necesidad de un cambio cultural que seasmpromo la nueva cultura del agua,
gue debe asumir una vision holistica y reconocer las multiples dimensiones de valores éticos,
medioambientales, sociales, econémicos, politicos, y emocionales integrimmeamsistemas
acuaticos. Tomando como bas@mncipio universal del respeto a la vidias rios,los lagos, las
fuentes)os humedales Yos acuiferos deben ser considerados como Patrimonio de la Biosfera y
gestionados por las comunidades y las instituciones publicas para garantizar una gestion

equitativa y sostenibleRedEuwater, 2005, pags. 14563).
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Ademas, afirma que "la maxima prioridad debe centrarse en adoptar una nueva vision ética
basada en el reconocimiento de las diferentes funciones y valores del agua para asig®iorizar
derechos enuestion”.

Adaptando las actuaciones a las realidades de cada lugar, con la participacion de
actores locales, y apoyando las capacidades y programas de gestion ya existentes en cada
lugar" y "desarrollando nuevos enfoques educativos, como pieza claverparover el
deseado cambio cultural hacia una nueva cultura del @guaater, 2005, pags. 1d63).

La nueva cultura del agua propuesta se debe aplicaloBgjiosmas éticas de la
declaracién del agua como derecho humano, la protecciés eeosistemas acuaticos, la
racionalidad econdmica y la gestion participativa rigen esta normativa, lo cual no es suficiente
se tiene en cuenta que la supervivencia de la especie humana en la tierra requiere que el agua se
convierta en el centro de lasdusion, pero no solamente en términos estrictamente econémicos,
bioquimicos y sociales, sino que se permita multidimensionar tesaigortes déos diferentes
grupos humanos que se relacionan con ella y a través de ella con el planeta, para queslen un ni
profundo de conciencia se identifiquen formas mas armoénicas de relacionéssegres
humanos con el agua y ella como parte de un todo planetario, que posibilite a la especie humana
continuar en el planeta, asi las cosas en el sentido mas egd&stacionalidad humana, por un
simple hecho de supervivencia se debe cambiar la l6gica de instrumental que trata al agua como
recurso, para pasar a la interiorizacion de la importancia del agua para la vida humana.

2.7 Representaciones sociales (RS)

Actualmente, las representaciones sociales ocupan un papel importante en la investigacion

educativa, porque tienen repercusiones en el conocimiento de la produccién cogtiva de



87

sujetos (Flore2008); se dice que independientemente de su origen, lasREgpda
conceptualizacion de lo real, a partir de la activacion del conocimiento previo (ER08%.

En las RS ocurre un proceso de reconstruccion de la realidad, por lo que también pueden
considerarse como estructuras cogniafectivas. (Flores, ZIB) donde se da forma a la cultura
comun; éstas son tomadas en cuenta para tomar decisiones y comunicarse fluidamente. Su
estudio ha impactado en la investigacion en América Latina principalmente en tres campos:

El educativo, el de la salud y el de laifio, ya que esta teoria devela las maneras en
guelos actores representan ciertas ideas y establecen sus programas de accion. En el campo
educativo existen una serie de investigaciones que tienen en las RS su fundamento tedrico,
ya que se reconoce la immpancia para la educacion de la produccion social de
representaciones. (Flores, 2008)

Las representaciones sociales son un tema relevante para el presente estudio debido a que
se convierten en insumo para el trabajéodeducadores y las educadoras antales, aquello
sobre loque,y con lo que se construyen las practicas y se establecen objetivos de intervencion y
transformacion, son las representaciones sociales que liststinatarios de nuestras
accionesndividuos o colectivos socialeobre @terminados problemas ambientales o sobre la
crisis ambiental en general. A partir de estas representaciones construidas individual y
socialmente se puede dar significado y sentido al mundo, compartirlo con otros y orientar las
actitudes y comportamientasn respecto a él (Meira, 2002: 94).

Existe un grupo de representaciones llamado cualitativo en el cual se encuentran como
principales exponentes el propio Serge Moscovici, Denise Jodelet y C. Herzlich.

Moscovici (1979) identifica tres dimensiones en g esentaciones sociales: la

informacion, el campo de representacion y la actitud.
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La informacion: es la suma de conocimientos con que cuenta un determinado grupo acerca
de un acontecimiento social considerado como relevante.

La representacion:expresa kecaracter de la organizacion del contenido de la
representacion.

La actitud: expresa la orientacion (valoracion positiva o negativa) con relacion al objeto
de representacion social.

Las representaciones sociales ponen en evidencia las regulaciones solcakntes al
funcionamiento cognitivo de las personas y se estructuran en torno a estas tres dimensiones.

Dentro de las representaciones sociales, especialmente en la interpretacion de dibujos,
Marcos Raigota (2008) divide a las RS en tres categodagalista, globalizante y
antropocéntrica. Donde la naturalista se encuentra diridatsaapectos fisicguimicos y a la
flora y fauna, la globalizante se aplica cuando se consideran las interaccionkss asprectos
sociales y naturales, y la ampocéntrica se orienta hacia la utilidadakerecursos naturales para
la vida del ser humano, de la cual Andrade, de Souza y Brochier (2004) proponen la division en
utilitarista y pactada, y posteriormente José Gutiérrez (1995) propondria la cultural.

2.8 Representaciones sociales e Imaginarios del agua
La Teoria de las Representaciones Sociales puede resultar oportuna en el camino de hacer
inteligibles la subjetividad individual y social. Mucho mas en una actualidad donde pluralidad y
singularidad se tegran en una dinamica continua y particular que demanda analisis, comprension
e intervencion; acciones indispensables para el progreso social. Pero asumir una teoria cientifica
como herramienta del quehacer investigativo demanda profundizar en ella&rcaumorigenes,

alcances y limitaciones, y asumirla entonces desde una posicion abierta yReitra, 2003)
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En el sentido clasico, las representaciones colectivas son un mecanismo explicativo, y
se refieren a una clasengegal de ideas o creencias (ciencia, mito, religion, etc.), fenomenos
gue necesitan ser descritos y explicados". Fendmenos especificos que se relacionan con una
manera particular de entender y comunitanera que crea la realidad y el sentido comdn
Es paa enfatizar esta distincion que utilizo el término "social" en vez de "colectivo".
(Moscovici, 1984)

La cultura del agua debe estar vinculada de forma especial a las manifestaciones del
patrimonio cultural intangible des puebos, como las tradicionesales o escritas, la simbologia
o losrituales, que conforman lo que llamantesimaginarios del Agua (Marta& Martos,
2013).

Las representaciones sociales pueden considerarse una manera de ver las situaciones a
partir delos sujetos, un conocimiento cstnuido socialmente, que parte de la realidad que vive
cada uno desde sus creencias y experiencias, dando sentido y orientando el comportamiento, en
funcién de las situaciones particulares histérica, social y contextualmente hablando. Es decir que,
para Coona,et al(2021), las representaciones sociales tienen que ver con las vivencias,
creencias y actitudes ti#s sujetos inmersos en un contexto semidtural, destacando la
conexién de esta (cultura) con el significado y el lenguaje.

Para Hall (1997), hatres enfoques para explicar como la representacifsdentidos
funciona a través del lenguaje: a) el reflexivo, que entiende el lenguaje como un espejo que
refleja el significado ya existente en el mundd verdadero significado; b) intencional,equ
entiende al individuo como lo que impone, crea el significado expresado a través del lenguaje; y

c) el construccionista, que entiende el lenguaje como un producto social donde se construyen
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significados. Finalmente, el autor sostiene que tradicionalfientaltura se referia a lo mejor
gue se pensaba y decia en una socieall, 1997, pp. 13, 74).

Representacion refiere, en este contexto, a la imagen (mental) que tiene un individuo
cualquiera, es decir, un hablante cualquiera de cualquier comuimgéittica, acerca de alguna
cosa, evento, accion, proceso no mental que percibe de alguna maneraS&aitegz& Zullo,

2002).

En cuanto a las representaciones del agua, Moser, Ratui, & De Vanssay (2005)
identificaron dos tipos de representaciones:

1. Factual, fragmentada basada sobre la vivencia individual, dependiente de la

proximidad temporal y espacial y lo opuesto a ella.

2. Ecoldgica global, abstractabasada en la percepcion de la interdependencia entre la
humanidad y su ambiente, ampliamente dependiente del estado actual del recurso y que
rebasa el medio ambiente inmediato.

La diferenciacion opera esencialmente en funcidlosiealores vinculados agua,

oponiendo referencias funcionales y éticas a un conjunto de referencias estéticas, afectivas e
identitarias. En el nivel individual esta diferenciacion esta ligada a ciertas variables como el nivel
educativo, el tener una mente abierta, la activiratesional en relacion al agua (profesionales

del agua y de la salud), el horizonte temporal (apropiacién de la memoria colectiva, proyeccion),
y las preocupaciones ambientales (compromiseaprbientalista, ética ambiental). A la inversa,

la funcionalidal aparece esencialmente ligada al estado de escasez y a las dificultades financieras
de acceso al agua. (Moset al,2005)

2.9 La escuelajos docentesy sus representaciones
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La expedicion pedagogica nacional, en su version Cauca pedagodgica, fosdigtoa de
escuelas quies docentes viajeros reconocieron al realizar la investigaEidine las dos
principales tipos de escuelas abiertas o vivas y cerradas o aulas que las escuelas abiertas en su
mayoria rurales son las escuelas andantes (Con hueitas, proyectos), escuela vida
(promueven la lectura des contextos y reconocen tradiciones), escuelas manantial (Preocupada
por el cuidado del ambiente y la comunidad educativa), escuelas camino (Ocupadas de la historia
y el arraigo comunitario) y laseuelas rio (Cuidadoras del agua y de sus seres {Mega & et
al, 2006).

En cuanto a las representaciones socialéssd@mbres, Marcos Reigota clasificé las
representaciones socialesldgedocentes de ciencias naturales por primera vez las
represataciones sociales del medio ambiente mas comunes en naturalistas, globalizantes y
antropocéntricas. En un estudio realizado por Flores, Raigota y Flores (2008), en diferentes
estudios se encuentran similitudes entre las representaciones socialestaatyrglidalizantes
delos docentes etos estudios de interculturalidad.

2.10Significados del agua pardos pueblos originarios.

En el parque Nacional Natural Puracé, en la vertiente occidental alkdaditgrentes
puebos originarios dentro de susarles de vida se refieren al agua y al rio Cauca desde lo
femenino y lo masculino, por ejemplo, en el puddisak (Guanbiano) sus Taitas Tunubala y
Muelas hablan del agua desde la memoria ancedlisak.

Esta en eKauka que significa madre des bosques y ddos espiritus de las aguas. Por
esta razonps principios y fundamentos de origen doa Piurek(hijos del agua), sembradores
de aguas (aguaujer, agughombre), donde nacen nuestras practicas y vivencias de toda esta

concepcion de origen maydrlan de Vida Pueblblisak, 2008).
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Paralospuebdosor i gi nari os Coconucos agua es tomada
Agua, duefia de rios y lagunas"(Plan de Salvaguarda Pueblo Coconuco, 2013), dentro de la
cosmogonia Nasa "el gran espiritu dador de vidal gwhl se originé el pueblo era a su vez
masculino y femenino"(Plan Salvaguarda de la Nacion Na&se3u relato El Cacique Juan Tama
y la Cacica Gaitana eran hijos del agua, recogidos de las quebradas la Mesa Yu y la quebrada
Lucero, lo que refleja unidotable relacion déos puebos originarios que se asientan en la
Subcuenca Hidrograficdel Cauca con el agua, dando importancia al reconocimiento de la Voz
femenina y masculina del agua en sus planes de vida, porque proviene del pensamiento mayor.

La interculturalidad tiene su eje principal en la interpretacion del contexto sociocultural de
forma consiente y reflexiva, que forma parte de la construccion del sujeto y sus significados
culturales Gutiérrez& Oropeza, 2020).

Dentro de la investigacion edtiva y pedagdgica se requiere acercarse para comprender
las distintas realidades t#s contextos, y para construir con ottos conocimientos sobre
educacién (Serrano, 2020). Desde esta perspectiva, es de utilidad pensar en la investigacion
narrativa corn una herramienta que posibilita la interpretaciéfodsignificados y permite dar
sentido a la experiencia humana vinculando la construccion de otros sentidos y significados
(Clandinin & Conelly, 2000).

Partiendo de la vision general de la hermenéugige la considera como una teoria general
de interpretacion, dedicada a la atenta indagacion del autor y su obra textual y que no supone
neutralidad, sino que incluye una incorporacién de las propias ideas, opiniones y prejuicios
previos del lector, danda posibilidad de confrontar su verdad objetiva lmstonocimientos u

opiniones del lector (Arraez, Calles, & Tovar, 2006).
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Teniendo en cuenta que la hermenéutica tiene varias aristas, entre las cuales en la presente
investigacion se tendran la hermem&interpretativa y la hermenéutica simbdlica y la
hermenéutica ambiental, las cuales se explican en el apartado metodoldogico.

2.11 Transformaciones culturales y sus representaciones

Dentro ddos procesos de transformacion dados a partir de la iediwacion de América
Latina y de sus pudds originarios se encuentra la transculturacion concepto clave que permite
analizar la documentacidn que se encuentra asocladplanes de vida des puebos
originarios, sus practicas y procesos relacionadassus transformaciones culturales y sociales.

Segun Ortiz (1978) la transculturacién empieza desde la colonizacion donde el pueblo
originario que recibe la imposicion de una nueva cultura, al mismo tiempo que recibe elementos
de la nueva cultura va camabido su propia cultura a pesar de la resistencia que se genere, donde
las tradiciones y practicas pueden tomar diferentes matices y el contetodalideursos,
pensamientos y saberes cambian de manera drastica (Ortiz, 1978).

Estos cambios generados atpale los conflictos relacionados con la imposicion cultural
afectan también las representaciones que timsguehlos tanto a nivel individual como a nivel
colectivo incidiendo también en la manera como se ven tanto individual como colectivamente, es
decir su identidad (Guerrero, 1997), donde las creencias como parte integral de la identidad y
subjetividad se ven alteradas pasg cambios culturales e influencias externas donde la
colonializacion, la globalizacion entre otros forman parte de las texssgue transforman la
cultura, la identidad y las representaciones tanto individuales como colectivas (Santos, 2010).

Es por ello que se dificulta ver desde otra cultura las dinamicas propias. En el caso de
Latinoamérica es comprensible que insistan edirmes como se miden a si mismos, sin tener en

cuentdos conflictos propios de la regién a través de la historia de dominacién y bombardeo
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mediatico, si se habla de la actualidtaglpuelos originarios aislados y absorbidos por la
globalizacion del pensaiento van perdiendo la identidad propia y a su vez se desconocen a si
mismos. Asi pues, "La interpretacion de nuestra realidad con esquemas ajenos solo contribuye a
hacernos cada vez m8s desconocidos, Magageda Vv ez
1982).

2.12 Educacion Ambientaly sus diversos apellidos

La educacion ambiental surge como una necesidad ante una probleméatica mundial producto
de un desbalance entre la humanidad y la naturaleza. De esta manera, la necesidad radica en
poder comprendex cabalidad la problematica, generar propuestas de solucion e implementarlas.
En estos tres asuntos se encuentra la educacion ambiental inmersiva. Como una fuente de
esperanza que pueda coadyuvar a una solucion efitag teblemas ambientales tantcddes
como globales (Instituto de Estudibscnoldgicosle México, 2012), el papel de la educacién
ambiental es conseguir cambiosl@ncomportamientos humanos en favor del ambiente, en las
formas de relacionarse como sociedad y con la naturaleza, deradieniento del
funcionamiento déos sistemas naturales y en las herramientas para la construccién de sociedades
sustentables ha sido objeto de grandes debates internacionales (Alvear, 2016) dado que las
apuestas internacionales han ido cambiando astideldiempo la educacién ambienta sido
usada polos moddos de desarrollo que generan las problematicas ambientales para tratar de
contrarrestdos, asi como con el imaginario colectivdog diferentes paradigmas que sustentan
dichos modms han canbiado con el tiempo (Novo, 2011) también la educacién ambiental ha
cambiado de apellido de acuerdimsiconsensos internacionales.

Por ejemplo la educacion ambiental desde la educacion para la sustentabilidad de Elizande

propone que la sustentabilidadesgiiparable al desarrollo sostenible pensando el curriculo como
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medio de empoderamiento de la propia cultura desde Kass&i@gd(2018), teniendo en cuenta
las representacionesociales de las comunidades solaeultura del agua desde el
Airel amceona de | as comuni dades con el | 2qui do
Carrera (2018) Yos puelos originarios presentes en el territorio, lo cual es posible desde la
teoria de las representaciones sociales de Moscovici y Jodelete, en unmséastmofundo
Enrique Leff refiere que en la educacion ambiental se generan espacios de construccion y
apropiacion de conceptos permitiendo la participacion de diferentes autores, para encontrar otro
tipo de pedagogias emergentiesff, 1998), recuperandasi el sentido original de la nocion
educare, para dejar salir la luz, no como la trasmision mimética de saberes y conocimientos, si no
como una relacion pedagdgica que deja ser al ser, que favorece las potencias del ser, la
organizacién ecoldgica, las foas de significacion de la naturalezZi@ysentidos de la existencia
se expresen y manifiesten por lo cual la educacion ambiental es un proceso dialégico que fertiliza
lo real y abre las posibilidades para que llegue a ser lo que todavia no es (Lgffe&1@08
aproximacion trata desvincularla s apellidos quéos diferentes consensos globales le ha
otorgado y abre una puerta para buscar la esencia de la educacién ambiental libre de las ataduras
del sistema economico.

Coincide Leff con Loureiro (2003)esde una corriente de la educacién ambiental que se
ubica en la postura critica en un sentido politico, con el fin de transformar conscientemente
procesos socialeslgs actores que se apropian material y simbolicamente de la naturaleza
(Loueiro, 20@), lo que incluye ser capaz de rescatar las voces emergentes y las ancestralidades
en pro de la naturaleza desde un proceso dialégico desde la ecologia politica y sus diversos

actores.
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Para el caso colombiano, Bermudeaerrero (2003, 2007), resalto lapgortancia de la
educacién ambiental como estrategia de cambio cultural para promover el desarrollo integral, con
aportes en la construccion de una cultura para la vida, donde el ser humano se reconozca como
parte integral y responsable de la naturalezag@l, 2017), visto el cambio cultural desde una
perspectiva gradual que permita transitar desde las diferentes apuestas hasta llevar una educacion
libre de imposiciones sistémicas que permita educar a la sociedad para la vida.

Enlos siguientes apartes peetende llevar boslectores a un recorrido por lo que se cree
puede ser el transito de la educacion ambiental en Latinoamérica.

2.12.1 Educacion para el Desarrollo sostenible

La crisis ambiental no obedece a una crisis ecoldgica, pues a favaiidie &in requerir la
accion humana, ésta continuaria su curso y reestableceria su equilibrio; en lugar de ello, estamos
ante una crisis social, resultado de una vision taxativa de la humanidad, que ve en su entorno una
despensa de recursos limitados aaskeninistrada en favor de intereses econdémicos ilimitados.
En este sentido, "hemos llegado a la crisis actual, por medio de una manera especifica de educar".
Felipe Angel (2004), donde la educacion se convierte en un instrumento que permite cristalizar y
alcanzar un modelo de desarrollo; pasar de una educacion que forma profesionales para
incrementar el PIB, a una educacion que estimula las habilidades humanas para el bienestar de
todos, implica una transformacion profunda en nuestra manera de pensar ypasible sélo a
través de la EA que reestructura sus culo&sus estrategias, sus espacios (en ambientes
escolarizados y no escolarizados).

La agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible (ONU, 2015) define en el numeral 4.7,

Que es importante asegucpie tododos alumnos adquieraos conocimientos

tedricos y practicos necesarios para promover el desarrollo sostenible, entre otras cosas,
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mediante la educacién para el desarrollo sostenildggstios de vida sosteniblefys

derechos humanos, lgualdad de género, la promocion de una cultura de paz y no

violencia, la ciudadania mundial y la valoraciéon de la diversidad cultural y la contribucion

de la cultura al desarrollo sostenible

Convirtiendode esta manera la educacion ambiental en un Jetgata alcanzar las metas
propuestas en busqueda del desarrollo sostenible; reconocimiento explicito de su importancia
dentrode ld o r ma ta edusacionfambiental es un componente nodal y no un simple
accesorio de la educacion, ya que involucra naglzosque la reconstruccion del sistema de
relaciones entre personas, sociedad y ambiente" (Sauvé, 1999). Pensar en el desarrollo sostenible
en la educacion ambiental, es ampliar la perspectiva presente:

La EDS tiene un fuerte componente de educaciéntdeof). Ello implica dos
estudiantes en | a exploraci-n de posibles vy
esta absolutamente conectado a la esperanza, empoderamiento y accién. Sin embargo, "el
pensamiento de futuros continda teniendo un nivel bajry en la EA(Daniella Tilbury,
citada poHesse linkVan Kempen,& Wals, (2000) enlhternational Debate on
Education for Sustainable Developnignt
En palabras de Paulo Freieé cesi t amos | a esperanza cr2tic

sola no puede&ansformar la realidad’Freire., 2009), y es por ello que requiere de
empoderamiento y accién decidida, desde cualquiera de nuestros territorios y cualquiera que sea
nuestro papel en la educacion.
Pensar en la educacién ambiental al servicio del delsesadtenible implica entendernos
como parte de la naturaleza y reconocer nuestras interdependencias (dimension ética),

comprendetos limites de la naturaleza (dimensién ecoldgica), distribuir equitativartnte
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beneficios del desarrollo (dimension sdgig al final sentirnos bien con ello y ser felices
(dimension personal). Es necesario formar conocimientos, fortalecer habilidades y valores, y
promover actitudes que permitan un empoderamiento que contribuya con la sostenibilidad.

En Colombia, la politia ha tomado el concepto de desarrollo sostenible desde el "Informe
Brundtland", el cual expresa que "Esta en manos de la humanidad asegurar que el desarrollo sea
sostenible, es decir, asegurar que satisfaga las necesidades del presente sin comprometer la
capacidad de las futuras generaciones para satisfacer sus propias necesidades" (ONU, 1987), y en
la Ley 99 del 93 se especifica que para la nacion se entiende por desarrollo sostenible.

El que conduzca al crecimiento econdmico, a la elevacién de la cdédadsida y al
bienestar social, sin agotar la base de recursos naturales renovables en que se sustenta, ni
deteriorar el medio ambiente o el derecho de las generaciones futuras a utilizarlo para la
satisfaccion de sus propias necesiddbepartamento Administrativo de la Funcion
Pudblica, 1993)

Siendo el desarrollo sostenible undakeconceptos rectores de la politica ambiental
colombiana y que ademas se plantea desde la politica nacional de educacion cuando se habla de
edu@cion ambiental.

Aun asi, para Enrique Leff, éos Gltimos 10 afios, y como efecto de la Cumbre Ambiental
deRio 92, ha cambiado la geopolitica en torno al discurso y las politicas del "desarrollo
sostenible". No sélo se ha diluido el discurso detasarollo y se ha dado un vuelco a la razén
para ajustar las propuestas ecologistas designios de la racionalidad econdémica; que han
intensificaddos ritmos de explotacion y transformacionldsrecursos, y han surgido nuevas
estrategias de intervenaid@e la naturaleza, asi como nuevas manifestaciones de sus impactos y

riesgos ecoldgicos (Leff, Boege, & Argueta, 2005), la educacién para el desarrollo sostenible
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segun la UNESCO es una propuesta educativa que pretende confoBuie@esarios procesos
de cambio sociocultural para construir un futuro sostenible (UNESCO, 2002), aunque resulta
insuficiente si se tiene en cuenta que sin importar cual sea el apellido que se le asigne a la
educacidén ambiental se sigue instrumentalizando por parte del sistparante asignandole
funciones para alcanzar objetivos propuestdes®oonsensos internacionales cuya logica sigue
siendo la explotacion de la naturaleza como recurso.

Las controversias al respecto contindan al pensarse que, para entender lareducacio
ambiental al menos en Colombia, se debe centrar la discusion, casi de manera exclosiva, en
temas que mas ocupan la atencidén de quienes habitan esta nacién: la pobreza, la violencia, el
cambio climatico, la violencia y el deterioro del entorno. Sibago, estas sode igual forma
las preocupaciones del mundo actual, al surgir este movimiento en el &mbito global.

Estos temapreocupaciones simbidticamente relacionados entre si, en crecimiento
exponencial y directamente proporcional y que debeals@dados en cada nacion para que se
pueda avanzar das objetivos del desarrollo sostenible (ODS) han tenido su desarrollo
conceptualy de su agenda&n conferencias y en foros internacionales por agencias
multilaterales (Tilbury, 2006), de ahi queslducacién ambiental tenga una gran relevancia para
el desarrollo sostenible y el desarrollo sostenible pretenda incluitsg@nricuos escolares,
para lo cual en palabras de Koppina (2021) para la inclusion del desarrollo sostenible en el
curriculo, ste necesita ser claramente articulado y embebido en el contexto local institucional
escalando una importancia relativa (Kopnina, 2012), sin embargo este resultaria ser apenas uno
delos primeros pasos pdos cuales debe transitar la educacion ambiental

Los efectos presion hidrica en el desarrollo de las poblaciones humanas, especialmente en

las mas vulnerables han dejado al descubiertdogyoblemas ambientales locales tienen
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consecuencias globales, pero pueden ser tratadosldgadebitos localesldnde se descubre su
impacto, por lo que en pro de conseguir lpseefectos disminuyan debe trabajarse el desarrollo
sostenible desde la educacion ambiental vinculado el concepto de resiliencia como la capacidad
de enfrentar las presiones y dificultadesi,como la manera de recuperarse e incluso aprender de
las situaciones de riesgo, (Garcia, 2012) para generar cambios locales que ayuden a las
comunidades a ser mas resilientes frents aventos relacionados con las problematicas
relacionadas con el ag.

Estas consideraciones permiten que la educacion ambiental pueda relacionarse con el
desarrollo sostenible y la resiliencia frente a cualquier problematica ambiental, ya que, si tenemos
en cuenta las esferas que se interrelaciondwsenoddos de deseollo sostenible, la educacién
tomada desde la esfera cultural es una parte fundamental para abordar las problematicas
relacionadas con el medioambiente y alcanzar el desarrollo sostenible.

2.12.2 Educacioén para la Sustentabilidad.

Autores como Augustdngel Maya (2003) y Orlando Fals Borda (2014) ponen al
desarrollo sostenible y a la misma sostenibilidad en interrogante, situandose en la posibilidad de
gue exista otra alternativa mas aterrizattss#erritorios, "a la imagen que cada sociedad se da a
si misma fruto de la combinacién de saberes, tradiciones e intuicion", asegurando que "Cada dia
es mas evidente que se debe transitar una nueva cosmogonia" (Boff, 1996), que para Fals Borda y
Angel Maya es una transformacién cultural profunda (Maya A.@Q3p

Para Enriquéd.eff Ala sustentabilidad del desarrollo anuncia el limite de la racionalidad
economica, proclamandos valores de la vida, la justicia social y el compromiso con las

generacionegenideras (Leff, 2000, pags.-43).
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Desde el pensamientie Enrique Leff se habla de plantear una educaciéon ambiental desde
losimaginarios de las comunidades para contribuir a la sustentabylagde parael autor la
sustentabilidad anuncia el nacimiento de lo que alun no es, a partir del potenciebdieslo r
encauzamiento de lo posible y la forja de la utdmssustentabilidad encuentra su razén y su
motivacion, no en las leyes objetivas de la naturaleza y del mercado, sino en el pensamiento y en
el saber; en identidades y sentidos que movilizaedanstruccion del mundo (Leff, 2000).

La sustentabilidad desde Elizande (2005) plantea la sustentabilidad como concepto
complementario a la nocion de desarrollo. Para Elizande la relacion con el contexto es necesaria
para el despliegue potencial del deslidor segiin sus palabras la sustentabilidad es la evoluciéon
simultanea correlativa de la alteridad. Dimensiona la sustentabilidad desde la Autopoyesis (La
autoevolucion y la adaptacién) situandose en la relacion entre la naturaleza y el ambiente
construido(Elizande, 2003).

En palabras de Elizande, la sustentabilidad puede ayudarnos a disefiar y dibujar una nueva
vision, una nueva comprensién, y una nueva cosmogonia urgente y necesaria frente a otros
conceptos relacionados como el Desarrollo Sostenibleqs$ostenibilidad, puesto que para
Elizande son equiparablé&ss conceptos de sostenibilidad y sustentabilidad.

2.12.3La educacion ambiental y el buen vivir

La transicion obligatoria desde el desarrollo sostenible, pasando por la sustentabilidad hacia
un cambio cultural profundo, lleva a un término muy usaddgsguehos originarios
relacionado mas con sus cosmogogif@mas de ver y relacionarse con el mundo: "El buen
vivir".

Raul Zibechi, en su escrito El buen vivir como otro mundo posiblefiseeral Sumak

Kawsay, Buen Vivir en quichua, o "vida limpida y arménica" como la manera de vivir
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armoniosamente enttess er es humanos y | a naturaleza. f@ANO
modo como las personas se relacionan entre si y como lo hacglrespacio donde viven"

(Zibechi, 2010). Etos paises latinoamericanos la politica publica ha avanzado hacia el buen

vivir como Ecuador y Bolivia. Por ejemplo, la constitucion politica ecuatoriana en su articulo 71
"Derechos de la Naturaleza" reza quedéuraleza se ha convertido en sujeto de derechos como
cualquier ciudadano. "La naturaleza o Pacha Mama, donde se reproduce y realiza la vida, tiene
derecho a que se respete integralmente su existencia y el mantenimiento y regeneracion de sus
ciclos vitales, estructura, funciones y procesos evolutivos” (Al respecto Colombia tiene ciertos
avances en materia legislativa con la declaracidogigos Atrato y Cauca como sujetos de

derechos).

El "buenvivir' busca la armonia entre las relaciones sacilburaks y el territorio o
entorno natural en el que se pervive, confrontando la I6gica hegemonica donde la naturaleza es
tomada como recurso, del cual extraer las materias primas para el desarrollo y para el bienestar de
las comunidades, por el contrario, reygmeta un planteamiento de ruptura elusacuerdos
occidentales, respecto a las ideas de progreso, desarrollo y modernidad.

A partir de la crisis civilizatoria, ambiental, social y cultural, ocasionada por "el modelo
depredador de la naturaleza, cuyo domy explotacidon ha sido la base del bienestar y la riqueza
de una parte de la humanidad" (Zibechi, 2010), la educacién ambiental (EA), que surge de
diversos movimientos ecologistas, ambientales y feministas, criticos con el modelo econémico
dominante como apuesta politica, puede convertirse en una apuesta real de transformacion
evitando la replicacion des moddos capitalistas, extractivos occidenta{€evalos & Ucar,

2019)
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Dussel 1994; Walsh, 1994, 2008; CasBoémez,2007; Quijano, 2000 coinciden en que
la educacién ambiental, debe tener un enfoque intercultural que contribuya al proceso de
decolonizacion del poder, del saber y del ser , vinculando saberes ancestoaesieléos del
mundo, en conexion con la corajptiad de la realidad contemporanea globalizada; una conexion
con la Pachamam&evalos & Ucar, 2019) es decique,una educacion ambiental no para el
desarrollo sostenible, ni para la sustentabilidad sino para el buen vivir.

La presente investigacion sigue la linea critica de la educacion ambiental con la precision
gue la educacion ambiental no debe llevar apellido ya que en si misma es un proceso que
transforma y no debe ser usada como herramienta para perpetuar conogiynéeiones
ligadas dos sistemas econémicos imperantes, pero reconoce que la educacién ambiental tanto en
latinoamérica como en el mundo debe realizar transitos obligadtissjgaminos del desarrollo
sostenible, la sustentabilidad y el buen vivirgoéegar a restructurarse convirtiéndose en un
proceso que permita armonizar a la humanidadaotros como parte de un todo planetario.

2.13 Enfoques pedagdgicos de la educacion ambiental colombiana

En Colombia, desde el sistema educativo se planfeagécto Educativo Institucional que
requiere que todas las instituciones educativas formales se inscriban en un determinado enfoque o
corriente pedagdgica. Para Suave (2005) cuando se habla de corriente pedagdgica de educacion
ambiental, se hace referéa una forma de visualizar la ensefianza ambiental en el @mbito
educativo, y las corrientes pedagodgicas de la ensefianza ambiental se agrupan en tradicionales y
actuales segun Fernande.6pez(2022).

Tradicionales
Naturalista: Concibe a la naturalezanmfuente de conocimiento.

Conservacionista/Recursista: Se centra en la conservacion y gestion del entorno ecoldgico.
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Resolutiva: Busca el desarrollo de habilidades para resolver problematicas sociales.
Sistémica: busca el analisis de una vision conjuata dealidad aprehendida.

Cientifica: se centra en la induccion de hipétesis mediante la observacion.
Humanista: Enfatiza la dimensiéon humana del ambiente.

Moral/ética: el proceder se funda en un conjunto de valores consientes y coherentes.

Actuales:

Holistica: tiene las dimensiones de la persona: realidad, globalidagnuedo.

Bio-regionalista: relaciona la identidad Ids seres humanos con su territorio.

Practica: Se permite encontrar aportes a la solucifwsgeoblemas comunitarios desde la
reflexion.

Feminista: Apunta a la armonizacion y reconocimiento de valores en la relacién mujer
ambiente.

Etnogréfica: incorpora el uso de la lengua y de la cultura para analizar las problematicas
ambientales.

Eco-educacion: relaciona la responsabilidadadeacciones de las personas con su entorno.

Sostenibilidad/ Sustentabilidad: Logra integrar a la ensefianza aspectos como el desarrollo
econdémico y humano (Hernandeefa & LopeVargas, 2022).

Desdelos otros aportes encontrados a nivel tedrico se eti@rdos enfoques pedagogicos
gue no necesariamente se relacionan con la educacién ambiental pero que si forman parte de las
realidades institucionales de la educacion colombiana.

Constructivistas
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Dondeel conocimiento es el resultado de la construccidsetehumano, siendo cada
persona desde su percepcion de la realidad quien la organiza y le da sentido en forma de
constructos, "gracias a la actividad de su sistema nervioso central, lo que contribuye a la
edificacion de un todo coherente que da sentidoigidad a la realidad” (Ortiz, 2015), desde las
aproximaciones tedricas de Piagetigatsky.

La teoria cognitiva de Piaget o la teoria evolutivdLa teoria sostiene que este proceso de
maduracion biolégica conlleva al desarrollo de estructuras cognitimda vez mas complejas; lo
cual facilita una mayor relacién con el ambiente en el que se desenvuelve el individuo". (Ortiz
D., 2015). A mayor aprendizaje, mejor adaptacion.

El aprendizaje social de Vigotsky:esta teoria sostiene que el aprendizaje essaltado
de la interaccion del individuo con el medio. Cada persona adquiere la clara conciencia de quién
es y aprende el uso de sindsque contribuyen al desarrollo de un pensamiento cada vez mas
complejo (Ortiz, 2015).

Enfoque histoérico cultural: también planteado por Vigosky que establece quesie
procesos psiquicos "debe basarse en el caracter histéd@b de la naturaleza humana; no es la
naturaleza, sino la sociedad quien debe ser considerada como factor determinante de la conducta
de la humanidad" (Acosta, 2005, pag. 4) y "basan en la actividad material, practicay en la
comunicacion; para transformar el medio con ayuda de herramientas desde el desarrollo cultural
del nifio". ¥igotsky 1987).

Aproximaciones sociecriticas de la pedagogia’se intenta a través del ejercicio de
reflexion de la practica pedagdgica y declantextualizacion transformar la realidad desde la
practica educativa que implica ademas procesos, técnicas, fines, expectativas, deseos entre

otros, que ponen una tensionrpganente entre la teoria y la practica, la libertad y la autoridad"
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(Freire, 2011) (Bolafios & Tatai, 2012) y donde el docente necesita realizar un proceso de
reflexion autocritico considerando lo que se hace en el aula como un proceso profundamente
socialque reclama que el conocimiento y la praxis pedagogica sea capaz de modificarse
reflexivamente.

2.14Educacién como una apuesta criticosocial

Las apuestas de educacion desde el sur tienen inmersa la accion social, politica y
pedagogica para construpwestas, identidades y sentidos de futuro desde el quehacer docente,
perfilando un paradigma latinoamericano que refleja la identidad, historia, contexto y luchas de
los puebosy comunidades confrontandims saberes mediante la negociacion cultural que da
forma a procesos de interculturalidad y transculturalidad tratando de romper la separacion de la
educacioén formal y no formal.

Una educacion que segun Simén Rodriguez es una educacion que nos hace americanos,
libera y es capaz de dar herramientas pardagugersonas que la reciban puedan ganarse la vida
por sus propios medios.

Las pedagogias critiegsociales dentro de las experiencias latinoamericanas intentan
construir una escuela propia ligada a la sabidurlasqmiebos originarios y el saber
comuntario (Marco Raul Mejia, 2015).

En palabras de Freire "la practica educativa que implica ademas procesos, técnicas, fines,
expectativas, deseos entre otros, ponen una tensién permanente entre la teoria y la practica, la
libertad y la autoridad" (Freire.p21) pero la pedagogia critica a través del ejercicio de reflexion
de la practica pedagogica y de la realidad contextual pueden equiparar las cargas con el fin de

transformar una realidad (Bolafios & Tatai, 2012).
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En la misma linea criticeocial de la pedggia se encuentra la educacion propia que surge
a mediados dims setenta, en el marco de la "reflexion comunitaria sobre un proyecto educativo
pertinente d&os contextos indigenas, como parte del quehacer organizativo del Consejo Regional
Indigena del Qaca (CRIC)". Puesto que la educacion gubernamental (es decir, la llamada
educacién publica en Colombia) era percibida por las comunidades indigenas como una
institucion ajena a su estructura social y cultural porque no atendia las necesidades y el contexto
comunitario, no valoraba la diversidad, no respetaba a las autoridades indigenas y silencié la
lengua indigena dentro ttes salones escolareSra considerada y aun lo sigue siendo una
ensefianza que desconoce y menosprecia el entorno del estudiariteq Bolatai, 2012).

La educacion propia se asume como parte de la cotidianidad y como una especie de lucha y
reivindicacién, siendo, ademas, una herramienta de concienciacion y organizacion para el logro
de un fin politico colectivo (Bolafios & Tatai, 2012)

Surge entonces la UAIIN, gue actualmente es una apuesta universitaria reconocida en
Colombia con criterios que se han mantenido durante varios afios y que son el fundamento del
proyecto educativo.

1. Priorizar las ensefianzas que se dan con el ejemplo.

2. Las esuelas deben ser pilares para reclamar derechos.

3. La seleccion déos docentes se realiza por las mismas comunidades.

4. Las escuelas deben ser semilleros de las culturas a través de la ensefianza bilingtie de la
lengua materna (la lengua indigena).

5. Participacién comunitaria en la orientacion de las actividades escolares.

6. Trabajar conjuntamente para que en la escuela se ensefie lo de adentro y lo de afuera de

manera critica.
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7. Motivar alos nifios para que se queden en las comunidades y les aportebeses ga
conocimientos.
8. Desarrollar procesos educativos y escolares que no partan del curriculo oficial, sino de la
construccion colectiva de nuevos programas de estudio que privilegien la ensefianza, tanto
en la lengua indigena, como en el castellano (Bsl&iTatai, 2012).
Esta apuesta de ensefianza propia también es apropidoagf@rentes cabildos en cada
uno delosterritorios del Cauca donde pervivieis pueblos ancestrales, trata de articularse con
no pocas dificultadeslas procesos de educaciformal oficial, aunque son grandes avances
por lo menos en el departamento del Caudasterritorios donde alun persiste la percepcion de
imposicion del conocimiento desde las apuestas educativas estatales.
En linea, la presente investigacion sei@dha las corrientes soemiticas intentando
buscar la armonizacion de las comunidades con la naturaleza. El término armonizacion es usado
por los puebos ancestrales en el Cauca para indicar "balance o armonia". Es detis sgres
humanos sean ceaientes de la importancia de cada una de las riqguezas naturales para la vida
misma, las valoren y respeten cuidandolas porque de ellas depende su existencia misma.
2.15El Curriculo
El curriculo como componente educativo, de manera explicita, es repmri@gue se lo
considera como un concepto nuevo, en tanto que su aparicion como término, corresponde a la
reforma gestada en la universidad, en funcion de la teoria educativa calvinista (Toro, 2017).
El curriculo es una mediacién entre la pedagogéadjdactica, delimitado como un vaso
comunicante dentro de un sistema envolvente, una estructura bidireccional de trasiego, una
membrana de intercambio tedripactico que incluye la didactica y es parte de la pedagogia. Es,

ademas, una articulacion eqgsidnte de la teoria pedagogica (¢,qué aprender y ensefiar?). Y de la
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practica didactica (¢,como hacerlo?). La reflexion pedagogica es el techo del curriculo, mientras
gue el acontecimiento didactico del aula es su piso. De aqui la importancia de estudiar el
significado y la practica del curriculo (Vilchez, 2004).

Para el Ministerio de Educacion Colombiana (MEN) el curriculo es el conjunto de criterios,
planes de estudio, programas, metodologias, y procesos que contribuyen a la formacion integral y
a laconstuccion de la identidad cultural nacional, regional y local, incluyendo tartdsén
recursos humanos, académicos y fisicos para poner en practica las politicas y llevar a cabo el
proyecto educativo institucionéDecreto230, 2002).

El curriculo llevado ad practica, es decir, "el curriculo en la accién es la ultima expresion
de su valor, pues, es en la practica donde todo proyecto se hace realidad; se manifiesta y adquiere
significacion y valor, independiente de las declaraciones y propositos de p&tdastan,

1991). En este sentido, todos lineamientos y propdésitos educativos pueden ser transformados
para llevalos a la practica con el fin de alcanzar un propasito.

Stenhouse dice qué&El curriculumes un proyecto global, integrado y flexible que muestra
una alta susceptibilidad para ser traducido en la practica concreta instrticesotetir, la
planificacidn, evaluacion y justificacién del proyecto educativo pueden ser un marco orientador
paralos en la practica escolar, 0 sea como un proceso de solucion de problemas.

Por su parte, desde la pedagogia del sur se propone un curriculo pensado por las propias
comunidades que les permita empoderarse de su propia cultura, asi como una postura critica
hacia el sistema de dominacién, siendo en si misma una resistencia cudtursiityyéndosen
lucha por mantener sus costumbres (Kassiadou,et al, H 8%te sentido, las transformaciones
curriculares que se proponen solo son relevantes y pertisediebas transformaciones se

gestan y desarrollan de manera colaborativa.
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Es por ello que el curriculo debe ser discutido y comprendido de manera participativa y
democratica en torno a las realidades sociales, politicas, econdmicas, culturales desde una
posicion criticaFreire, 2009), siguiendo la corriente critisocial de la educacién como un
proceso participativo que confronta las realidades con el fin de transformar el entorno y loas
actores que en el confluyen, se puede decir que el presente &nafige considera que el
curriculo puede ser modificado en cierta mediddggactores de educacion presentes en las
comunidades, no cree que pierda la rigidez del sistema que lo encasilla, asi las cosas se debe
habla de un término probablemente nuewontroversial como lo es la descurricularizacion.
2.16Decurricularizacion de la educacion ambiental

Sin embargo el curriculo posee un caradit@itante pardos propios actores de educacion
y puede convertirse en una barrera practica por loLgig Bonilla (2020) se refiere a que la
educacién debe tener un cambio profundo donde el curriculo como tal no tendria sentido por las
particularidades de cada una de las realidad&sdentextos donde se presenta la educacion, su
propuesta de descurricularizarelscuela empieza por un curriculoesto y flexible, en el que
los, comunidades y autoridades acueridsrejes de trabajo en todtss niveles y el docente
cuente con la libertad para desarrolezprocesos del aula pertinentes, contextualizados,
actudizados, dinamicos, creativos y criticos para cada eje; las propuestas didacticas contribuyan
al aprendizaje entre lo global y local, las diversidades cultutatespntextos comunitario$ns
estios cognitivos, las tensiones entre tradicion e innovagitas motivaciones especificas; que
se rompa corel rol de administrador curriculay operario de un sistema estandarizgglanilla,

2020). que se impuesto al docente y se les dé el lugar que corresposd®eentesomo
intelectuales transformadors ; t rabajando en escala gl lox al g u

contextos, diversidades, singularidades y modos de adquirir conocimientos y.saberes
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Tomando entonces estos elementos se plantea la descurricularizacion que aparte a la
educacién ambieal de la imposicion del sistema educativo nacional que tglieeamientos
impuestos por el sistema econdmico, para llegar a un proceso que, aunque ordenado es
desectructurado en el sentido en el que, aunque tiene momentos no tiene tiempos y espacios
estipulados en desde la designacion convencional, sino que permiten un peatessi como
las tematicas que deben partir desde las mismas necesidades y posibilidades de las comunidades
educativas, donde la evaluacion sea reflexiva desde las mismogppatés y que el docente
tenga un rol en el que se convierta en guia y aprendiz, por lo tanto no cabe el proceso de

estandarizacion y se deben reconfiglmaconceptos desde la contextualizacion.



3. Disefio metodoldgico

3.1Tipo deinvestigacion

En la siguiente figura se ilustra el disefio metodolégico de la investigacion.

Figura 4.

Desarrollo metodolégico de la investigacion
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de la Cuenca Alta
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documental, planes de vida d

los pueblos YanaKuna,
Kokonuko, Misak y Nasa.

wGrupos focales. )

Nota: Elaboracién propia a partir revisibn documental y asesoria de expertos de la universidad de
Valencia, Universidad de Manizales, Universidad del Quindio.

La investigaciores un estudio de cagelas representaciones sociales sobre la cultura del
agua ddos docente®n las comunidades educativkes19 municipios del departamento del
Cauca ena cuenca alta del Rio Caudaolombig serealizda través del enfoque cualitativae,

plantea como un &glio de caso puesto que aborda las representaciones sociales sobre el agua de
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un grupo de docentes de la cuenca alta del rio Cauca desde su origen étnico, asi como las
cosmovisiones d®s pueblos ancestrales

El métodoempleado esl hermenéuticéi pensar, deducir, derivar,
interpretacion plena y total; que se comprende mediante la comparacion de lo que se necesita
entender con algo que ya se cooceMar t i n Hel9decgoyle herménelid® 9
Wilhem Dilthey (199).

La hermenéutica es considerada como la teoria general de interpredasis la
indagacion rigurosa del autor ks textos para lograr una comprensiqoe, aunque supone
receptividad no supone neutralidad frente a las casag;luye las ideas propiasspecto a la
comprension del todo y sus partgsraez, Calles, & Tovar, 2006)

El métodohermenéuticdna aportado s estudios en educacion desde Gableiermacher
(17681834) estableci6 una teoria pedagoégica genetal idéerpretacionntegrando las
diferentes técnicas hermenéutieamsun campo general unificado y propuso una serie de
principios basicos o canones (contextuales o psicoldgitas)bienHumboldt, (17671835),
propusda hermenéutica como métodoideesigacion para la generacion del conocimieqice
deberia incluirse commétodo de ensefianza, cuyas raices se encuentran en la pedagogia de las
formas de vida cotidiangArraez, Calles, & Tovar, 2006)

Asi las cosas, se presamtas elementos de la hermenéutica que aportaron al presente
estudio remarcando que estos elementos son pantetddo.

3.1.1Enfoque epistemoldgico del método
Con el fin de brindar un mejor entendimiento del desarrollo metodolégico en el siguiente
apotadose desarrolialos elementos dahétodo hermenéuticaportaroren la presente

investigacion.
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3.1.1.1La hermética interpretativaP ar a ent enderl a se debe ente
todo autbnomo que tiene un sentido y una referencia pues se origina situacion concreta
(contexto extralingiistico, circunstancias y propésito) y se inserta en un entorno determinado,
con interlocutores, objetivos y(Amaezf Galleg & ci as c
Tovar, 2006)

Y desde sus partes que son:

El contenido, un significado donde se mant.i
hecho que | e permite desi gfAawaez, €dllep,&iTédvar,2@08)os de
Sentido y réerencia que es susceptible de ser entendido o comprendido por el intérprete. El
sentido y la referencia van cambiando a medida que el lector decodifica desde lo que comprende;

permitiendo la progresion de la informacion en el texto y asegura la comprenstérés de la
comunicacion (Cassany, 1998).

Debido a las diferentes herramientas y etapas del presente estudio, se abordaran diferentes
tipos de textodpstextos tanto escritos conhas discursos déos participantes quse hacen
simbdlicos desde quse descubre su sentido directo a razén de la interpretacion. Cazau (1997)
explica que en el discurso del sujeto se describe la complejidad de la naturaleza humana, porque
muestra al sujeto como lo que realmentéedoldgicamentse intenta descubrir dis la
disertacion, la totalidad de la naturaleza en el contexto de ser en el mundo, aunque sin la
suficiente objetividad y profufidad para aprehender lo que la humanigatmente es, por lo
gueintenta aproximacionemntolégicas hacia esa realidgiraez, Calles, & Tovar, 2006)

3.1.1.2. La hermética simbdlicalLa imagenes o dibujos trajados se analizan desde la
hermenéutica simbdlicdadoque todamagen corre peligro de transformarse en cualquier

momento poel sistemaociocultural puesto que las imagenes tienen ante todo funcién de
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reconocimiento social y una segregacion convencional condicionada por el desarrollo del
progreso técnico y la dominacion de otras civilizaciones.

En este sentido ekl zadobtyg fAblghcoodo, sédcrcveiee
culturas del mundo y comienza un rechazo sistémico hacia natura y hacia otras civilizaciones
(Amador, 2021)jodoslos elementos anteriores aportaladermenéutica interpretativa
comunmente usada éos estudiode educacion.

3.1.2Disefioy analisis delos instrumentos.

Losinstrumentosmplementados en el presente estigdiaisefiaron segMioscovici
(1979) y Jodelet (1986¢0n el fin de obtener elementos que vinculen las repeesenes
sociales a partir de tzategorizacion de las preguntas incluidatsinstrumentos aplicados en
campo (Entrevistas, encuestas cerradas y abiertas) desde las dimensiones, Informativa, actitud y
representacion.

El analisis a profundidad sobre la de la incidencia de las representaciones sotisles de
docente®n el proceso de ensefianza aprenddmjeula déos docentes segUiRaigota (2006)
quien divide a las representaciones socialdesibujos en tres categias naturalista,
globalizante y antropocéntrica

La naturalista: se encuentra dirigidalas aspectos fis@quimicos y a la flora y fauna.

La globalizante se aplica cuando se consideran las interaccioneslenagpectos
sociales y naturales.

La antropocéntrica: se orienta hacia la utilidad ttes recursos naturales para la vida del
ser humano

Para el analisis de las representaciones sociales del agua se realiMadesdRatui, &

De Vanssay2005),mediante técnicas de recoleccion Schwartagobs (1984)
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Identificandodos tipos de representaciones:
Factual, fragmentada basada sobre la vivencia individual, dependiente de la
proximidad temporal y espacial y lo opuesto a ella.
Ecoldgica global, abstractabasada en la percepcion de la interdependencia entre la
humanidad y su ambiente, ampliamente dependiente del estado actual del recurso y que
rebasa el medio ambiente inmediato.
Con el fin de entender el relacionamieatta cultura del agua se tomara ajillo, Rangel,
Carrera y Lomas (2018) quienes refieren que existen dodosadéurales sobre el agua.
1. Losgrupos humanos se adaptan al comportamiento de las aguas.
2. Somete dos cursos de agua a una racionalidad cultural especifica.
3.1.2 Construccioén prticipativa de estrategias de educacion ambiental.
Para construccién participativa de estrategias de Educacion Amisientsd el proceso de
co-creacion IDEO adaptadie Delgado, Concha, Vidal y Fernandez (2@21¥us fases.
1. Entender la poblacion, lgsibilidades y lasestricciones percibidas en un
problema.
2. Observar a personas reales en situaciones del mundo real para averiguar lo que les
mueve.
3. Visualizar conceptos novedospgrototipos, asi como las persomaglos
usaran
4. Evaluar y refinatos prototipos en iteraciones rapidas

5. Implementar el nuavconcepto o prototipo en la situacion problema.

Este proceso de innovacion creativa proveniente de la escuela de disefio de Stanford, se

centra en la solucion de problemas para creacswles basadan las personas y permite
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vincular a las comunidades al da®llo de procesosiatervenir un problema desde sus propias
posibilidades y realidades.

Desde el presente estudio se propone el uso de IDEO en la creacidon de estrategias
pedagogicas donde tardocentes como estudiantes participan, que ademas pueden ser
modificadas a las necesidades y posibilidaddegigiferentes territorios.

3.2 Caracterizacion de la wnidad de Andlisis

3.2.1Unidad de trabajo y unidad de analisis.

Se plantea como unidad ttabajolos docenteslelasinstituciones educativas de la cuenca
alta del rio Cauca, y unidad dealisislos pertenecientes a 42 Instituciones educativas del
departamento incluyendo el municipio de Popayan en 19 municipios, ttmsagticiparonde
manera voluntarigpuestoque la educacion ambiental en Colombia se plantea con caracter
transversal resulta pertinente la poblacion docentesanunicipios de la cuenca alta del rio
Cauca debido a quel@ son actores activos ¢a educacioparalas @munidadesle la cuenca
de la misma manera se tuvo en cuenta el origen étnios grarticipantes en el estudio debido a
gue en la cuenca perviven platancestrales queodrian aportar conocimientos ancestrales para
la incorporacién en de la culturalédigua en la educacion ambiental, razén por la cual se
contrastaromos datos obtenidos cdns aportes déos planes de vida des pueblos ancestrales
que se encuentran presentes en la cuenca

La muestra fueselectiva no probabilisticacon base a pardtros Florez 2021):
pertenencia al departamenitastitucién educativa, docente en ejercicngen étnico, voluntad
de participacionDonde, debido a la imposibilidad tes acercamientos en campo dada la

condicion de ruralidad dispersa dielpartamento del Cauca se abre el estudio a la participacion
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voluntaria ddos docentes sin distinciones de lugar, grado en el que ensefian o especialidad
aprovechandéos espacios del paro regional indefinido del 2023.

3.2.2Unidad delimitada.

Para la preente investigacion se conto con la participacion voluntardi@@docentesle
42 instituciones educativas del departamento del Qaert@neciente s municipios de
Argelia, Bolivar, Cajibio, Corinto, El tambo, Guapi, la Sierra, Inza, Morales, Pagmdpite,
Puracé, Popayan, Piendamo, Rosas,SdrastianSilvia, Sotard y Sucréeniendo como espacio
coyuntural el paro regional 2023

Los criterios de seleccion de lasstituciones fuerobasados en accesibilidad y
relacionamiento con la sub cuencarblidgica, es decir que su zona de influencia biogeografica
se relacione con la Cuengayr lo cualse tomaroros que se encueninaen eldepartamento del
Cauca.
Figura 5.

Espacios de trabajo en el marco del paro regiat@atente 2023

Nota: Fotografias de archivo propio.
Con el fin de desarrollar el marco contextual de la investigacion, asi como, la aproximacion
a las practicas pedagogicaslale se realizé analisis de fuentes secundarias como politica publica

relaciorada con el agua y educacion ambientslplanes de vida des puellos originarios
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presentes en la cuendas proyectos educativos institucionales (PEi¥ proyectos de educacion
ambiental escolar (PRAE), asi coine resultados ds instrumentos daoscopicos disefiados y
entrevistas a profundidad.

Para efectos de aplicacion de instrumentos y construccion de las estrategias de educacion
ambiental para la cultura del aguse realizé una aproximacion inicial a una institucion
educativa rural del munjmo de Popayaron cercania a un fluente débRCauca, luego se
aprovecharoios espacios que brindo el paro regional indefinido del afio 2023 para trabajar con
los de las Instituciones perteneciend¢slepartamento del Caugae participaromle manera
voluntariaen la aplicacion dms diferentes instrumentos y herramientas planteadas.

También se abrieron espacios de participacion e intervencidosdiferentes grupos
focalescomo se muestra en la figura.
Figura 6.
Unidad delimitada de estudio

Cuenca alta del
Rio Cauca

Departamento

del Cauca Participantes
- 4 taitas o
19 municipios 42 instituciones L2 docerfmtes len 98 Estudiantes sabeedores de las
muestreados 4 grupos focales comunidades

30

Etnoeducadores|

Nota: Informacion obtenida a partir de la caracterizacion de la muestra.
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Un primer grupo focal d&5 docentes pertenecientes a una institucion educativa rural del
municipio de Popayan participando de manera voluntaria pararedr acercamiento y
validacion de instrumentos.

Un segundo grupo focal con la participacioridé docentes de 19 municipios del
departamento del Cauca colbacuales se les aplico encuesta de preguntas cerradas con el fin de
realizar la caracterizamn de la poblacion y encuesta de preguntas abiertas con el propésito de
comprender las representaciones sociales sobre el atpsddeentes.

El tercer grupo focal se cont6 con la participacién de 16 docentes de una institucion
educativa rural del munijgio de Popayan donde ademas participaron 98 estudiantes, quienes
ilustraron y aplicaron diferentes instrumentos con el fin de evidenciar si resulta coherente su
practica pedagogica cdos resultados dis estudiantes bbs que ensefian, cabe resaltar que
todoslos docentes también diligenciaron la herramienta de caracterizacion, quienes también en
los momentos finales de la investigacion fuelamque implementaron la estrategia pedagoégica
resultado del proceso de-coeacion.

Como cuao grupo focal sereuentrarios sabedorey taitas ddos cuatro puelos
ancestrales s cuales se les realizd entrevista a profundidad con el fin de conocer mejor las
representaciones sobre el agudodguellos para que estas brindaran elementos que

Por ultimo, se caid con 30 docenteetnoeducadores a traves dearicipacion emn
curso virtual @ cacreacién donde realizaron aportes a la construccion de una estrategia
pedagogica de educacion ambiental para el agua que posteriormente fue puesta en practica con el

4 grupo focal
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3.3 Procedimiento de la investigacion

3.3.1Técnicas e instrumentos

3.3.1.1 Técnicas de Investigacidbas técnicas e instrumentos se relacionan en la siguiente
tablaa partir ddos objetivos, supuestos y categorias de analisisalmente se elabondna
propuesta de un sistema de tres categorias, estableciendo conexiones entre categorias y preguntas
enlos cuestionariogSuarez, 2012)Juego debndlisisse recategorizarome acuerdo s
hallazge,
Tabla 2.

Procedimiento de la investigacion por cada objetivo

OBIETIVO CATEGORIA DE ANALISIS TECNICA DE RECOLECCION DE DATOS TECNICA DE ANALISIS DE DATOS
Caracterizar los elementos contextuales, Descriptiva. Revision documental de los planes de vida de los Andlisis de Contenido con Nvivo.
planes de vida de los pueblos originarios de Elementos que aportan a la cultura del agua  pueblos YanaKuna, Misak, Nasa y Kokonuko (Creswel 2013- Florez 2021) software
la cuenca y demds elementos de politica S2g0n los grupos étnicos a los que pertenecen dltimos 10 afios. Revisidn documental de la Nvivo.
piiblica que aportan a la incorporacién de la los docentes. politica publica relacionada
cultura del agua en el curriculo. Representaciones del agua. (Creswel 2013- Florez 2021)

Relacionamiento de las comunidades con el
agua.

Relacidn de la comunidad con el ambiente.

Interpretar las representaciones sociales de Descriptiva Encuestas dirigidas a los docentes de secundaria  Andlisis de Contenido con Nvivo.
los docentes sobre la incorporacién de la Incorporacion y relevancia de la cultura del de todas las dreas de la CARC con preguntas Codificar, categorizar, analizar
cultura del agua segin su origen étnico. agua segun practicas académicas semiestructuradas de 18 preguntas con aspectos (Creswel 2013- Florez 2021) software
Contenidos, metodologias de ensefianza, de contenido, evaluacion y gestion, validado por  Nvivo
evaluacidn y gestidn. expertos.

Entrevistas con preguntas abiertas
semiestructuradas (Taylor y Bogdan, 2000,

p.194).
Determinar el nivel de incorporaciény  Interpretativa Revision documental del PEl y PRAE. Resultados Analisis de Contenido con
coherencia de las representaciones Nivel de coherencia de las practicas. Encuestas con preguntas cerradas. Nvivo. (Creswel 2013- Florez 2021)
sociales de los docentes sobre la Encuestas con preguntas abiertas software Nvivo
incorporacion de la cultura del agua con semiestructuradas
los planteamientos de sus practicas (Taylor y Bogdan, 2000, p.154)
académicas. Mapas parlantes y dibujos.

Entrevistas
Grupos focales.
Muestra selectiva no probabilistica.

Proponer  lineamientos para  la Comprension. Grupo focal (Taylor y Bogdan, 2000, p.194). Investigacion-Accion Participativa
incorporacién de las representaciones Elementos emergentes. Disefio Centrado en las Personas (IDEQ, 2011),  (Colmenares, 2012)
sociales de los docentes segin su Nuevos conceptos adaptadas de Delgado, Concha, Vidal y Disefio Centrado en las Personas
origen étnico en la construccion Nuevas actitudes.. Fernandez (2021). (IDEC, 2011), adaptadas de Delgado,
participativa de  estrategias de Participaron docentes voluntarios en curso taller Concha, Vidal y Fernandez (2021).
educacion ambiental para el cuidado virtual de 90h para la construccion de propuesta
del agua. participativa de educacién ambiental para el

agua.

Se puso a prueba en LE. de la Cuenca

Nota: Elaboracion propia desde informacion teorica relacionada
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Dentro de las técnicas de analisis se trabajo csof®lare Nvivo que permitiél analisis
de contenidalesde el cual se revisarlms mapagerarquics, diagramade conglomeradosa
nuke de palabrasuy util para poder detectar cuales gmstérminos que se han repetido con
mas frecuencia en el texto, documento o discdedos participantesos cuales se sintetizan de
forma grafica en la nube permitiendi@ntificarlas palabras y conceptos clavesna
aproximacion demas que cobran importancialeadocumentos orales y escritos agrupandolas
por similitud lo que ayuddambién al proceso de re categorizaciétodeesultadoslos mapas
jerarquicos permitieroitentificarlos temas destacadodgs codigos anidados y el diagrama de
conglomerados donde se agrup@elementos que tienen caracteristicas similares depaiali
de las categorias de analisis planteadas para laiga@én.

3.3.11.1Cause de la investigacioha presente investigacion se plantea como el fluir de
losrios desde su nacimiento hasta su desembocadura.
Figura 7.

Cause de la investigacion

CAUSE DE LA INVESTIGACION

eInterpretacion y

Pre-comprension .
P analisis.

*Caracterizacion de los - = . -
docentes participantes . ~ *Raigota, Flores (2008), . =~
lanes dF; vida%e los ’ Souzay Brochler (2004) /7 \
P L N\ +(Creswel 2013, Flores \
pueblos originarios  J \ 2021) ¥ 1
' | CAUCE I | DESEMBOCADURA
| |
1 1
| | I
I : | ! 1
| |
| I | ’ I
\ \
Andlisis contextual. I *Se realiza en 4 fases: J +Propuesta de transformacién Co-
Momento histérico \ 7 1.Caracterizacién. /; creacién de. una estrategia de
~ 7 2. Inmersién en contexto con % 7 ed""“':’l'l;:g’b'e"ta"
N - un grupo focal . S - - y

+(IDEO, 2011),
3. Entrevistas a profundidad a

actores Clave.
4. Analisis RS

Nota: Elaboracién propia a partir del proceso de investigacion.
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La investigacion se divide en momentos que se describen a continuacion.

En el primer momento fAel nacimientoo: Donde
momento historico en el que se enmarca la investigacion donde se tuvo en cuenta la
caracterizacion socioultural y natural del territorio cuenca, asi como el analisiesdementos
de politica publica relacionada con la gestion, cultura del aguaugtea.

En el dosgfulhndentieso: moment o -comprensday i z- el p
caracterizacion des participantes en la investigacion pertenecientes a las instituciones
educativas publicas de la Cuenca alta del rio Cauca (CARC) en el depéotdeiecauca (para
caracterizacion des sujetos de estudio se us6 un cuestionario de preguntagstenuturadas
que se aplico de manera virtual y presencial), donde a partir de su origen étnico, se realiz6 un
andlisis documental des planes de viddelos puebos originarios resultantes de la
caracterizacion desde las categorias planteadas en la investigactatggizaciorfSuarez,

2012) con el software Nvivo con el fin de interprédar

Un tercer momeot osdédetlescribe y analos$ za | as
grupos focales que se formaron a través de la participacion voluntéoeddeentesle las
Instituciones educativas publicaslea municipios de la CARC, independientemente de la
materiaque impartian o el grado en el que se desempefiaban, se realizé en 5 fases intervenciones
asi:

1. Laprimera fase en la que se aplica cuestionario de preguntas cerradas para la
caracterizacion del total des docentegjue participan voluntariamente en dieko.

2. La segunda fase corresponde a una primera aproximacion aclanppeension déos
sujetos de estudio mediante inmersion en contexto con un grupdéodatentes

pertenecientes a una institucion educativa rural del municipio de Popayan ubitada en
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cuenca alta del Rio Cauc#oa cuales se les aplicaron las técnicas de analisis y
recoleccion de datos (dibujos, arboles de problemas, cuestionarios de preguntas
semiestructuradas abiertas y entrevistas).

3. Se realiza entrevistas a profundidad a actGtage para la educacion ambiental
pertenecienteslas puellos originarios (Mayores, sabedores, Taitas) con el fin de
analizarlos aportes para la vinculacion de la cultura del agua al curriculo.

4. Aplicacion de instrumento demoscépico tipo encuesta cqyuptas abiertas
semiestructuradas con el fin de analizar las representaciones soclakdabentesle la
cuenca alta sobre el agua, la cultura del agua, y su incorporacién al curriculo.

5. Se realiz6 intervencion a partir de un cursdione de cecreacid condocente®tno
educadores y un taller presencial datentegpertenecientes a la cuenca alta del Rio
Cauca en el cual se aplicaron herramientas participativas para generar una propuesta de
educacién ambiental que contribuya a la incorporacién ddtlaa del agua en el
curriculo de la CARC.

ElI siguiente momento ||l amado fAconfluenci abo
sociales déos docentesencuentran tanto similitudes como diferencias y se analiza la coherencia
de las representaciones damracticaeducativa a través de un estudio de caso en profundidad a
una institucion educativa de la cuenca.

ElI %l ti mo momento fAdesembocadurao: s-e real.
creacion de una estrategia de educacion ambientalgpanaihca que es puestarueban una
de las institucionede la cuenca con ayuda lde docenteperenecientes a dicha institucion.

3.3.11.2 Grupos focalesSe abordaron diferentes grupos focales para el desarrollo de la

presente investigacion.
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El grupo focal "es un método de investigacion colectivista, mas que individualista, y se
centra en la pluralidad y variedad de las actitudes, experiencias y creerlogsatcipantes, y
lo hace en un espacio de tiempo relativamente c@rahui & Varela, 2013)La técnica es
particularmente Gtil para explors conocimientos y experiencias de las personas en un
ambiente de interaccidn, que permite examinar lo que la persona piensa, cOmo piensa y por qué
piersa de esa manera cual resulta de gran utilidad dada la tematica aborgadas permitio
abordaros diferentes grupos de docentes dado el caracter de la investigacion y el planteamiento
de las etapas investigativas en las cuales cumplen un rol fundhosata uno dmos grupos
focales participantes

3.3.1.23 EntrevistasOtra de las apuestas importantes para el presente estudio corresponde
al rescate de las representaciones socialks g@eieldos originarios por lo cual se decidio
trabajar entrevistacon el fin de complementis andlisis documentales ttes planes de vida y
salvaguarda des cuatro puelms ancestrales identificados.

Las entrevistas representan la forma de recoger datos empiricos donde el investigador
puede categorizar el anaddigsle tal manera que no distorsione u obstacld&significados,
respetando el lenguajeltse nt r evi st ados o bien fApuede incli
mostradosd at os emp2ri cos seg¥n sus pr op(Transosac at egor
& Daniele, 2003)son instrumentos de recoleccién de datos en el marco del paradigma
cualitativo de la investigacion educativa.

Dichas entrevistas se enfocaron en conocer a profundidad como es la relacién con el agua
desddos cuatro puelns ancestrales identificados a través de las voces de sus saabedores o taitas
quienes son reconocidos en sus comunidades por poseer gran parte de la sabiduria ancestral de la

comunidad.
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3.3.1.24 Encuestas semiestructurad@sebido al tipade investigacion planteada resulta
apropiado usar las encuestas semiestructuradas para el levantamiesittatiess en campo

Estas hacen referencia a lo que las personas son, hacen, piensan, opinan, sienten, esperan,
desean, quieren u odian, apruebalesaprueban, los motivos de sus actos, opiniones y
actitudes son un instrumento es usadimemuestreos no probabilisticdesnominados también
muestreo de motles donde las muestras no son representativas por el tipo de seleccion, son
informales o arhirarias y se basan en supuestos generales sobre la distribucion de las variables en
la poblacion(Caballero, 2017)dichas encuestas se presentaron tanto de forma analoga como
digital y fueron evaluadas por pares académicostbn de validar la pertinencia de las
preguntas realizadas.

Para el presente estudio se uso el muestreo casual o fortuito que se utiliza en diferentes
areas de la investigacion como arqueologia, historia y medicina, entre otras. Donde las muestras
seintegran por voluntarios o unidades muéstrales que se obtienen en formgRiasealta,

2000) dada la dificultad de aproximacioncs sujetos de estudio el tipo de muestreo usado
resulta pertinente para el éxito de la présémvestigacion.

3.3.1.25 Estudio de casde plantea como un estudio de caso puesto que aborda las
representaciones sociales sobre el agua de un grupo de docentes de la cuenca alta del rio Cauca
desde su origen étnico, asi como las cosmovisionkes gaeldos ancestrales que se encuentran
en la cuenca con el fin de contrakiadado qudosi e st udi os de caso tienen
basica que abordan de forma intensiva una unidad, ésta puede referirse a una persona, una

familia, un grupo, unaorgai zaci - n o (Der&in & Linsotn,201Q, pag.-151)



127

Los estudios de caso pueden ser simples o complejos algunos incluyen varias unidades,
cada una de ellas se aborda de forma individheéstudios de caso pden ser tomados como
enfoque, estrategia o técnica de recoleccion de datos.

Como enfoque: Inicialmente, el investigador cualitativo se sitia en un paradigma, lo que
significa una postura general frente a la existencia misma y la forma de ubicarse con
respecto al conocimiento. La investigacion sera muy diferente si el que investiga se ubica
en un paradigma constructivista, participativo o dentro de la teoria critica.

Como parte de la técnica de recoleccion de informacion: Es posible conkiderar

estudiosde caso como una parte de la seleccidon de la muestra, esto es, el investigador
cualitativo puede adoptar un paradigma, un enfoque y una estrategia por lo que decide
estudiar un fendémeno, evento o poner a prueba una teoria, de ahi que tiene que determinar
cual o cuales casos stws mas apropiados para su estudituiiz, 2020, pags.-8)

3.3.1.2 InstrumentosA continuacién, se desarrollan las herramientas que se usaron en el
proceso de campo:

3.3.1.21 Mapas parlantesLos mapas parlantes son instrumentos para realizar diagndosticos
participativos, procesos de planificacion, descripcion de contenidos y procesos complejos y
analisis de percepcién, que se visualizan en forma de lsisbnagenes (Bonilla 1980).

Permiten Igarticipacion e inclusion de personas y pueden elaborarse sobre diferentes tipos de
material como papel o el terreno mismo, con muy pocas limitaciones en la interpretacion son
Gtiles para trabajar en zonas rurgldsffmann, Tarquio, Corro, & Lavadenz, 2014dlicha

técnica se implementé éws procesos participativos de acercamiento yqumestruccion del

presente estudi@nto enos encuentros iniciales cdas docentes PRAE, como éos encuentros

de las mesas de educacién ambiental
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3.3.1.22 Dibujos Con el fin de realizar un contraste entre las representaciohes de
docentes coreb delos estudiantes se plantealhajar diferentes técnicas entre elzsdibujos
guepueden ser consideradoarraciones porque erlad se expresafielementos, factores,
procesos, agentes o personajes que explican o desarrollan una accion en un tiempo y en un
espacio determinados;ctiia accion tiene unas consecuencias o repercute en algo o alguien, y
vecesincluye una evaluacion de la propia tram@onlos dibujosesposiblerealizariiuna amplia
recopilacion de discursos en un tiempo relativamente corto y de una forma abiedaeen la
caben multitud de respuesigBlanco, 2009EI| analisis ddos dibujos presentados este
estudio se realiza desdeahMdos Raigota quien divide a las representaciones socidles en
dibujos en tres categorias naturalista, globalizante y antropocéntrica.

La naturalistalondelos dibujos se centran das aspectos fis@quimicos y a la flora y
fauna, la globalizante codo enlos dibujos se encuentran las interacciones dagraspectos
sociales y naturales y la antropocéntrica donde se encuentran dibujos que reflejan la satisfaccion

de las necesidades o utilidad que tiene la naturaleza para el ser humano.
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A continuacion, se presenthns criterios de validacion de lagcnicas e instrumentos
usados
Figura 8.
Criterios de validez, confiabilidad y aplicacion e instrumentos e investigacion para el
presente estudio.

CRITERIOS CRITERIOS DE VALIDEZ. i CRITERIOS DE APLICACION. |

L b

_______________________

DECONFIABILIDAD.

Crediblidad (Trayectoria

1
]
1
1
investigativa, validacién de instrumentos, acompafiamientode + ACercan2a a | 4 cuenc

recoleccion, organizacion y analisi

de informacién

Participacion voluntaria.

Avalidaci-n de i ns$E"esNaautorscongyjen se ha trabajado.

Al dhenss dpsgor tnstitaciop. at i v o s

r=——=—®~===-

s
| equipos de trabajo Educacion y desarrollo sostenible y expertos AOr i gen ®t ni ¢ Io .

expertos y a través de pruebas ATransferibilidad (Uso de m®
piloto. replicabilidady 0
ACi enci oencas dedatos.y AConfirmaci - n ( Jlodinstiumentdspruebax pert os par a

i piloto)

IMPLICACIONES ETICAS Y BIOETICAS APLICACION.
I Consentimiento firmado de los participantes, autorizacion de uso

0 o . S G s v Y e e -

Nota: Elaboracién propia desde informacion documentacion teorica.
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4. Resultados y discusion

Para iniciarel recorridopor los resultadoglel presente estudio trazaremos el curso del rio
gue nos llevara desde su nacimiento en el territpreomprension des sujetos de estudip
recorriendo suafluentes (Referentes tedriconceptuales, teedcias y apuestas) y
desembocadura (el aporte de la investigacion al conocimiento).

4.1 Pre-comprensionde los sujetos de estudio

En el primer momento de la investigacion se realiz6 el proceso-dempaension desde
un acercamiento preliminarcaracterizacion dies docentes presentes en la cuenca alta del Rio
Cauca (CARC). Para dicha caracterizacion se us6 un cuestionario de preguntas semi
estructuradas que se aplicé de manera presencial y virtual (Ver anexo 1) y una prueba piloto con
los instumentos disefiados para el campo.

Dentro ddosresultados encontrados para el momento degqmgrensidrcaracterizacion
delos sujetos de estudio, se contd con la participacion de docentes de 19 municipios
pertenecientes a 42 instituciones educativadeighrtamento, incluyendo el municipio de
Popayan, el 53 % des encuestados corresponden al género masculino y el 47 % femenino, en
un rango de edad entre 26 y 66 afios, y la totalidéasdeijetos se encontraban en servicio
activo en el magisterio endaliferentes instituciones educativas publicakwsg&9 municipios.

El 18,07% ddos participantes pertenecian a areas relacionadas con las Ciencias Naturales;
16.87% de primaria; 10,84% de informética; 8,43% de Educacién, Ludica, pedagogia y
Matematicaxada una; 6,02% de sociales, Ciencias agropecuarias 4,82%; Etnoeducacion;
administrativo e idiomas 4,84%; preescolar, artistica y educacion fisica cada una 2,46%; Etica y

Psicoorientador 1,02 cada una.
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Con el fin de identificar a cuales grupos étnicosgpextiarios docentes participantes en el
estudio, se les realiz6 una serie de preguntas relacionadas con el grupo étnico con el que se
identifican ylos cabildos o pudbs originarios dos que pertenecen.

El 36 % ddos participantes se identificaron comwestizos, 37 % como indigenas, 5 % se
identifica como afrocolombianos, y 3 % se identifica como campesinos. A pesar de que este
grupo no se encuentra categorizado como grupo dosce referian a su origen como
campesino lo que pone en evidencia guddatidad se encuentra ligada al contexto cultural
(Gutiérrez& Oropeza, 2020). Llama la atencién que cerca del 19% no se identifico con ningun
grupo lo que indica que existe un desconocimiento de las raices étrlieapatticipantes,
dadodos procesas de colonizacion del territorio y la globalidad de las comunicaciones a la que
hoy en dia se encuentran expuetissse podria explicar que exista dicho desconocimiento
desde el fendmeno como transculturacion debids procesos de colonizacion de tenritorio
donde el pueblo que habita en él se convierte en un recipiente de la cultura externa alterando su
propia cultura (Ortiz, 1978), en palabras de Gal@siciaMarquez'la interpretacion de nuestra
realidad con esquemas ajenos solo contribuyearhas cada vez mas desconocidos, cada vez
menos libres, cada vez mas solitaridsalcia 1982).

La figura9 muestra el grupo étnico al que pertenecen o guneeke reconocdas docentes
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Figura 9.

Grupo étnico al que peenecerlos docentegarticipantes del estudio.

GRUPO ETNICO DE LOS PARTICIPANTE!

Indigena = Afrocolombiano = Campesino = Mestizo = Ninguno

Indigena,
37%

\

Afrocolombiano
Mestizo 5%

36% PN
Campesino

3%

Nota: Elaboraciéon propia desde informacion obtenida en campo.

Para aquébs que se identificaron conmndigenas que resulté ser eP3@lelos
participantes, se les pregunto el nombre de su pueblo origmeaibildo al cual pertenecen (Ver
figura 10) las respuestas s#tokonuko8%, Yanakunagl2% y Nasao paéz11%, es de destacar
gue segun la documentacion secundaria y voceros deasabllBaéz pertenecemleblo Nasa,

pues Paéz es una forma de llamar al pueblo N@saporaciéon Nasa Kiwe, 2023)

Tambiéncausa curiosidad que el%elos participantes no reveld el nombre de su pueblo

originario, aunque p@u aspecto y vestimenta era evidente que algunotod@ettenecen al

puebloMisak.
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Figura 10.
Pueblo ancestral al que pertenedesdocentegarticipantes del estudio

PUEBLO ANCESTRAL DE LOS PARTICIPANTES

Kokonuko Nasa = Yanakona = Indigena sin mencionar cabildo

Kokantiko
8%
Nasa
11%
Indigena sin mencionar
cabildo
39%

Yanakona
42%

Nota: Elaboracion propia desde informacién obtenéth campo.

Debido a que 39 % des docentes que se identifican como indigenas no mencionaron su
pueblo ancestral o cabildo, se contrastdmsmunicipios erlos cuales trabajan cdns
municipios que tienen grupos originarios, encontrando segun la figura ®sqiet estudio
trabajan en el municipio de Paéz, Inza y Corinto donde se encuentra el pueblo Nasa "el pueblo
Nasa se concentra en el departamento del Cauca, en donde habita el 88,6 % de la poblacion
(164.973 personad)os Nasa representan el 13,4 % de lalpoion indigena de Colombia”
ONIC (2023);los municipios de Silvia, Piendamé y Morales donde se encuentra el pdisialo
que se "concentra en el departamento de Cauca, en donde habita el 91,3 % de la poblacién
(19.244 personaslos Misak representan dl,5 % de la poblacion indigena de Colombia". ONIC
(2023); enos municipios de El tambo, Popayan, Puracé donde se pervive el pueblo Kokonuko
"su poblacion se estima en 6.767 personas localizadas en la margen derecha de la cuenca del rio
Cauca y distribuidaenlos resguardos de Coconuco, Puracé y PaletéC&ton, 2019, parr.3)

los municipios de San Sebastian y Sotara donde se asienta el pueblo Yanakuna, también dicho
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pueblo tiene cabildo urbano en la ciudad de Popdyaindigenas Yanakona se encuantr
ubicados principalmente en la zona suroriental del departamento de Cauca en el Macizo
colombiano(ONIC, 2023).

Figura 11

Mapa de contraste municipios donde labolamdocentegparticipantes en el estudio vs pleb

ancestrales presentes en el territorio.
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Nota: Elaboracién propia a partir de analisis de fuentes secundarias y resultados en campo.
En el mapa de la figurhl se muestratos pueblos ancestrales de mayor representatividad

en la cuenca alta del rio Cauca, departamento del Caucaldsoiteuos de color rojo

representatos municipios que coinciden cdas sitios de trabajo di®s docentes participantes en

el presente estudio. El contraste muestralgsidocentes participantes se encuentran laborando o
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pertenecen s territorios donde pervivelos cuatro puelms originarios mas representativos del
Caucalos Misak, Kokonukos, Yanakunas y Nasa.

4.1.1Caracterizacion delos planes de vida ddos grupos étnicos dos que pertenecen
los docentes

El hallazgo realizado en la popemprension llevo a caracteridas planes de vida des
cuatro puelos alos que pertenecelos de la cuenca alta del rio Cauca cofireble encontralos
aportes que dichos planes de vida y salvaguarda pueden realizar a la incorporacién de la cultura
del agua en el curriculo a partir del analisis cualitativo usando como herramienta el software
Nvivo delos planes de vida des puelos originarios que perviven das municipios donde
trabajanios participantes, desde Creswell (2013), Reigota (2004pnez (2008, 2021).
A continuacion, se explicara con mayor profundidad lo encontrado desde el analisis de contenido
delos proyectos intgrales de desarrollo (Planes de vida y salvaguarda) oficiales presentes en el
banco de documentos del Ministerio del Interior.

4.1.1.1Pueblo Yanakuna YanaconaPara el pueblo Yanakuna se analiz6 el proyecto
integral de desarrollo "Reconstruyendo la Céaaacona"Encontrandose desde el analisis
jerarquico de las categorias (ver figura 10) que existen dos formas importantes de
relacionamiento de este pueblo con el entorno, en primer lugar, el agua, fundamental en su

relacionamiento cultural, social y @sal.
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Figura 12

Mapajerarquico de categorias del plan de vida del pueblo Yanacona segun analisis cualitativo

K B> Fu<b'cs originarios del Cauca ) Pueblo YanaKuna

Pueblo YanaKuna

Relacion con el agua Relacion con el ambiente

Cultural Espiritual T erritorio Cafturs
Conocimiento Social

Educacion Conocimiento

Cosmovision Ambiental

Nota: Elaboracién propia a partir del andlisis de contenido del plan de vida del pueblo Yanacona
mediante el software Nvivo.

Pues, si para lels existe conexion entre el agua, la cultura y la espiritualidad, se convierte
también en un eje estructural para la toma de decisiones desde su cosmovision dado que este
pueblo se encuentra perviviendo en legatlave de produccién y regulacién de agua como
paramos y lagunas. En este sentido, se expresa de manera globalizante relacionando el agua con
losdemas elementos del sistema territ@imbiente (Reigota, 2004) y se expresa de una manera
clara en su plade vida.

"El agua sera factor importante en la toma de decisiones que contribuiran a establecer un
manejo racional conforme a nuestros usos y costumbres anceg¥alestona, 2023, pag. 13)

Esto permitird quéosindigenas Yanaconas sigan siendo a través del tidagmuardianes
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naturales de esta regién considerada como "una de las despensas de agua y de oxigeno del
mundo”(Yanacona, 2023, pag. 71)

También se habla del agua desdgdstion en sus procesos sociales, reclamandola como
derecho, desde | as necesi destbecs sethdk soblesgsés En ot |
y la gestion misma, desde la administracion y procesos como la alimentacion y manejo,
tomandola de manerat@opoceéntica utilitaria Flores, 2008) pues se refieren a condiciones
directamente relacionadas con la viddadeseres humanos y refleja una vision occidental en la
gue el medio natural esta supeditado a sus intereses y formas (Reiigda, 2004)Kl6res,

2008), por ejemplo: se habla 'da satisfaccion de otras necesidades basicas como son la
alimentacion, la vivienda, el vestido,agjua potable{Yanacona, 2023, pag. 25alta de
politicas, programas y proyectgse suministren agua potable, atiendan el manejo de aguas
residuales, negras y basuras y excretdslhacona, 2023, pag. 37)

Desde la espiritualidad se concibe de forma globalizante cuando se refesesas y
costunbres tradicionales (FI6re2008), con funciones de limpieza y sanacion como elemento
purificador y donde se encuentran seres sobrenaturales que ayoslproaesos de
preservacion, sanacion y saldd.respecto, se encuentra lo siguiente

Nosotros decim& quien cuida las quebradabgojos de agua, sdosd uendes é | e

decian a uno con miedo no vaya alla porque el duende lo coge y lo cuelga alla en la pefia o

en | a quebrada de un solo cabellito, entonc

deboird a quebrada y eso era como € una maner a

naturaleza, de pronto uno no lo tomé desde ese punwistdgsino que se le olvidé

(Yanacona, 2023, pag. 47)
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Sitios Bravos: dentro delet estan consideraddss paramos, lagunas, donde habitan
seres que permiten que el ser humano tenga equilibrio con la naturllsegae hacen una
prevenciorde ciertos dafos espiritual@&nacona, 2023, pag. 49)

En segudolugar, el pueblo Yanacona concibe su vida en torno al ambiente, que llaman
casa, planeta, madre tierra, territorio, donde se encuentran la educacion, el saber vy el
conocimiento. En este sentido, la educacion, el conocimiento y el saber propios stasapue
preocupaciones fundamentales para el pueblo Yanacona puesto que en la actualidad se
encuentran intentando recuperar sus diferentes tradiciones y saberes. Para este pueblo es muy
importante el papel que juega la escuela en la transmision y pergivkensus saberes y
conocimientos propios respecttoa pilares de su vida comunitaria y a su relacion con el
ambiente. En este sentido el ambiente paoa es tomado de manera globalizante pues se
identifica un conjunto de interrelaciones entre el madibiente natural y el medio ambiente
sociocultural (Fléres, 2008), y en su contenido se expresa la preocupacion de no incluir en la
educacion la interaccion, pensamiento y conocimiento prodmsd&anaconas sobre el
ambienteterritorio en el curriculo@las escuelas y procesos de la comunidad educativa.

Con la injerencia del Estado Colombiano entré en nuestro territorio la educacién

institucional representada a través de la Escuela la cudiosaistemas pedagogicdes

contenidos académicos y lagsrmas propias de la cultura occidental con el propésito de

“civilizarnos", pero desconociendlms conocimientos de vida adquiridos en nuestro hogar

y en la convivencia de nuestmedio ambientéYanacona, 2023, pag. 13)

Estos dos grandes ejes se encuentran plasmados en el plan de vida del pueblo.
Yanacona permite identificar lo que este pueblo tiene como prioridad para sus procesos.

educativodostemas ambientales relacionados especialmente con el agua y el territorio.
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Ademas, ven en la educacion una oportunidad para transmitir sus conocimientos propios.
y saberes ancestrales.
En cuanto al analisis de contenido realizado con Nvivo también se pudo encontrar que
desde quéostemas relevantes para este pueblo se encuertran proceso de reconstruccion de
su identidad como pueblo, se refierdosgprocesos de colonializacion, desplazamiento y
desarraigo que han sufrido histéricamente han llevado a la perdida de saberes y conocimientos
ancestrales.
El pueblo Yanacona hartielo como espacio el Macizo Colombianol@ndepartamentos
Cauca YHuila, pero, por factores externos, nuestro territorio ha sufrido cambios que van desde la
pérdida de algunos resguardos, pasando por la division de algunos res@emndoena, 2023,
pag. 15)
Figura 13.
Nube de palabras desde plan de vida del pueblo Yanacona segun andlisis cualitativo con Nvivo.
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Nota: Elaboracién propia a partir del analisis de contenido del plan de vida del pueblo Yanacona

mediante el software Nvivo.
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El Yanacona ha sobrevividantode manera individual como colectivamente a las
multiples adversidades presentadas en su deveniritistéomo fue el genocidio de la
Conquista de estos territorios por partéadespafioles, la esclavitud en la época de la
colonia, las guerras civiles y bipartidistas en la época republicana y hoy su existencia esta
amenazada por las hostilidadedategrupos armados de izquierda y de derecha que se
disputan el territorio, como también lds narcotraficantes y sobre todo por una marcada
influencia de la cultura occidental o mayoritaria que amenaza la preservacion de nuestra
cultura.(Yanacona, 2023, pag. 18)
Las voces Yanaconas muestramgl@ en palabras d@rtiz se llamaria trasncultucgn
donde la cultura ancestral experimenta nuevos fenémenos cul{@eied-. , 1978y
trangormaciaes de las propias triatbnes con la llegada de agentes exte(hesnandez, 2021)
lo que ha llevado a sus lideres y mayores a tejer procesos de aetupgireconstruccion
cultural paa evitar el rechazo de su propioebloa la identidad Yanacona pues hay quienes
optan por rechazar lo que implique su propia cultura, lengua y usostdges tradicionales
para posibilitar la mimetizacién con y supervivencia en un ambiente urbang Tiastillo J. ,
2020)
Es por ello que para la pervivencia de las comunidades Yanaconas se han tejido dinamicas
propias que incluyen la recuperacion de la lengua materna Kichwa runashimi.
Eneste proceso de recuperaciorialkengua, la identidad y cultura propiel gueblo Yanacona
su plan de vida tiene coneje fundamentdh educacion y dentro de ellas procesos de
transformacion curricular donde se inclnya cosmeision y saberes tradicionales.
Iniciar el proceso de recuperacion de la cosmovision a travidsabnsulta con nuestros

mayores, para luego hacer su correspondiente divulgacién y ensefianza a tie@s/és de
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centros educativos formales y no formales, y lideres comprometidos con el proceso
organizativo. Todo esto reforzado con la elaboracion delaaryilmaterial didactico con
relacion a nuestra cosmovision indigefyaanacona, 2023, pag. 72)
La reconstruccidrle la identidad también requiere neconocimiento del contexto cultural
de la comunidatbs significados ysimbdos que histéricamente se han trasmitefdos cuales
los individuos comparten conocimientos, creencias y val@kesid, 2020)de ahi que la
importancia de la educacién como instrumento para posibilitar dicha reconstrudtidal del
Yanacona
Figura 14.

Analisis de conglomerados resultantes del plan de vida del pueblo Yanacona.

Elementos conglomerados por similitud de palabra

Relacién con el ambiente

Social

Conocimiento
Cultura

Cultura

{ Gestion

Salud

Conflictos
7 { Conocimiento

Espiritual

Educacién

Social

Ambiental
Cultural

Territorio
[ Agricultura

Espiritualidad

[ Pueblo YanaKuna

Relacidon con el agua

Nota: Elaboraci@ propia a partir del analisis de conglomerados coeficiente Pearson del plan de

vida del pueblo Yanacona mediante el software Nvivo.
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Desde el andlisis de conglomerados mediante el coeficiente de relacion de Pearson (Figura
12) se encuentra que prevalece la relacion con el ambiente como eje central encontrandose
inmerso en él la cosmovision y cosmogonia, asi como las relaciones spcidtesales, en
varias de las ramificaciones se encuentra el conocimiento, la educacion y la cultura por lo que es
evidente quéos puebos Yanaconas ven en la educacidloyprocesos subyacentes a ella, una
oportunidad para la reconstruccion de suucalt

La educacion en este caso esta llamada a ser cimiento para alcanzar elgpderdehos
humanos desde una pedagogia cr{ts@iano, 2021)jue se propone desde el propio saber, las
tradiciones propias Y el territorimeestral.

La relacion estrecha entleecosmovision, la cosmogonil,ambiente y su perdidas una
preocupacion importante de este pueddmdo el modelo educatiwibjeto de fuertes criticas.
Segun el documento:

Actualmente esta cosmovision se ha idal@ndo debido a la influencia del modelo

educativo reinantéps medios foraneos de comunicacién, la presencia de forasteros, la

perdida de la autoridad familiar y la autoridad del cabildo. Esto ha permitido que se pierdan

poco a pocdos valores ancestlas, el control social yanacona, y que se presenten hechos

de delincuencia comun, entre otros aspetasacona, 2023)

Ya que desdios procesos deolonializaciony nuevo colonialismo se ha considerado al
modelo educativaono un proceso de interaccion gagerviene y condiciona la identidad
(Pujal, 2009)ero a su vezse plantea en el mismo documeotmno laposibilidad de recuperar
saberes, practicas, tradiciones y lenguas paralpsmedialogar con otras formas de saber y

conocer el mund@Cruz, 2020)
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Estas dos diferentes visiones que coexisten respecto a la educaciolaermelida del
pueblo Yanacona, suponen un reto para el conocimiento cientifico y disciplinar que sostenta
curricdos formales de las instituciones educativas publicas para vincular la cosmovision de las
sociedades indigenas y pletancestrales sobraspectos como la naturaleza y el g@ispinosa
M. M., 2020)

4.1.1.2. Pueblo o Nacion Nasa.

Con relacion al pueblo Nasa se analizo el proyecto Integral de desarrollo dellasdlo
Bakadcxtebdpa Uma Kiwenha RNEEnaami Neea Newar Eer
el territorio y en el espacio por siempre" desde el resultado arrojado por el analisis de
conglomeradose encuentra que al igual que para el pueblo Yanacona el ambiente es un eje
principal en el que se encuemsu relacion con el agua, el territorio, la sociedad, la cultura, la
cosmogonia, la espiritualidad y la educacit@ancibiendo todo a partir del territorio, el ambiente,
la tierra o la casa grande dondergeractiacon la cultura, la sociedad y la edpialidad

Enconclusion)] o concebi mos como todo un Sistema de

WALAO (casa grande), | a cual Protege y est 8§

WALAO (cuatro principios): wunidad, cultur a,

ée kiwe (sobresueloljwe (suelo) y kiwe dxiju (subsuelo), vivenciada a travékbde

cuatro ambitos de vida NASA: familia, comunidad, cabildo y puétiddemasgexiste una

puerta grande que comunica el interior de la YAT WALA (casa grande), con el exterior, ahi

esta la Minga&ocial, que nos permite hacer el relacionamiento y hermanamiento con otros

puebosy sectores(Ulcué & Casamachin, 2014, pag. 6)
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De esta manera se refieren ambiente de forma globalizante como un §i¥tegoéa,
2004) (Fléres, 2008)Aunque también en algunos apartes se hace referencia desde la gestion y
los usosde manera antropocéntricdilitaria
Encuanto a practicas ambientales, se considera que se aplican estrategias para la
transformaidn de basuras en abonos organicos en un 0,79% y que se armonizan lagunas y
rios como mecanismo de recuperaciéon ambiental en un 10%, para lo que establecieron
metas del 25% y del 50% respectivamdhMaencia & Casamachin, 201pag. 13)
El papel debgua,aunque esta inmersm sus interaccione€sn el ambientéo relacionan
mas profundamente con su cosmogonia y la espirituadidatesligarlalel ambiente y el
territorio. El agua es vida. Primero era la tierra p@lia. El agua no es buena ni es mala; de ella
resultan cosas buenas y cosas m@léencia & Casamachin, 2014, pag..25)
Donde se muds el caracter globalizantkel pensamiento caianosobreel medio
ambiente y el agugue buscda comprension des problemas déa transformacion social y
comparten el desarrollo de un conocimiento propio, acorde a la realidad de su contexto cultural

(Fléres, 2008)
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Figura 15.
Mapa jerarquico de categorias del plan salvaguarda de la Nacion Nasa segun analisis

cualitativo.

Pueblo Nasa

Relacion conlel ambiente

Relacion conjel agua

OEMBaoNIE I erritono

Ambiental Ecprintualidad =
CGosmoyision

Nota: Elaboracién propia a partir del andlisis de conglomerados coeficiente Pearson del plan

salvaguardae la nacion Nasa mediante el software Nvivo.

La cultura y la educacion la plantean desde su relacionamiento con el ambiente que encierra
a su vez el territorio,

Una educacion formal que nos permita desarrollar competencias para su relacién con
el entorno y la formacién comunitaria basada en el @gwrgndizaje permanente y
continuo del Nasa Yuwédgs saberes ancestralesog conocimientos universales de manera
integrada y armonica, éos moddos de atencion y pedagogia propios tradicionélisué
& Casamachin, 2014 4g. 33)
Desddostres ejes encontrados, ambiente, agua y educacion se puede plantear similitudes

enloslas representaciones s pueblos Yanacona YNasa especialmenén lo referente a la



146

educacidéna cual seéoma erun sentido globalizante puegata significativamente a su cultura,
sociedad y el relacionamiento con el entqiReigota, 2004)

Todo lo referente a la educacion, saber y pensamiento se plantea desde una apuesta critico
social que intentaonstruir una esela propia ligada a la sabidurialde puebos originarios y el
saber comunitaridMejia, 2015)

Por lo que cobra importancia la visibilizacionldesaberes y representaciones del agua
la naturaleza elos curricdos escolares, para transformar la educacion ambi@egginosa,
2020)y que esta pueda hacer un verdadero aporte al desarrollo sostenible como propuesta
educativa que pueda contribuitoa necesarios procesos de cambio sociocultural para constru
un futuro sostenible (UNESCO, 2002)ayla sustentabilidad desde la imagen que cada sociedad
se da aimisma fruto de la combinacibn de salsete t r adi c i oposéiditandoeli nt ui ci
transitoa una nueva cosvision que se apoye asalstr propio de las comunidades (Boff,
1996), y posibilite una transformacién cultural profufidaya A. A., 2003)donde la educacit

ambiental cobrein papel protagénico
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Figura 16.
Nube de palabras desgéan salvaguarda de la Nacion Nasa segun andlisis cualitativo con

Nvivo.
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Nota: Elaboracién propia a partilel analisis de contenidie la salvaguarddel puebloNasa
mediante el software Nvivo.

A través de la nube de palabras del pueblo Nasa se encuentra una gran reléagncia a
procesos y espacios colectivos como asambleas que permiten socializar, visibilizar, implementar,
comunicar las acciones, estrategias, forara@xperiencias y cuyo orggn sorlos mandatos y
saberes ancestrales.

En este sentido una herramienta fundamental para lograrlo son las Tulpas

Las tulpas de formacién en temas politicos, organizativos, funciones y autoridades propias,

deben ser organizados por un conjuntd/dgores, de tal manera que las tematicas tratadas

en las tulpas garanticen que el saber nasa se pueda llevar a todas las familias y comunidades

nasa(Valencia & Casamachin, 2014, pag. 102)

Los espacios comunitarios y leativos como las tulpas cobran gran importancia losra

puebos originarios de américa puesto que las personas quésmetractiarcontribuyen
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necesariamente en la formacion y definicion de la identideattiva endividual por medio de
un tejidosocial en el que establecen y generan codigos y conocinfignjiio, 2020).

Lo que podia serun aporte significativo bps procesos de educacion ambiental
especialmente relacionados con el agua y el territorio ayudando a la contextualizacién espacio
temporal a trags de un proceso de remeamodnque permite hacer una comparacion reflexiva
entre el pasado y el preseffcoeur, 2003)

Teniendo en cuentas saberes quemergen de las interacciones construidas socialmente
y del contextohistorico, politico y ético en el que son elaborados para posikilitar
entendimientalel ambiente yrientar la EA par#a transformacion de realidad@®erez R,

2008)

Figura 17.

Andlisis de conglomerados resultantes del plan salvaguarda nacion Nasa

Elementos conglomerados por similitud de palabra
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Nota: Elaboracién propia a partir del analisis de conglomerados coeficiente Pearson del plan

salvaguardael puebldNasamediante el software Nvivo.
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Desde el andlisis de conglomerados (figufask puede observar que se parte del
conocimento ligado a la espiritualidad, la cosmogonia de encuentra muy ligada al agua; a partir
de la educacion se plantean la diseminaciom @esmogonia y cosmovision como pueblo, desde
su relacion corel ambientgarten sus procesos sociales y culturales.

Donde una vez mas la educacidn se propone como una apuesta critico social de formacion
comunitaria que se contextualidasde el territorieentornemadre que para las comunidades se
entiende como fiel espacio que sustenta el pr o
t er r i(Esoobar, 2014 pag. 99)

Identidad cultural, espiritual y lingtiistica fortalecida y costumbres, con
recuperaciéon/practica de usos basada en la formacién comunitaria, retomando una
educacioén pertinente y de calidad pasaNasa asentad@nlos territoriosrurales y
urbanos(Valencia & Casamachin, 2014)

Esta mirada desdssuna apuestaritico-social que reclama el reconocimiento de su pueblo
como grupo social con identidashberes y cultura propias para construir las condiciones que
permitantransformar sus realidad@dejia, 2015)

Y que exige una posicion étigmlitica desde @sy para dbscomo grupos histéricamente
excluidos para que la nacion Nasa al iguallgeetros puelps originarios puedan construir sus
propuestas pedagogicaasadas en la negociacidmltural,dialogo de sabergsen armonia con
el planetgMejia, 2015)

4.1.13 Pueblo KokonukoPara el pueblo Kokonuko se procedié a realizar a través de
Nvivo analisis de contenido del Plan de salvaguarda étnico del pueblo kokoo A PSEPI1 Ko
donde desde el mapa jerarquico de categorias se enaguartir de su relacion con la naturaleza

este pueblo adquiere el conocimiento y a partir del conocimient® naturaleza sge la
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cosmogonia ge mueve la cultunala educaciénaunqueen ello existen tensiones que provienen
especialmente del exterior del territorio (Figura 16)

Figura 18.

Mapa jerarquico de categorias del plan salvaguarda pueblo Kokonuko segun analisis cualitativo

con Nvivo.
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Nota: Elaboracién propia a partir del andlisis de conglomerados coeficiente Pearson del plan
salvaguarda del pueblo Kokako mediante el software Nvivo.
En este caso se habla del agua y el ambiente como un todo de donde se proviene desde la
c 0s mo g o n?2 aKokKoiuko tiene sulorigen a partir de tres seres y fuerzas naturales
fundamentalesEl agua, el fuego y la tiemgAsociacion de Cabildos Genaro Sanchez, 2018)
manera que tanto el agua como el ambiente se consideran de forma globséraig@incipio
y fin de las interacciones eniaes aspectos sociales y natura(Beigota, 2004por lo cual no se

desligan en ningun aspeate su vida cotidiana y su identidad como pueblo se ve reflejada en
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dichas interrelaciones pues constituye una experiencia fundamental para construir su realidad,

significados y saberes tanto adigos como individuale@Bruner, 203)

Desde la cosmogonia al agua la relatan como principio de vida y base espiritual

Llego un tiempo, en que volcan gvado explotaron tan fuerte que convirtieron el hielo
quelos cubria en gran cantidad de agua liquida provocando una gran avalarnciz,se
descolgé en formgrios, cascadas y quebradas, descansando en el gran Valle de Pubenza,
dandose el encuentro Espiritual dosgrandes cerros (Munchigue y Santa Ana). Dentro de
esa gran avalancha, venia una enorme serpiente, la cual redoret T@rritorio, dando

vida al Pueblo Kokonuk{Asociacién de Cabildos Genaro Sanchez, 2013, pag. 20)

Asi, como se describdos usos del agua dasrituales y eventos tradicionales de la
comunidad.

También en sus usos curativos, para la agricultura y biemelsteionandola con el buen
vivir en la diversidaqRiedrichEbertStiftung, 2019)por lo cual no se podria decir que dichos
usos sean vistos de forma antropocéatuitilitaria, al contrarioson el resultado de la
interaccién del agua en todios eslabones de la vida social y cultural del pueblo.

En lo que se refiere a la naturaleza, casa, entorno, territorio o ambiente también visto desde
la concepcion integrada globalizante como lo refieren en su cosmogonia y cosmovision donde
existen tres mundos que se interrelacionan a partirs@dementos entrelek el agua, asi,

Mundo de Arriba: El sol, la Luna y las Estrellas. El Mundo del Medio: La Naturaleza,
los Seres Vivos, Yyos Seres Espirituales, EI Mundo de Abdjosrios subterraneofgs

minerales, lo que esta dentro de la tierra y lo que no podemos ver. Estos tres Mundos se



152

relacionan entre si para dar Armonia al Pueblo Kokoki&konuco, Asociacion De
Cabildos Genaro Sanchez, 2013, pag. 23)
Lo cual tambiérse relacion@ o n e | Ade manera qud Se estalblezca natacion
armoniosa entris seres humanos y, por lo tanto, enttess} la naturalezgZibechi, 2010) Es
decir que este pueblo explicitamente habla de el relacionamiento arménico en el entorno como un
todo.
En cuanto a la educaci@e refieren a cimentarla en sus saberes propios
El pueblo posee diversidad de usos y costumbres; saberes, practicas y expresiones
culturales y realizamos nuestra defensa desderincipios de Unidad, Territorio,
Economia Propia, Cultura y Autonomia y mecanismos de resistencia. Es asi como logramos
pewivir antelos multiples actos de vidgAsociacion de Cabildos Genaro Sanchez, 2013,
pag. 13)
Pues para este pueblo al igual que plrsanteriores el modelo educativo refl&a
moddos coloniales impuestos donde isigin que hay ufidesconocimientde la educacion
integral y del enfoque de la Interculturalidad por parte de las instituciones del Gobierno Nacional
competentes haclascomunidades indigenagAsociacién de Cabildos Genaro Sanctiy,3)
En palabras de Zibechi
Losinstrumentos analiticos con que contamos para comprender y analizar la realidad
ya no son confiables, porque son conocimientos de matriz colonial que se limitan a
consagrar el actual patrén civilizatorio como algtunal e impiden pensar en formas de
vivir diferentes(Zibechi, 2010)
Llama la atencidn que el pueblo Kokonuko en su plan salvaghacgareferencialas

procesosle opresidry persecucion que histéricamente han sufrido aeaidolonialismo yos
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actores armados que se encuentran presentes en el territorio, puesto que aun hoygupmba
armados fAreplican |l a tradici-n de sus amos (gqu:
mu e r(GuegnmanBorda, & Umafia, 2019)on la educacion.

Figura 19.

Nube de palabras desde plan salvaguarda del pueblo kokonuko segun andlisis cualitativo con

Nvivo.
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Nota: Elaboracién propia a partir del anaI|S|s de contedielta sataguardadlel pueblo
Kokonuko mediante el software Nvivo.

La educacion es urgelos procesos que mas sefialamientos tiene por parte de las
comunidades originarigauesto que como lo refiere Boaventura de Sousa la destrucdis de
conocimientos propios des puebos causada por el colonialismo europeo muestra que la
opresién tienen dimensiones mas alla del pensamiento donde juegan un papel estratégico las
instituciones de educacion y las formas de sociabilidad impuestas por un sistema (8onda|
2010) lo que ocurre también en el sistema actual colombiano que busca cumplir estdndares

internacionales.
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Se presentan elementos comunes dogrplanes de vida y salva guarda analizados
anteriormentedonde una alternativa doecritica de educacioas referida comberramienta en
el reconocimento ddos saberes ancestrales quentribuye agarantizar y fortalecda
gobernabilidad y organizam,p u e s t tmscgmbies efi la educacion pueden generar cambios
en la culturamodos de organizacion y relacionamiento alpgiero requieren procesos
conextualizados y a largo plaadqVidal & Serna, 2023y podria contribuir como el
reconocimiento de la identidad.

Desde las voces de sus maydosskokonukos reclaman una educacion tpsreconozca
como seres originariague han recorriddurante sitps caminos de sabiduria desde la Madre
Naturalezay por las bondades de la mismaeyhan asentado y organizado srstener un
legado indigena que perdwraesisteantelos cambios sociales, politicos, econdémicos y
culturales, producto de las dinamicas globalizantes que se hacen manifiestas desde el capitalismo
con las empresas multinacionales y sus metas de desgtotlatlocal continian pretendiendo
el ingreso al territorio ancestral con fines de explotacion donde se compromete la calidad de vida
de la gente y la biodiversidad que ahi se encuentra haciendo parte activa de nuestra Madre
naturalezgKokonuco, Asociacion De Cabildos Genaro Sanchez, 2013)

En este contexto la naturalezal aguaejercen el papel protagonicponiéndola
claramente en el centro del conocimiento y la cukliroceso pedagdgico curricufzara
transformaios procesos commitarios e identidad colectiva y encelal el agua resulta el eje
integrador que conecta todas las categorias de analisis.

En este sentido el pueblo Kokonuko trata al agua de manera globalizante y se refiera a ella
de maner a queimylucejlaaconcepcidnes, valores, habitos, rituales, danzas, cantos,

saber déos saberes y conocimientos de uso del pasado, del actual, previo o potencial de plantas,
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ani mal es, miner al e s(Asocagounda €abildds Genata IAnchee, 2012) e g 0 O
Fifuga20.

Andlisis de conglomerados resultantes del plan salvaguarda del pueblo Kokonuko.

Elementos conglomerados por similitud de palabra

Nota: Elaboracién propia a partir del analisis de conglomerados coeficiente Pearson del plan
salvaguarda del pueblo Kokonuko mediante el software Nvivo.

Desde el andlisis de conglomerados se observiagakcion él ambiente, el
conocimiento y la educacion es estrecha, donde el relacionamiento con el agua es mas cercano a
la cultura.

Losejesp i nci pal es del plan de vida se encuentr
orientaciones dis espiritus de la Madre Naturaleias mayores, lideres, autoridades
t r adi c(Asocagidonaes @abildos Genaro Sanchez, 2td@)de @ara elos la educacion, el
conoci miento deben ir encamidemskoksnukosaoomo a e |l i
seres originarios que recorriendo durantésigaminos de sabiduria desde la Madre Naturaleza,

y por las bondades de la misma, se lsmtado y organizado para sostener un legado indigena



156

que perduraantesc ambi os soci al es, pol 2(Asbcacmde econ:- mi c
Cabildos Genaro Sanchez, 20k8tual sin duda constituye otro punto coincidentelos
demas pudbs estudiados pues reclaman se les reconozca como sujetos activos en la
construccion del conocimiento y s procesos pedagogicdssde su identidad como pueblo
ancestral.

Segun ePueblo Kokonukdos saberes que poseen sobre la nataasdela que llaman
madre deben orienttospr ocesos educativos para preservartr
Naturaleza es la esencia nuestra cosmovision de nuestros saberes y practicas ancestrales que
permiten continuar viva la identidad del Pueblo &ak u KAsariacion de Cabildos Genaro
Sanchez, 2013, pag. 4)

Una vez mas se propone abordar la educacion desde una mirada critica donde se considere
la cultura presente en el territoridog saberes derivados del mundoetigue habitan, asi como
las practicas que desarrollanleacotidiano, como también exigen la construcciomode
procesos pedagoégicos desde su identidad y una lectura critica de su (ME|tER2015) estos
planteamientos son coincidentes tmsreferidos en la educacion popular.

4.1.14 PuebloMisak. En el caso del puebMisak (que aun hoy en dia es llamado
Guambiano) se analiz6 el segundo plan de vida de pervivencia y creciMisako
fimananasrgkurri Mananasrgnkatlisak waramild , q u e orddwo en etabiilda mayor de
Guambigporlos lostaitasFloro Tunubaléd yluan Bautista Muelas Trochez.
Como enlos anteriores planes de vida y salvaguarda se analizé con el software Nvivo desde
Creswell (2013)Reigota (2004) ¥lérez(2008, 2021).

A partir del andlisis jerarquico de conglomerados se puede encontrar tres grandes ejes de

relacionamierd de este pueblo con el entorebagua el territorio y la naturaleza.
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Figura 21

Mapa jerarquico de categorias del sedorplan de vida de pervivencia y crecimiehtisak.

Pueblo Misak (2)
JETTItorio
Relacion|con el agual
Gultural

Culttral

(s05Smogonia (sOSmoVISon

ESpiritiialiel v

Relacion|conlainatiralezs

Ecpintialhdad) Gultura (EOTTOCIMI
AmbIEnte]

Nota: Elaboracion propia a partir del analisis de conglomerados coeficiente Pearson del segundo
plan de vida de pervivencia y crecimieMgak mediante el software Nvivo.

La relacién del peblo Misak con el agua es una relacién estrecha y globalizante en la que
el agua es fundamento para su cosmogonia, cultura, cosmovision, espiritualidad, la relacion con
el ambiente y la salu@n palabras desMisakt odo se origina del agua
principios y fundamentos de origen somos piurek (hijos del agua), sembradores de aguas (agua
mujer,agueh o mbr e) 0 es por eelMisak egpresa siss tielacdooes ouliugales) 2 a
sociales, econ-micas en t oloshipsdeell aguwa,o,| ldeem&mm
plan de vida eMisak demuestran el valor y la importancia del agua, pero también reconocen el
valor de la biodiversidad y el entendimiento que tienen respecto al otro y lo otro, el agua es el

bal ance, el equiilliibaoaloo,y IAc llgswce ridmml| iuarteb par a e
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Una memoria colectivilisakMisakadquirida desde el kaampawam, es la que
continla comunicandose incansablemente a través de las aguas qudasrigsode

Kuappi (Guapi), Pilpe, Nakpi, Cuppi, Timpiqui (Timbiqui), de Kurkuna (Isla Gorgona) en

el océano Pacifico y del rio Kauka (Caudaydos elos van y vuelven orientados por el kur

stz o cord-n umbil i c alprindigo ylfuadameatgdioasigen v A PoOTr

PIUREK. (Tunubala & Muelas, 2008, pag. 73)

El territorio lo asocian a sus relacionssciales, culturales y espirituales donde también de
una manera gl obalizante se r edqueaaest&ncordormadaer r i t
Gnicamente por el espacio en que hadidaMisak en la actualidad, sino también por agyé
recorieron y que crearon 3 hacerlo, las generaciones del paspalsado, van adelante
marcando el camino ques Misak de hoy deben recorrer.

En cuanto al territorio dociden en afirmar al igual gues puebos Yanakona, Kkonuko y
Nasa que el territorio ema entidad viviente del cual@d forman parte y por el cual perviven y
gue su desarraigo o desppj@voca grandes consecuenciaa aéntidad y pervivencia de sus
comunidades.

Respecto ahmbienteo la naturalezéos Misak refieren la relacion de sus practicas y
vivencias con el agu#gs pisos térmicos, sitios sagrados donde hablan que el conocimiento y
saber de origen mayor tiene que ver con la naturaleza

La concepcion de origen mayor, solo se realizbgsitios sagrdos que estan en
diferentes pisos térmicos como doaparamos o clima frio, areas de clima caliente como
son kurakshak, kgllinshago que hoy le dicen en castellano Santander de Quilishao, que

significa espacio dlms mayores o sabios y otras areas de aiimtermedios, que son
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espacios de ritualidad, proveedores de biodiversidad, materiales y/o alimentos para fines

espirituales y fisicogTunubala, Trochez, & Muelas, 2008, pag. 82)

Enlosrelatos puedeencontrase repsentaciones sociales globalizantes y naturalistas
(Reigota, 2004)Donde se observa el relacionamiento entre su cultura, sociedad y la naturaleza
en las naturalistas sétmentan procesos y fenOmenos natur@téses, Social representations
and pedagogical practices in environmental education, 282tH) forma de representar su mundo
esta encaminada al resguardo de la riqueza natural que se aborda de una forma may sempleja
encuentra presemenlos cuatro planes de vida y salvaguarda asi como, en las investigaciones
sobre este mismo tépice han realizaden México dondéos puelos originariosreclamarel
restablecimiento de la nacion de vida que de sentido a la c{8niano, 2021)

Figura 22.
Nube de palabras segundo plan de vida de pervivencia y crecirM@&#aksegun analisis

cualitativo con Nvivo.
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Nota: Elaboracion propia a partir del analisis de contenidsegindo plan de vida de

pervivencia y crecimientMisak mediante el software Nvivo.
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El analisisdesde la frecuencia de palabras muestra por primera vez en el estudio el
protagonismo del agua endiscurso, debido a ello, se debe analizar y evaluar el contexto
cultural pues el agua se percibe como ligada a ciertas actividades, conductas o significados segun
Gibson (1979).

SegunMoser, Ratui, & De Vanssg®005) enos diferentes contextos cultues la
representaciones sociales del agua represetitan interpretativos de la realidad y orientan
comportamientos, tanto individuales como colectiideser,et al.,2005) Asi como filas
actitudes yos comportamientos respecto ambiente cambian gmisa otropermeados pdas
condiciones ambientales y el estado o disposicidostecursos en un contexto social dado
(cultura valores, reglamentacion, infraestructura, oportunidades de ac(iény et. d., 1996)
también lo hacen las actitudesamportamientos respecto al aguas relaciones con respecto a
la naturaleza o ambiente se encuentrafuecion de la experiencia, valores, expectativas,
preferencias gn especial de la cultura de las personas o grupos sqbalssr,et al, 2005)
pueslos individuos se construyen y evolucionan desde las relaciones sociales (Moscovici, 1989)
de la misma manera se encuentra que las relaciones con el agua se encuentrandgyados a
procesos Yy valores culturales y sociales, tanto individuales cdewiicos.

En este sentido el relacionamiento del agual@®demas elementos analizados generan
una evidentsimbiosis, no solo patas Misak, sino en general palas puehlos originarios
analizados por ejemplo haciendo referend@saios, lagunas, pamos y humedales como
lugares sagrados y cuyos nombres reflejan un significado profundo, desde la mitologia y
simbolismo ddosritos y expresiones culturales la conectan con su cosmovision y cosmogonia

retratando su forma de ver y vivir el mun@mriano, 2021)
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Figura 23. Analisis de conglomerados resultantes del segundo plan de vida de pervivencia y

crecimientoMisak

Elementos conglomerados por similitud de palabra

ﬁ Educ
Cosmovisio
Espiritualidac
’I:{* Cultural
— Cuitural
{ Cultura

Educaciéon

Agricultura
Salud
— Agricultura
l LC .

Nota: Elaboracion propia a partir del andlisis de conglomerados coeficiente Pearson del plan
salvaguarda del pueblo Kokonuko mediante el software Nvivo.

Segun el analisis de conglomerados por similitud se encontré que por pansea
observa a la agricultu@mo categoria emergente y a través de la cual ocurre su relacionamiento

social, con la naturalezimtercambio deonocimientos y reforzamiento de la identidad, las

afirmaciones como: Afel el l mardp, cul thmevar en
el emento de nuestra cohesi-n social, de inte
norma invariable para nuestra subsistenciabo

Afestar todos juntos <compaspiracibedéasanter i guakoa
(Tunubala & Muelas, 2008, pag. 8&fuerzan este argumento.
En el siguiente esquema se intenta resumir el relacionamieltismleedos Misak,

Yanacona, kokonuko y#&éa con el agua dessles representaciones

r

o
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Figura 24.
Relacionamiento des puelos originarios de la Cuenca Alta del Rio Cauca con el agua.

REPRESENTACIONES GLOBALIZANTES DEL AGUAY EL AMBIENTE DESDE
LOS PUEBLOS DE LA CUENCA ALTA DEL RiO CAUCA

RELACIONAMIENTO BUEN VIVIR
CULTURAL
Mitos y leyendas

Cosmogonia
Cosmovisién

Educacion 5 *

Identidad
,T‘

. . RELACIONAMIENTO
CON EL TERRITORIO
Saberes mayores Identidad
Mandatos Armonia
Espacios colectivos w Alimento
Asambleas Casa
RELACIONAMIENTO Resistencia y acciones Madre
ESIRIAI. _Paliticas Pervivencia
Limpieza Espacios individuales. Origen-Fin
sitios sagrados

Salud
Ritos
Seres guardianes
Armonizacién

Nota: Elaboracién propia a partir del analisis de contenidogiplanes de vida y salvaguarda de
los puebos Misak, Yanacona, Nasa y Kokonuko.
Se encaotrd que la educacion y el conocimiento son elementos comunes para las
ramificaciones, siendo entondasedicacion, el agua y el ambiente padagln proceso
transversafi | a j usticia, el pl aneta agua, el ambient
entreeMisaky | a natural ezabo
Y una de sus preocupaciones centrales es que la edusiac#para rajrzar la identidad
del puebl o fieducar p Missakoasiicanon maowal e relacianamientot e ¢
que tienedosMisakc on e |l a g u slile@aViisaky Nasas gue aiven en territorio

Misak, en manejo de agua dulce y aglhagas, destinadas para el mejoramiento de la calidad de
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agua para el consumo y | a agriculturao, como
sembrar agua d@undbala&Muelass2008 estesniido, el agua es un hilo
conductor de conocimiento pues se refieren a ella como orifjererlys u s r selhabka nos A
de agua como el blan,losMisakh a bl amos de aguaso donde Api kap
paralos Misak, las plantas Jos animales

Afirma que el planeta esta conectado por el agua y que el ser humano no es necesario para
la subsistencia del plandiap | aaguatekterritorio y la cosmogonia pueden evolucionar de
manera normal sin necesidad de que exista el ser horflaimubala & Muelas, 2008)o que
coincide con la teoria planteada por Augustgel Maya que afirma quel ser humano aporta
poco a las lineas evolutivas y al planeta mismo al no teneicho ecolégico definidg
considera a la culta como forma de evolucion natural y herramienta que le permite tener un
nicho en el planetéMaya, 2002)

En este sentido la educacion como parte de la cultura, también es considerada una
herramiend para modificarla y modificar el pensamiento y acciorerté al ambienteomo lo
expresa Agel Mayafi a me d losisstentas seciales se desligariasambientes
«naturales»posproce® s | deol - gi c maturadera(Mayac2D0R)por laceal la a i
educacién debe ser el medio por el cual se pueda visibilizar el vinculo con el ambiente y con ello
la transformacion de la cultura hacia un acercamiento a la naturaleza.

Enla siguiente figurae intenta resumir y condedas llamados ge hacerlos puellos

originarios para la transformacién de la educacion.

1
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Figura 25.

La educaciorambiental una mirada desdks puellos ancestraleen el Cauca

Ontologia----Epistemologia ---axiologia

EJES TRANSVERSALES

Agua, ambiente y

Pedagogia socio-critica territorio

Contextualizacion desde el
territorio.
Concepcion de origen mayor.
Representaciones del agua,
ambiente y territorio.

Recuperacion de la lengua
rnaterna.
Cosmogonia
Cosmovision

Afianzar la identidad colectiva.
Relaciones armodnicas entre todos

'\\ z / los seres.
Recuperacion de saberes E%ES;E&?“[;:;?;EFJSAL Preservacion de la naturaleza.
o Pervivencia.
ancestrales PUEBLOS ORIGINARIOS i
Representaciones Jusgcia -
Resistencia.

Nuevos valores

PARTICIPACION

Individual y colectiva Expresiones culturales, artisticas,
Tulpas metodologias participativas.
Asambleas El entorno como aula de clase.
Mingas Experiencias y saberes.

Nota: elaboracion propia a partir del andlisis de contenidmgplanes de vida y salvaguarda de

los puebos Misak, Yanacona, Nasa y Kokonuko.

4.2 Representaciones sociales del agua ks actores de educacidmmbiental publica
pertenecientes a la cuenca alta t®io Cauca

Moscovia (1979), al igual que otros autores codualelet (1986) para el estudio de las
representaciones sociald2or ellg con el fin de analizar las representaciones sociales y
culturales ddos actores de educacion ambiental publicaaeculenca alta del rio Cauca se

disefarondos herramientas demoscoépicesultantes de ladaptaciorde Alvear (2016) y Suarez
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(2012)cuyascategoriasurgende Moscovicly Jodeletedonde se tienen en cuentest
dimensionesinformativg de campo deepresentacion y de actitud (Moscovici,1984).

Teniendo en cuenta que las representaciones sociales estan asociadas al pensamiento
simbdlico o cualquier forma de vida que propongauejgen cualquiera de sus variantes
(Moscovici, 2001) Se proponen lasrdensionegsle informaciémuese refierea aquella que
procede de las comunidades sociales, cientificas, politicas o religiosas, medios de comunicacion
entre otros, y que se crea por y a través de la comunicaerdola informacion que nos llega
del murdo exterior un vinculo mediador entre la causa real que es el estimulo y el efecto concreto
que es la respuedtisloscovici, 2001)

Por su parte elampo de representacidmplica la codificacion de estirtas, donde
equipara las imagenes a ideas y laasdeimagenes, es decir le da a cada imagsigoificado
y la actitud como parte de una estructura representacional mas amplia en la que se habla del
relacionamiento entre el pensamiento sobre un objeto y la actitud o cognicion frente a ese objeto
(Moscovici, 2001)

Todoslos instrumentos usados fueron evaluadosgxpertos internacionales con el fin de
ser validads.

Las herramientas se disefiaomm preguntaabiertas ycerradas relacionadas con las
siguientes categorias de anal{isr anexo 2).

1. Preguntas relacionadas con la contextualizacion y caracterizadimsstgetos
participantes en la investigacion. Correspondientes a la Dimension informativa.
2. Preguntas relacionadas con la categoria 1: Incorporacién y relevancia de la cultura del

agua. Dimension 1. Informativa y conocimiento.
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3. Preguntas relacionadas con la Categoria 2 de la investigacion: las representaciones del
agua. Dimensién 2. Campo de representacion.
4. Preguntas relacionadas con la Categoria 2. Gestion y Cultura del agua. Dimension 2.
Actitud relacionada con la gestion (conservacion, uso eficiente, ahorro, reduccion de la
contaminacion, participacion).
Losresultadose analiaronmediante software Nviveegun Flére$loser, Ratui y De
Vanssay (2006 Creswel y Raigot§2006) encontrado quelos docentegle la cuenca alta del rio
Caucaepresentan al agua desde las tres dimensiones propuestas por Raigotarly menos
comun donde se refieren al agua desde expresiateslista a partir de sus caracteristicas
fisico-quimicaslasotras dos que representan tendencias mas marcaddaaenamiento
Para el caso de la naturalista encontramos que la definen por algunas de sus caracteristicas
o propiedades por ejempitodoslost i pos de aguas dul di€ed, esghulaad as
component e AbEilo gquw?umi qpaucede estar en cual quier e
como tal que puede pr(E Hahdmunicaeidn pensonalaebieros e st a
2023).
inclusive llegandose a confundir en su conceptualizadgmguimica porque la mayoria se
refiere a ella no como el compuesto bioquimico quecestibrmado por dos atomos de
hidrogeno y uno de oxigeno, si no comoelementcen su totalidad.
La tendenciaylobalizantedonde se refiereal aguade una manera mas compleja en
relaciéon con el ambiente, el conocimiento, la educatiémrocesos sociales, historicoe
memoria coletiva, espirituales entre otrd¥Con el conocimiento lidsoéfico, creo que estaria el
agua como origen de la videon el cientifico, el principio del descubrimiento y adeauad

aprovechamiento de las aguasn €l socioldgico, el principio de la defensa del agua como
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recursopublico aunque no dejan de tratarla como un r
e X t r a cHs unwacwgso fundédmental pawa ecosistemas, es sindnimo de vida, salud,
spervivenciao

El grupo mas representativo es el ques$iere al agua de manera antropocéntidédaria

entérminos de gestion, ugoaprovechamiento dentro de sus relatgsresentan términos como

RGesti-n del agua, Ahorro del aglesacpsisttmasv enci
acu8ticos, Acceso al agua potable, Contaminac]
uso del r €ernarrlas kaves, Redwdosfesiduos, separdos residuos, reducir el

tiempo de bafio, reciclar el agua para otro uso, no tirar residuos a la calle o fuentes hidricas,
reparadlosd a f o s e n [Gafocpllcanmr@cacioa gersonal, febrero 2023).

se refieren a ella conrecurso de uso y aprovechamiento, pero también con acciones
relacionadas a su conservacion.

En la siguiente figura se intenta condensar las representaciones sobre el agua que se

presentaron elos docentegparticipantes en el estudio.
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Figura 26.

Representaciones dies docentesle la cuenca alta del Rio Cauca sobre el agua

ANTROPOCENTRICAS

Gestion.

Desde el uso.

Desde el desarrollo.

El agua como recurso.
Practicas de ahorro.
Preocupacion porla |
Potabilizacion del aguay
Acueductos y ~
alcantarillados.

GLOBALIZANTES

Larelacionan con las practicas
socio-culturales.

Con la vida.

Con la pervivencia de los
pueblos y comunidades.
Cosmogonia.

Espiritualidad.

Su papel en la armonizacion con
los demas seres del entorno.
Nacimiento y fin.
Conocimientos y saberes.

NATURALISTAS

« Ei.aguacomo elemento..

* Desde los seres vivos.

« desde los ecosistemas sin
incluir el hombre.

Nota: Elaboracién propia a partir del analisis de la aplicacion de instrumentos demoscopicos a
los docentegle la cuenca alta del rio Caunadiante el software Nvivo

DesdeMoser, Ratui y De Vanssay (2005) se propone unas categogeapmsion déos
valores ligados al agugue identificados clases de representaciones sociales del agua: una
representacion ecoldgica global, estética e identitaria que concierne al agua en el conjunto de sus
manifestaciones; y una representacion fragmentada y funcional, limitada al agua doméstica y en
relacion con el contexto de acceso al afdaser, Ratui, & De Vanssay, 2005En este sentido

el resultado del andlisis de frecuencia de palabras enmimsdocente®nlos dos grupos donde
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en el primer gruptas respuestas relaoadas con uso, gestion y accioman ligadas al acceso al
agua siendo parte de la representacion fragmentada y fund@bnegpectese puedeencontrar
algunos apartes de las afirmaciones
Parami el agua es el recurso mas importante, fuente de vida, es el elasemtal
sin el que nadie puede vivir, s recursos mas valiosos que existen y tenemos que cuidar,
usted puede vivir sin energia, sin internet, pero nunca puedsiviagua. B delos
recursos naturales mas valiosos, sino eeque mas valios@G. focal, comunicacion
personal, febrero 2023
En elsegundayrupose representa al agua de una manera ecoldgica global en la que se
reclama como derecha,través de sus interaccionesgstemitas, sus funciones en el ambiente
y losriegos asociado#\l respecto se pueden encontrar comentarios como
El agua vista como derecho sin la cuahfeetaria el derecho a la vidaanejo
apropiado de aguas residuald@smdnucion de desastreshiddo al apropiado uso del
recurso h2dricoo ALa cont ami tosseresshmmamos | as f
hemos estado actuando de manera irresponsable frente a esta riqueza que la naturaleza y
nuestro buen Dios nos ha otorgad8in reconocer quia escasez de nuestro recurso
hidrico podria representar una gran amenaza para el sostenimidditerentes
ecosistemas y de quienes estamos inmersososoel ( G. f ocal, comunicac
febrero 2023)

En ese mismo sentido la nuthe palabra reflejalos dos grupo®l primero relacionado con

la gestion y uso local y el segundo relacionado con una representacion ecolégica mas global.
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Figura 27.
Nube de palabras des resultados relacionados con la aplicaciéalds instrumentos

demoscopicos s docentes pertenecientes a la cuenca alta del rio Cauca.
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Nota: Elaboracion propia a partir del analisis de contenidosimstrumentos demoscopicos
aplicados dos docentegsle la cuenca alta del rio Cauca.

Dado qudas representacioneslacionadas con la actitstbre el agua estan condicionadas
por la abunéncia y la accesibilidad a ella se esperaridag€le la cuenca alta del ricaGca
tuvieran unaelacion funcional con el aguadaal seatribuyen a personagie se enfrentan a
condiciones desiguales especialmente en paises en via de degauellocasiona que no se
preste atencioalos cambios del medio natural que acompafian las modificaciones del estado del
agua(Moser, Ratui, & DeVanssay, 2005)%n embargo a pesar de pertenecer a un pais en via de
desarrollo como Colombiaa una regién extremamente pobre donde las condiciones
socioeconOmicas son precariagsescuentra en el andlisis de conglomerados que al referirse al
agua relacionan conflictos, temas de politica publica, asi como aspectos globales sobre la crisis
ambiental, cambio climatico, enfermedades y riesgos asocigaoando su relacionamiento con
el agua en posicion ecologica glohatependientemente de surhacion disciplinar y su

género
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En cuanto a la dimension de actitud el analisis de conglomerados muestra que las actitudes
delos docentes estan relacionadas con preocupaciones sobre problematicas globales, las acciones
gue se presentan cotidianamentaaienadas con la gestion del agua, asi como las que implican
el nivel espiritual y religioso, refleja una percepcion de evolucion y de la irreversibilidad que
predomina en las personas que representan al agua de una manera ecologitéoglh®atui
y De Vanssay (2003a relacionan a profesiones ligadas al agua, profesionales de la salud y
miembros de asociaciones de defensa del medio ambiente ubidasddeda cuenca alta dentro
de las representaciones ecoldgicas globales independientementead®esa pues se aplico el
instrumento de analisis a de todas las areas del conocimiento.

Figura28.
Andlisis de conglomerados resultantes de la aplicacion de instrumentos demoscdscos a

docentes de la cuenca alta dil Cauca

Elementos conglomerados por similitud de palabra

T

Nota: Elaboracion propia a partir del analisis de conglomerados coeficiente Pearson resultantes
de la aplicacion de instrumentos demoscopidos docentes de la cuenca alta del rio Cauca

mediante el software Nvivo.
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También sorprendgue enlugar de certeza dmentallos manifiesterpercepcion de
evoluciona pesar de que el territorio de la cuenca donde laboran es abundante en riqueza hidrica,
pues se refierem las tensiones y problemas tantdbgles como locales del agusase tiene en
cuentague el departamento y especialmente la cuenca tiene una de las mas grandes riquezas
hidricas del pais, sienda certezaambientakelacbnada con el mayor acceso al aglaresente
estudiorefleja qudos tienen un nivel educativo y escala déoves que les permiten percilts
problemas globaleslgs cambios o modificacionesgpecto al entorno quesrodea puesto que
las representaciones estan moduladas por variables individuales relativas al nivel de educacion,
actividad profesional, retéones afectivas, identidad, y valores asociados al modo de vida
adoptaddMoser, Ratui, & De Vanssay, 200%por lo cual la sensibilidad frentdas cambios
ambentales y del entorno es alta.
Figura 29.
La actitud sobre el agua des docentegle la cuenca alta del rio Cauca

RELACIONAMIENTO DE LOS
TEORIA. DOCENTES CON EL AGUA

N PREOCUPACIONES
Q @ Contaminacion,
=" conlflictos,
Percepcion de - escasez, perdida
interdependencia, & de ecosistemas.
VALORES LIGADOS AL

cambio y evolucién
AGUA MEMORIA

X ¥ Conocimiento,
Memoria c9|ect|va, saberes e
preocupaciones identidad

ambientales cambio y
proyeccion

Nota: Elaboracién propia de acuerdo a analisis de las representaciones sociales sobre el agua de
los docentegle la cuenca alta del rio Caudesa analisissegunMoser, Ratui, & De Vanssay,

(2005)
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En la figura anterior se representa de manera grafica la actitud que reflejan desde el analisis
de sus contribuciones la cual se dividio en cuatro componente:preocupaciones, memoria, valores
ligados al agua y componente teorico. Revelando una percepoiogiea global abstracta
segunMoser, Ratui, & De Vanssg2005)

Respecto a la dimension informativa o de conocimitadoslos que participaron del
presente estudio refieren que sus primeras fuentes de informacion y conocimiento sobre el agua
fueron s mayores, ables o padres pues del@ escucharoruentos, historias y mitos, a
medida que fueron creciendo y asumiendo su labor docente empezaroregulaanente
fuentes de informacidén como la television, radio, libros, redes sociales e inteometngnor
frecuencia revistas especializadas y cursos de profundizacidén con respecto a temas relacionados
con el agua y la cultura del agua, lo cual podria explicar la alta sensibilidad quédsenen
participantes $0s cambios en la riqueza hidrica,gswvisibilizan riesgos globales a partir de la
informacibn que se presentanlos medios de comunicacion masiva, también esto incide en su
practica docente respecto a temas relacionados con el ambiente y el agua, influyendo en la
confusién conceptual ylta de contextualizacion loggduesto que dentro del andlisis se
encuentran confusiones conceptualeksgonocimientos que tiendos respecto al agua que
ademas privilegian aspectos fisgoimicos del agua, asi como elementos bidticos domo
arboles ylos seres vivos en generdlorres & Montoya, 2020)

En cuantaa la contextualizacion de sus practicas respecto al agua se encuentra qgue muchos
de elos usan ejemips obtenidos de informacion que circula en fuentes cimte@onet, television
o radio, lo que provee mayor o menor nivel de contextualizacion ya que fuentedectadm y
television pueden presentar situaciones mas cercanas a la realidad local y fuentes de informacién

relacionadas con internet pueden preseri@idadesnas globales queo necesariamente
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reflejan las situaciones localg®n muchos casos poco verificables,este sentidios refierena
la contextualizacion de sus practicasno un aspecto a mejorar, expresan que necesitan conocer
con mayor profundidad las realidades locales y tomar su lugar de trabajo para aplicar sus
conocimientos ambientaleasicomo mejorar en la busqued@aalisisy veracidad de la
informacion
fiTomar un lugar como trabajo y aplicacion de lo ambiental como ejemplo y
pr8cfiCoadgi der o q endabiabgubdaleinfoenja@onyaen la formacion
respecto a estos temas ambientales para poder realmente dimensionar que es la educacion
ambiental y comaesde méareapodriafortalecerlaP3 focal, comunicacion personal,
febrero 2023)
Lo mismo sucede cuando se pregunta aspectos relacionados al conocimiento &le sobre
agua Ya cultura del agua
Consideraque debe existir una formacion constante, paraepleente
reconozcamobs efectos de nuestras practicas diarias en el ambiente y por supuesto con el
agua. No podria marcar una ruta pues precisamente considero que muchos como yo
desconocemos eso que deberiamos conocer y que muy seguramente lasfparsmtes
en estas areas podrian aportarnos enormemente para que de manera conjunta cuidemos todo
y todoslos ecosistema@P1 focal, comunicacion personal, febrero 2023).
De acuerdo a la informacion obtenida se encuentrédogugue trabajan en areas
relacionadas con las ciencias naturadggopecuarias y pedagogi@seen un mayor
conocimiento déostemas relacionados con el agua, ambiente, la cultura del agua y e] PRAE
aunque todos refieren necesitar profundizacion y actualizacién en estos tepoagsts razon

que se refuerza la idea de dogaspectos relacionados con su formacion disciplinar infleyen
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la puesta en practica tles temasrelacionadogon el agugpuestoquediferentes estudios
encuentramue las representacies sobre el agua penden déos conocimientos, contexto y
nivel y tipo de formacion entre otso

Sin embargo, toddss participantes tienen sensibilidad halcacambios en el entorno y
expresan preocupacion dosriesgos asociam a lacontaminacion, perdida de eismas y
escases del agua, algunos incluso se refieren a las tenciones generadas por la certeza ambiental
gue se proclama en algunas comunidades al encontrarse enidsrcabn gran riqueza hidrica
fiTenemos agua de sobra " hasta para lagarabalos’ se dice popularmente; alli se depositan
todoslos residuos contaminantes de la humanidad; pero tenemos agua dé&sopemsar que el
agua se encuent r élafal@a decuidhdoaue Iy en las 3003 RIAlEs.

Ademas de la alta poblaci@nm las ciudades que fomenta la construccion de viviendas a la rivera

delosr 2 0s y | a cont ami na ¢P2 foaal, @munitaai@ pdrsoralnféebeer® h 2 dr
2023).
También se refieren al caracter politkm c i a | del agua fofahciaamgua f u

el desarrollo de las grandes civilizaciones,ggemplo,la civilizacion egipcia se desarroll6 a
orillas da#&i madrMNi deo2a que el futuro era del
agua, el agua se cobraria como eltesoromaspi ado, el poderfigoyaeda e
dia el agua es un instrumento de guerra, el agua es el eje econdmico, social, cultural, politico,
ambiental déos pueboso (P4. focal, comunicacion personal, febrero 2023)

A cerca de la cultura del agua las definiciones son variadas, pero enclaadengrupos
planteados pofrujillo, Rangel, Carrera y Lomas (2018) quienes refieren que existen dos
moddos culturales sobre el agua.

1. Losgrupos humanos adaptandose al cotagpoiento de las aguas.
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2. Somete doscursos de agua a una racionalidad cultural especificas.

D-nde fAcada naci-n, comunidad y puebl dosti enen
ecosistemas hidricossta diversidad en las estrategias gediéeaertes culturas de agua
sustentadas esonocimientos ecoldgicos locales que se manifiestan en formas de uso y
aprovechamientw(Truijillo, et al., 2018) En este sentido la afinidad la marcan una serie de
conocimientos, experiencias, vivencias y valores qemseentran asociadogos propios
docentey alos grupos sociales en las que se desarrollan, desde su diversidad cultural.

Desde el primer grupo: humanos adaptandose al comportamiento de las aguas.

Se encuentralos docentegjue se encuentranpertenecen a comunidades ancestrales,
aungue también se encuemmestizos que en su mayoria son de las areas de ciencias naturales y
ciencias de |l a tierra AEN mi comuni dad nos r e
lo sagrado nuestracuttuta t i enen que ver mucho con el respe
rededor del agua, disefiar y construir ciudades de acuerdo a lo que define el agua sobre la tierra 'y
|l a geografza es un model dGldfecal,camunicaciopersanal,a con |
febrero 2023).

En el segundo grupo que se refiere Truijillo en el cual se sortetewrsos de agua a una
racionalidad cultural especificas. Se encuerdentegjue pertenecen a poblaciones mestizas
o como lo llaman en sus relatos poblaciomegoritarias.

i EI agua desde | o soci al e dosasdntarmpiantostydodod e p ar
cuanto surge en términos de trabajo ya sea agricola o de otro tipo parte o se fortalece a partir del
a g u Bl agua es un factor muy importantequee gracias a este elemento hay vida, hay

desarroll o y hay progresoo. nE|I agua fue de gi
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civilizaciones, poejemplo,la civilizacion egipcia se dasr r o | |

comunicacion perswal, febrero 2023).
4.2.1Aportes desddos origenes étnicos dés docentes
Con ¢ fin de realizar un analisdesde el origen étnico dies docenteslividio el grupo

general en cuatro grupos correspondientes puelos originarios presentes en la cuenca alta

del rio Cauca estos datos se obtuvieron de conttastagares deérabajo, origen etnia.

Para el caso des queproceden o trabajan en el té&srio yanaconae observan claramente
dosposiciones lgprimera en la que se veauacomo la madre de la vida, vinculandolbs
procesos ambientales, al conocimieptola concienciacoincidiendo con la representacion

globalizante que le da el puebfYanacona al agyaues se relaciona céms demas elementos del

sistema territorioambientg Reigota, 2004)

Figura 30.

Nube depalabras territorioYanakuna.

'“]“umq ?11 es 1
11? q,??hmmndr%”“" '“”
consl elolldl alezapracticas
dc“g}}g 3 10j[)iemasromumd'ldeq
difa:am;:-w es u 1ante§ necesidades

]11 1sculino

e 2 par u n eq mbxcntrles
:;_111&-(1 ,- cuerpo
— g Sq_) Tareds;  om

Immqnq: = 1i%s g}f”mm?

pla‘ﬁ%"r '_Qo iquido

v."en“l a

=
ot
—

o}

(o]
)
S
50

rituales
enl

n:\n‘. rales, oo
ar led
acion

COI_)efl

TS

cuitm
eIﬂ%::-:%y.?mconocm'ne nt
ﬂuupn?l"‘}%lt:(bttr%é“lmpor dnl. - E .
docemesconhmmat_‘lonc g

w .I'e CLLI SOt lba]?—

ede «:mnle:

nues

dimension

perm 1‘°]111})01tall(‘lae:;t0
M eonservacions
problematicas g
[]dllll)lPll 0s

prutec g

Nota: Elaboracién propia a partir del analisis de la aplicacion de instrumentos demoscopicos a

losdocentesle la cuenca alta del rio Cauca mediante el software Nvivo.
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Y la segunda en la que se la trata como recurso, vinculanbislasos y gestion, es decir
de una forma antropocéntrica utilitaria lo que también coincide con lo encontrado en el plan de
vida delos Yanaconas que en el que se reflejan estas dos representaciones del agua.
Figura 31

Nube de palabradocentegerritorio Nasa.
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Nota: Elaboracion propia a partir del analisis de la aplicacion de instrumentos demoscépicos a
los docentegle la cuenca alta del rio Cauca mediante el software Nvivo.

Los que trabajan o pertenecen a la nacién Me#ejanlostres tips de representaciones
sociales que refiere raigota, donde un grupo minoritarioloess refieren al agua desde sus
caracteristicas fisicas, el segundo grupo de refiere al agua como recurso de una manera
antropocéntrica utilitaria y el tercer grupo ésentido mas complejo relacionandola tos
procesos del sistema, la cultura, el conocimidogxjtuales, la educacion; si se tiene en cuenta
gue para el pueblo Nasa tanto el agua como el ambiente se reprdsama forma globalizante,
solo una tezera parte des que se encuentran en este territorio reflejan las representadenes

aguadel pueblo Nasa.
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Figura 32

Nube de palabradocentegerritorio Kokonuko.
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Nota: Elaboracion p;gpia a partir del analisis de la aplicacion de instrumentos demoscopicos a
los docentegle la cuenca alta del rio Cauca mediante el software Nvivo.

Desde las representaciones sobre el agl@sd®centesjue trabajan o pertenecen al
pueblo Kokonuko se encuentra que existen representaciones tanto antropocéntricas como
globalizantes sobre el agua es decir que solo la mitadodeeflejan el pensamiento sobre el
agua que tienelos Kokonukos ya que ks se refieren al gua y el ambiente como un todo, sin
tratafos como recursos aprovechables o desde la gestion.
Figura 33.

Nube de palabras docentesritorio Nasa.
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Nota: Elaboracion propia a partir del analisis de la aplicacion de instrumentos demoscopicos a

los docentesle la cuenca alta del rio Cauca mediante el software Nvivo.



180

También entréos docentegjue laboran o pertenecen al pueldisak se encuentra la
contradicion entre las representaciones utilitarias del agua y las globalizantes, siendo el pueblo
Misak donde adquiere un mayor protagonismo discursivo el agua y cuyas representaciones son
tanto globalizantes como nadlistas, se encuentra glos docentesio rdieren representaciones
naturalistas del agua, aunque si globalizantes.

Estas relaciones y representaciones particulares del agua como se explicé en apartados
anteriores no solo resultan de la interaccion con el contexto sino que también son susaleptibles
nivel de formacion,las condiciones y capacidades individuales de cada docente, por lo que el
nivel educativo, la informacion recibida a travésatamedios de comunicacion, el sistema
socioecondmico impuestlms acontecimientos y experienciataque se encuentren sometidos
entre otros se combinan y determinan las relaciones con el agua y reorienta el comportamiento
frete a ella(Moser, Ratui, & De Vanssay, 2005)

Con el fin de entender de una mejor manera las represerda ddos respecto al agua se
realizaron entrevistas a profundidad con preguntas abiertas a representantaticgtdores de
las cuatro etnias presentes este sentido cada unoldg que fueron entrevistados son
miembros reconocidos de cada wwdos puelos originarios y participan activamente lbs
procesos educativos, asi comdascasos anteriores se les pidié que hablaran abiertamente
sobre el agua, la culturaldagua y la educacién ambiental. En sus relatos primero empezaron
explicandosu cosmogonia pues lo que tienen en colmsi puelbos originarios es que el agua
es un eje fundamental de como relatan su aparicion en el mundo.

Paralos Misak ya desde su plan de vida y salvaguarda se refieren a su pueblo como hijos

del aguay los docenteslo explican desdis saberes que han obtenido de sus mayores
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Somos hijos del agudas mayores dicen que el cacique Calambas vino del agua,
vino de la laguna Piendamo, él dirigié el pueblo y como somos hijoalden8& somos
hijos del aguael aguay loslugares donde habita para nosotros son sagrados y siempre
debemos pedir permiso para recdog(G1. focal, comunicacion personal, febrero 2023).
Para el pueblo Yanacona se refieren a dos sbnsembradores de agua, gprardianes
de las aguas y ques mundos presentes en la cosmogonikbs¥ anakunase comunican a
través de las aguaslacionandims también con la espiritualidad y ctos seres sobre naturales
gue cui dan | a losnaayoregdicanatieleffaade enzugntré en esos lugares
sagradosdod e hay i nt er @eR.¢acal romdnecac®mpersogd, felarero 2023)
Desdeel puebloKokonukolosii s a b e d qurerges s& les pregunto se refieren a ella como
parte de su cosmovision
Somos hijos dauestro papa, sefior. El volcan Puracé, €l Pucas y que nuestra mama,
sefiora, es la Sotara. Nuestra mainds mayores dicen que se conectaban con bolas de
fuego y asi se conectaban. Que un dia hubo una grinsiérple él, que una gran
exposion de lava, sea de agua, digamos super caliente que formdé una gran avalancha,
esta gran avalancha Se convirti6 como en una serpiente que bajo y chocé aca con el valle
de Pubenza o pubenz, con el Muchique y el Santana, o sea, la cordillera occidental. Y que
ahi veniael cacique. En esa gran avalancha aparecio el indio, el indigena coconuco. Esto en
la digamos en la unién de esos cuatro elementos. Entonces ahi esta nuestra condicion del
pueblo con entonces vemos que entonces el priemeato para nosotres el aguéG3.

Focal, comunicacion personal, febrero 2023)
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De parte del pueblNasalos docenteentrevistados se refieren al agua desde lo que les han
habladdos mayores en el cabildo como madre y vinculo de fodro que es muy importante
en nuestra comunidas la madre, de donde surge tddemayores nos hablan dee el agua
da |l a vida y se relaciona con todo flS®eg%¥nol,al
hi storia nasa. So mo(64. Féaal, chnounicacion personal, felive?023)a g u a 0

En el presente estudio se encuentra lbbslalel pueblo kokonukexpresan con mayor
nivel de complejidad en su conocimiento respecto al agua y la relacion de su pueblo con ella pues
trataron temas comla relevancia dehguadesde la lenguexplicando comanuchos de sus
fonemas y vocdbs representan situaciones o acciones relacionadas al agua, ademas explican la
importancia desde su cosmogqrualtura y relaciones socialkscual se podria explicar porque
pertenecen a la escuela de formdadiel cabildo y sotos encargados de formar a sus
compaferos en estos aspectos.

Los docentegslel puebloMisak también poseen un gran nivel de conocimiento y
complejidad en el manejo ttes temas relacionados con el agua y se aproximan a ella desde la
cosmnogonia y cosmovision de su pueblo, relacionandola con procesos politicos, sociales,
culturales y espirituales.

Los docentegsle la nacion Nasa y Yanaconas en sus entrevistas demuestran una menor
profundidad y complejidad en el conocimiento respecto adiamogonia y cosmovision de su
pueblo frente al agua, as?2 como, m8s el ement o

expresarellos mismos en sus discursos.
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4.2 2. Modelos pedagogicos ericorporacion de las epresentacones sociales del agua
enlosPEI y PRAE de la CARC.

Con el fin de analizar el nivel de coherencia e incorporacion de la cultura del agua en las
practicas académicas s segun su origen étnico se analizalasProyectos Educativos
InstitucionalesRPEI) y los proyectos dé&ducacion Ambiental EscolaPRAE) que se
encontraban en la base de datos de las secretarias de educacion tanto departamental como del
municipio certificado de Popaydmque corresponden a las instituciones educativas en las que
laboranlos que patrticiparn en el estudiocomo también se realizé analisiainstrumentos
referentes a las practicas educativabdey el analisis daun casoa profundidaden una
institucion educativae la Cuenca alta del rio Cauca,

Para el casdelos PElI y PRAE sanalizarorlos que se encontraban en las bases de datos
oficiales tanto del departamento con@ chunicipio certificado de Popas,los datos
encontrados no corresponden a todas las instituciones educativas a las que pétenecen
docentespero son la talidad ddos encontrados en las bases de datos de las secretarias de
educacion.

En cuanto 4os PEI se encontré que pocoseales hacen referencia al agias que se

refiere al agua, expresan algunas acciones para su preservacion que van desdenteatispla

exclusivamente para el campo de las ciencias naturales hasta procesos de ensefianza aprendizaje

transversales.

Algunos PEI de instituciones educativas dan mayor representatividad al agua, demostrando

conocimiento de sus fuentes hidriceentextualzandoa su territorio su quehacer instituciooal

desarrollando tematicasaatividades relacionadas con la gestion y preservacion del agua.
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Por ejemplg la Institucién educativa las Huacas reconoce su entorno donzozona
productora de agua, puesldedos grandes cuencas, el kias Piedras y Palacé se nutren no
solamente este territorio sino todo el valle de Pubenza donde se asienta la ciudad de Popayan y
otros centr os u,rdandonmpsrtaia la Cuenca deldRio Caudesde la
I.LE. loscomuneros se reconockErsr i es gos asociados fiAsentamient o
humedad déosterrenos y falta de obras de drenajes y mantenimiento de las aguas de la quebrada
| a mo nj aafibjoselrecondce éh urCentornande existen fuentes hidricas como
Aqguebrada de Cl arete, Ri o Blanco y Rio Palace
En cambio, la I.EFrancisco de Paula Santander ejemplifica las I.LE. que muestran
actividades o tematicas relacionadas con el agua desde sus conteradoendizaje por
competenciasi Ci enci as natural es: El agua, |l a tierra
metropolitano Maria Occidente se plantea que desde su PRAE se trabajaran programas
relacionados con fAVivero yo Reforestaci-n cuen:
También el PEde la Insitucion Calibb se refiere al énfasis en educacdmbiental surge
de las problematicas de la regidelacionandolason el escate déos valores sociales y
ambientales comiadquisicion y preservacion del agua potable, manejo de residuos sélidos,
cuidad y aprovechamiento del entorno natural, proyectos privdgciostenibles y
sustentabl eso.
En general todas las Instituciones educativas realizan en su PEI un ejercicio de
contextualizacion del territorio de influencia que tiene mayor o menor grado géefidad; lo
gue conlleva a la contextualizacion requerida por la educacién ambiental e insumo de la

pedagogia critica.
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En cuanto a la cultura del agua, aungque no es mencionada explicitamente si se refieren al
agua en sus acciones, tematicas, o relevamc& contexto, sin embargo, se representa el agua
desde una posicion antropoceéntrica utilitaria, lo@a relacion funcional con el aguantraria a
la relacion ecoldgica evolutiva que exprekmdocente®n sus relatos.

Si se habla desdé¢modelo peagogico que se presenta en las instituciones, varias de ellas
como la I. E. Cesar NegrétE. Calibio y Cdios M. Simonsaun no han definido su modelo
pedagogico dejando a libertadlds la eleccion del modelo, otras por el contrario definieron un
moddo pedagdgico institucional enties cuales se encuentrateimanista (I.E. Francisco de
Paula Santandempnstructivista (I.E. las Merceddgletropolitano Maria Occidente, Historico
cultural (I.E. Los comuneros)critico-social(l.E. Santa Rosa) educacion propiél.E. Las
Huacas)

Figura 34.

Aproximaciones pedagadgicas de las instituciones de la cuenca alta del rio Cauca

\
\
\
APROXIMACIONES J
\ II
PEDAGOGICAS DE LOS &
) A
/
PEI EN LA CUENCA ’
*HUMANISTA . v =
., P
~, e P
-Una visén de la "y s CRITICA
naturalezahumana | 40 @ Lo .
ydejanquese |4 AT N S~ =meeeee--=T ejercicio de reflexion
desarrollen los de la practica
aspectos positivos pedagogica y de la
del educando contextualizacién
Cavazos, 2013. i i €
3 que implica ademés
*EL ENEOQUE Aprendizaje procesos, técnicas,
HISTORICO ial fines, expectativas,
CULTURAL socia deseos entre otros,
*LATEORIA .consTrucTivisTa YIGOTSKY aveponer e
Establece que de los COG N |T|VA El aprendizaje es el tension permanente
procesos psiquicos DE PlAGET «Donde el resultado de la entre la teoriay la
“debe basarse en el conocimiento es interaccion del practica, la libertad y
carécter histérico-social resiiltadodela individuo con el la autoridad” (Freire,
de la naturaleza Serefiere aun b medio. Cada persona 2011) (Bolafios &
humana. (Acosta, 2005) proceso que % adquiere la clara Tatai, 2012)
avanza conforme el SEE hUMAno; $:; conciencia de quién
nifio madura fisica (Ortiz D., 2015) esy aprende el uso
y psicolégicamente de simbolos (Ortiz D.,
Ortiz D., 2015

Nota: Elaboracién propia desde resultados obtenidos en revision de PEI institucionales para las

2015)

instituciones de educacién publica de la cuenca alta del rio Cauca.
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Empezando por el modelmmanista aunque las instituciones educativas dentro de sus PEI
no se suxiben a ninguna aproximacion tedrica o autas que dicen encontrar su modelo
pedagogico en las aproximaciones humanistas generalmente partenwigon de la naturaleza
humana y dejan que se desarrollen libremieistaspectos positivos del edudan en cambio,
intervienen activamente para impedir que lo hdgaaspectos negativos teniendo como
propésito la formacion del caracter del educando, para que lleve una vida activa, diligente y
esforzada que, mas alla de las satisfacciones personaistaegse proponga la realizacion de
valores o ideales superiores y desinteresados, donde el docente tiene un papel activo, con especial
énfasis elos componentes personales y con métodos flex{iledriguez, 2013)

Desde el modeloonstructivista plamado dentro del PEI de algunas Instituciones
educativasdonde el conocimiento es resultaddaleonstruccion del ser humano, siecdda
personalesde su percepcion de la realidad qlaesrganiza y le da sentido en forma de
constructosfigracias a la@ividad de su sistema nervioso central, lo que contribuye a la
edificaci-n de un todo coher e nOrtez 20l6)se pddiia sent i
pensaque aquellas que refieren tener un modelo constructiaistaue naefieren una
aprximaciontedrica se encuentran dentro de las aproximaciones de Piaget y Vigotsky.

La teoria cognitiva de Piagebnocida como evolutiva debido se refiere a un proceso que
avanza conforme el ni o madura f 2 siepeoceso psi Cc O
de maduracion biol6gica conlleva al desarrollo de estructuras cognitivas, cada vez mas
complejas; lo cual facilita una mayor relacion con el ambiente en el que se desenvuelve el
i ndi v(Orizu201®)a mayor a aprendizaje, mejor adaptacion.

En cuanto ahprendizaje social déygotsky. Esta teoria sostiene que el aprendizaje es el

resultado de la interaccion del individuo con el medio. Cada persona adquiere la clara conciencia
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de quién es y aprende el uso de silmdbgue contribuyen al desarrollo de un pensamiento cada
vez mas complej(Ortiz, 2015) en la sociedad de la que forma parte, por lo cual las
representaciones sociales del ambiente y del agua cobran relevancia desde este modelo
pedagogicoAl existir un desconocimiento del enfoque o aproximacioén pedagogica en la que se
encuenta la instituciérexiste tambiémna desarticulacion y desconocimiento del verdadero rol
del docente en el proceso ensefiaapaendizaje puesto que en términos generales el
constructivismo requiere uiiimteraccion entre el docentdos estudiantes, umtercambio
dialéctico entréos conocimientos del docentdgs del estudianteparallegar a una sintesis
productiva para ambos y, en consecuenciajapeontenidos son revisados para lograr un
aprendizaje significativin(Ortiz, 2015)

Desde kenfoquehistorico culturall que se suscriben algunas instituciones estudiadas
también planteado por Vigosky que establece qesjer ocesos ps2qui cos fnAdet
caracter historicgocial de la naturaleza humana; no es la naturaleza, sino la societadape
ser considerada como facttegterminante de la conductalde seres humanogAcosta, 2005)

En este sentido |l as instituciones que tienen
en la actividad materigbractica y en la comunicacion; para transformar el medio con ayuda de
herramientas desde desarrollo cultural del n{ffjotsky, 1987)

Los procesos de ensefaraarendizaje se dan en la relacion entre estudiartesgntesy
entrelos propios estudiantes, en un ambiente adecuado de comunicacion, clima afectivo, respeto
por la individualidad, desarrollando conocimientos, habilidades, intereses, cualidades de la
personalidad, afecto y formas de comportamientos deseadds.t&aio, el estudiante es

considerado como objeto y sujeto de su aprendizaje, ocurre una participacion activa y
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responsable de su propio proceso de formaeidmste caso el rol des esel deevaluacion del
proceso y superacion de las dificultad@sosta, 2005)

A medida que se avanza en la investigacion tangsé@ncuentra un acercamiento de la
diferentegnstituciones educativas hacia las aproximaciones-soitioas de la pedagogia
encontrando instituciones que secsilen a este modelo pedagdgidonde se intenta a través
del ejercicio de reflexion de la practipadagdgica y de la contextualizacion transformar la
realidad desde la practica educativa que implica ademas procesos, técnicas, fines, expectativas,
desea entre otrosgueponen una tension permanente entre la teoria y la practica, la libertad y la
aut o r(krare 80d1)Bolafios & Tatai, 2012y donde el docenteecesita realizar un proceso
de reflexiéon autocritico consitindo lo que se hace en el aula como un proceso profundamente
social que reclama que el conocimiento y la praxis pedagdgica sea capaz de modificarse
reflexivamente.

Desde esta misma linea critigmcial € encuentra que en el departamento del Cauca existe
un modelo pedagogiquropioque procura la reivindicacion politicoultural de las etnias en el
marco del procesorganizativo del Gnsejo Regiondhdigenadel Caucala pedagogia propia
las Institucimes que practican este modelo pedagdgicdasogue pertenecena@s resguardos
indigenagpresentes elos territorios

Un ejemplo de modelo deedagogia propia deado del enfoque critiesociales el de |.E.

Las Huacaga cual es una Institucion presente en un resguardo indigena que sigue la visién de
resguardalos saberes e integrar las cosmovisiones propidssgrielddos ancestrales.

Siguiendo nuestralfisofia educativa de ser la institucién el alma, la concigntaamano
gue vive en y para la comunidad, estimamos conveniente y de obligatorio cumplimiento que en la

Institucion se desarrollen proyectos, caifigs 0 programagie involucren a toddss diferentes
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estamentos institucionales quase&iables y se congityan enespacios para producir

autoaprendizajg desarrollo integral comunitario. El sustento pedagoégico de esta proyeccion
comunitariasesit et i z a e nodacaccedmsin¢a pajabra es ftrdcia, toda palabra sin la

accion es ciega, toda palabraxy ci - n sin el esp2rituosde | a comu
proyectos que la institucion desarrollard como aplicacion de su compromiso de proyectarse a la
comunidad sofos siguientegInstitucion Educativa Las Huacas, 2020)

Latendencia hacia una pedagogia crisogial representa un avance hacia lo que reclaman
los puebos originarios desde sus planes de vida y salvaguarddedse refieren a que la
educacién debe llevar una aproximacion pedagoégica pBapiaalezy Torres 2020) en su
investigacion acerca de educacion popular y educacion propia en eldbaoo&raron que la
educacién propia dada &s resguardos indigenas una apuesta de pervivencia cultural pero
gue ademas tiene coincidencias con la educacion popukaqgde hablan Paulo Freire,
Boaventura de Sousa y Marco Raul MéEamnzalezTerreros & TorresCarrillo, 2020) ambas
provenientes d&s corrientes ciito sociales.

A pesar de que todas aproximaciones pedagoégicas que serarmoplanteadas dos PEI
poseen elementos importantes para potenciar la educacion amigispéaito a la cultura del
agua, as apuestas reflexivas de educaciéon ambiental acerca del lagualgcionamientos de
los puebos con ella (@iltura del agupencuentran un apoyo fundamental en las corrientes-socio
criticasde la pedagogjgpuesto que, las pedagogias crigogiales dentro de las experiencias
latinoamericanas intentan construir una escuela propia ligada a la sabidasipuios
originarios y el saber comunitaridlgjia, 2015).

Es por ello, que pat@ablar de las apuestas de educacién ambiental en la escuela

colombiana es necesario habladaieproyectos de educacién ambiental escolar PRAE, que han
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sido debidamente reglamentados lpgministerios de educacion y el ministerio del ambiente

pues resulta unastrategia cuyo fin es incluita dimension ambiental en el aula escolar de una

manera integral, teniendo en cuenta las consideraciones que rodean las probleiodticas y
fendbmenoa mbi ent al es en el ent o(Minambiehe, 2019) i nsti tuci

En un sentido mas profundo el PRAE considera a la educacion ambantaln medio
para la construccion dena ciudadania participativa e incluyepteomoherramienta estratégica
fundamental de integracion y didlogo en contexto, cuyo objetivo fundamental es posibilitar un
Apensamiento ambiental en Col ombiad, para gen:
permitir la emergencia de la nueva ética de conservacion paratautdesidal. os PRAE tienen
muchos elementos de la pedagogia critica porque permiten el dialogo de saberes buscando
transformar la realidad ambiental local, regional y nacional a través de la construccion de
espacios de reflexion y apropiacion de conmepas, metodologias y estrategias de intervencion
e investigacion pertinentedas propositos de la educaciéon ambiental y acordes con las
necesidades des contextos ambientaléMinambiente, 2019)

Por estas razones se analizdoaPRAE que se encomtban en el banco de datos de las
Secretarias de educacion del departamento del Cauca y del municipio certificado de Popayan
encontrando que no todas las instituciones educativas poseen PRAE estryotmtagigado a su
respectiva secretariaunque todakas instituciones poseen en mayor o menor medida acciones
pro-ambientales.

Sin embargoentre las apuestas ambientales encontradas se destacan@lguinasen
dentro de la estructura de sus PRAE acciones, actividades o proyectos relacionados con el agua
del total de documentos de PRAE analizados solo sietéodengincionan al agua donde solo en

uno de dbse | PRAE de | a 1I. E. Al f ®r ez r eal se menc
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desarrollados y sistematizados en relacionados con la caltud e |  a tpsinstducianésr a d e
gue tiene dentro de su PRAE como un cRimsponent
deAguaVivab expresan que:
La institucion Educativa Calibio no es ajenasproblemas medioambientales como

inadecuado ma@de residuos sdlidos, contaminacionagrecursos como agua y suelo,

falta de conciencia ambiental, desperdicio de energia eléctrica, mal uso de zonas verdes; es

necesario que desde la Institucién se oriente la formacion de una cultura ambierdal dirigi

alos estudiantes, padres de familia, y comunidad en general, a través de campafias

educativas que busquen concientizalosmiferentes temas, fortaleciendo valores y

practicas ambientales para la conservacidilogliecursos naturales y el mejorantede la

calidad de vida(Institucion Educativa Las Huacas, 2020, pag. 20)

La Institucién educativa las Mercedes se refieren al agua desde una problematica de estrés
hidrico realizando la contextualizaciomgsarrollando acciones relacionadas a prevenirlo.

La Institucion presenta dificultades clois recursos naturales relacionados con la
constanteescasere agua, la resequedad del suelo y la contaminacion del aire por las
guemas de basura, aunqudasalrededoreslispone de zona verde y una considerable
variedad de flora y fauna propia de la regién. Se encuentra cerca del rio Gualimbio y de la
guebrada La calera de donde se obtiene el agua para el cqhssiituecion Educatia Las
Mercedes., 2020, pag. 28)

Las demas instituciones se refieren a apuestas pedagogicas relacionadas con la celebracién
delosdias propuestos en el calendario ambiental como el dia del agualatihulmedales
entre otros, otras practiceacbnadasonuso, conservacion de la riqueza hidrica, prevencion

de la contaminacion y contribucién a la obtenciotod®bjetivos del desarrollo sostenible.
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También se destacan apuestas de aula que no se encuentran denominadas como PRAE sin

embargo si tiean procesos de transversalizacion y contextaeilin relacionados con el agua.

En tododos PRAE analizados se destadassiguientes elementos:

T

En su totalidad intentan contextualizar el territorio de incidencia de las Instituciones
educativas, aunquete proceso podria ser mejor estructurado y mas profundo, se
destaca el reconocimiento de las caracteristicas naturales, aspectos geograficos y
sociales]os aspectos a profundizar son culturales y econémicos.

Se trata de dar respuesta a una necesidasbtepraticadel contexto, aunque en su
gran mayoria no son procesos tan participativos pues, en el reconocimiento del
contexto o problematica no participan tottmsactores.

Se intenta trasversalizar el componente ambiental, aunque no se logra involucrar a
todoslos docentesasignaturas y estamentos de la comunidad educativa, se encuentra
gue a medida gues procesos relacionados con el PRAE se ponen en marcha y
empiezan a dar resultados empieteanbiéna vincularsdos demas actores que
contribuyen al ppceso de transversalizacion.

Muchos de dbs parten de las aproximaciones positivistas de la pedagogia, sin
embargo, a medida que avanzan en su caminar hacia la transformacién ambiental
también se transformados métodos y aproximaciones teéricas, poglelos PRAE

en muchas ocasiones llegan a discrepar con las aproximaciones pedagdggas de
PEI institucionales.

También se encuentra que mucho$od€®’RAE no cumplen con el sentido estricto del
concepto de proyecto, especialmente cuando empieza elaccpadagogico del PRAE

se encuentran planteados como una serie de actividades y no como un proceso, pero
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nuevamente, a medida que se adquiere un mayor conocimiento tanto tedrico como
practico, empieza a transformarse en un proceso pedagogico mas complejo.

En este sentido desde lo encontrado en el instrumento de investitipociencuesta en el
grupo focal mayoritario dese presenta una coincidencia pues expresaesitaun mayor
conocimiento tanto de temas relacionados con el ambiente ysetago dePRAEque les
permita descubricomo desde sus respectivas formaciones disciplinares y areas que imparten
pueden vincularsa las apuestas de PRAE institucionalmbién refieren quies de areas
relacionadas con las ciencias naturales, educacion aaileetre otros pueden ser adogfue
impartan dichos conocimientos y direcciot@sprocesos, en este cdes PRAE representan un
avance importante debido a que la mayoribsiéderes PRAE son de dichas areas.

Dentro del conocimiento sobre el PRAE refieren égostemas de contextualizacion y
transversalizaci-n AEs | o m8s cercalsPRAL e t en
son fundamentales para empezar a transversklg@mas ambientales y generares
docentehabitos de tradjo colaborativo. También ayudan a contextualizar temas y problemas
ambi ent al es apor t dvugimpodante aabagioestas proyeatos de onanarh 0
transversal desde las instituciones Educativaslggiaiconocer a la comunidad Educadiva
fi levar a la practiclbostemas ambientales éws proyectos transversales; reforestacion, siembra
de capa vegetal, proliferacion de semillas de arboles frutales, injertos, conocimientos
agr oamb i(& fodalacbreusicacion personal, febrero 2023).

También algunos delek creen que el PRAE pueden determinar una ruta de articulacion
del componente ambient al al curr2cul o. AMuy i1
paralos procesos a seguir. Nos permite generar espacios para visibiliblrpéabicas a nivel

local nacional e internacional. Permite visibilizar proyectos y condiciones institucionales siempre
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con el 8§nimo de mejoraro APropuesta curricul a
en algunos cas se ven como algo impasitv (Gofocal, comunicacion personal, febrero 2023).
Los PRAE son una estrategia fallida, se toma como un proyecto fuera del curriculo o
un monton de actividades a resolver, el curriculo va por un lado y el PRAE por otro, creo
gue es mejor hablar dxperiencias ambientales donde la cultura del agua sea un eje
transversal e interdiscipling@. focal, comunicacién personal, febrero 2023).
4.3 Coherencia de las practicaslocentescon las representaciones sociales sobre el agua
Con el fin derealizar urandlisis a profundidasbbre lade la incidencia de las
representaciones socialesldg en el proceso de ensefianza aprendizaje se estudaso a
profundidad coros dela Educativa de Santa Rosa Institucion Rural dehitipio de Popayan
cercana aRio Saté y a la quebrada quita calzén afluentes del rio Gaeediende a la
poblacién del corregimiento de Santa Rosa, corregimientos aledafios y noroccidente de la ciudad
de Popayan, con un total de 16 ta@oslos nivelesy todas las areas del conmiento desdee
preescolar, basica primaria, basica secundaria y media vocat@dosituales las mitad son
mujeres y la mitad hombres, en edades comjmtaadntrdos 35 ylos 66 afios, cabe aclarar que
también participarof8 estudiantede tododos nivelessiendouna de lasinices etapa del
proceso de investigacion en la que participan estudiantes puesto que se realizé un analisis
comparativo de las representaciones del aglesasstudiantes frente a las representaciones de
sus
Losinstrumentos aplicados fueron: el instrumento demoscépico tipo encuesta con
preguntas abiertas semiestructuradas que se aplico al réssodiela cuencaara el caso des
y el mismo instrumento demoscopico tipo encuesta con preguntas abiertagrgetmiadas

ajustado par#os estudiantesdibujos ymapas parlante@os instrumentos se validaronediante
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la triangulacion entre el instrumento, las fuentes tedritasgspecialistas de laniversidadde
Valencia,Universidaddel Quindio,Universidadde Manizales

Despuésle realizada la encuesta digitala@acterizacion saplico el siguiente
instrumento tipo encuesta de preguntas abiertas idéntico al usado para el grupo focal mayoritario

desdeel cual se realizaroanalisis del mapa jerarquico dategoriay de frecuencia de palabras.

Figura 35.

Mapa jerarquicasobre la percepcion del agyearalosde la |.LE. Santa Rosa

-.-> Percepcion del agua

Percepcion del agua

Relacion desde biotopo | Relacion con necesidad.. || Relacion con la salud .=

Relacionada con su gestion

Agua como recurso Agua como fuente de Vida

Responsabilidad frente al agua

Nota: elaboracién propia a partir del andlisis con Nvivo.

Desde el andlisis de conglomerados se encuentra que las representaciones désgua de
docentes se encuentran términos como gestion, usos, agua como recursos relacionados con la
representacion antropocéntrica del agua, también elementos del biotoptaslesde

representaciones naturalistas y las relaciones sociales con el agua desde las representaciones
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globales. Aungue el analisis también arroja lgpedocentes de Primaria y de Secundaria
presentan nociones sobre concepciones sobre el agua y percepsoastz de agua.
Benarronch, Serrano, Ramirez (2022) pues se refidompeoblemas y riesgos relacionados con

el agua.

Figura 36.
Mapa jerarquico déos problemas relacionados con el agua que exprésadocentesie la I.E.

Santa Rosa.

-;->Prob!emas relacionados con el ...

Problemas relacionados con el agua

Ganaderia Enfermedades rela.  Corrupcion Contaminacion

gestion inadecuada Falta de politicas publicas

Consumismo Afectacion Glocal

Muerte de hideres ambientales Falta conciencia

Cambiao chmatico Acceso al agua potable

Nota: Elaboracién propia desde el andlisis con Nvivéodénstrumentos demoscopicos.
En cuantdas problematicas relacionadas con el agua el mapa jerarquico muestrs que
docentes expresan preocupacion por las actividadesiagmae se realizan en la cuenca y su

impacto en la riqueza hidrica, se destaca que se encuentran problemas relaciodados con
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conflictos socieambientales como la muerte lideresambientalesfalta de politicas publicas
corrupcion.

Otras actividaderelacionadas con actividades econdmicas presentes como la mineria, ganaderia,
consimo no responsable de producygdasconsecuencias relacionadas tmsmimpactos

generados al ambientemo el cambio climatico, escasez de agua potable,

Figura 37.

Nube de palabradocentes |.ESanta Rosa
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Nota: Elaboracién propia desde el analisis con Nvivéodénstrumentos demoscopicos.

Se encontraron muy coincidentes las nubes de frecuencias de palabras que usdosn tanto
docentegle Santa Rosa conhas docenteslelos demas grupos focales expresataiires tipos
de representaciones naturalistas, globalizantes, antropocéntrica relacionadas con el agua lo cual
refuerza lo encontrado en el andlisis de conglomerados para este mismo glopentie

Después sered un espaio de intervencion donde se les pididadocentegjue
representaran el agua mediante un didoggocentegarticiparon voluntariamentpprlo que
solo 12delos 16 docentesealizaron el procestosresultados se analizaron desde Marc
Raigota(2006)quien divide a las representaciones socialdeslibujosen tres categorias

naturalista, globalizante y antropoceéntrica.
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La naturalista se encuentra dirigidebosaspectos fisicguimicos y a la flora y fauna donde
los dibujos ddos doaentesde primero, quinto, inglés y educacion fisetecajaban en esta
categoria.

Figura 38.

Dibujos delosde la I.E. Santa Rosa.

Nota: Representaciones naturalistasultados del proceso de mmérsmn en campo en la
Institucién educativa Santa Rosa.

La globalizante se aplica cuando se consideran las interaccione®®asigectos sociales
y naturalesLos docentegsle preescolar, segundo, artistica, tercero, lenguaje e informatica

realizaronlos dibujos que encajameesta categoria.
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Figura 39.

Dibujos delos docentegle la Institucion educativa Santa Rosa.

Nota: Representaciones globalizantes, resultados del proceso de inmersion en campo en la
Institucion educativa Santa Rosa.

La antropocéntrica se orienta hacia la utilidadadeecursos naturales para la vida del ser
humanoEn esta categorie encuentralos dibujos ddos administrativosy docente de
extension robdtica.
Figura 40.

Dibujos delos administrativos ydocentede extension |.E. Santa Rosa.

Nota: Representaciones antropocéntricas, utilitarias, resultados del proceso de inmersion en

campo en la Institucién educativa Santa Rosa.
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Después de realizado el analstsencontrguelos docentesndistintamente de sus
profesiones y asignaturas impartidas en la institucion representan el agua de diferente manera, las
representaciones globalizantes no se suscribielas) @n carreraprofesiones ligadas al agua, o
a la salud, ni que tuvieran relacion con el ambiente siendo congruente con lo encontrado para el
grupo focal general donde participaron de todo el departant@mtoien desdios instrumentos
demoscopicos se encontyde al igual quéos del Caucdosde Saita Rosan general poseen
una mayor sensibilidad a ententieycambios ddos temas relacionados con el ambiente y en
especial el agua cual se refuerza al encontrguelos refieren una preocupacion sobre la
escasez del agua y la manera como seanung y despelicia mostrando queegun Moser,
Ratui y De Vanssay (2005us representaciones del agua en la mayoli@sdasos son
ecoldgicas globales

Para analizar lo que se refiere a la integracion de sus representaciones del agua a su practica
docente se pidié #s 98 estudiantes que participaron en este procesalggeal que sus
docentesealizaran un dibujo libreobre ebguaa continuacion se presentan algunos hes.el

Una generalidad que se presento eslogidibujos ddos grados deprimaria muestran

representaciones mas naturalistas del agua.
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Figura 41

Dibujos delos estudiantes de primaria de la I. E. Santa Rosa.

L - —

Nota: Representacioneé 'Naturalistasicumestudiantes, resultados del proceso de inmersion en

campo en la Institucién educativa Santa Rosa.
A medida que se llega a la basica secundaria se encuentias estediantes de grado

sexto y séptimo tienden a repgatar al agua de una forma globalizante
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Figura 42.

Dibujos delos estudiantes de basica secundaria, grado sexto y séptimo.

Nota: ﬁpreséntaciones globalizantedateestudiantes, resultados del proceso de inmersion en

campo en la Istitucién educativa Santa Rosa.
Losestudiantes de la media en su gran mayoria representan al agua de forma utilitaria.
Figura 43.

Dibujos de estudiantes de media vocacional.

Nota: Representaciones Antropocéntricas, utilitariabdestudiantes, resultados del proceso de
inmersion en campo en la Institucién educativa Santa Rosa.

Aunque existen excepciones para cada urlosigasosse podria explicar estos hallazgos
debido a quéas representaciones sociales también se encuentran influenciadas por las fuentes de
informacion a las que tienen acceso las personas, en estesjasenes de la media tiene

mayor acceso a dispositivos tecnoldgicos que les permiten acceder a irdordeafuentes
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variadas donde predominantemente se publicita el sistema socioeconémico capitalista
extractivistaJos nios mas pequefios por su parte al no tener un acceso tandibneealios de
comunicacion electronicos aprenden desde la observasgmgnocimientos adquiridos desde
sus mayores y a través de medios formaida escuelgdVergara et al, 2007) por lo cual es mas
probable que la construccion de sus representaciones sociales se encuentren inflaislas por |
practicas educativas (Osnaga03)

Deacuerdo con lo referido por Orguz (2010) dotudmifios aprenden del entorno, dado
guelos mapas parlantes y dibujos representan una vision naturalista y globalizante, que son las
dos representaciones guenifiestarsus , la preocupacion egsada por la conservacion y
cuidado del agua en las encuestas y entrevistias nifios de basica primaria y basica
secundariamuestran una sensibilidad frentebacambios y riesgos del ambiente y el agua
ubicando suepresentacionegel agua en ecofficasglobales que son las mismas en las que se
ubicaron sus , lo que se refuerza cuamdi@ren que sus conocimientios obtuvieron de sus
adultos, abues, y padres.

Se observa que pal@s grupos de basicaipnaria y basica secundalti@s docentegienen
mayor influenciaen la construccién de las representaciones sociales del agua ya que desde su
practica educativpresentaralos nifios sus Wwencias, experiencias o influencias que se
consideran importantes y que repercuten en el modo de mejarmssirente alnifio. (Ordofiez,

2011) y hace que kscuelanlos niveles de béasica primaria y basica secundaria contribuya a la
construccion de las representaciones sociales inmersas en el prosesialggcion que

atraviesa ladonducta humana (Ordofiez, 20tonstruyenda partirde estas vivencias y
sentimientos un saber practico que regula la accibn humana desde la comprension e

interpretacion de su realidad.



204

Con el fin de contrastdos resultados obtenidos ctws estudiantes se preguntdos
docenteganto de la Institucion educativa Santa Rosa como del grupo focal mayayitario
practicas pedagoégicas emplean en sus procesos de aula para vincular @sgueesos
educativos del aula las respuestatdelocentesle primaria y preescolar en wialidad
i nvolucran un componente practico A®enteni dos
saberes previos, actividades practicas para el reconocimiento y lgedamdgicas para qlos
estudi antes sean creat i vasdetrgbajeycéntactoccondadb A EX per |
naturaleza para tocar | a sensibilidad de cada
pr8cticao (comunicaci-n personal)

Los docentesle basica secundaria y media de las diferentes areas del conocimiento se
reflerenaproesos de contextwualizaci-n fADeben ser <co
concientizaci-n de toda | a poblaci - -no. APoder
conlosr e c ur s o s febeh ser llamaativospcontextualizados, lleversestudiantes a ser
protagonistas de la identificacion lds problemas y las posibles solucioaeBében ir de la
mano con las problematicas de cada contexto dosaentenidos sean flexibles y que aporten al
beneficio de la comunidad Cdintextualiza la probleméticas ambientales tanto locales como
familiare® Cdinversar sobr®s contextos y comunidades y darlas a conbceéblarlo desde
su contexto de localidad y que haga parte de la histosiano pr ot agoni.SR.a de | a
Focal, comunicaciopersonal, Marzo 2023)

Aunque podria entenderse que la contextualizacién involucra acciones préeticalsla
del componente practi@n menor medida, por lo que podria relacionarse con la menor influencia
gue se logra desde la educacién media conctspda incidencia en las representaciones

sociales del agua, al respelds también agregan ques procesos de ensefianaprendizaje en
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losj - venes deben ser All amativoso Acreativoso
despertar el intés y la curiosidad desjévenes debido a las distracciones a las cuales se
encuentran expuestos hoy en dia.

Losresultados variados des estudios realizados éos procesos de ensefianza y
aprendizaje en la vida escolar, suponen la idea de que nodaglamracionalidad, que preside la
elaboracion de sistemas y conceptos, sino que conviven saberes que apuntan al conocimiento
cientifico, saberes construidos individualmentesyque son propios del sentido comun
(Castorina, Barreiro & Carrefio, 2010).

Desde el punto de vista educativo es de gran utilidad entender que a medida que
estudiantes se exponen a la informdacexteriory seintroducenos contextos socio culturales y
los valores ddos gruposfamiliares,comunitariosy globalesse presentacambios en sus
representaciones sociales especialmente respecto al agua. Puede afirmarse que las
representaciones socialgsortan una parte relevanteldemarcos de asimilacion des saberes
curriculareqLautier, 2006)los saberes adquiridos desde el proceso educaties fefeiidos a
la sociedad y entornmonviven pero en estado de tensi#si,los estudiantespelan ainos u
otrosconocimientg en el contexto de las practicas escolares y respecto de una mismeatemati
segun las condiciones restrictivas dedetividadesdidacticagLautier, 2006)respecto a la
elaboracion de las ideas

Lautier (2006) sugiere que las representaciones sociales son relevantes para la educacion:
pues ellas son el resultado de lagficas sociales e inseparables del sentido comuan
contribuyen a la construccion de la memoria colegasicularmente significativpara el

estudio del aprendizaje y la ensefianza.
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Al respecto ddos limitantes que se tienen en el sistema educativoipgai@mentar las
estrategiasmbientales entorno al agiaamayoria déos docenteslel grupo focal refiere no
conocer 0 conocer muy poco sobre la cultura del agua coincidiendo planteado por Sandra
Luz Mesa (2012ppues seencontrd que se debe fornaobs en educacion ambiental respecto al
buen uso del agua analizando, disefiando, aplicando y evaluando un programa de educacion
ambiental comlocentegle ensefianza basica, se encontraron limitaciones para UbdiPRRAE
como apoyo #os procesos de gidn ambiental local y son minimas las contribuciones de estos
en el contextoMora (2015) refieren ademas qua educacion ambiental se tentrado en
campanfas entre otras acciones puntuaagocadas desdes seis ejes definidos pda politica
nacional de educacion. Jaramillo Carrillo, Alzate Martinez, & Cardona Restrepo (@@L3) es
conguente con lo expresado dos docenteslelos diferentes grupos focalegie,aunque
reconocen al PRAE como una herramienta Gtil y necegarséaque la educaciéon ambiental
adquiera caracteransversaltambién expresan que en muchas ocasiones no se entiende el PRAE
COmMo proceso

Paralos docentel sistema educativo mismo es un poderoso limitamteus relatos se
refieren alos limitantes ydificultades que atraviesan debido al sistema impuesto.

La siguiente es una muestraldgexpresado pdos docentesl respecto:

AElI tiempo es | imitado en el desarroll o de
académico y no permite dedicarmay or ti empo en el estudio de
para hacer salidas de campo, el contenido de la malla redunda en campos difépéietesta
sujeto a contenidos y evaluacién estandarizada, se encasilla a la educacién en materia y
tematicastal como se ha compartimentalizado la educacion en materias y areas que no permiten

la interaccion entre pares , también la tramitologia y burocracia y las multiples ocupaciones que
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tienenlos docentesio permite un trabajo colaborativo y transversatiaited A Hay que ¢ um,
con unos contenidos que inciden en | as prueba:
sacar dos estudiantes de las aulas de clase para darles a ctostacimientos, quebradas y

rzdd@a est andar i daesinstituciopales langan ehprapankrialternativas

curriculares, el poco recurso destinado a iniciativas fuera dedo@eai GoFocal,

comunicacion personal, febrero 2023)

Los docentesasi comdos puellos originarios plantean que el sistema educativo tiende a la
estandarizacion que encasilla la practica docente por lo que se propone que la escuela sea
transformadora, que la educaciaera de las paredes del aula, queeta del conteéw en cada
territorio e integre las cosmogonias, que se tenga en cuenta la cultura, el ambiente y el desarrollo
comunitario haciendo que las clases sean mas practicas, generen conciencia y sensibilicen frente
a la proteccion, cuidado y bienestar ambieasglecialmente en la relacion con el agua.

La propuesta educativa deddedocenteva en el sentido de la descurricularizacién del
pensamiento que plantea Luis Bonilla (2020) cuyo primer paso es impulsar un modelo curricular
abierto y flexible, para ques, comunidades y autoridades acuerddéwstionductores para la
ensefianza aprendizaje (por grado, nivel educativo, modalidad) donde el docente tenga libertad
real de catedra para desarrolt& procesos pertinentes, contextualizados, actualizados,
dindmicos, creativos y criticos con el fin de que la ensefianza refleje un aprendizaje entre lo
global y lo local, la diversidad culturdhs contextos comunitario$ys estios cognitivos, las
tensiones entre tradicion e innovacion y las motivacionéssgeopios educandogBonilla,

2020)
Respecto a las posibilidades se encontréegisten las posibilidades de ambientalizacion

curricular entorno al aguantendiendo la ambientalizacién curricular como la inclusion de la
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dimensdn ambiental tanto a nivel tedrico como practicéosiprocesos curriculares de las
instituciones educativas de la cuenca alta del rio Cadeajas se puegerfilar el significado
profundo de la cultura del agua ante las nuevas demandas medioambiediefds/as y
culturales del siglaesde las representaciones individuales y colectivas en las realidades
particulares déos grupos socialeAguilera (2017) Mora (2015)Maria del Carmen Conde
(2004) estos son dos hallazgos importantes puesto querzafulas posibilidades de incidir en la
transformacién conceptual sobre la cultura del agua.

Losresultados obtenidos aprueddassupuestos de investigacion planteados, puesto que
tantolos planes de vida des puebos originarios, la politica publica kas representaciones
sociales del agua des docentes aportaron a la construccion de estrategias de educacion
ambiental que permiten incorporar la cultura del agoa eurricdos escolares, ademas, desde
el andlisis déos PEI, PRAE, asi comlms resutados del analisis de instrumentos aplicados en
campo se encontré gles docentes pertenecientes a la cuenca incorporan elementos de la
cultura del agua en sus préacticas académicas.
4.4Una propuesta de transformacion de la educacién para la incorpocédn de cultura del
agua

En el ejercicio participaron de manera presencial en un primer motasrdel grupo
focal mayoritario mediante las herramienstas demoscopicas disefiadas para el analisis general de
los resultados obetenidos y partienddakeanalsis tedricos y de contenido correspondientes
mediante el software Nvivo, resulta una propuesta de transformacién de la educacion para que se
convierta en un camino que podria contribuir a la construccién de una transformacion cultural
profunda desde el darrollo sostenible, la sustentabilidad y sostenibilidad como etapas

transicionales hacia el buen vivir, a partir del vector cognitivo teniendo como insumos el dialogo
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de saberes y la concertacion que permita la participacion y representacion eones &tice
politicas, sociales, culturales y ambientales.
4.4.1Analisis de la educaciéon ambiental desdes vectores cognitivo, ético y politico
Al igual que pardos casos tratados por la misma autora del presente estudios vinculados a
la precomprensin del tema de agua las intervenciones realizaddegactores sociales se
analizaron a partir tres grandes vectores: el ético, el politico y el cognitivo adaptado de Vidal y
Serna (2021).
Ddnde desde la coexistencia de diferentetosste desarrollaleseado y la autonomia de
los espacios en las escalas local, regional y global, se propone una actuacién en escalas y ambitos
adecuados (locdérritorialc on el fin de fortalecer | a democr
(Cuervo, 2011, pag.25) con lo cualdducacion constituye umedio para dicha intervencion.
4.4.1.1Desde el analisis del vector EticBe codifica el contenido des instrumentos
disefiados para todtiss grupos focales con el fin de tener una perspectiva mas amplia que
permita re-significar el desarrollo existente dicho trabajo permitiria como lo manifiesta Cuervo
(2011) |l a Aacci-n colectiva para | a construcc]
capacidad de convocatoria y generacion de compromisos que contrgblayemordinacion de
las acciones individuales en funcion de su consecucion en condiciones especificas de tiempo y
l ugar o ( Cpag.iOo, 2011,
Temas como la invisibilizacion des saberes, la educacion como forma de dominacion, la
falta de reconocineinto de la identidad colectiva y comunitaria, la vulneracidosigerechos,
forman parte del vector ético que tiene gran relevancia en las representaciones e imaginarios de

los actores de la cuenca tantolde como ddos pueblos originarios cuya faltade
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reconocimiento como actores de desarrollo genera una clara la vulneracion de sus derechos
(Vidal & Serna, 2023)

4.4.1.2En cuanto el Vector PoliticoSe plantea como resultado del vector ético teniendo
en cuanta el remocimiento de la accion colectiva para alcanzar el desarrollo deseado siendo de
naturaleza politica, debe orientarse a fortalecer la democracia, asi como el fundamento de su
operacion. Con el fin de encontrar formas adecuadas de organizarse y de agintamente
para la construccion del bien com{@uervo, 2011, pag.36).

En este sentido al igual que en estudios anteriores realizados por la misma autora se
encuentra el vector politico inmerso en el vector ético por ldogymarticipantes dan mayor
importancia en sus discursofoaprocesos de pérdida de identidad causado por la
invisibilizacion delos saberes, imposicidpérdidade derechos y estandarizacion del
conocimiento sobre el agua y a la educacion como medio de imposicién o liberaciohietete
la pertinencia y nivel de contextualizacion que ella tenga.

4.4.1.3Vector Cognitivoa través de este vector se puede explicar de manera mas integral
conjugando lo econémico, lo social, lo ambiental y lo politico y compleigetes

multidimensimal, intersectorial, plurescalar laposibles dinamicadel desarrollo(Vidal &

Serna, 2023y agrupa | a Aproducci - nlosfaores, @ oci mi ent o
condicionesl|os factores ylos contextos explicatvoe gener adores del desarrtr
2011).

Una coincidencia muy relevante es dpeparticipantes relacionen el vector cognitivo la
organizacién, el dialogo, la participacion y la representacion de las comunidattssspberes
ancestrales;osmovisiones, representaciones contribuyen a la generacion y gestion de

conocimiento y se convierten en Apieza c¢cl av.
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generaci-n de una n(WidaV&Seha; 2023)x@e amoyadaamidulacemyo r a o
participacion ddos puelos generando nuevas capacidades que permitan nuevoesirreg
institucionales en consonancia a lo menaampor cuervo (2011).
4.5Nuevo sistema educativo para el agua desde lassmovisiones déos actores de la
Cuenca Alta del Rio Cauca

La Educacion como parte de la cultatanple un papel fundamental en la transformacion
de las representaciones e interacciones con el entorno, por lo que la educacion como apuesta de
transformaddn es un posible camino hacia el cambio cultand la crisis ambientéMaya,
2003) intentandasin s al i r de | as trampas culturales par s
naturalezgy de bs imposiciones tecnocraticas del sistema educativo ugear estandarizar el
conocimiento, yconvirtiéndoloen solo un medio para eansmsion delos resultados tedéricas
(Maya, 2003, pags.-38) haciendaque pierda el sentido mismo de transformacion que deberia
tener la educaén es por ello que desda presente investigacion se propa@nbiar la manera
de plantear el proceso educativo para que desde el vector cognitivo se llegue hasta el vector
politico, partiendo del rescate contextual@gimaginarios y representaciones sacidturales
para reconcepualizar tanto la educacion como la cultura del agua

Desde este postulado se partiria de las representaciones sociales y culturales del agua y la
cuenca puestque las acciones dies sujetos que interaccionan en el territorio condicionan y
afectan la aturaleza y su comprension desatediversos modos de interpretacion, reflejandose
en diferentes estrategias discursivas para actuar en respuesta a las emergencias hacia la
construccion de mundos de vida sustentafbles, 2014, pag. 44)esde Brramientas como el
didlogo de saberes y la interpretacion dialégica de modos de cognicion e inteligiihadad

2003, pags.-B8) quepermitirian una mayor participacién y representatividad de las diversas
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comunidades entendiendo que existen mundesddadiferenciados y permitiendo que dichos
saberes se confronten dos hegemonicos de la globalizaciola racionalidad econdmica,

juridica y cientifica dominante para que ocurra una nueva configuracion de identidades colectivas
y de procesos de-dentificacion cultura(Maya, 2003, pag. 3)

La transformacién planteadi@sde laeducacion permite entonces dar voz a dgsial
quienes no se les da la palabra para que sus realidades territoriales sean escuchadas y a través de
su participacion efectiva ssnstruyan futuros posiblgsposiblesdesarrdbs (Vidal & Serna,

2023)

Segun Freire la educacion se concentrim&planteamientos éticos y politicos partiendo
de la cognicidn e inteligibilidad por lo que la educagémmite ser una ruta de transformacion
del mismo proceso socitultural, al respecto, se presenta la propuesta que pretende explicar
comodesde la transformacion de la educacién a partir dedigmédicacion conceptual en cada
contexto a través de ladorporacion déas representacionssciales y culturales des puelos
permite que las comunidades construyan sistemas desde la solidarida@sdwéasidad
Nacional- UNAL, 2022)para avanzar en la solucide problematicas glocales e incidirsars
futuros posibles.

Es por ell o que | a propuesta se ha denomina
desde las cosmovisionesldsact ores de | a Cuenca Al ftoa del R2 0
vectores cognitivpético y politico segun Cuervo, 2011 y se apoya en la memazién e
imaginacion para que la®munidades pueddmablar, puedan intervenir en el cursdakehechos
y puedan comunicarse de manera dial6@iddi c¢ 1T ur , 2004)

Paraque desde la educacion se puedan analizar retos y capacidades desde un proceso

contextualizado, participativo y representatfdmiversidad Nacional, 2022acia unas nuevas
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capacidades que pueden fundamentar una nueva teoria y pi@atitas B. d., 2010yjue a su
vez de origen a una nueva légica organizadora que genere nuevas capacidades para apostarle a la
transformacion cultural con la articulacion de instituciones, sistemas y actores autbnomos y que
se acoplan estrturalmente bajo varias formas de interdependencia recififessop, 1997)

La educacion ambiental para el agua désslactores entonces, no serviria tantosfines
globales como a las necesidades y objetivos locales girando hacia la racionalicadzehmpbe
permitiria desde las cosmovisiones y representaciories detores en la cuenca defentier
derechos bioculturales y de la naturaleza, siendo a la v@pwimiento paraonstruir mundos y
saberes de otras mane(@udyras, 2014)

La educacion entonces se convertiria en el canal para la generacion de nuelass arreg
i nstitucionales fiaportando a una pol 2tica p¥%b!
partir de las cosmovisiones y diversidades sociaalés desde la trasdisciplinariedad
conocimientos cient2ficos d\ddal& Sdrma,2023)gbidag or t en
la necesidad de gues que no se reduzcd@s campos disciplinares, sino, que considere el

mundo en su unidad diver@dorin, 2022)



214

Figura 44.

Propuesta para la transformacion de lavedcion para el agua desde la Cuenca Alta del rio

Cauca.
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Cognitivo Cuervo, 2011 Politico

Nota: Elaboracién propia desdies aportes tedricos encontrados en el analisis documental y
trabajo de campo.

Por todo lo expuesto la autgreopone invertir el sistema educativo para que desde las
representaciones sociales e imaginarios como nacimiento flayainios en la educacigue
sistematicament@odrian generar cambios en la cultdehaguaes decir nuevas formas de

organizacién y relacionamiento con el agugugpaulatinamente se rézdron en todotos



215

niveles desde la contextualizaciénloeprocesos educativos complejos, estandarizadagie
permitan evitarasi la compartimentalizagn, segregacion y exclusion ks saberes.

Es decir, necesitamos una educacion que nos pernviitgunto alos otros desde nuestra
autonomia en medio del cumplimientoldenuevos acuerdos que generen igualdad de acceso a
las posibilidades de decidir y goberiariedrich, 2019)

La educacion como clave de la transfaomdn social plantea un proceso de transformacion
profunda cuya transicion empieza por un camino hacia la sustentah#idiace! buen vivir o
vivir bieny aunque pueda ser un camino dificil y no tan rapido es probable que desde las
particularidades de da territorio se pueda iniciar esa busqu@ddal & Serna, 2023)

4.6 Aspectos para la transformacion de la educacion ambiental para la cultura del agua en
la Cuenca Alta del Rio Cauca

Es por ello que para caso de educacion ambiental para cultura del agua en la Giltanca
del Rb Caucase deben tener en cuetda aportes que realizdas puellos originarios, las
politicas publicas Yos docentexomoactores de la educacion amiial en cuanto a sus
representaciones del agua y de la cultura del dgade sus origenes étnices)os siguientes
aspectos:

1. Existe una tendencia deslds pueblos ancestrales a transitar desde la sostenibilidad a la
sustentabilidad hasta llegar al buen vivir, lo que coinoiidos planteamientos que se
dan en el analisis de las politicas de educacion ambiental latinoamerickrsaustes
Colombia esté igiando un proceso transicional que se da a partir de la legislacion con la
declaratoria déosrios como sujetos de xho.

2. Los coinciden corlos puebos originarios presentes en la cuenca en la afirmacion de que

el sistemaducativoes una herramienta de opresion, estandarizacion e invisibilizacién de
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los saberes propios de las comunidades y de las caracteristicadualetde los

territorios lo que apuntaa que se debeemplear una aproximacion pedagdgica socio
criticaespecialmente en lo que se refiere a la educacion ambiental para emagléin

de realizar un proceso educativo dialégidsibilizante, repesentativo, participativo,
contextual y pertinente.

Otra coincignciapresente entre las representaciones sobre el adgos @éos puelos
originarios es que no se relacionan con el agua desde una perdéepcional(factual,
fragmentadagi no deevolucion(Ecoldgica globalpl contrario ddos resultados que
arrojanlos estudiogealizadosa nivel global entréos paisesna | |l l amados en
desarrisphd9oey fidesarroll adoso demostrando
preparacion que les peite reconocelos cambios en su entornios riesgos asociados,

las implicaciones politicas y econdmicas relacionadas al ambiente y especialmente al
agua.

Existe una relacién importante entre lo que se ensefia en la escuela especiallognte en
niveles depreescolar, basica primaria y basica secundaria con la forma enlds que
estudiantes representan su entorno y especialraeaggia, sin embargo, en cuanto al

nivel de nedia vocacional se propone emplesirategias mediadas por tecnologias que
les permianalos estudiantes realizar un proceso creativo para la ideacién de soluciones
practicas a problemas del entooam lo cual puedavincularse y entusiasmarse por las
tematicas relacionadas con el agua y el ambiente.

Desde las reflexiones de sus apuestducativa se encuentra que se debe incluir el
componente practico en todas las apuestas ambientales y relacionadas con el agua, por lo

cual el PRAE resulta ser una herramienta importante en la obtencion de dicho propdsito

nv

L
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dado que resulta un espacioassucturado y diferente que permite impulsar el
pensamiento ambiental de una manera participativa, genera interés y permiticiar
procesos de contextualizacion y transversalizacion.

Para aborddosretos que se encuentran en la presente invesiigacerca de las
confusiones conceptuales, asi como el desconocimiento que manlbestaspecto a
temas relacionados con la cultura del agua, se propone la creacion de escuelas de
pensamiento ambiental é&s cualeslos compafieros que son de las 8rasociadas a las
ciencias naturales, agropecuarias y afiftedjderes PRAE yos compafieros que
pertenecen s procesos comunitariate educacion en sus resguardagaciten d0s

gue voluntariamente quieran participal@smprocesos de educaci@mbiental de sus
diferentes instituciones y comunidades, tanto en temas tedédoasen procesos

practicos de aplicagn a sus territorios.

En consonancia con el punto anterior se propaalesratorioxontextualizadogue
puedarsersocializados en susstituciones desde una aproximacion socio critica cercana
a la educacion popularaolaeducacion propieEn estos procesos se debe tener en cuenta
la cosmovision y diversidad cultural bes puebos que se asienten éws territorios para

gue realmenteyeda hacerse una apropéactide dichos saberes ancestrales

Transitar hacia una descurricularizatde la educacion ambientiindelos docentes

dejen de cumplir un papel administrativo que roba tiempo de calidad a la edueation r
partiendo desde ejegntrales de trabajo que se relacionen con las necesidades reales del
contexto, para lo cual se tendria que cambiar el sistema estandarizado de evaluacione
tanto externas como internas. Este punto resulta ser polémico, pues, en este sentido el

sistema devaluacién no podria ser estandar debido a que deberia priorizar las
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particularidades de cada territorio en contraposici@mstgma evaluativo colombiano
actual que se encuentisefiadale manera estandarizaaleorde a las exigencias del
mercado global.

9. Desligar el discurso ambiental de la racionalidad econdmica, llevandolo hacia una
racionalidad ambiental que permita laatstruccion del sistema de explotacion y
dominacién de la naturaleza, por lo cual se proponerodstruir o al menos confrontar
términos como: recursos, recursos renovables y no renovable, asi como, desarrollo,
sostenibilidad, sustentabilidad, tambiéarelacionados con la gestidén del agua
competencias gurriculo.

10.Re-conceptualizar la educacion ambiergalos territoriosrescaandolos imaginarios y
las significaciones sociales asignadas a la naturdestidos actores sociales y
culturaleg(Leff E. , 2014, pags.-18) dandole valor a laglentidades colectivas diversas y
su relacionameénto frente al agupara que laducacién ambientalecupere su papel
politico en procesosfines(Bell, 2017)y con ello su poderasformadohaciendo que
las situaciones educatwaean dialogicay deconcienciacion compraxis
transformadora di®s contextos socialeslgsindividuos(Freire, 2010)lo que supone
desestructuracion destiempos y espacios de clgser lo que también sigficaria un
cambioen el sistema educativo.

11.Visibilizar las voces déos actores sockeulturales de la educacion ambiental dandoles
cabida erlos espacios de la educacion publica, lo cual implica abrir las paredes de la
escuela permitiendo ques procesos de educacion ambiental para el aguaderasn a la
comunidaceducativa y no sean procesos aislados, paradtiambién se debe

desestructurdos espacios de clase haciendo el proceso pedagdgico sea un proceso Vivo,
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donde el nifio y el docente aprenden se su entorno para que pueden hahta, narr
intervenir en el curso de las cosas involucrandgaberes ancestrales y cosmovisiones
delos puebos originarios.
12.Desestructurar el temario o contenidos de clase, puestogfeenas o ejes tematicos
resultarian de la contextualizacion resultatdgda participacion dies estudiantes y el
docente y si es posible la comunidad en una relacion horizontal de trabajo colaporativo
donde no seria necesario eliminar las competencias, perealtarnos niveles,
vinculando ademas las so@mocbnalesy las competencias del siglo XXI.
13.Desligar la evaluaciédelos procesos evaluativos puntuales numeéricescritosde la
educacién ambiental llevanddiacia una evaluacion mas dialogica, reflexiva, practica,
participativa, incluyente, diferencial y pesua) que permita acciones en procura de la
evolucion ddos procesos de ensefiaraprendizaje
14.Vincular estrategias participativas de trabajo colaborativo a todas las apuestas y
momentos de educacién ambiental para el agua, es decir que addénsasateentos
tedricos debe existir un componente practico en thmsspacios de ensefianza
aprendizaje, donde se cuente con herramientas acordes a las edades gdtiali/os
delos estudiantes.
4.7 Re-conceptualizacion de la educacion para el agua en laenca alta del rio Cauca
4.7.1Educaciénambiental, categorias emergenty nuevos conceptas
Desde la propuesta deestructuraciomlel procesale intervencion socioultural iniciando
desde la visibilizaciode las realidades y voces territoriales a partlogénaginarios y
representaciones sociales con lasspidaorma a la cultura delgua ddas comunidades en la

cuenca alta del rio causapermiteestablecer una apropiada contextualizaqiblores 2008)
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(Vidal & Serna, 2023)que daria origen a nuevos concepteategorias emergenteovenientes
del territorig queintentan recogdo quequierenlas comunidadesn el territorio paréa
educacidén ambiental y paghagua (el desarrollo o futuro deseaijinera, 2007)

4.7.2Categorias emergentes

A partir delos analisis tedricos se plantearon categorias de analisis que posteriormente se
confrontaron cotos resultados obtenidos eampo en este proceso para el presente estudio se
encontraron otras categorias resultantdesigiscursos déos participantes siguientes son las
categorias emergentes del analisis cualitativo. Dichas categorias se han discutido ampliamente en
los capitdos anteriores, sin embargo, se encuentra Gtil sintetizarlas con el fin de resaltar sus
aportes al desarrollo tedrico.

Decurricularizacion de la educacion ambientalen lugar de procesos curriculates
participantes se refieren en varios aspecto®adarricularizaciorde la educacién ambiental, en
el sentido que la educacion ambiental requiere procedsdlexibles y desestructurados en
tiempo ( no imponer un limite de tiempo debido a que la EA requiere procesos) y espacio
(espaciogpracticos por fuer de las aulas y des limites de las instituciones educativas), asi
como refieren quids limitantes para la educacién ambiental efectiva es la tramitologia
burocrética, la estandarizacion tanto de competencias como de las evaluaciones, la exclusion y
compartimentalizacion de saberes y la falta de acciones contextualizadas reales (porque se debe
cumplir un temario de clase).

En este sentido a pesar de que la categoria de andlisis se plante6 desde la inclusion de la
cultura del agua en el curriculos docentegefieren que el curriculo al igual que el sistema son

limitantes para que la cultura del agua lleglesg@rocesos de ensefaraprendizaje.
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Es por ello que la descurricularizacion deben partjprdeesos territoriales reflexivgmra
guela educ&ion ambientapara el aguao se limite dos espacios, tiempos y teméaticas de clase,

sino que sea un proceso Vivo, flexible, dialdgico, transversal, atemporal de ensgfiandiaje.

Transculturalidad: desddos discursogantodelos planes de vidaomo ddos de la
Cuenca Alta del Rio Cauca se encuentra un rastro de solapamiento de saberes e incidencia
cultural de occidentdesddostiemposde la conquista, donde se encuentra una contraposicion
discursiva que por un lado habla de una racionakdaddmica desde desarrollo sostenible,
sustentable y sus variasty por otro de un discurso cercano a la racionalidad ambiental, donde
se piensa a la naturaleza como sujeto de derechos, madre, protectora y armobh@adora.
mismos participantes son corestes de la transculturacion al presentisehismos en sus
discursodosreclamos de la incidencia tes valores occidentales en la pérdida de identidad
cultural.

Invisibilizacion de saberes y educacion como herramienta de exclusion y dominacion
Este apartado también ha sido ampliamente discutido en el analisis historico del contexto y
aungue no se tuvo en cuenta en el proceso inicial de categorizacion, su reiterada presesicia en
planes de vida, asi contms discursosielos participantes, laibica en las categorias emergentes
dondese encuentra ques procesos pedagogicos ligados a la educacion tradicional en su
mayoria invisibiliza y callan los saberes tradiciones y conocimientos previoksadividuos
transmitiendo informacion estantada para crear homogeneidad, adel@gsonocimientos
ancestrales histéricamente no han sido considerados por la escuela, la educacion y el sistema
como parte deturriculg por lo cual se excluyen llevando al desconocimiento de las siguientes

generacions sobrdos procesos histéricos y saberes comunitarios.
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Transicion haciabuen vivir: Desde el inicio de la presente investigacion se plante6 una
ruta de transicion entre las teorias del desarrollo sostenible, la sustentabilidad y el cambio cultural
profurdo, sin embargdps analisis tanto de fuentes secundarias como primarias encuentran un
giro discursivo hacia una educacién ambiental para el buen vivir o vivir bien donde se apueste a
una aproximacion socioritica de la pedagogia, esta aproximacion neésama a la racionalidad
ambiental permitiria que las cosmovisionesodguebos originarios sean ejes de armonizacion
con la naturaleza por lo cual no esta mal pensar en una ruta que parta desde el desarrollo
sostenible, atravesando la sustentablidatbhéegar al buen vivir.

4.8 Re-conceptualizando la educacion ambiental

En lo que tiene que ver con lagenceptualizacion se tienen en cudasaanalisis
cualitativos desdms discursos déos diferentes grupos focales participantes, asi confosde
aportes encontrados éws planes de vida des cuatro puelms originarios mas representativos
de la wenca, desde dos grupos

1 El primerolos aportes encontrados a partir del andlisibbd@lanes de vida des

puebos originarios.

1 El segunddos aportesealizados polos docentegle tododos grupos focales.

Desde este punto de partida se tidossiguientes conceptos:

Educacion: Paralos puebos originarios tomada como sistema educativo especialmente a
nivel estatal ha sido menoscabada y permeadk pl@satencion, perpetuadoralaeprocesos
de dominaciénestandarizadoraiavisibilizante ddos saberes.

Por lo cual se propone una educaciéon que parta de la cosmovision, territorio, cultura,
politicas, historia y saberes ancestrales, multilingle e intercultural, participativa, para fortalecer,

aprehender, hablar, escribir, leer la lengua materna (del porédploario), el castellano y las
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demas lenguas des integrantes de la comunidad, asi como otros idiomas.

Educacion Ambiental: Paralos docenteda educacion ambiental es un proceso
participativo de ensefanaprendizaje y generacion de conocimientaaés del dialogo des
saberes; que debe ser contextualizado, transversal, continuo, cuya aula trasciende las paredes de
la escuela y convierte el entorno en un laboratorio de aprendizaje, para ello debe usar
herramientas tedrico practicas como el tralpajoproyectos, cuyas aproximaciones tedricas se
acercan a las pedagogias samiticas con el fin de que cumpla su papel transformador. Al ser un
proceso continuo es inacabable, por lo cual se cdaftéuarse a lo largo de la vida permitiendo
la actualtacionsobrelos temas relacionados con las realidades y riesgos ambientales locales y
globales.

Escuela:Paralos docenteglebe ser una escuela para vivenldaterritorios, que en ella se
lleven a cabo procesos que respondan a las necesidades, marsfeanadora para con ello
cambiar la actitud de indiferencia vinculando a las familias desde las practicas de aula.

Paralos pueblos ancestrales la escuela debe ser multicultural y tener una funcion dirdmica
organizativa, que acerque a las familias,damunidades lps saberes, dondes componentes
esenciales sean el arte la potenciacion de liderazgo y rescate de la cultura, debe ademas tener
proceso tanto formales como no formales de educacion que permitan desarrollar procesos de
resistencia y reéfencia.

Curriculo con dimension ambiental:Muy pocosdocentese refirieron al curriculo
aguelos que lo hicieron lo definen como:

Aquel que sin importar el area de conocimiento aplique esos saberes para el cuidado del
ambiente, es decir, ql@s estudiates encuentren la relacion erisesaberes de cualquier area 'y

su materializacién en su cuidado, conservacién, prevencion de desastres y tematicas que ayuden a
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guelos estudiantes sean conscientes de la importancia del medio ambiente.

Participacion: Paalos puellos ancestrales representadgrecho que se ejerce como
parte de un proceso politiavganizativo desde la responsabilidad de estar mejor informados y
formados para poder pensar y actuarresponsabilidag justicia y para tener un mundo mejo

y con vida porque sin agua no habria vida.

Desarrollo: Dentro ddos planes de vida des puebos originarios no sencontrda
palabra desarrollo por lo cual no seutha definicion de la misma.

Sin embargo desdes discursos déos docentese encuentra que el desarrollo se enfoca en
el tema econdmico desties procesos histéricos de las comunidades mundiales y lpsales
ligadoal desarrollpa la calidad de vida des puellos, pero en realidad el desarrollo es una
apuesta que se poper encima de la naturaleza para arrasar con la riqueza natural con el fin de
satisfacer las necesidades del ser humano llevando a la produccion de grandes cantidades de
residuoslo cual agrava la condicion del ambiente

Gestion Paralos docenteda gesion se convierte en una herramienta para la distribucion
equitativa de las riquezas naturales frente a las problematicas que se visualizan en cada una de las
escalas local, regional, nacional y mundial.

Agua: El agua como garantia de bienestaeguridad alimentaria esta inmersa en todas las
actividades que el ser humag®un valormadre, nacimiento gnanantial de vidguente de
superacion de la pobreza, un derecho sin la cual se afectaria el derecho a la vida y a partir de esto
se debeyestionar y protegeromo lapreciosa riqueza naturqlie es.

Desde las cosmovisiones es el principio y el fin y la conexién lestreundos yos seres,

posee propiedades espirituales y de sanacion, que alimentan la salud del planeta. No existe el
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aguacomo una sola un todo, sino que hay varios tipos de aguas, malas, buenas, blancas, negras;
tampoco posee géner@ gue no es ni hombre, ni mujer, pero si tieneaamaotacion politico-

organizativa que dinamiza la vida scecigitural de las comunidades.

Cuenca:la cuenca, es una fuente vital desde su nacimiento hasta el suministro a las poblaciones.
Es decir, transciendes limites biogeograficos convirtiéndose en un espacio inmaterial,

conectado por el agua donde transcurre su existencia. Se aseqitoailo en la medida en que

la vida de las poblaciones transcurre y discurre en la cuenca.

Territorio: El territorio lo asocian a sus relaciones, sociales, culturales y espirituales donde
también de una manera globalizagte no esta conformadmicamente por el espacio en que
habitan sino también por aquél que recorrieron y que crearon y al hacerlo, las generaciones

pasadas vamarcando el camingue se debe recorrer, siendo a la vez casa y camino.

Puesto que territorio trasciende las frorgatdal espacio fisico llegando a ser de alguna forma
inmaterial, un espacio donde confluyen las creencias y actuaciolosdderentes grupos
humanos; el territorio tanto colectivo como individual es un receptaculo y conector de todo, es
decir no es poble separar el espacio sagrado de lo espiritual, del ambiente, la economia, la
sociedad y la cultura, por lo que el territorio no se puede desde la mirada reduccionista con
limites politice administrativos, sino que se deben tener en clentiferentedactores que

confluyen en él desdes aportes de las comunidades que en él perviven.

Rio: donde transcurre la vida de las comunidades desde la vida en familia, las pitasticas,

guehaceredps relatos,Jos mitos ylos saberesel rio, la cuenca y elrgtorio se encuentran
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asociados, aunque con la diferencia de que el rio Cauca es madre y pasipeieldos que
perviven en la cuenca.
Cultura del agua:es el relacionamiento qaienenlos puebos con el agua, las fuentes vitales,
los nacimientoslosrios y quebradadgs sitios sagrados comos paramos y las lagunagicho
relacionamientgara unos representa la interconexion de ttmgseres desde dimensiones
espirituales, sociales, culturales, ambientalpsliticas para otros representa la smyvencia de
la especigsatisfaccion de necesidadedacionamientale la vida en comunidadrganizacion
del territorio y distribucion de riqueza

Desde las voces dies actores la cultura del agua detensformarse de la racionalidad
econdmica extractivista actual a una racionalidad ambigesale la perspectiva de Rangel
(2018)los grupos humanos adaptandose al comportamiento de lascaguiEsiga en cuenta las
cosmovisioneslelos puebos ancestradsdonde retoman fuerza las dimensiohesoricas,
sociales, culturalegmbientalesespirituales y politicas del agpara generasalud y bienesta
los puebos desde laarmoniacon la naturaleza
4.9 Construccion participativa de una estrategiade educacién ambiental para el cuidado
del agua

La presenteestrategiale educacion ambieadtpara el cuidado deésulté de la comprension
de las representaciones socialetodelocentes sobre la problemética y cultura del agua segun el

grupo étnico se aprba el supuesto general de la investigacion.
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Figura 45.

Mapa parlantedel recuento histérico del dialogo de saberes sobre educacién ambiental.

Nota: Referente historico toado del archivo personal dhmrtwocesosde dialogo de saberes
del PRAE corosruraleslideres PRAE del municipio de Popayan.
Para realizar una propuesta que naciefagimismos que laboran en la Cuenca Alta del

Rio Cauca dede sus representaciones sociales del adpsaportes de su ejercicio profesional
se realizd un ejercicio participativo de@@acion con variogrupos focales conformados por
de todas las areas del conocimiento y que laboran enltmiuseles educativos del sistema
publico de educacion, en instituciones pertenecientes a la cuenca alta del rio Cauca, la propuesta
resultante se trabajé con dos grupos focales en dos esgiéeieates de participacion:
1. En un primer moranto desde la participacién de un grupo fotayoritario conformado

por 189docentesie todas las asignaturas y laboran en téukisiveles de educacion

formal publica en la cuenca alta del rio Cauca perienis a 19 municipios des 42

gue conforman el departamento del Cauca se proponen elementos para el ejercicio de co

creacion una estrategia de Educacion Ambiental para la cultura del agua y la paz.
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2. Unsegundo momento fue la realizacion decurse taller virtual de Cecreacion de 90
horascon 30docertes en el que participar@inceducadorede varios municipios del
Cauca también con el fin continuar el proceso dereacion la estrategia de Educacion
Ambiental para la cultura del agua yplaz. @n la aplicacion de la metodologia IDEO
(IDEO, 2011), adaptado de Delgado, Concha, Vidal, & Fernandez (2021).
3. En un momento final se pone en marcha la estrategia cantigigacion de 16locentes
y 98 estudiantes de la I.E. Santa Rosa ubicada en la cu¢éackehltio Caucaediante la
ruta metodoldgicaesultante déos dos ejercicios anteriorese n o mi n-ada fA Re
pensandonos el agdasde la cuenca altadel RioCaucad onde se propuso u

desestructurado de pensamiento con el fin de abordar una protéeamabiental real de

la I.E.
En la siguiente figurase x pl i c a | a-pensamdonastekeaguia desdé R euenca alta
del R2 o0 Caucaodo r esadadidant e del proceso de co

Desdelos aportes dados péws delos diferentes grupos focales ks ejerdcios de ce
creacion se propone una estrategia pedagdgica en la cual se toman en cuenta tanto las
competencias sociemocionales como las competencias del siglo XXI para promover las
actitudes hacia la conservacion del medio ambiente; la autoeficaciendahtabilidades
ambientales y creencias ambientales y el comportamiento proactivo, sustentando la propuesta
basada en la relacion entre las actitudes y el comportamiento, ya que estas a partir de actitudes
concretas determinan la direccion del compoiato concreto (poner cita). Tomando en cuenta
gue Delgado & Aguayo (2013) plantean que Al a
inciden en forma directa sobre la conductagmbiental e indirecta a través de la intenciéon y

di sposici -s?2amhitemtcalso, Agui enes poseen mayor e
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elevada capacidad para conservar el ambiente son mamprentales, ademas de tener una
mayor intenci-n y disposi ci -(Ralacbs Bisstes, 2082t ol - gi ¢ .
Figura 46.

Estrategia de educacion Ambiental para el cuidado del Agua desde la Cuenca alta del rio Cauca

4 Creando espacios de pensamiento diferente para la educacion
RE'PENSAN Do N OS E I- AG UA ambiental sobre el agua en la Cuenca Alta del Rio Cauca.
‘“vigiaremos como los rios todos hacia un

mismo fin”' pueblo Misak (2008)

Conceptuales: El agua, la cultura del agua,
cosmovisiones sobre el agua, pedagogia critico-
social, pensamiento critico, creatividad e

innovacion. J

Campo de {

. . I
Conocimiento Procedimentales: Trabajo en equipo, comunicacian
P asertiva, participacion, dialogo de saberes.

Situacion a
impactar

Propésito de
la propuesta

Barreras curriculares

y de participacidn para los
procesos de educacién
ambiental en torno al agua
| enla escuela.
AN

Propiciar un espacio de pensamiento

. Actitudinales: Motivacion para alcanzar los logros, A
PEDAGOGIA QeS| proactiva, disposicion para el aprendizaje,
colaboracion y solidaridad con sus pares, liderazgo,
reflexividad frente a los avances y resultados

\ obtenidos, autorregulacién.

diferente al escenario de clase para que
los participantes se interesen en los
procesos pedagogicos que contribuyan

al vinculacion de la educacion ambiental
para el agua mediante metodologias
\participalivas y creativas. /

e e e e e e e e e e e e e =

{Qué
i dQue U T Aprendizajes

lograremos? YN P 012 CS Situaciones
que esperamos

didacticas

Potenciar las oportunidades que brindan |-OA
espacios desestructurados fuera del aula
para incentivar a la participacién en
procesos de educacion ambiental que
permitan a los participantes la
contextualizacién y pertinencia de las
practicas educativas, asi como la vinculacién
de la educacién para la cultura del agua en

/

los procesos escolares de ensefianza- . . -
P \ problema socio-ambiental institucional. /

Q)rendizaje. / —
Nota: Elaboracion propia desdeadlisis de resultados u la-creacion meidnte adaptacion del

» Analizan de |a realidad socio-ambiental institucional.
» Identifican una problematica relacionada con la

situacién socio-ambiental Institucional relacionada con

el agua.

= Priorizan una realidad o problemdtica socio-ambiental
institucional relacionada con el agua con el fin de
realizar su propuesta de intervencion.

* Generan y desarrollan propuestas de solucién al

* lectura de contexto.
= Identificacion de la problemdtica
ambiental
* Priorizacion de una realidad o
problemdtica socio-ambiental institucional
x Ideacion de la solucién /

procesdDEO.

Para el planteamiento de la propuesta primero se encuentra un limitante comun para todos
losgr upos focales el cual se (e fhgoarab)resultacddomo A s i t
como prioritario ladarreras curricularesde participacion pardas procesos de educaciéon
ambiental en torno al agua en la escuela, ipéeatarsuperar este limitante se genera un
propdsito que para presente castesde el consenso grupab e 7 p r egpdciodear un

pensamiento diferenteal escenario de clase para dogparticipantes se interesenles
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procesos pedagoégicos que contribuyan al vinculacion de la educacion ambiental para el agua
medi ante metodolog?2?as participativas y creati:
Losmoddos internacionalepara la medicionie comportamientos prambientales
resaltarios factores cognoscitivos conpwecursores inmediatos y especificos de la conducta
ambiental, por lo que las dimensiones cognoscitivas afectan una conducta especifica y la
adopcion de un curso @ecionenparicular (Bustos, Florey Lopez, 2005; Palacio2010).Es
asi como el campo del conocimiento influyda@comportamientos que mas adelante presenten
los participantes, por lo cual el campo del conocimiento que se plantea en la propuesta se divide
en coneptuales, procedimentales y actitudinales teniendo en cuenta las competencias que
conocen y emplealos docentexomo son las sociemocionales y del siglo XXI
Por el debate en torno a aigcorodda®rmayonaae i c o mp
losdocentep ar t i ¢ agcampetandasdnlreemplazadas por unos planteamientos que
corresponden a lo qee espex lograr por lo cual este apartado de la secuencia didactica
resultantese nomino de una manera menos formal y mas inclugente ; Quélograremos?y
fiaprendizajes esperadpslespués se plantean una serie de situaciones didacticas que se usan en
los procesos desestructurados de clase.
De lo anterior, sdestaca qu&ndas las situaciones didacti¢enen tanto momentos
tedricos coma@racticos asicomo tambiénos espacios de clase no se limitan a las aulas
privilegidndosdos espacios abiertos fuera del aula, para el casosdiempos se proponen unos
tiempos de clase que coincidan ¢ostiempos del horario académico, pero cadadtzes libre
de realizarlo en el tiempo que sea necesario para completar cada una de las situaciones didacticas,

el papel del docente también cambia a un relacionamiento mas horizontal con sus estudiantes
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donde él no solo acomparia sino que también apids participantes y puede realizar con
ellos las diferentes actividades planteadas en las situaciones didacticas.

En ese sentido la presente propuesta se toma como un proceso donde no existe temario si
no un eje del cual se desprenderan la concepagadin y teorizacién que resultara de la
intervencion ddos participantes, también las herramientas metodolégicas y actividades son
participativas y podran ser planteadas y cambiadalepatesde el conocimiento de su grupo de
trabajo,los espacios y #mpos también seran dados en funcion del avance del proceso mismo de
ensefianzaprendizaje, con lo cual también cambia el proceso de evaluacidn pues no se valoran
las partegpor separado sino el proceso de evolucion y avance de cada grupo, en estalproceso
evaluaciorlos mismos estudiantes realizan socializaciones y reflexiaoesinuas que les
permiten identificatos aprendizajes y habilidades adquiridas.

El proceso de evaluacion se explica en la siguiente gréfica.
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Figura 47.

Proceso de evaluaciémeflexion para la estrategia pedagogic&®kepensandonas agua”

4 d ios d iento dif |la educacié
RE-PENSANDONOS ELAGUA ey el

El planeta agua se esta transformande,
transformémonos también nosotros.

PROCESO DE EVALUACION-REFLEXION

. .. ¢Como esta idea aporta al desarrollo de comportamientos pro- ambientales frente al agua?
¢Qué intenta que aprendan los

Como autoeficacia ambiental, habilidades ambientales, creencias ambientales y el
estudiantes alrededor de esta idea? .

comportamiento proactivo.

- e o m m  m mm mm mm Em Em m m E mm E mm mm mm mm Em m m,

_____________________ N e I
Los participantes analizan de la realidad socio-ambiental 1 didactica 1 Crea conciencia social: Contribuyendo a tomar perspectiva, ser empatico y tener |
FTPPR institucional relacionada con el agua con el fin de elaborar I comportamiento pro- ambiental frente al agua. 7
R
_____________________________
_____________________ /
Situacién Determinacién: Permite desarrollar la determinacion al prepararse para enfrentar :
_____________________ ~ didéctica 2 retos,.am como, tmm.ar responsabilidad Irecmnomendo dafios causados |
Los participantes Identifican una problemética relacionada con | especialmente relacionados con el ambiente y el agua. !
LILEL P |- ituacion socio-ambiental sobre el agua Institucional. | - - - - - - - - - - ---------------r-ro--
! - - ) ) . =
—————————————————————— f Toma responsable de decisiones: Mediante el pensamiento critico y el \
———————————————————— 5 . ensamiento creativo para imaginar explicaciones nuevas, diferentes y Gnicas e |
- A Situacidn p o ) P g P ; ¥ |
FTOPEl,  Los participantes priorizan una realidad o problematica | FTRPPMN identificar y cuestionar lo que hacen los demas. I
didactica 3 socio-ambiental institucional relacionada con el agua con | Determinacion: al perseverar y enfrentar el estrés preparandose para enfrentar I
el fin de realizar su propuesta de intervencion. | | retos. ’
1 N e = = = = = = —
———————————————————— -

e e e e e e e e e e e e e e — e m - = = = -
‘oma responsable de decisiones: Mediante el pensamiento creativo para imaginar \

el explicaciones nuevas, diferentes y nicas e identificar y cuestionar lo que hacen los |
FIemome ) demas frente a las problematicas relacionadas con el agua.

Responsabilidad: Reconocen cuando se hace dafio al agua y hacen lo posible por |
| repararlo alidear una solucion.

Situacion
didéctica 4

Los participantes generan y desarrollan propuestas de

\
1
solucién al problema socio-ambiental institucién relacionada |
|
/

Nota: Elaboracion propia desdeadlisis de resultados u la-creacion mediantadaptacion de
metodologia IDEO.

Las situaciones didacticasopuestas sglantean a continuacion, aunque es importante
tener en cuenta que tarts instrumento como las técnicas y actividades pueden ser modificadas
en funcién ddos grupos a impactar, asi como también se sugiere que al menos una de las
situaciones sea mediagdar TIC s,lostiempos y espacios también son flexibles y pueden ser
modificados en fundin de las necesidades de cada docente y grupo.

A continuacién, se presenta las situaciones didacticas planteadas en forma de plegable para

guelos docentepuedan imprimirlo en el momento que sea necesario.
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Cada una de las situaciones didacticas planteadas cuenta con herramientas participativas
que pueden ser modificadas jms docentesegun las caracteristicas y necesidadéssde

grupos.

Situacion didactica 1.
Figura 48.

Situacion didactica 1Correspondiente a la lectura de contegtira la estrategia de educacion

ambiental para el agua.

Lectura de contexto YANLIKA AURORA VIDAL PINILLA
mediante mediada por TICs

MOTIVACION

*  Material impreso

Sistemas
multimedio
*  Plataformo de google

Es importante que
el participante se
apro; u

a trabajar: Se realiza un formulario
de google forms donde se tienen una
serie de preguntas orientadoras
Ppara identificar problematicos y
— o potencialidades a nivel socio-

>, g Se les permite intervenir y dar ambiental tanto pora la institucién
SITUACION mtm‘ 2 ] testimonlo sobre sus saberes como para el barrio, municipio
i N previos. vereda, en este formulario también
s Momento2 hay preguntas que nos darén una

breve caracterizacion de los

estudiantes y su contexto.

MEDIOS
Secuencia didéctica.

socio-critico,
llevondo o la clencia a un = Cualitativo
acercamiento con la comunidod, VALORACION * Continua . 2
humanos * Reflexiva : P 11PO DE ORGANIZACION
Trabajo individual y
CREANDO ESPACIOS DE mediado po S, e
acceso, el formato

y reconocer en él lo que podriamos Acompafiomiento de maestro:
intervenir o combiar. Ademés PENSAMIENTO DIFERENTE FRENTE M oMol |, 1c1icceri ablerto durante
"

{5 AL AGUA PARA LA CUENCA ALTA s
humanos tenemos con nosotros y DEL RIO CAUCA

permite recordar que somos
responsables de los actos que como

nuestro entorno, especiolmente con
el agua.

A \J - fspa
b @,@ problemas.
Nota: Elaboracién propia desdeastalisis de resultados u la-ceacién medinte aaptaciorde
metodologia IDEO.
Losresultados del ejercicio de implementacién muestraropestudiantes en general son
receptivos al trabajo mediado por TIC’s sin importar el afio o nivel que cursen, una situacion un

poco diferente ocurre cdas, quienes en algunas ocasiones prefirieron hacer el formulario de

lectura de contexto ersfco.
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Figura 49.

Proceso de aplicacion de la situacion didactica 1 con estudiantes la de I. E. Santa Rosa

Nota: Aplicacion del formilario google forms para la situacion didactica 1 correspondiente a la
lectura del contexto.

En dicha lectura participaron 98 estudiantes de béasica primaria, basica, secundaria y media
vocacional con sus respectivosediante la aplicaciddel formulariogoogle forms (ver anexo ,3)
todos resultaron ser muy receptivos al momento de la aplicacién asi como tembien en la fase de
socializacion déosresultados y evaluacion reflexiva.

En esta situacion mediante el proceso de reflexion se descubre por pastdodentes
como pueden articularse desde sus papuestas de aula en las diferentes especialidades del
conocimiento a la propuesta de educacion ambiental contextualizando sus practicas educativas a
las necesidades y retoslds estudiantes y el territorio.

Es asi comdos docentegsle primaria indicaron que se puede trabajar temas de ciencias
sociales, espafiol, matematicas concretamente lectura de graficas, artistica, tecnologia e

informatica y por supuesto ciencias naturales.
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Los docentesle bachillerato @inciden en que desde sus determinadas areas se pueden
trabajar articulados sumandose a las demas asignaturas el inglés, aunque al ser una apuesta de
participacion voluntaria no toddss de bacHlerato participaron.

Situacion didactica 2.
Figura 50.
Situacion didactica 2ZCorrespondiente a lalentificacionde la problematica sociambiental

para la estrategia de educacion ambiental para el agua.

Identificacién de la \ YANLIKA AURORA VIDAL PINILLA SITUACION DIDACTICA 2 Telrreste e de el
problemética soclo-amblental socioombientales. I3
\ ACION L3
‘ g 2l ACTIVIDADES ESPECIFICAS S entraga lo o de
0TIV trabajo y se explica en =
Con el érbol de problemas el * Tableros, marcadores. Los participantes Identifican una o el tablero como s realizord ¢l mapo de
participante puede encontrar las problemética relocionada con la situocidn problemas, se explica que pueden
causas y consecuencias del socio-omblental Institucionol Se elabora previamente una gula de escoger el problema relocionado con el

llos consideren mas relevante
trabajo para el taller donde se agon gy &
encuentre lo explicociin tebrica de lo 4¢3 o encontrodo enl lectura de
izmenam contexto con lo oyuda de los gréficos la
908 €5 it ope; 08 pro 4 sesidn anterlor y se explica el

problemo que han identificado,
dando claridad a cada grupo sobre
su problema, relevancia y

pertinencia. ejemplo sencillo, tombién lo guia fundomento tedrico y un ejemplo del
contiene pasos especificos para fa gyl vesiss
reallzacion del arbol de problemas y
o una autoevaluacion.

VALORACION Momento 2

a °
Se tienen ambientados los espacios con v &

las gréficas de los resultados obtenidos,

asf como los froses o respuestas que se & —‘ 0 -
dieron en o lectura de contexto, Se do

* Cualitativa
* Continua
CAUSAS * Reflexiva

MEDIOS § CREANDO ESPACIOS DE
e aecece. . PENSAMIENTO DIFERENTE FRENTE

tall tivo.
@ At ::‘;‘b"ms AL AGUA PARA LA CUENCA ALTA

bienvenido y se explica lo dindmico de
CLIZTL A IF LT Se reparte materiales o los grupos paro
heterogéneos de trabajo. IR ok L e

s Idec

DEL RIO CAUCA

EFECTO

..... cousas y efectos.

Se socializa con los pares el resultado y
explicando lo que s obtuvo

Nota: Elaboracion propia desdeaalisis de resultados y la-cceacionmediante adaptaaide
metodologia IDEO.

Para la cual mediante una serie de talleres creativos se convirtio al entorno en un salon de
clase, se elaboraron de manera espontanea y colabtwatwholes de problemas por grupos
heterogéneos de estudiat®mn sus respectivos , ks cuales se destacaron probleméaticas
relacionadas con la perdida de agua del nacimiento institucional debido a la contaminacion por

residuos liquidos y sélidos ocasionadalpswvecinos, desecacion de humedales y perdida de
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bosque en las riberas tes rios y quebradas ocasionadas por el cambio de uso de suelo desde la
parcelacion de fincas y lotes para la construccion de casas de campo.
Figura 51.

Fotografiasaplicacion de la situaciodidactica2.

problemética ambiental relacionada con el agua.

Como cada una de las situaciones conté con una guia de tos®gtudiantes y lograron
realizar un trabajo aélhomo, autorregulado, que permitié espacios de interaccion con sus pares y
sus

Del proceso de reflexion tanto estudiantes como destacan el aprendizaje sobre el contexto
territorid de la zona, reflexionan sobre las caupasjblesconsecuenciaslgsriesgos frente al
a las situaciones problema relacionadas con el agua. Lo cual les ayuda a contextualizar sus

practicas pedagdgicaesddos saberes comunitarios.



237

Situacion didactica 3.
Figura 52.
Situacion didactia 3 correspondiente a la priorizacion de la problematica ambiental asociada al

agua panteada en la estrategia de educacion ambiental para la cuenca.

Priorizacién de una realldad o

YANLIKA Al VIDAL PINILLA
problemética socio-ambiental ANUKAAURORA SITUACION DIDACTICA 3  Teller creativo: Tendedero de ideas ‘
institucional exposicién y argumentacion al grupo.
ACION
RECURSOS PEBSEIME ACTIVIDADES ESPECIFICAS s
s APRENDIZAJE ESPERADO M o7 hdis
WACION G peae M Un momento individual en el que cada
MOTIVACION * Moroodors: Priortzoctén de una reclidod o Previomente se organiza una cuerda que Frasneispulmpiin ted o)
® Porlante. problemética soclo-ambiental se templa en la zona verde y a coda grupo soluclones observando y tomando
2 ;;blenf:;' :«{;’:ﬂt institucional. se le dan ganchos para colgar ropa. atenta nota paro posteriormente
Los estudiantes pueden realizar e oo m; gy :‘ N indicar cual problema fue més
trabajo cooperativo y a la vez el : relevante para &, por qué y cuoles
exponer sus ideas para que sus N fueron més Yy
posibles.
pares encuentren valor, formulen g Sy
untas y sugerenclas, s& \ Se lleva misico relocionoda con el 2 P s
A ep rfi . Yy . zm S e sm‘cm DM.C“C‘ 3 cuidado del ambiente y el amoralo gl NN ~—
Xere OIS YVIOS Y N tlerro, al aguo, se reproduce en uno -~ @ b
trabajo de investigacidn para MEDIOS ¢ ; H zona verde o cualquier espacio libre que &
defender su Idea y uno buena 5 / considere el equipo de trabajo. -
comunicacion para lograr que los e S Scmn;Ja :rdémx ks sz
; - * Grupos de discusi \ .
demés de interesen en ello. N e y Momento 3 2 -Rfallzwdoh/, ;;;rbol de problemas -
/o act sado y expuesta lo
CREANDO ESPACIOS DE Los grupos correspondientes xiiicncifical colectho o3 Bl §
PENSAMIENTO DIFERENTE FRENTE @ Z sesidn ‘I’:f"d" 7‘ ‘;"3"‘" » con la observacién de cada
TIPO DE ORGANIZACION & idean posibles soluciones estudiants en el tandedero, en
VALORACION AL AGUA PARA LA CUENCA ALTA [ a la problemética que plenaria se vota por el problema més
AR DEL RIO CAUCA Trabajo individual, identificaron relevonte priorizindose el que mayor
* Cualitativa g A votacién tenga,
' * Continua i . ~ Momento 4 =
* Reflexiva asamblea generol, en TN
> los espacios verdes o Con los ganchos de colgar ropa Momento 7
y J disponibles afuera de ‘L N~ cadegrupo expone su drbol de
las aulas de clase. > S problemos y sus posibles Se toman los respectivos

soluciones en un tendedero argumentos y se hacen conclusiones
como el que se tiene en las casas con ayuda de todo la plenaria
para tender la ropa.

Nota: Elaboracion propia desde el analisis de resultadgs udeeegion mediante adaptacion de
metodologia IDEO.

Desddos procesos de socializacion y reflexion tanto individual como colectiva se
priorizaron las problematicas que resultaron mas importantetopastudiantes, dentro de la

institucion como fuera de ella.
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Figura 53.

Aplicacion de la situacion didactica 3. de la estrategia de educacion ambiental para el agua.

!

"
— - 2
R 0 15
o -t , ~A.

Nota: Aplicacion de la situacion didéctiéacarrespondiente a [ariorizacion de una
problematica ambiental relacionada con el guara su postior intervencién

Dicho trabajo colaborativo de socializacion requirié un proceso de documerttato de
fuertes primarias en la zona como secundarias a nivel tedrico que les permitié argumentar y
defender porque su situacion problema merecmtgwenida, que implica su intervencién y
como contribuye al bienestar de la institucion y la comunidad, para lsualmplieron un rol
activo que les permitié desde sus saberes disciplinares enriquecer las propues@sipes
colaborativos, dete facilitar informacion desde fuentes confiables de documentactméia

acompafamiento continuo.
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Situacion didactica 4.
Figura 54.
Situacion didacticaMaquinas imaginadasPlanteada en la estrategia de educacion amlient

para la cuenca.

YANLIKA AURORA VIDAL PINILLA A 4 3
Maquinas imaginadas SITUACION DIDACTICA 4 Jolererecttr

DURACION 4 hs.

ACTIVIDADES ESPECIFICAS
Los participantes ; Con los materiales que encuentran en
® Cajaque contiene diferentes generan y desarrollan Anterior al ejercicio se dispone de la cqja se les pide que traten de
La actividad contribuye  la toma o gy propuestas de solucién una cantidad de mesas lgual o onminablor s ook s Bretotlos da T
responsable de decisiones: Mediante o YEB NS, al problema socio- nimero de grupos creado, donde se méquina que imaginaron o idearon.
el pensomiento creativo para ® Mesos y asientos : ambiental institucional pone una caja que contlene

imaginar explicaciones nuevas, _ identificodo

diferentes y dnicos ¢ identificor y

diferentes materiales como botellas
,

recicladas, carton, papel,
clip, cinto, pegante, marcadores y =

todo lo que se encuentre disponible Cada equipo ensefia su maquina
para usarlo como insumo para la explica su funcionamiento y sus

cuestionar lo que hacen los demés.
Ademés, promueve lo
responsabilidad: Reconocen cuando

se hoce daiio y hacen lo posible por actividad. usos, esto también queda por
repararlo ol idear una solucién. escrito en un informe que
También contribuye a la entregon..
construccioén del pensamiento, g

critico, pensamlento computacional, & < g Momento 2

pcm:mlenw Iégico, ;nnnz:;c]ldnv 2 CREANDO ESPACIOS DE A partir del problema \ P A
Tombién promueve el trabajo en priorizado por el 0s participantes hacen
equipo, comunicacién asertiva. . PENSAMIENTO DIFERENTE FRENTE colectivo SZO/,S pide a los preguntas y
Los Jévenes se motivan para alcanzar e e _ ALAGUA PARA LA CUENCA ALTA oulpos daen neSoulias o posteriormente se discute
los logros, con actitud proactiva, g VALORACION DEL RIO CAUCA aparatos que puedan si es posible hacerla 0 no
disposicidn para el aprendizaje, o Cualitativa contribeilra Jo colicidn con los recursos que se
colaboracién y solidaridad con sus *  Continuo de la problemética se cuenta en la Institucion,
pares, reflexividad frente a los MEDIOS o Reflexiva bosquejan y se discute lo ) ademés si es probable que
avances y resultados obtenidos, | J g manera como podrian funcione. Los docentes de
autorregulocion. * Secuencia didéctica | Trabajo grupos heterogéneos. Py diferentes Greos también

* Trabajo colaborativo Acompariomiento de moestros

don su opinidn segdn sus
de diferentes dreas. o e

conocimientos de la
posibilidad

Nota: Aplicacién de la situacion didactica 4 corresgente a creacion de un modelpmtotipo
de intervencién respecto a la problemética ambiental priorizada relacionada con el agua.

En este punto cabe resaltar que no solamengmpesieron prototipos 0 maquetas, sino
gue también se encontraron propuestas como campafas, folletos, cartillas, estrategiasomulti
entre otros. Estas propuestas también tuvieron su respectiva socializacion entre pares y fueron
evaluadas reflexivanmée respecto a la posibilidad de construccion, puesta en marcha yo&xito,
analisis se realizaron con respecto a las necesidades, posibilidades y fines de cada una de las
propuestas. También esta fase como en la primera se permite involucrar aotarésacos

como padres de familia, lideres, personas expertas, saberes y oficios comunitarios entre otros.
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Figura 55.

Maquetas de las propuestas de intervencion resultantes de la aplicacion de la situacion didactica

de intervencién respecto a la problematica ambiental priorizada relacionada con el agua.

Los procesos devaluacidrreflexiva en todas las situaciones didacticas se realizaron de
manera participativg dial6gica, mediante un ejercicio practico en el que cada participante
reconocio su proceso de avandes/aprendizajes esperados que alcanzaron.

Es decir que la evalaebn en esta propuesta non@ecaracter penalizante, sigoe trata de que
los estudiantes reflexionen sobre su evolucion e interiorizacidwsgocesos de ensefianza

aprendizaje.
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Figura 56.

Proceso de evaluacion reflexide la estrategia " Rpensar el agua"

reflexivacorrespondienta | a e s t-perssdndogos al agiieR e
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Conclusiones

En Latinoamérica desde la politica publica de educacién ambiental se plantean dos lineas
transicionales que parten de la educacion para el desarrollo sostenible hacia la sostenibilidad o
sustentabilidad patlas casos de Argentina, Chile, Costa Rica yoGtbia, y desde el desarrollo
sostenible hacia el buen vivir &% casos de paises como México, Brasil, Peru Bolivia y
Ecuador, de la dltima linea evolutiva de la educacion ambiental plantea un cambio cultural
profundo en la linea de pensamiento de AMm@ya que permita retornar al conocimiento
ancestral para generar un cambio de cosmovsidrusca dana coexistencia armonica con la
madre naturaleza.

En cuanto a la Cultura del agua taetd_atinoaméricacomo enel mundo el
relacionamient@on el gua se suscribe al sometimiento de las relaciones con el agua desde una
racionalidad instrumental, aunque algunosodgaisessomo Pera, Ecuador, Bolivia, Brasil,

México e incluso Colombia han empezado a transformar sus pofifibhcas y actuaciones
haciauna racionalidad ecoldgica que permite el dialogeaberes y la contextualizagino
totalizante llegando aconceder derechos bioculturaeta naturaleza,(am no se supera la
invisibilizacion y exclusién dos saberes ancestralfgsnte a lehomogenizacionotalizante del
pensamiento y relacionamiento global con el agsaor ello que partiendo de la premisaae
la cultura del agua involucra el relacionamientdodeyrupos sociales en torno a ella, perfilar el
significado profundo de lauttura del agua ante las nuevas demandas medioambientales,
educativas y culturales del siglo es urgente y necesario.

La realidad de la invisibilizacion des saberes e identidades se revela en el presente
estudio donddos participantes aho identificarsecon ningin grupo étnicalemuestranin

desconocimiento de sus raices étnaetido al fendmeno de transculturacion ocasionado por



243

procesos de colonizacion del territorio y globalidad de las comunicaciones, tambiéestran
nuevas identidade®o es el casdelos participantegjuese identifica como campesino a pesar
de gque este grupo no se encuentra categorizado como grupo étnico logee puidencia una
nueva identidad ligada a al contexto sexidtural delos participantes.

La educacia se expresa desde dos posturas opupstama partdas comunidades
originariasse refieren a ella comberramienta del sistema deminaciéndonde juegan un papel
estratégico las instituciones de educacion y las formas de sociabilidad impuestasigteman
mundial,al busca cunplir estdndares internacionales y por otro lado aquella en la que se
convierte en alternativa al presentar elementos comundssquianes devida y salva guarda de
los puebos originarios si se toma desde una posiciorcieeritica que permitel
reconocimiento ds saberes ancestralggontribuye agarantizarfortalecer la gobernabilidad y
organizaciénlo cual podria aportar a la transformacion cultural y el fortalecimiento o rescate de
la identidad.

En esta mismdrea de pensamiento se encuentra una dualidad relacionada con la escuela y
la educacion, pues segun el estudio pEsgarticipantes tanto la educaciéonuo la escuela
cumplen urdoblepapelantagdnico, por un lado como herramienta de opresion y dominacion y
por el otro como esperanza liberadora por lo cual se propone invertir el sistema educativo para
gue desde las representaciones sociales e imaginarios fluyan cambios en la educacion que
sistematicamente podrian generar cambios en la cultura del agua, es decir nuevas formas de
organizacion y relacionamiento con el agua, y que paulatinamente se realicen éstoigetes
desde la contextualizacion b procesos educativos complejos, estandarizados y dialdgicos

que permitan evitar asi, la compartimentalizacidon, segregacion y exclusassdberes.
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Se encuentra adem@sede la educacion ambiental para el agua en Colombia se debe
abordar como un proceso que transite desde el pérda netamente extractivista al desarrollo
sostenible, de este hacia la sustentabilidad hasta llegar al buen vivir que se propdos desde
puebos originarios, es decir, que el desarrollo sostenible no es el fin Ultimo de la educacion
ambiental si no utransito en el que se debe empezar para avanzar a un relacionamiento
armonico con la naturaleza.

Las corrientesociocriticas de la educacioaportan elementos claveacia una
racionalidad ambiental que permita poner a la naturaleza y al agua en luprpt@ggnico,
reconocienddos actores de educacion ambiental desde sus identidades y culturas, que involucre
las concepciones, valores, habitos, rituales, danzas, cantos, skiseyatheres, conocimientos de
las comunidades locales y cosmogoniabsgpuebos ancestrales para que partiendo de las
representaciones del agua en cada urlosterritorios se contextualice la educacién ambiental
para el agua.

Con respecto k& cultura del aguan Colombiaaln se presenta en la linea de la
racionalidad culral especifica obedeciendo a un patrén de consuarda no evidencia procesos
de apropiacion des saberes ancestrales frente al relacionamiento con el agua por parte de las
instituciones del pais, propiciando qudasterritorios las comunidades riga estén en
situacion de vulnerabilidad y riesgo de pervivencia.

Los resultados sugieren falta de incorporacién de temas relacionados con la problematica y
la cultura del agua a nivel curricular lo que incide en la contextualizacion de las practisa® pue
encuentra que muchas situaciones y ejesigue se usan son obtenidos de informacién que
circula en fuentes como internet, television o radio, con un menor nivel de contextualizacién al

no integrar situaciones mas cercanas a la realidad locateeseetiddos refieren a la
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contextualizacion de sus practicas como un aspecto a mejorar y expresan gue necesitan conocer
con mayor profundidad las realidades locales y tomar su lugar de trabajo para aplicar sus
conocimientos ambientales, asi como mejerala busqueda, andlisis y veracidad de la

informacion, lo que revela la urgencia de incorporar en la cualificacion docente temas en
relacionados con la problematica y cultura del agua.

Debido al desconocimientmbrelos conceptos relacionados corcldtura del agua y las
cosmovisiones, lagercepciones antropocéntrcatilitarias que tienen muchos dskobre &
agua es imperante relaciohas conocimientos ancestrales sobre el agua y su cultura las
practicas de las Instituciones educativas deuenca Alta del Rio Cauca. Al respecto tamlggn
importante resaltar ques docente®specialistas de las areas de las ciencias y el aml@snte,
comolos sabeedorepueden impartartilos procesos formativos y de enriquecimiento en estos
aspectos.

Desck las representaciones soblaguadelos docentegjue laboran o peshecen dos
diferentes pudbs originariosse encuentra la contradiccion entre las representaciones
antropocéntricas utilitarias del agua y las globalizantes, siendo dpeperebos originarios
adquiere un mayor protagonismo discursivo el agua desde un sentido globalizante, lo cual indica
gue se deben vincular las cosmovisiones y cosmogotdap@cesos educativos ties mismos
, para que éstambién conozcan las raices del @anento ancestral sobre el agua y puedan
integrarlo a sus practicas académicas.

Losresultados del andlisis sobre el relacionamiento del aguas demas elementos
revelanuna evidente simbiosis paas pueblos originarios analizados haciendo referenglos

rios, lagunas, paramos y humedales como lugares sagrados y cuyos nombres reflejan un
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significado profundo, desde la mitologia, simbolismo y expresiones culturales conectandola con
Su cosmovisién y cosmogonia.

Respecto a las practicas educativadestaca dPRAEcomo una importanteerramienta
en las apuestas educativas para la cultura delaguseeelementosie la pedagogia soeio
critica,que permiterel didogo de saberes y contextualizacion de la educacit@mrébrio
direccionando gbroceso formativo hacia la concaaciéndelos actores como transformadores
de su historia y su cultura en un ambiente comunitario.

Los grupos focales coinciden en la importancia de un mayor conocimiento tanto de temas
relacionados con el ambiente yaglua como del PRAE que les permita descubrir como desde sus
respectivas formaciones disciplinares y areas que imparten como pueden vincularse a las apuestas
de PRAE institucional, también refieren dag de areas relacionadas con las ciencias naturales,
educacién ambiental entre otros pueden ser laguple impartan dichos conocimientos y
direccioneros procesos, en este cdes PRAE representan un avance importante debido a que
la mayoria déoslideres PRAE son de dichas areas.

Al respecto tambiére destaca que muchas de las instituciones educativas especialmente en
territorios ancestrales vincuian el PEI aproximaciones a las corrientes pedagogicas socio
criticas que reclaman tdmeénlos puelos originariospara la educacién en la cuenca altarie
Caucadepartamento del Cauca, lo cual requiere la transformacién de la forma de ver y hacer la
educaciéon que deje de lado nociones mas tradicionales y positivistas para tener da cuenta
memoria colectiva, el contexto socills valores Ja interréacion entrdos saberes, incluidas las
representaciones sociales tantda$gpropios estudiantes como ks actores sockaulturales del

territorio.



247

La academia y el estado deben asumir el reto de avanzar hacia la transformacion cultural
mediante nuevaapuestas para el sistema educativo que construya sentido sobre las practicas
sociales, culturales y politicas para comprender, interpretar y reformular desde la base local de la
participacion, representacion, accion e interaccion para generar proceéngas con el
entornouna apuesta de transformacion donde la educacién sea la canalizadora y transformadora
de la realidad devolviénd®kl caracter étiegolitico ala educaciorambiental para que peda
ejercer su papel liberaddesde las cosmovisiea y sentipensares de las comunidades y para ello
la transformacion de la educacién es una herramienta urgente y pertoesdepe ser
sistematica, multiactotransdisciplinarholistica y contextualizada para que trascienda las
disciplinas abordandos temas soci@mbientales en su complejidad.

Losresultados obtenidos permitieron identifit@s enfoques y valores ligados al agua para
contrastdos con la cosmovisién des puehos de origen encontrando visiones antropocentristas
gue propenden poalcalidad de vida de la comunidad y naturalistasecolas cuales se realiza
casi que un proceso contemplativo y descriptivo destmmponentes bioquimicos del agua
globalizantes que vinculan al agua a toldegrocesos yos seres en el entornbamayoria de
los refierenun desconocimiento dessaberes y cosmovisioneslds pueblos originarios
asentados en la cuenca, por lo que se convierte en umpetdante la visibilizacion e
incorporacion del saber ancestral a la Educacion ambientallfpanm@ala cuencalta del Rio
Cauca, teniendo en cuemta puebos Yanakunas, Nasa, KokonukdJisak perviven erella

Las representaciones globalizantes no se suscribidosncanprofesiones ligadas al agua,

0 a la salud, ni que tuvieran relacién emambiente siendo congruente con lo encontrado para
grupogeneral donde participaron de todo el departamento, pues se encontrd que al igsal que

del Caucalos de Santa Ros® los demas grupos focalem general poseen una mayor
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sensibilidad amendedos cambios déostemas relacionados con el ambiente y en especial el
agua,lo cual se refuerza al encontrar do® refieren una preocupacion sobre la escasez del
agua y la manera como se contaanirdesperdicialos riegos asociadoglas conscuencias de
las problematicageferentes al aguenlos ecosistemasnostrando queu manera de relacionarse
con el agua en la mayoria lds casos es ecoldgica global

Para el presente estudio se encontraron categorias emergentes resultantes deé iglisis
discursos déos participantes comta transculturalidad, transicion hacia un buen, yivir
Invisibilizacion de saberesedcurricularizacion de la educacion ambieptadiucacion como
herramienta de exclusién y dominacién, a partir de las cuaj#gargea un cambio profundo en la
educacidén ambiental para el agua al menos desde la Cuenca alta del rio cauca, con ellas también
se plantea realizar una re conceptualizacion de términos basicos para estepprdoesaal se
re-conceptualizaroel aguaja educacion, la educacion ambiental, el curriculo, el desarrollo, la
participacion, la gestién, la cuenca, el rio, la escuela y las cultura del agua.

Los docentesasi comdos puellos originarios plantean que el sistema educativo tiende a la
estandarizacion que encasilla la practica docente por lo que se proponesquela sea
transformadorda educacién fuera de las paredes del aula, que parta del contestiae
territorio e integre las cosmogonias, que se tenga en cuenta la cultura, el ambiente y el desarrollo
comunitario haciendo que las clases sean mas practicas, generen conciencia y sensibilicen frente
a la proteccion, cuidado y bienestar ambiefiéehrmonizacionespecialmente en la relacion con
el agua.

Aunque es polémica la idea desestructurdos espacios, tiempos y formas de hacer y
evaluar la educacion ambiental d&be empezal menos a deonstruir de a poclos espacios

de pensamiento paque sean mas cercanos a las realidades, ya que la armoripadign
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naturaleza requiere procesos atemporales y se muestra como una necesidad urgente si se pretende
que la humanidad continte habitando el planeta.

Un limitante comun pa tododos gruposfocales son lasbarreras curricularesde
participacion paréos procesos de educacion ambiental en torno al agua en la escuela; asi como la
vinculacion de actores a las practicas de educacion ambiental, en el mismolsgnifieren
no entender dgué manera integréws conocimientos especificos de la asignatura que imparte en
los procesos de educacion ambiental para el agua, lo que demostré poderse superar partir de
implementacion destrategiaparticipativaxc o mo -pfeRles §ndonos el aguao.

El sistema educativinismo sepresenta como un poderoso limitante dddesiempos y
espacios limitados, el papel muitil del docente que ademas su papel fundamentalgagred
administrativo al dedicar muchos odey sgue sttiieommpaor
recursos, eso dns mejores casos, éas casos mas comunes cumple roles de portero, psicélogo,
coordinador encargado, almacenista, oficios varies fin, tododos necesarios para que la
escuela salga a flote. Ademas, ificdltad parehacer salidas de campo y clases fuera del aula
debido a | a responsabilidad que el |losniiosmpl i ca,
afuera del sal - n no elscon®mdo edacmaleunridutarestaasdjetoca, t a m!
contenidos yevaluacion estandarizada, que encaaila educacion en matesiatematicas,

compartimentalizandoha que dificulta lainteraccion entre pares.
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Recomendaciones

Asi las cosas, se alienta a inid@s procesos de transformacion desde dadatorio a
partir de sus particularidaslsin esperar una receta magica, ni un cambio que provenga de un
escritorio departamental o municipal y mucho menos nacional.

Realizar un acercamiento mas profundo hacia aproximacionies-sociales de la
pedaggia, metodologiaparticipativas ypracticascon el fin de hacer pertinente la educacion
ambiental en cada territorio.

También selanteareestructurar y reonceptualizar el componente tedérico para que refleje
y articelelos saberes ds puebos originarios corlos saberes de la academia dando valor al
conocmiento ancestral y tradicionahla institucionalidad, para que lastuaciones y politicas
publicas sean reflejo de la contextualizacion del territorio

Es importante empezar deddsimaginaric y representaciones las comunidades a
plantear y replantear la conceptualizacion de la educacion ambiental y la cultura del agua para
analizaros conflictos y estimar las capacidades

Se recomienda realizar procesos contextualizados,-autdtres, dialdigos, participativos,
desestructurados en tiempo y espacio de clase que tengan en cuente taxloses en una
relacion horizontal de la educacién donde el docente también tenga la posibilidad de aprender de
Su contexto.

En cuanto a las estrategias seamienda usar herramientas participativas que les permitan
alos estudiantes y participantes en general realizar acercamientos practicos al entorno al
respecto en el presente trabajo se ha generado una estrategia participativa de educacion ambiental

guepuede ser modificada de acuerdo a las necesidades y expectativas de cada contexto, pero no



251

es la Unica opcion, por ello se recomienda desde cada una de las instituciones generar sus propias
herramientas y estrategias que les permitan acercarse al ejededebagua.

Se recomiendalas actores de educacion ambiental tanto institucionales como
comunitarios y demas relacionados tener en cuesitees ejes tematicos que arrojé como
resultado la presente investigacion agua, ambiente y territorio, panaeratdbs relacionatos
demas conceptos y tematicas que surjan.

Se recomienda generar espacios de cualificacion paraltstiscente®nlos saberes
tanto ancestrales como cientificos sobre el agua y la cultura del agua para que puedan ser
incorporaas a sus practicas educativas.

También se sugiere glms espacios dedicados a PRAE e investigacion sean tenidos en
cuenta en la carga académicdatadocenteson lo cual se apoyaria en tiempo y espacio
académicdos procesos transversales.

En cuanto ads estrategias pedagogicas relacionadas con la educacion ambiental para el
agua y su cultura es importante tener en cuenta quméadde ser participativas y gtiaas deben
llevar un componente relacionado con TICs con el fin de hacerlas mas atrdetivagsyas y
pertinentes al contexto social en el que se encuentran inmersas las nuevas generaciones
especialmente dos niveles de basica secundaria y media vocacional.

Serecomienda a las instituciontsto anivel regional como a nivel local, tener en cuenta
los aspectos para la transformacion de la educacién ambiental para la cultura del agua en la
Cuenca Alta del Rio Cauca gpkantean en el presente documento con el fin de incorporar a las
politicas publias las voces des actores de educacién ambiental presentes en el territorio desde

sus origenes étnicos.
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Finalmentepara la implementacién de la estrategia de educacion ambiental planteada se
recomienda contextualizarla y adecuarla a cada utusderitorios e instituciones, modificando
los aspectos que sean necesarios dentro de la estructura para que trascienda en el proceso
formativo, ademas se debe considerar que debe contener elementos imptatantes
contextualizacion, debe partir de las necateday problematicas del contextagtividades

practicas y al menos un elemento TIC.
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Anexos

Anexo 1. Formato de encuesta caracterizacion des sujetos de estudios

Instrumento tipo encuesta preguntas cerradas para caracterizacion des sujetos deestudio

Aplicacion analoga y digital.

Primera aproximacion al pensamiento sobre el agua en la Comunidad Educativa Rural de
la Cuenca Alta del Rio Cauca, Colombia.

Con el objetivo de realizar una aproximacién al pensamientbsdentegrantes de la
Comunidchd Educativa frente al tema ambiental agua, se elaboré este instrumento demoscopico el
cual agradeceria responder espontaneamente.

Las preguntas a continuacién se relacionan con el objetivo especifico de la Investigacion:
Analizar las representaciones sies y culturales de la gestion del agua entre las comunidades
educativas que realizan Educacion Ambiental Formal en la Cuenca alta del RioSemyiralas
categorias propuestas en la investigdcittepresentaciones sociales y culturales sobre la
gestiondel agua delos pertenecientes a las comunidades educativas asentadas en la cuenca

al ta del yRondres@imensianés de anafisis

Nota: La informacion obtenida solo sera usada para fines académicos e investigativos. Con su

1 Categorias que se han identificado relevantes para la investigacion.
2 Tres dimensiones segun Moscovici (1984) informativa, de campo de representacion y de actitud
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diligenciamiento da autorizacion de usoldedatos aqui consignados La informacién obtenida
solo sera usada para fines académicos e investigativos.

1.Cuél es su ocwgrion en la I.LE. Docente_ Administrativo__

2.Cual es su génerdzemenino____ Masculino__ LGBTIQ_

3.-¢,Se reconoce usted entre algunos de estos grupos étnicos? Elija una opcion.

Indigena____ Afrocolombiano___ Palenquero Raizal Rom___izdest

Blanco? Ninguno
4 -Escriba su edad en afos:

5.-Escriba el nombre del barrio o vereda donde labora (incluya nombre del barrio y el municipio)

6.-¢Cuantotiempolleva laborando en el lugar?

dias meses anos

7.-Cerca a su lugar de trabajo existen rios, lagunas, ri@shgeebradas, nacimientos u otras

fuentes hidricas Sl NO Cuales:

|
4

Preguntas relacionadas corcédegoria 1: Incorporacion y relevancia de la cultura del agua. Dimens

Informativa, conocimiento. i

8.-¢, Donde o de quien escuchd las primeras palabras o historias sobre el agua?
Padre  Madre abuelo__ abuelgprofesor __ Taita__ otro. Cual
9.-De las siguientes opciones escriba cuales ha escuchado con referencia al agua.

Mito_ Refran__ Cuento__ Historia__ Ninguno

3 La persona se puede reconocer de raza blanca sin que esto implique pureza geagtca de r
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Escribalo como lo recuerde

10-Cuélesde las siguientes expresiones artisticas o culturales sobre el agua se dan en la region
donde labora.
Musica Danza Artesanias silmbo  ceremonias__ objetos arquitectura

otro ¢ual?

11-Con qué frecuencia ha recibido informacién lde siguientes medios sobre la situacion

ambiental referente al agua en la regién y elpais

Con poca Con mucha No

Nunca ! Regularmente )
frecuencia frecuencia sabe

Radio

Television

Prensa escrita

Revistas especializadas
Redes sociales

Libros

Paginas de Internet

Clases, conferencias,
Cursos.

Investigaciones. Tesis de
maestria o doctoral.

Otros

12-Con qué frecuencia escucha hablar sobre el agua o temas relacionados con su gestion y
ahorro en el colegio.

Nunca Con poca frecuencia Regularmente Con mucha frecuencia No sabe

4 Adaptado de la herramienta demoscoépica de Alvear (2016)
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13-Ha escuchado soblas siguientes temas (Puede elegir mas de una opcion): Gestion del
agua Gestion del recurso hidrico Ahorro del agua__ Prevencién de la contaminacion

Dafo ddos ecosistemas acuaticos Acceso al agua potable_ Contaminacion

14-¢Con cuales de las siguientes palabras relaciona alRgede escoger mas de una respuesta.
Vida__  Energia__ Alimento Ambiente_Riego Conocimiento__ Pensamiento

Origen____ Agricultura otra Cual

15-¢Segun su criterio por el problema en que niveles puede afecia@ escoger mas de una
respuesta.

A nivel mundial__ a nivel nacional__ a nivel depaméatal  a nivel municipal___ a nivel

local

l6-aPara usted hay alguna diferencia entre fAAgu

Sli NO Cuales:

17-¢Quién administra el agua en su casa?

Mama__ Papa__ hijos__ Esposa__ Esposo__ Abualmuela  Tio  tia  Otro

18-¢ Cuales acciones realiza en su casa con respecto al ahorro y uso eficiente del agua?
Cerrar las llaves_ sembiboles  Reducitosresiduos__ separbrsresiduos __ reducir
el tiempo de bafio_____ reciclar el agua dra uso____ no tirar residuos a la calle o fuentes

hidricas repardws dafios en la plomeria ot@ual?
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19-¢ Qué acciones implementa en el colegio para usar eficientemente el agua, ahorrar agua,
reducir la contaminacion deaiferos?

Talleres o clases sobre relacionadas con educacion ambiental y riqueza hidrica separacion
de residuos___ reduccion de residuos___ gestion local de residuos__ siembra de arboles o
plantas__ manejo de microcuencas o acuiferos incluyeduieatos __ reparaciones a

dafos relacionados ceérdidadel agua___ sefalética relacionada con el ahorro de agua____

Otros

20-Participa de alguna accion o actividad que ayude a la conservacion, proteccion de la cuenca o

elagua. SI___NO Cual

21-Ha participado o participa de mesas ambientales, actividades ambientales comunitarias,
mesas de dialogo con entidades, grupos ambientales, asociaciones u otros grupos civiles,
comunitaros o privados que propendan por la conservacion o proteccion del agua o de la cuenca

Sli NO Cual

Yanlika Aurora Vidal Pinilla

Docente Ciencias Naturales y Educacion ambiental
|.E. Santa Rea

Doctorante en Desarrollo Sostenible

Universidad de Manizales.

yanlikav@gmail.com

Movil 3168711771

Por su participacion en la investigacion muchas gracias


mailto:yanlikav@gmail.com
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Anexo 2. Formato de encuesta

Instrumento de analisis tipo encuesta preguntas abiertas.

Aplicada tanto de forma analoga como digital.

Primera aproximacion al pensamiento sobre el agua en las Comunidades Educativas del
departamento del Cauca.

Con el objetivo de realizar urggroximacion al pensamiento hibes integrantes de la Comunidad
Educativa frente al tema ambiental agua, se elaboré este instrumento demoscoépico el cual
agradeceria responder espontaneamente.
Las preguntas a continuacion se relacionan con el objetivo B&speei la Investigacion: Analizar
las representaciones sociales y culturales de la cultura del agua entre las comunidades educativas
gue realizan Educacion Ambiental Formal en la Cuenca alta del Rio Gagim las categorias
propuestas en la investigani5 fiRepresentaciones sociales y culturales sobre la cultura del
aguadelospert enecientes a |l as comunidadesymnducati:
tres dimensiones de analigis
Nota: La informacion obtenida solo sera usada para fawaglémicos e investigativaSon su

diligenciamiento da autorizacion de usdagdatos aqui consignados.

5 Categorias que se han identificado relevantes para la investigacion.
6 Tres dimensiones segun Moscovici (1984) informativa, de campo de representacion y de actitud
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1. Escriba el gupo étnico al que pertenece

2. Si es miembro de un pueblo originario escriba el nombre del

pueblo

3. ¢Cudl es su género?

4, ¢Cual es su edad en afos?

5. Escriba el municipio en el que trabaja.

6. Escriba el nombre de la Institucion en la que trabaja

7. Escriba su especialidad

8. Escriba algo que le hayan dicho o ensefiado sus padrefmsaioeente® mayores

sobre el agudNota: responda espontaneamente y anote lo mas literal posible.

9. Escriba lo que sepa o haya escuchado sobre la cultura del agua.

1. ¢Parausted que es el aghi@?a: responda espontaneamente y anote loliteégsl posible.
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2. ¢Segun su religion, espiritualidad o creencia, cual es el significado del pareacuée

rituales se usal¥ota: responda espontaneamente y anote lo mas literal posible.

3. ¢Conoce pcticas culturales sobre el agua en la region donde labora? ¢ Cuales?

Nota: responda espontaneamente y anote lo mas literal posible.

4. ¢Cual es la importancia del agua en su vida cotidi@hata: responda espontaneamente

y anote lo mas literal posible

5. ¢Segun su criterio el problema del agua es una dificultad principal que afecta a la poblacion
del mundo, a Colombia y su municipi@®ota: responda espontaneamente y anote lo mas

literal posible

6. ¢Cual es su mayor preocupacion respecto al agua?

7. ¢Qué caracteristicas tienen desde su punto de vista en la actulagdpdyblemas
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ambientales relacionados con el agua que se presentan a nivéliogdique en detalle

Su posicién y arguméntala

8. ¢Qué tipo de conocimientos considera usted se deben tenémaategpara enfrentdos
problemas ambientales relacionados ebragu® Explique en detalle su posicion y

arguméntela

9. ¢Qué significa para usted un curriculo de aula que incorpore la cultura deEaplig?e

en detalle su posicion y argumént&la

10. ¢ Considera usted que la inclusion de la cultura del agua en el curriculo de formacion de
los estudiantes debestar relacionado con el concepto de desarrollo sostenible, la
sostenibilidad o la sustentabilidad? Si No Explique en detalle su posicién y

argumeéntela:

11.;Cudles de sus conocimientos profesionalgfiza para disefiar y poner en practioa

contenidos de ensefianza respecto a la cultura del BgpbGue en detallsu posiciony

7 Término acufiado por difentes autores que hace referencia a pensar global y actuar local
8 Preguntas relacionadas tomadas ya adaptadas de Suarez (2012)
9 Adaptada de Suarez (2012)



289

argumeéntela

12.¢,Qué caracteristicas deben tet®s contenidos para que se produzca un aprendizaje

significativo enlos estudiantesEZxpliqueen detdle su posicidry arguméntela

13-¢Qué limitantes encuentra en el programa académico para llevar a cabo el proceso de
ensefianzaaprendizaje sobre la cultura del agua como parte del curriegfoigjue en detalle su

posicién y arguméntela

14-; Qué cambios son necesarios implementar en el programa académico (asignaturas, materias
entre otros) para incluir la cultura del agud&Xplique en detalle su posicion y

argumeéntela

15-¢ Para usted, Cual es el papelaproyectos Ambientales Escolares & en la inclusion la
cultura del agua en el curriculo? Explique en detalle su posicién

yarguméntela

16-¢,Qué pincipios relacionados cdas conocimientos (fosoficos, cientificos y sociolégicos) del
estudiantado serian necesarios incluir la culturaadeb?Explique en detallesu posiciony

arguméntela
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17-¢ Qué aspectos de su formacion profesional y docente considera que podrian mejorar para hacer
efectiva la inclusion de la cultura del agua en el proceso de ensefpenzdizaje ZExpliqueen

detallesu posiciory arguméntela

18-Qué recomendaciones se deben tener en cuenta metodolégicamente para sdascionar
problemas ambientales asociados al ag&xplique en detalle su posicion 'y

argumeéntela

Por su participacion en la investi@dn muchas gracias

Yanlika Aurora Vidal Pinilla

Docente Ciencias Naturales y Educacion ambiental |.LE. Santa Rosa
Doctorante en Desarrollo Sostenible

Universidad de Manizales.

yanlikav@gmail.com

Movil 3168711771
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Anexo 3. Instrumento de andlisis tipo encuesta.

INSTRUMENTO DE ANALISIS TIPO ENCUESTA.

Aplicada tanto de forma digitallas estudiantes |.ESanta Rosa.

N P

h.d

LECTURA DEL CONTEXTO
SOCIOAMBIENTAL INSTITUCIONAL. I. E.
SANTA ROSA

Para el 2023 se plantea una herramienta de lectura de contexto institucional Ambiental de
la Institucién Educativa Santa Rosa, con el animo de permitir que todos los estudiantes y
docentes participen del planteamiento del panorama ambiental del la ILE y su 4rea de
influencia. Es importante saber las percepciones y lecturas de las situaciones ambientales
tanto a nivel de problematicas como a nivel de posibilidades.

Desde el afio 2015 viene trabajandose el PRAE desde las lecturas de contexto que cada
afio nos dan pistas de como debemos como equipo abordar la educacién ambiental desde
todas las disciplinas del conocimiento, por esta razén se pide el compromiso en el
desarrollo del presente cuestionario para que se pueda realizar un trabajo exitoso y
productivo.

Nota: Con el diligenciamiento de este formulario da autorizacidn de uso de los datos aqui
consignados con fines académicos.

auroravidal@santarosa.edu.co Cambiar de cuenta [

@ No compartido

* Indica que la pregunta es obligatoria

Nombre *

Tu respuesta
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