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Resumen

A los nifios y a las niflas se les ha otorgado uarlygina mirada en la sociedad
sujeta a las relaciones establecidas por las pessadultas y a las condiciones socio-
historicas; solamente después de un proceso pmfundextenso de reflexion,
concientizaciéon y movilizacion colectiva que pretersuperar el paradigma en el que se
les concede un minimo de protagonismo en su cacsbru individual y colectiva,
empiezan a posicionarse desde un nuevo tiempouevorespacio, y a reconocerseles

como seres unicos e irrepetibles con capacidades caalitativas como cuantitativas.

Este reconocimiento en contextos formativos -foemal no formales- ha
posibilitado una nueva construccion sobre el sicguifo y el sentido del mundo infantil
y provocado la de-construccion de las actuacioeess personas adultas y los tejidos
de relaciones con los nifios y las nifias; desdeagstaximacion y desde el acceso al
proceso de formacién sistematico y significativo mssible que emerjan y sean

reconocidas las capacidades y disposiciones defios y nifas.

Para la consolidacion de este imaginario cole@w@reciso el trazado de tareas
y contenidos significativos de aprendizaje; rutdaenual la argumentaciéon se presenta
como un dispositivo que le da vida al mismo projpédado que a partir de ella los y las
nifas desarrollan su capacidad para proponer teafastar puntos de vista y en
consecuencia, configurar y estructurar la capacidadh su encuentro interior, el

proceso de interrelacion y la convivencia.

En tal horizonte, la presente investigacion prteirdentificar, describir y
analizar los mecanismos de influencia educativactevidad discursiva y no discursiva-
que se da en un aula del nivel de transicion despmdar, entre las maestras, los
maestros y los nifias y nifias entre cinco y seis afiocel desarrollo de la competencia

argumentativa; tema se enmarca en la intenciorbkdiacativa del como, qué, quién
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ensefa y quién aprende, asi como el desafio detemcen la palabra la oportunidad

para construir nuevos significados y sentidos.

Desde el método cualitativo-interpretativo, se f@danla observacion de la
interactividad del maestro o0 maestra y de los njfiogias como instrumento de analisis
tanto de la dimension temporal -el momento en gudasn las actuaciones- como del
proceso de ensefianza y aprendizaje; siendo laB®aawDidactica la unidad béasica de
observacién, analisis e interpretacion. Como nmagxiblacional se trabaja con nifios y
nifias entre cinco y seis afos de edad del nivptekscolar del grado de transicion de la

Institucion Educativa Nuevo Mundo de Jamundi -Cdi@ndel sector privado.

Esta investigacion devela las practicas pedagdgicdes mecanismos de
influencia educativa implementados para desarah el estudiantado el discurso
argumentativo; y muestra canales para la obtendénla informacion para la
formulacién y el desarrollo de propuestas que peran el discurso argumentativo

infantil.

Segun los resultados obtenidos, si existe la edg@adcliscursiva - argumentativa
en los nifios y las nifias. Esta se evidencia cuaedda la intervencion efectiva de la
maestra con el estudiantado, con fundamento enagubabilidades comunicativas—
entre ellas la argumentacion son habilidades cgagpielas cuales los nifios y las nifias
pueden acceder lejos de férmulas para leer y ha@scontextualizadas y de frases

sonoras sin sentido

Palabras clave:infancia, competencia, ensefianza, aprendizaje, msetas de

influencia educativa e interactividad.
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Abstract

To boys and girls have given a place and a viewuttin society attach to
relations establish by adults and social histodnditions, only after a deep and wide
process of reflection, concience and a colectivessmihat pretends to superate a
paradigm in which is given a minimum character it colective an individual
construction where they can position themselves new time, new space where they
are recognice as human beings with unique and eatable with both qualitative and

quantitative skills.

This acknoledgment in formative contexts/ formadl amformal, has posibilitate
a new construction about the significate and senske child world and provocate the
reflection of adults job and weaving relations witbys and girls, only from this new
place and from the access a sistematic and formaticess is possible to grow new

capacities and dispositions from boys and girls.

In order to consolidate this mass fancied colecisreeccesary to delimitate
homeworks and significant learning topics, the argatation is presented as a device
that give life to this porpuse since it the infad&velop their skills to propose topics,
face points of view and in consequence to configuaad structure their capacities to an

inner encounter, interrelation process and coaxigte

This work investigation pretends to identify, déiserand analize the different
influence educative devices - the discursive aod-discursive activity- that's given
during transition level between teachers, boys ginld that are between five and six
years, in their development of their arguying cotapee, this topic is framed in the
educational purpose of the how, what, who teache$ w&ho learns, well as the

challenge of finding the word in the opportunitytieild new meanings and senses.
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From the qualitative-interpretive method, is tracédde observation of
interactivity teacher and children as an instrumehtanalysis of both the time
dimension-the time-actions are given as the tegchimd learning process and units of
analysis, the teaching in consequence is assumedtieabasic unit of observation,

analysis and interpretation of this research.

As population sample worked with children aged % & years old at the
preschool level grade transition from the Instdaoti“Nuevo Mundo de Jamundi-
Colombia” from the private sector. This researclesads the pedagogical practices and
educational influence mechanisms implemented teldevin the student argumentative
discourse, likewise, is it feasible to obtain imh@tion for the formulation and

development of proposals that promote child arguaiem® discourse.

The interaction of the teacher with children froeliéving that communication
skills - including the argument-are complex skiits which the children can access
formulas far away from reading and talking decotuahkzed, meaningless, as

demonstrated results discursive argumentative dgpazfcchildren

Key word: childhood, children’s education, competence, argutation,

teaching, learning, educational influence mechasjsmeractivity.
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Introduccién

En la presente investigacion se analizan los msges de influencia educativa
al interior de un aula de clase de nifios y nifiasigieo y seis afios en los procesos de
construccion del discurso argumentativo; esto esarslizan cuales son las practicas
pedagogicas que se establecen a la hora de plahtageto de ensefianza y aprendizaje
y cuales las actividades educativas que se dan ergem desde una maestra y el

estudiantado.

El informe inicia con el problema de investigac&mel que se hace explicito el
estado del arte alrededor de dos teméticas: loamisos de influencia educativa y la
argumentacion infantil. Como elementos de la pregwentral ¢ Qué mecanismos de
influencia educativa se dan el proceso de ensef@daias procesos argumentativos de
los nifios y las nifias de cinco a seis afos destéunion educativa Nuevo Mundo del

municipio de Jamundi?

A continuacion, se encuentran los objetivos taetwegales como especificos que
orientan la investigacion y posteriormente se prese los referentes teoricos
soportando el estudio los cuales dan cuenta deeptox tales como la infancia, el

lenguaje infantil, la argumentacion, la ensefiaakaprendizaje, la interactividad.

En el capitulo tres se expone la metodologia, gqueesponde a un enfoque
interpretativo desde un estudio de casos pararlagtarpretar los mecanismos de
influencia educativa en un aula del nivel de treigsi. Se hacen explicitos, la unidad de
analisis, los instrumentos empleados en la recidieate informacion, el procesamiento

y analisis de dato.

Seguidamente, se identifica y describe la orgarinade la actividad conjunta
dada en los segmentos de interactividad durarttesarrollo del proyecto de aula con lo

gue se realizan las configuraciones de los segmeigtinteractividad y se conforma el
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mapa de interactividad en el cual es posible \igdyi la evolucion de la actividad

conjunta en el proceso de ensefianza y aprendiggjeodesos argumentativos.

En el Ultimo apartado aparece la discusion e ingapion de los resultados
evidenciados como en la que se confronta lo plangaéjecutado en la secuencia
didactica del proyecto de aula con el referentedepencontrando de esta manera unos

hallazgos, las conclusiones y recomendaciones.
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1. Area problematica

En Colombia la preocupacion por la infancia y sneidn ha tomado fuerza en
las ultimas tres décadas alcanzando su punto s gdartir de la expedicion de la
Politica Publica para la Primera Infancia (200&)clial se origina como consecuencia
del reconocimiento de las potencialidades, de @sdiciones de vulnerabilidad y
desprotecciéon de los nifios y las nifias y de laeexiga emanada en la ratificacion de la
Convencion Internacional por la Defensa los Deavsctie los Nifios y las Nifias en
1999, en la que se planea una nueva concepciéa sdancia y se demanda el fomento
de la proteccién integral, el reconocimiento de apacidad para actuar y
comprometerse en asuntos sociales de acuerdo atesatrollo y se les declara como

ciudadanos del pais.

Sin embargo, es posible develar a través de estueadizados por la UNICEF,
el ICBF y la OEl, la existencia de condiciones gxienales de maltrato y violacion de
los derechos de los nifios y nifias como: a) la thtaisibilizacion de los nifios y nifias
con discapacidades fisicas, dificultades emocienglele aprendizaje; b) el maltrato
psicolégico o fisico a causa de la violencia irmaifiar; c) la explotacion y abuso
sexual; d) la explotacién laboral; e) la vincudacia los conflictos armados donde son
victimas del desplazamiento forzado, secuestroasnamtipersonales; f) la falta de
acceso al agua potable y de saneamiento basida; galnutricion; h) la carencia de
servicios de salud basica y de prevencion en eefdgides prevalentes en la infancia; i)
la falta de educacion basica y fundamental; acontentos que convierten a esta

poblacion en una de las mas fragiles y vulneradhpais.

La situacion de vulnerabilidad en que se encuentramifios y las niflas se
evidencia en algunas cifras que indican la aprogiémade la nacién a cumplir los
acuerdos adquiridos en la Asamblea de las Nacidn&tas acerca de la restauracion de
los derechos a los nifios y nifias y en las que srmiekdran las mayusculas y bajas

condiciones de calidad de vida. Se estima aproxamadte que, mas de 100.000
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menores pertenecen a las fuerzas armadas ilegsdgsin el CODHES, mas de
1.100.000 son desplazados lo cual equivale a méda oetad de la poblacion en esta
situacion, esto es, el 55% son menores de 18 das;uerdo con el con el informe del
DANE, en Colombia en 2009 existian 1.700.000 niiogias entre los 5 y los 17 afios
vinculados a algun tipo de trabajo con muestragasate explotacion, maltrato y
situaciones de riesgo, esto significa segun estidaeh que la tasa aumentd en los
ualtimos tres afios del 6.9% al 9.2%. 2.500.000 desy nifias son maltratados; el 38%
equivalente a 6.500.000 viven en condicionesatwgza y el 17.5. % equivalente a
1.137.500 en condiciones de miseria. La UNICEF 920@ambién informa que
3.344.541 entre nifios y niflas no poseen programasciones de salud de calidad,
2.508.406 que se encuentran en edad de ingresagdutacion inicial estan por fuera
del Unico grado reconocido y garantizado por eliggob en la educacion inicial -
transicion-; 4.500.000 de nifios y nifias son abuséidaca, moral y psicolégicamente;
cinco nifios y nifias mueren asesinados diariamestas cifras dicen mucho mas si se

tiene en cuenta que de los 40 millones de habgait41% son menores de edad.

Asi, un gran numero de nifilos y nifias viven inmemosmedio de grandes
cambios sociales los cuales inciden tanto en lag@majue la sociedad construye de
ellos y ellas como en sus emociones, actuaciongsyrdos y proceso de formacion y
educacion. Frente a esta situacion y cifras, enor@bla se vienen planteando
reflexiones y acontecimientos importantes sobpgitaera la infancia y las familias, por
lo que se han realizado -a partir de la mitad @gb <X con mas fuerza en los ultimos
tiempos- politicas, planes y programas cuyo objesodar respuesta tanto a la
transformaciéon que ha sufrido la familia en cuam&u estructura, practicas y estilos de

crianza como a la nueva imagen de infancia comiéasg encuentra la sociedad.

Una de las respuestas en torno a este tema fastitucionalidad infantil desde
lo formal con la creacion por parte del Ministede Educacion de los Jardines
Nacionales en 1960 y lo no formal con énfasis easlstencial, a partir de la creacion
del Instituto Colombiano de Bienestar Familiar €968; mas adelante se crean los

centros de atencion integral al preescolar a traleék Ley 27 de 1974 y se incluye
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como primer nivel de educacion preescolar en eld&1®976 mediante el Decreto 088.
A través del Decreto 1002 en el afio 1984 y el iamm@ de “cambio con equidad” el
Ministerio de Educacién promulga el plan de estysfira el nivel de preescolar en do
el cual se demanda la participacion de la famylia comunidad, asi como el desarrollo
integral de los nifios y las nifias; dos aflos mée tante la necesidad de cobertura para
la atencidn de nifios y nifias en condiciones deevabilidad, implementa ICBF el
programa de hogares comunitarios mediante el eudreenta el asistencialismo para
los nifios y nifias menores de siete afnos; para &898BF lanza el programa de
jardines comunitarios, mientras que el MinisteoEtlucacion, mediante la Ley 115 de
1994 plantea la creacion del grado cero como gnaithémo que debian abordar y que
el gobierno deseaba implementar de escolaridad pesa poblaciones menos
favorecidas.

La institucionalizacion como educacion formal setdiece a partir de la
aparicion del nivel de preescolar legalizada pdrdg General de la Educacién 115 de
1994 y reglamentada por el Decreto 2747 de 1993iderado este nivel como el primer
espacio de educacion formal para las y los infaategue se vinculan la familia, la
escuela y la comunidad desde proyectos educativosltyrales para fortalecer el
desarrollo cognitivo, socio-afectivo y psicomotde los nifilos y nifias entre los tres y
los seis afios. Igualmente, a partir de la constsngoor primera vez en la historia del
pais de una ruta, un nuevo horizonte para la nifiea:Politica Publica para la Primera
Infancia (2006).

Al respecto, es preciso anotar que en el procesmiasolidacion de la atencion
integral de los nifios y nifias, el enfoque asistdncsus practicas -dada la expansion de
este proyecto en la gran mayoria de la poblacidianiih en condiciones de
vulnerabilidad o no- se generaliza con gran aceatio en las instituciones de caracter
no formal -asistenciales- como en las de cardotaral -pedagdgicas- naturalizandose
de esta manera una ensefianza cuya funcion sopedagogica se desdibuja en tanto
que las actividades y experiencias escolares g#geradébilmente activan los

esquemas, las estructuras de pensamiento, el alsayrla consolidacion de las
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competencias infantiles afectandose asi su prayeccomo sujetos capaces de

reflexionar, proponer, argumentar sobre su munelodg las personas adultas.

Esta postura se ha extendido en los centros deaeidm en el nivel de
transicion y ha legitimado la existencia de pradipedagogicas que homogenizan,
desconocen la historia de vida y las potencialidatte los y las nifias; asi mismo, ha
permitido el robustecimiento de un curriculo agdegdonde las actuaciones escolares
distan del contexto cultural y de espacios en ellgs y las infantes puedan observar,
analizar, proponer, interpretar, describir, narrargumentar, reflexionar y en
consecuencia, establecer una armoénica interacoldrsus pares, las personas adultas y

Ssu entorno.

Tanto el enfoque asistencial como la permanendipatadigma conductual en
las instituciones del nivel de educacion preeschim desplazado la pedagogia, la
didactica, la epistemologia y la filosofia de laigakion infantil por el arte de vestir de
colores y formas las escuelas infantiles. La ens&gig el aprendizaje tiene un profundo
arraigo en el autocuidado, la realizacion de ledajos mecanicos centrados en la
aplicacion de guias y el desarrollo de la psicomtidad -version de trabajo que surgio
aproximadamente a mediados del siglo XX como ins¢nto de trabajo con las niflas y
los nifios con discapacidades cognitivas-; las ja@son la suma de actividades ajenas
de los referentes sociales y de la promocion dsardello de las capacidades de los

nifos y nifas.

Vale la pena subrayar que la socializacion de joast escolares
descontextualizadas y homogeneizantes ha produaidalistanciamiento entre el
profesorado y el estudiantado infantil, dado qudlaseno les reconoce como
interlocutores validos capaces de producir dissucem los que representan su realidad,
emociones, sentimientos, saberes y de construesrelé informacién y actividades
mentales complejas con las que evidencian sus tomItos Yy actuaciones. Estas
concepciones y practicas han afectado la ensef@amzgeneral y, en particular, la

ensefianza del lenguaje en la educacion inicial.
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Bajo la premisa segun la cual en la primera infarsa producen los mayores
cambios a nivel fisico, cerebral y la disponibitidaara desarrollar sus competencias y
entre ellas su competencia comunicativa, es pregfalar la poca importancia que se
le otorga a esta area del conocimiento en las aa@da educacion inicial si se tiene en
cuenta que es considerada fundamental para la@aién de los nifios y nifias en el
entorno social. Tanto la lectura como la escrityrda ensefianza de los géneros
discursivos donde se potencia la comprension yyomdn de textos con una trama
narrativa, descriptiva y mas aun argumentativaetieun lugar poco privilegiado. Las
producciones metaverbales como la argumentaci@nintérpretacion desde donde los
nifos y nifias construyen argumentos, defiendepnyrantan sus puntos de vista o
hallazgos, son considerados procesos complejoprdader en la edad del preescolar y
por tanto se trasladan a niveles de escolaridagp@es. Pese a las nuevas corrientes
sociales y pedagogicas, de los saberes, haceesgises originados a partir de éstas, de
los procesos de cambio en la ensefianza y aprem@zalgunos docentes y de notables
innovaciones pedagogicas -en particular en la emzafdel lenguaje infantil planteadas
desde diversas teorias- aun predominan practicegypgicas carentes de una estrecha
relacion entre el micro y macromundo infantil y lpsopdsitos comunicativos y

pragmaticos del lenguaje.

A partir del Movimiento Pedagodgico en los afios othe se inicia el
replanteamiento en la educacion sobre: a) la fagnade maestras y maestros y el
papel de las instituciones formadoras de docemtesl discurso pedagogico y la
pedagogia como saber fundante donde se investigilexione y analice en torno al
cémo, a quién y al por qué ensefiar, y c) la valitlelas competencias en la formacién
de la nifia y el nifio. Desde este lugar académigest una movilizacion no solo civil
sino conceptual donde se resignifican las pracpealmgogicas de la educacion infantil
y se plantean principios para la transformaciomlescomo la validacion del contexto
familiar como fuente de motivacion y saber, laegnacion y la participacion de los
actores en la vida escolar, el rompimiento de ilmstés de aislamiento y demarcacion

que impone la escuela, la valoracion del medioasogicultural como fuente de
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conocimiento y la transformacion del contexto emcobmo un lugar pluriespacial en el

cual donde convergen multiples logicas, discuysaisbjetividades.

Dichos planteamientos y blsquedas se validan yotidaa con la expedicién de
la Constitucion Politica de 1991, la Ley GeneralEtkicacion de 1994 y la Politica
Publica para la Primera Infancia del 2806ado que se fortalece el piso juridico,
epistemoldgico, pedagdgico y didactico de la eddcainfantil y se replantea la
funcién social y cultural de la escuela, el papellas maestras y los maestros como
agentes de transformacion y el reconocimiento deni@os y nifias como seres en
continuo proceso de desarrollo con derechos, debemapacidades para ser, hacer,

aprender y sentir.

Numerosas investigaciones desde el enfoque pgiciditico realizadas por
Tolchinsky (1992); Ferreiro (1979); Bertha Braskaw$1973); Frank Smith y Kenneth
Goodman (1995), en Europa, América Latina y en @bla por Rincéon (2003),
Rodriguez (2002), asi como el Grupo de Cognicidreyguaje de la Universidad del
Valle y el Grupo de Lenguaje, Discursos y SabersadUniversidad Distrital, entre
otros, hacen explicito que en la educacion infantén la inicial, el lenguaje no se
identifica ni reconoce como el medio mas releva#em que los infantes asuman las
diferencias culturales y sociales y que en las saa generaliza una posicién
reduccionista en los procesos comunicativos quditdela autonomia y la capacidad
en los nifios y nifias para manifestar sus decisigp@siciones, argumentaciones y

contra-argumentaciones.

! La Politica Publica para la Primera Infancia fumstruida colectivamente y originada desde actores
comprometidos y conocedores de la infancia, meglidat realizacion de foros, congresos y la

conformacion de equipos de trabajo cuyos miembertepecian a entidades gubernamentales y no
gubernamentales dedicados a construir marcos ¢soraridicos, acciones y proyectos en procura de

fortalecer el desarrollo de la infancia.
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Por lo expuesto anteriormente, surge la necesidadindagar, analizar y
comprender como y cuales son las actividades otagudiscursivas y no discursivas al

interior del salén de clases que desarrollan laragmtacion en los nifios y nifias.

1.1 Antecedentes investigativos

Tomando como objeto de interés investigativo eadedio de la argumentacion
en el aula desde la interaccidn que se generasesitleciones didacticas cotidianas en
la educacion inicial, resulta pertinente la reviside investigaciones alrededor del
analisis de la interactividad en la relacion pedggy de aquellas que han analizado

los discursos dominantes y la argumentacion eduaaxion inicial.

Para iniciar este analisis es preciso revisar ldgenes de la perspectiva
sociocultural sobre el desarrollo y la educaci@s, postulados acerca de los procesos
intrapsicologicos e interpsicologicos que se masiéin a través del lenguaje como
principal instrumento de trasmision cultural, ladiaeion semiotica, la interaccion entre
el profesorado, los nifios y nifias y las nociondsddsearrollo real y potencial cuya

conjugacion se denomina zona de desarrollo proXwigotsky, 1979).

En relacion con el analisis de la interactividad, encuentra la perspectiva
conceptual y metodolégica del estudio de los meocawé de influencia educativa,
propuesta por el grupo de investigacion lideradoGumil, Colomina y Rochera (1992a);
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Coll, Colomina y Rochera (1992b); Coll (1990) y @uina, Ornubia y Rochera (2001),
que parte de reconocer en el proceso de ensefiaseendizaje la importancia de la
actividad conjunta entre el maestro, la maestral yestudiantado alrededor de
determinado contenido o tarea de aprendizaje. gsi@o propone dos mecanismos de
influencia educativa: uno, el traspaso progresigbcontrol y la responsabilidad sobre
el aprendizaje, y el otro, la construccidén progr@sle significados. Ambos mecanismos

son intrapsicolégicos y se dan en los procesoa derhunicacion escolar.

El mecanismo del traspaso progresivo de contrdlisgamenta en el concepto
de andamiaje del aprendizaje propuesto por Brud€®98); esta estructura de
sostenimiento permite al estudiante involucrarsadtividades y tareas por encima de
su desarrollo actual (Wood, Bruner y Ross, 1976diVg Middlenton, 1978). Otro
aporte importante al estudio del proceso de cesibaspaso de control es el planteado
por (Rogoff, 1993) quien sostiene que la base derédaciones intersubjetivas se
establece en un universo de significados que ties@no medio fundamental la
comunicacién verbal y no verbal; (Vygotsky, 1978ei¥ch, 1988) plantean sobre el
mismo tema que a partir de las relaciones inteopetes es posible el establecimiento y

la construccion de procesos de comprension y poducle sentidos.

En Colombia se encuentra el trabajo realizado evidastria en Linguistica y
Espafol de la Universidad del Valle dirigido pon&in (2003) y sistematizado en el
texto denominado “Entre-textos: la comprension ebdos escritos en la educacion
primaria”’, cuyo objetivo es comprender como en @adguinstituciones educativas de la
educacién primaria en las cuales se realizan irnionas pedagdgicas, se ensefia y

aprende el proceso de comprension de textos@scrit
De otro lado, se establece la revision de ingasibnes sobre argumentacion

desde los tres enfoques del siglo XX mas reprateos: a) la Retérica de Perelman, b)

la Analitica de Toulmin vy c) la Dialéctica de VEemeren.
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Perelman (1997), trabaja la argumentacion propmsitiy propone el dialogo
con la argumentacion y la légica formal; el mismuoa denomina la argumentacion
proposicional como la nueva retérica la cual tienecuenta aspectos como: a quién se
le habla, como se habla y para qué se habla. Ar phrtesta teoria Perelman, Van
Eemeren y Olbrechts-Tyteca se plantean como prigpbeal de la argumentacion el
convencer con razones o persuadir mediante recafsesivos; un indicador de su
existencia esta relacionado con lograr que un @talireaccione, bien sea desde la

provocacion de la accién o desde la materializad@la misma.

Toulmin (1979), en la teoria analitica toma disiamte la argumentacion desde
procedimientos heuristicos y estrategias analitycés plantea como un proceso que
permite la construccién social y la negociacidne gequiere de exponer razones,
recibir preguntas cruzadas sobre las razones, aguenirentar objeciones y hacer hasta
modificaciones de un punto de vista cuando se tlata&xponer una aseveracion o

conclusion.

Por su parte, Van Eemeren (1994), propone que dansntacion desde la
pragmadialéctica tiene como propésito la resoludénlas diferencias de opinion, el
establecimiento de acuerdos a través de discusjoekanalisis critico de los diferentes

puntos de vista, mas all4 de la persuasion.

En América Latina (Colombia) Martinez (2001), tjabk integracion de los
enfoques de la argumentacion (Analitica de ToulfRetorica de Perelman y Dialéctica
de Van Eemeren) en la dindmica enunciativa deludsscy desde la mirada dialégica

del discurso de Baijtin.
Como complemento, se revisan las cuidadosas descrgs de diferentes

dialogos, estrategias y tipos de argumentacionntgieilas clases de ciencias trabajados
por (Lemke, 1997); (Candela, 1997); (Mercer, 199 twards y Mercer, 1998).
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Desde el plano de la argumentacion infantil en sifionifias -a pesar de las
pocas investigaciones con referencia a este tipoodgetencia- se registran revisan

investigaciones relevantes:

Peronard (2002), en Chile, enfoca su estudio efotasas argumentativas como
una modalidad de interaccidén social, aborda losn@ados argumentativos utilizados
por nifias y nifos en los inicios de la etapa vedmal el objetivo de mostrar la
sistematicidad en el contenido y en las formasyasigas utilizadas.

Silvestre (2001), en Argentina, con su investigaciDificultades en la
produccion de la argumentaciéon razonada en el schiee: las falacias del aprendizaje,
plantea como las formas complejas de pensamiem@eampafiadas de nuevos retos
cognitivos y discursivos con lo que los estudiaritggan mayor inmersion en los

asuntos comunicativos.

Sanchez y Alvarez (2001) con su trabajo “El discuasgumentativo de los
escolares venezolanos”, se proponen investigaresebdesarrollo de la competencia
argumentativa en jovenes venezolanos entre 10 yafl@s para visualizar las
caracteristicas de los discursos argumentativastesale los estudiantes de 6° y 9°
grados tanto desde su estructuracién textual cornimoede argumento y las diferencias

entre los textos de un grado a otro.

Rey y su grupo (2000), abordan la investigaciémigumentacion en el discurso
del maestro. Esta se caracteriza por comprendefolasas argumentativas de los

maestros y maestras en interaccion con los estedidentro del aula de clase.

Es preciso anotar que en las instituciones deagitut inicial prevalece el uso
de los discursos narrativos y descriptivos en taqjue el discurso argumentativo se
prorroga para los niveles posteriores de escoldrma cuanto se considera que los
infantes poseen pocas habilidades metaverbaleg ggen los niveles superiores de la

educacion basica donde se deben plantear actigdedeolares que fomenten la
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construccion de argumentos y contraargumentosc@asiguiente, las investigaciones
acerca de la argumentacion como objeto de estudiest nivel de nifios y nifias de
cinco a seis afios son pocas. Alrededor de la amgacien en la primera infancia se

cuenta con investigaciones importantes lideradas p

Jaimes y Rodriguez (1996), Proyecto pedagdgico ghraesarrollo de la
oralidad en el preescolar. Plantean la complejiaael conocimiento del lenguaje
guiado por el pensamiento y la necesidad de asumirlprimera instancia, para luego
propender por las distinciones y articulacionessagas, aceptando las incertidumbres

gue conlleva la aventura de la ciencia interdigtgpia y el estudio de la significacion.

Rodriguez (2002), en su trabajo Formacion, intedéac@rgumentacion, plantea
el andlisis de la interaccion en el aula; buscatraosomo la formacién de los maestros
y las maestras y su interaccion en el aula delspodar influyen en los procesos

argumentativos de los infantes.

Los anteriores trabajos demuestran la trascendemelauso del discurso
argumentativo del maestro y la maestra como untagig@racticas que promueve la
argumentacion en los estudiantes y la necesidad daplementacion en la ensefianza y

el aprendizaje como elemento que fomenta el ddkad® esta competencia.

1.2 Preguntas y objetivos de la investigacion
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¢, Cudles son los mecanismos de influencia educatigase dan al interior del
salon de clase en el proceso de ensefianza apieneiitee el profesorado y los y las
nifias y nifios de cinco a seis afios de la educadiial y su incidencia en el desarrollo

de la argumentacién?

1.2.1 Objetivo general

Identificar, como operan los mecanismos de infliemalucativa -la cesion y
traspaso progresivos de la responsabilidad y detra@oprogresivo de sistemas de
significados compartidos- en la construccion dstuiiso argumentativo en los nifios y
nifias de cinco y seis afios del grado de transidéinnivel de preescolar de la
Institucién educativa Nuevo Mundo de Jamundi —&/ah el desarrollo de un proyecto

de aula.

1.2.2 Objetivos especificos

Analizar las estructuras de interactividad preseete un aula de educacion
inicial entre el maestro, maestra, nifias y nifos gketerminar su incidencia en la

construccion del discurso argumentativo de losrajices.

Identificar como la argumentacion surge, se orgarizevoluciona en las
actuaciones de las nifias y los nifios y el docentd aula de transicion de la educacion

preescolar.

1.3 Justificacion

Durante las tres Ultimas décadas se han planteathatas, reflexiones y
propuestas pedagogicas innovadoras con el fin migtreir una educacion para los nifios
y niflas de la primera infancia en la que se le mercan las competencias y las
diferencias individuales; este esfuerzo pareceensiciente, factores como el anclaje

en el paradigma conductista, en los procesos aeafién y educacion en un amplio
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sector de maestras y maestros, relaciones fansil@uéoritarias, barreras culturales y
cambios de indole econdmico y social, han impotbib la transformacion de la
educacién y la ensefianza del lenguaje en la priinéiacia y su sentido y funcién

social.

Las anteriores condiciones, la realidad global yparticular la colombiana,
convierten las aulas de la educacion infantil edugiar poco polifénico, en donde la
pluralidad de los discursos se minimiza en el pocde enseflanza y aprendizaje;
aproximadamente desde el siglo XIX, impera el eméogradicional en el cual se
considera que las nifias y los nifios sélo puederylescribir por ejemplo, después de
desarrollar el manejo de ciertas habilidades psitoras que les permitan asociar la
grafia con el sonido.

El abordaje de la enseflanza del lenguaje desdepastara tradicional
presenta varias objeciones derivadas del descomtonde la funcién social del
mismo en la construccion de la subjetividad e idedt de los sujetos. Entre los
aspectos cuestionados estan aquellos que tiereivegucon el afianzamiento en la
decodificacion, la exigencia de las planas y epaysi mecanicos como evidencia y
medida de trabajo y la invisibilizacién del prozegie se da durante la construccion de
la lengua escrita y la lectura, asi como tambiérentasis desmedido en las destrezas

motoras y a la penalizacion del error. Braslavdl®g(), plantea al respecto que:

“A partir del método alfabético se produjeron suges innovaciones basadas
en elementos no significativos -el sonido, la sijatespectivamente en los
meétodos fonicos y silabicos- que aparecieron y ssamollaron como
practicas empiricas sin ninguna justificacion. Cadw trataba de superar las
desventajas del anterior pero todos se desentendéala comprension”. (p.
91).

Esto es, imposibilitan la identificacion de logigs y nifias, su forma de ver el

mundo, sentir, pensar, aprender, y comunicarsandig lado la critica, la concertacion,
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la discusion y la argumentacion y de hecho, elgmsamiento de los nifios y nifias

como portadores de un saber social con diversedesivle conceptualizacion.

De otro lado, las investigaciones sobre el lengeajéos nifios y las nifias han
concentrado sus mayores esfuerzos en los proceslestdra y escritura los cuales se
enmarcan fundamentalmente en la narrativa, mieguasestudios como la ensefianza

de la argumentacién en la primera infancia soazgglos.

Ademas, las instituciones escolares hacen énfasigseprocesos escriturales y
no en los orales considerando que los nifios yifessral ser nativos de una lengua ya
son competentes para interactuar plenamente caonmnidad; asi, las actividades
donde puedan producir discursos orales, opinamtolelefutar, contradecir, son poco
frecuentes; por ultimo, las narraciones desde ehdigma conductista o desde el
psicolinguistico se visibilizan mas que el de lguanentacion. La narrativa en el aula, a
Nno ser que pase por una ensefianza tanto oral ceenitukal, poco posibilita que el
estudiantado debata o defienda su forma de ventyrda realidad o ficcion presentada

por el agente educativo.

La ensefianza de la argumentacién puede presemtamsevista desde ciertos
paradigmas educativos como la ocasion para queesbsdiantes conflictien las
decisiones de las personas adultas, ahonden smbreohflictos y se conviertan en
manipuladores de la realidad; sin embargo, desd@aradigma psicolingtiistico la
argumentacion posibilita que el estudiantado: coadas diferentes puntos de vista que
puede tener un tema, construya opiniones, juséfigon argumentos adecuados, sepa
refutar, negociar. Cotteron (1995), plantea al ee&p que las relaciones con la
argumentacion estan basicamente dadas por lasseepaeiones que se tienen para
argumentar, con el acercamiento frustrante o posijue se haya tenido con esta

competencia como usuario 0 como receptor de la amism

2 En Colombia la argumentacion escrita se presen@daina competencia a ensefiar a partir del grado

noveno.
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Sobre el mismo aspecto, Dolz (1995) plantea que:

“La literatura infantil tuvo en sus origenes intééwe moralizadora y didactica

y en estos tiempos muchas obras para jévenesusmplara nifios les enfrenta
a conflictos sociales y personales que exigen igmojumoral. Vemos entonces
gue la narracion puede presentar una orientaciortidda argumentacion.

Ocurre, sin embargo, que este tipo de obras seraggia indirectamente sin
gue, en general, el autor tome explicitamente spoasabilidad que defiende”
(p69)

Por lo anterior, y dada la permanencia de los vy itdantes por tiempos
prolongados y la produccion de mudultiples discurgms estos territorios, se hace
imperioso avivar practicas pedagodgicas para latamtson de significados, sentidos vy,
en consecuencia, el desarrollo de la discursiviéiath actividad se concibe como la
columna de lo subjetivo y lo objetivo del psiquisynen cierta medida donde las nifias y
los nifios se identifican y se construyen como ssjaisi, los discursos tanto narrativos
como descriptivos y argumentativos son los pugnaea hacer de la palabra no sélo un

derecho constituido sino una realidad construida.

La importancia del uso de discursos en las aulamyeve la necesidad de
identificar, describir, analizar y comprender las\adades que se dan dentro de ellas,
esto es, las secuencias didacticas, los turnosl dralda, la estructuracion de los
intercambios, la construccion de significados, e ge habla, las habilidades cognitivas
gue se ponen en juego, cOmo se construye el sigddide sus expresiones, qué marco
didactico y situaciones de ensefianza y aprendseapesarrollan y su incidencia en el

desarrollo de la argumentacion de las nifias yifi@srde cinco y seis afos.
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2. Contexto tedrico

En este capitulo se expone los elementos tedfi&sécos tanto para la
definicion como para la interpretacion de los daowiricos de la investigacion. Se
explicita la constitucién de la educacion inidisde la edad media hasta el presente
siglo, época en gue se identifica como un espazimtégralidad y produccién donde a
partir de curriculos participativos se construytlaformas de seleccionar, construir y
evaluar el conocimiento; igualmente se estudieolastruccion social del concepto de
infancia desde los hechos sociales e historie@spautas de crianza y las relaciones
con las personas adultas mediante los aporteside \ De Maese, estos referentes
permiten la identificacién de la imagen de los Bifjolas nifias en esta época , la
comprension del mundo infantil y de su realidadmasno se presentan los referentes
sobre los mecanismos de influencia educativa paotepor Coll y su grupo de
investigacién donde se propone reconocer en eepoode ensefianza y aprendizaje la
importancia de la actividad conjunta entre el pgofado y el estudiantado alrededor de
determinado contenido o tarea de aprendizaje yis&idera que el traspaso progresivo
del control y la responsabilidad sobre el aprendjza la construccién progresiva de
significados son dos mecanismos de influencia & sustantivos. Los anteriores
mecanismos, el concepto de andamiaje de Brundgsdeelaciones intersubjetivas de
Rogoff y la construccion de sentidos de Wertschigosky son intrapsicologicos,se
dan en los procesos de la comunicacion escolarryifg® identificar, describir y
analizar la actividad discursiva y no discursivae¢énnivel de educacion inicial en el

desarrollo de la competencia argumentativa.

2.1 La educacion inicial

La educacion inicial es fundamental para las niidss nifios por cuanto se
encuentran en una etapa decisiva para su desasod@l, afectivo, cognitivo y
psicomotor. Dado que sus niveles de aprehensi@epenn, aprendizaje y la conexion

cerebral en este periodo se da de manera facil ytiempos muy cortos
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comparativamente con las otras etapas de su vada;l@ tanto, se hace necesario y
urgente plantear objetivos, fines, practicas pegiag8 y evaluativas acordes con los
niveles de conceptualizacion, potencialidades, sidades y experiencias de los nifios y

ninas.

La educacion inicial tiene sus origenes con JuamsA@omenio (1592-1670)
quien nomind por primera vez a este nivel de edanatomo “escuela maternal”; este
autor, considerd esta etapa fundamental para efrdéle de la vida del ser humano,
planted la necesidad de proporcionarle a los nyiosias una educacion adecuada
hasta los seis afios proponiendo ademas que etineb @fio debian apropiarse en la
educacién posterior de nociones, conocimientosckpgdicos, asi como también

apropiarse de lo que él denomind como prelectuegsgritura.

Seguidamente con Juan Jacobo Rousseau (1712-17E)heverry (2000), se
establece la reconstruccion del ser humano comaaszal y racional a través de la
formacion. Segun Rousseau, la formacion debe mseialesde el nacimiento para
alcanzar el crecimiento del alma, la libertad &sia instauracion de preceptos que
garanticen la insercion en la sociedad, la adqaiside valores y el dominio de algunos
sentimientos. Asi mismo, consideraba que al nificmamede cuatro afios debia
permitirsele actividades fisicas indispensables gar desarrollo corporal e integral y
aprender de forma natural mediante la explorad@experimentacion y la indagacion

del medio y la naturaleza.

Juan Enrique Pestalozzi (1746-1827) citado en liagar(1992), continda con
las ideas de Rousseau y propuso que el nifio apmaalizando actividades y en
interaccion con el medio; destaca el papel de tiaral@za y los objetos para desarrollar

y cultivar sus disposiciones, aptitudes y sentatmediendo al conocimiento.

Continuando con las ideas del autor, vale la penaaar que mucho antes del
auge de la psicologia del desarrollo, Pestalozzinecio la trascendencia de la familia

en el proceso de formaciéon y de desarrollo de tagmalidad de los nifios y las nifias.
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Desde su concepcion, proyecté que la educacion pielparar a los nifios y niflas en y
para la vida e incidir en su parte cognitiva y ®o<n la motriz. Para tal propadsito,
propone una ensefianza basada en un método indinttiitovo y de percepcion global

y en conversaciones que les permitan mantenetexésy atencion.

Los inicios de la educacion infantil escolarizadada comienzan en la segunda
mitad del siglo XVII en varios paises europeos;dameras escuelas en Alemania y
Holanda surgen de la necesidad de asilar nifogigsnihijos de trabajadores de las
industrias, en general se les denominaba “asilasiftis” 0 “escuelas de juegos” cuyo

proposito era evitar la mendicidad.

Por su parte, J. F. Oberlin en Alsacia (1767) funddas escuelas llamadas
“casas costuras” dirigidas por maestras formadasepamismo Oberlin y con un
enfoque netamente maternal, donde el juego teniagar privilegiado; a inicios del
siglo XIX Robert Owen en Escocia (1816) fundd etstitute for the formation of

character” o “las escuelas para nifios” exclusiaa s hijos de sus trabajadores.

Con Federico Froebel (1834- 1852) en Marrison (2084 traza una teoria
pedagogica en la que se sostiene que el nifioasotalidad con potencialidades que
deben ser desarrolladas. Su influencia comieneatrse a partir de 1840, en esta fecha
se establecen los primeros jardines de infanteSstados Unidos, en 1855 y 1872 se
dictan cursos para profesores especializados atksren las ideas pedagdgicas que se
refieren al desarrollo de las capacidades del nijiwalmente, éstas se difunden en
paises como Peru, Paraguay, México, Chile, Colomtitauador. Como pionero de la
educacion preescolar trabajé sobre el concepta @ducacion infantil y sus objetivos,
impulsé un método pedagdgico con el que practicéansa institucionalizd este nivel
como el espacio para desarrollar las capacidadelanme un proceso continuo y
permanente. Reconoce la importancia de la didactetajuego, el uso de material
concreto, de los recursos tangibles e intangibdea paptar el interés y la necesidad de

romper con la estricta direccion de las personakasd
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La aparicion de Maria Montessori (1870-1952) citadayalis (2005) en el afio
de 1907, parte la historia de la educacion pargrilaera infancia. Su propuesta de
concebir el material real como recurso fundameptah clasificar los elementos y
fendmenos del mundo segun el tamafio, forma, cobmtenido y caracteristicas fisicas,
marca un hito tanto en el proceso de ensefianzaendipaje como en la vida de los

nifos y nifas.

De esta manera, y bajo la influencia Europea aagndesde el movimiento
pedagogico con representantes como Comenio, Raugsks mas destacados de la
educacion infantii Owen, Froebel, Agazzi, Montegs@Qiari y Pestalozzi en Suiza,
Aporti en Italia; Decroly en Bélgica entre otrosmienza a gestarse a finales del siglo
XIX y comienzos del siglo XX una honda preocupacpor la educacion infantil y
desde alli las primeras instituciones formales dkicacion infantil bajo las
nominaciones de: “Escuela de Parvulos”, “Escuelaektal’; con Froebel (1840)
"Kindergarten” o “ Jardin de Infancia”; con Mariaoktessori en ltalia (1907) las
denominadas “Casas Bambini” y “Nursery Scholl” deNillan en Londres.

Con la conformacion de estas instituciones, losadaores infantiles proyectan y
vislumbran impactar en la calidad de vida de l&asy nifos y presentan propuestas
para interpretar y contribuir al desarrollo de Infantes provenientes de principios

psicolégicos de la época.

Continuando con esta trayectoria, Jean Piaget ¢1880) citado en Labinowicz
(1983), revoluciona la mirada de los y las infantiegando ver claramente que la
educacion en el nifio y la nifia es imprescindibla g desarrollo, y que a través de
actividades fisicas y sensoro-motrices, de la iadiéq, la exploracion, el planteamiento

de hipétesis y desde un orden natural, éstos lajrdesarrollo de la inteligencia.

Mas adelante, Vygotsky (1979) resalta la importarde la ensefianza para el
desarrollo de los nifios y las nifias y el papel lggsedé la escuela en este proceso. El

desarrollo, segun el autor, se da en interacciénleg® demas y su entorno; en estos
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espacios los nifios y las nifias internalizan sinthbglderramientas que les permiten
solucionar problemas y adoptar conductas reconscaiéatro de un colectivo social y
una cultura especifica. Destaca que en el desardell pensamiento y de la mente
intervienen e influyen aspectos como: a) el cootexicial e historico en el cual viven
los y las infantes determinan la personalidad yaveegun el contenido; b) la influencia
de los colectivos sociales en la conciencia indigidlo que indica que a partir de la
participacion en las actividades practicas y cogast los nifios y nifias internalizan
conductas y significados de la cultura medianteane@entas materiales y psicolégicas;
c) la mediacion de los signos internalizados aégadel lenguaje como el sistema de
signos del lenguaje escrito, las técnicas nematasnlos signos algebraicos, esquemas,
diagramas, dibujos técnicos y demas tipos con gmifiado socialmente definido se
convierten en la herramienta para el desarrollopgelsamiento, la organizacion y la
participacion en la cultura; d) la ley de la dolibemacién en la que las funciones
mentales y el significado de los signos se adquielesde el contexto externo y de
manera interpersonal para luego internalizarlosagsformarlos interpersonalmente; e)
la zona de desarrollo proximo como el lugar Optiab@anzado por el nifio y la nifia
desde sus potencialidades y con la guia de logosd(¥ygotsky, 1979). De esta
manera, se establece una relacion directa entreplosesos de desarrollo y el

aprendizaje.

Este autor, consider6 que las nifias y los niflosseptan periodos
sustancialmente sensibles a la influencia de lafieamza durante los cuales forman sus
procesos psiquicos; estos periodos ocurren cuandogy@anismo reune determinadas
condiciones morfolégicas y se dan en un tiempo Ipogeneral corto; este proceso
demanda la presencia de una estimulacion adecuadatante y sistematica en los

primeros afios de vida.
Genishi, Ryan, Oshsner y Yarnall (2001), considaraa la educacion inicial

esta permeada por dos grandes lineas de pensanuggioadas desde Locke y

Rousseau:
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La primera linea definida por Locke, plantea laidosegun la cual la mente es
una “tabula rasa” por lo que se hace necesariar @btaifio y la nifia con el mayor
namero de contenidos para que logre desarrolladlideates y destrezas como moverse,
manejar objetos, leer, escribir y se equipare paesactuar con su medio y la segunda
con Rousseau, donde surgen la necesidad de garéml nifio y la nifia un ambiente

libre para el aprendizaje, alejado de las tensigr@esiones del adulto.

Mas adelante, a estas dos lineas de pensamiegdoldlale Freud (1973), quien
centra el desarrollo en la particular resoluciérncdeflictos internos (de identificacion
sexual) y en la necesidad de no llenar los vacio$og nifios sino de propiciar su
bienestar; a ésta le sigue la de Jean Piaget demdelida al nifio y la nifia como
pensador, protagonista y eje de su desarrollo;\b@otsky el desarrollo de las y los

infantes esta mediado por la interaccion.

La construccién sobre la educacion infantil se bsigionado en razén a que
numerosas investigaciones dan cuenta de que emmarp infancia se construyen los
esquemas primarios y las estructuras para la amiopi de cédigos y simbolos que
permiten la interaccion en el contexto, la tom&aleciencia y la sana convivencia en un
entorno polivalente. Desde estas premisas, eme&kde escolaridad se han disefiado
métodos como el de Montessori, Decroly o de cemteasterés, los proyectos de aula y
el método de unidad de trabajo que propenden ingslEan practicas
hetoroestructurantes resultado de planes y programé#os que el objeto de estudio, de
conocimiento y de ensefianza sea el nifio y la mi@sarrollar una pedagogia y una
didactica producto de una rigurosidad académicgyrdeesos de sistematizacion y de
reflexion permanente; integrar la comunidad y laifia como grupos preferenciales
dentro del proceso formativo y desarrollar actidielay experiencias que promuevan la

expresion verbal para que puedan manifestar sesesap sentires.

La educacion inicial se constituye en el espacidagégico donde las nifias y
nifios, por medio de actividades y experienciasxgeesion, sensibilidad, acercamiento

y comprension desarrollan sus competencias panaiedio de la vida.
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2.2 Infancia

Todo proceso de transformacion y andlisis sobrgiasticas escolares con los
nifios y las nifias de la primera infancia convota r@flexion alrededor de quién es un
nifio o0 una nifia; este acercamiento al mundo infaetimite la comprension de su

realidad y posibilidad de accion.

Abordar el reconocimiento de la infancia exige lavision de diversas
concepciones que se han dado sobre los nifiosyflas en diferentes épocas, mediadas
por las practicas de crianza y las relaciones kestialas con las personas adultas. La
infancia ha sido estudiada desde la psicologiapgtiagogia, no obstante, dado que sus
condiciones de vida se consideraban un acto prjvasta no fue objeto de estudio y
fue relegada durante mucho tiempo. Ulivieri (19g@eMause (1991), afirman que la
falta de reconocimiento, por las personas adyb@s, ver a los nifios y niflas desde una
perspectiva histéricae da en algun sentido, porque sélo se les recarumee parte del
mundo adulto, cuando se produce en ellos un pradessutonomiaantes de éste son

desconocidos como sujetos con caracteristicasifispe® historias de vida.

La concepcion de infancia se construye a travédifdeentes cambios historicos
y ha sido abordada desde distintos aspectos: mékapesocioecondémica por Aries
(1987), pautas de crianza por DeMause (1991) yebtagogico por Escolano (1980),
entre otros. En Colombia sobresalen los trabajbsesia infancia de Mufoz y Pachén
(1998) y de Saenz, Saldarriaga y Ospina (1997).

Philippe Aries (1987), plantea, desde la histoadigr, que en la época romana la
vida de los nifios y las nifias se establecia ar pirtilos momentos: uno cuando se salia
del vientre materno y el otro cuando el padre Ieatzan la criatura. El nacimiento de los
y las “infantes” no estaba provisto de expectativees consideraba connatural al
matrimonio y la continuidad de esa vida estabatawgeuna decision tomada por el
padre. Esta opcion era arbitraria y la determindbatores como: la duda frente a la

paternidad, la normalidad congénita, la fortalezdayvigorosidad. Cuando se les
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permitia continuar su curso de vida, se les gutsdsta la mayoria de edad, de lo
contrario, los nifios y niflas eran abandonados, idead sacrificados. Mas adelante
surgen leyes que prohiben el abandono, muerteapaesion de los y las “infantes”, las
cuales eran ignoradas cuando se presentaban w@ifiealeconémicas o malformaciones
congénitas. La practica del aborto se generaliziesar de su ilegalidad, y en algunas
ocasiones -como en el caso del madresolterismaual iba en contravia de la
constituciéon de la familia- no merecia atenciérmodampoco el abandono de los hijos
e hijas.

Durante los siglos Il y 1ll, tanto la familia comos hijos adquieren un lugar
sagrado y se convierten en una institucion atraleegeor o moral. Dicha situacion
permitié derrotar tanto el infanticidio como el adano de los nifios y las nifias por

parte del Estado y la Iglesia.

En la Edad Media, fue la Iglesia quien se opusabalto y al infanticidio, Sin
embargo, la idea de la malformacion fisica, aungugustificaba ni el abandono, ni el
sacrificio, permanecié como una contravencion eof#rnaturaleza y como un castigo
divino, generalizandose asi la prohibicion del &hota crisis econémica también
acentia la préactica del abandono. Ante esta sitnada Iglesia aconseja dejar
abandonados a nifios y nifi@s, la puerta de la misma o en lugares publicos,spor
seguridad, antes que matarlos. Como consecuencistalepractica, surgen los
orfanatos, lugares alternativos para recogerlosrotegerlos de su condicion de

abandono.

Aries (1987), explicita que en la época medievastex poca afectividad de las
personas adultas hacia los nifios y las nifias y pogptacion de su capacidad, no solo
de razonar, sino también de su condicion de seoned®es. Su procreacion y
desaparicibn pasaban desapercibidas y aquellos rareatdos como unos adultos
pequefios con pocas fuerzas. Sélo cuando el ni@miyia lograban cierta autonomia, al
menos en la parte de su autocuidado, comenzat&arcarsiderados como miembros de

la familia.
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Su interrelacion con la familia estaba sujeta @dae social a la que pertenecian;
asi, se puede identificar que el proceso de fonagide educacion en familia era mas
frecuente y fuerte en las clases menos favorecdtaf) que desde esa institucion los
sujetos aprendian un oficio del que luego se ofapamientras que en las clases altas
las relaciones familiares eran mas distantes, y& lgae y las infantes recibian la
formacion y la educacion de manos de las criadds tos cuidadores. La educacion

institucionalizada sélo se impartia para las clates.

Aproximadamente en la alta Edad Media, se empe#slambrar una posicion
enérgica hacia la explotacion, el abandono denfasies, gestandose asi una conciencia
social frente a la necesidad de su atencién y ensilslidad hacia los y las infantes. En
general, tanto la edad del régimen como la Edaddalidentifican por ser épocas en
las que los infantes padecieron todo tipo de agsayi ultrajes, ante la mirada, el
consentimiento y la aprobacion de las personastasdubEn estas épocas también se
afianzo la idea segun la cual los nifios y las nétas hombres y mujeres en miniatura,

guebradizos e indtiles.

Aries (1987), sostiene que alrededor del siglo ¥iVhfancia empieza a salir del
anonimato y se origina su posicionamiento en laegad. En el siglo XVI y XVII,
época del Renacimiento, se da un significativomeciniento a las capacidades de los
y las infantes; a partir de esta nueva mirada séyse el fenomeno de la escolarizacion
y la escuela aparece como un espacio de educaxidalf desplazando la educacion no
formal dada al interior del hogar. De esta manexato la escuela como la Iglesia, el

Estado y la familia, se instalan como instituciofeemadoras.

La actitud y la mirada de las personas adultagdrara infancia se ubican en un
nuevo horizonte a partir del momento en que la &doo se institucionaliza. Los
procesos de aprendizaje ya no se dan soOlo dessienel familiar; es en esta época,
cuando las familias, con el animo de educar a $§os k hijas desde una postura
moralizadora y bajo la influencia de los reforma&sode la Iglesia, ven en la educacion

la mejor opcion.
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Es en este periodo histérico, argumenta Aries (1387 cuando los nifios y las
nifias adquieren valor en si mismos y, a diferedeida época medieval, empieaa
presentarse una distincion entre el mundo de fassny el de los adultos. Sus trajes, por
ejemplo, eran diferentes a los de las personasaadila preocupacion por el estudio del
infante se da desde diferentes disciplinas y elim@émto colectivo de afectividad y
ternura hacia las nifias y los nifios se hace mawaonpios quese combinaban con el
establecimiento de la rigidez de las personas agjultente a los procesos de formacion
implementados. Por primera vez, en el siglo XMRbusseau considera que la infancia
es una etapa decisiva en la vida de los nifios 3snén la cual se dan particularidades
frente a la forma de ver el mundo y que es ademmdsinomento crucial para su
desarrollo, en el que se garantiza o no la comtatuplena para las posteriores etapas.
Este autor plantea cdmo los nifios y las nifiasaniel uso de los datos que llegan por
sus sentidos, para construir sensaciones que aaamusi formar las percepciones que
posteriormente ordenaran para la consolidacion ake itleas y el proceso de
racionalizaciéon. Finalmente, expone que la educad&be adaptarse a cada una de sus

etapas, a las inteligencias, los temperamentos gdwmacteres de los infantes.

Posteriormente, en la Edad Moderna y finales dgb sKVIlI, a la infancia la
atraviesan fenbmenos como la pedagogizaciéon y fentitizacion; nifios y niflas se
escolarizan y se posicionan en la sociedad conaicsugignos de proteccion, amor y
educacion, dejando de sentirlos como una obliga@énmismo, su llegada al mundo

empieza a considerarse como fuente de esperareapaayoria de las familias.

De otro lado, Lloyd DeMause (1991), aborda la hiatde la infancia bajo un

enfoque psicogénico, desde los modelos de criatemnglaciones parentales:

(...) la variacién de los modelos de crianza no esliggn todos los paises y en
todos los medios sociales; asi, la relacion connfancia es susceptible aun
hoy de una amplia gama de actitudes que van dekdefamticidio a la
relacion empéatica. (...) Cualquier intento de pelizar la historia de la

educacion infantil debe tener en cuenta que lawwiéh psicogenética procede
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con diverso ritmo en las diversas lineas familiagesjue muchos padres

guedan bloqueados al nivel de modelos historicasranres (p. 23).

DeMause refleja en su trabajo, como las concepsiatee la infancia estan
ligadas a las préacticas de crianza y al desarvalfmpinto que se ha dado a lo largo de
la historia, entre los padres y madres con sus kijbijas. Segun el autor, se nace en un
mundo que adolece de sentido, el csal construye en relacion con los estilos de
crianza; esto es, que en las relaciones entre gachadres, hijos e hijas se evidencia
todo un tejido elaborado desde los valores, seatitos y cultura, a partir del cual se
construye tanto la imagen de los y las “infantesfmo la imagen que ellos y ellas
construyen de las personas adultas. Se dan asbreda, que para el autor son de varios
tipos: a) la proyeccion, a partir de la cual lodrpa les trasfieren los miedos a sus hijos,
haciendo con ellos lo que temen que otros les hdpda reversion, segun la cual los
pueden ver como sustitutos de un adulto que les fai@; c) la empatia, mediante la
cual los padres se ponen en el lugar de los niftes ynifias, haciendo propias las
necesidades y los deseos de sus hijos e hijasdasugcan satisfacer.

Divide de esta manera DeMause, en periodos, laueol de la crianza y la
relacion paternofilial:el infanticidio (antigiiedad-siglo 1V), el abandoisiglos IV-
XIl), la ambivalencia (siglos XIV-XVII), la intrugn (siglo XIllIl), la socializacién
(siglos XIX mediados del XX) y la ayuda (mediades$ siglo XX).

En el infanticidio, caracterizado por la forma colo® padres y madres resolvian
sus ansiedades sobre los hijos, De Mause (199%)ride como los nifios eran
abandonados en lugares apartados e inhospitos.ai&ante, en el cristianismo, se
reconoce a los nifios y nifias como poseedores danmen y, en consecuencia, para
evitar transferir sus ansiedades, los padres quiael abandono, los entregan o bien a
las amas de cria, a los conventos o las casassdeoliles. Los nifios y nifias que
permanecen dentro de su hogar, deben moldearse exigencias de las personas

adultas. Esta actitud se basa en una profunda alaboia, tanto el infanticidio como el
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abandono se pueden inscribir en un tipo de reladg@&proyeccion e inversion de los

padres para con los hijos e hijas.

A partir del siglo XVIII empiezan a desaparecer flelaciones de proyeccion y
de inversion; las relaciones paterno filiales ssahaen la comprension hacia la
naturaleza infantil; se genera un acercamiento peeatar controlar la voluntad y la
mente de nifios y nifias, para tal fin, se usan métdd castigo con los que se pretendia
mejorar la relacién del padre y de la madre corebmg) dado que eran mas sumisos y
controlados. Cabe resaltar que en esa época thmiie de la instruccion, como el
cuidado por partele los padres, las madres y el surgimiento de daapé, reducen la

mortalidad infantil.

En el siglo XIX y mediados del siglo XX, las farai empiezan a tomar
conciencia de la importancia que tiene la sociei@ade los nifios y nifias, espacio en
el que se buscan formas de ensefarles a vivirdesaon su medio, satisfacer sus
necesidades; es decir, empieza a darse una ceafeada en el proceso de formacién

de los infantes.

A mediados del siglo XX surge una actitud mas amilativa y participativa por
parte del padre y de la madre en las pautas dezeri&stas se basan en el conocimiento
de las necesidades de los nifios y las niflas, eecehocimiento como seres en
evolucion que necesitan de multiples atenciones lgsiepermitan su desarrollo. El
castigo empieza a humanizarse y hay una seria taalute los padres, las madres y la
familia, no s6lo para entender las condiciones ddacetapa, sino también para
procurar su disfrute y satisfaccion. El juego sevégrte en una fuente para el desarrollo

bioldgico, psiquico y social.

DeMause (1991), plantea desde la teoria psicogéniea

“La fuerza del cambio no ha sido generada por len@ogia, ni la ideologia,

ni la religién, ni la economia, sino por el entradwagenerado desde las
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interacciones entre padres e hijos. Esta teoriacquptnica ofrece un
paradigma nuevo para el estudio de la historia. Goreglo a esta teoria, el
supuesto tradicional de la mente como tabula ras@sierte y es el mundo el
gue se considera como tabula rasa. Cada generacame en un mundo de
objetos carentes de sentido, que sdélo adquieresigsificado, si el nifio recibe
un determinado tipo de crianza. Tan pronto como lanpara un namero
suficiente de nifios el tipo de crianza, todos ibsok y objetos del mundo
guedan descartados por inutiles, para los finedadaeueva generacion, y la
sociedad empieza a moverse en direcciones impoggsiTodavia hemos de
averiguar como se relaciona el cambio histérico @rtambio de las formas

de crianza de los nifios (p. 92).

A partir del siglo XX y hasta la actualidadse danmuchos y grandes
acontecimientos en el campo social, cultural y éogoo que inciden sobre el ser y la
consciencia de niflos y niflas: el conocimiento gerdiso sobre el crecimiento y el
desarrollo de los nifios y nifias, originado desterss especificos como la psicologia,
la medicina, la fisiologia experimental, la socgiboy la antropologia; los aportes de la
biologia y las teorias evolucionistas para compeertifuncionamiento de su cuerpo, su
capacidad de adaptacion y de transformacién; im&ntos juridicos generados como
consecuencia de la Declaracion de Ginebra (1924Pdclaracién de los Derechos
Humanos (1948), la Declaracion Universal de loseDeos del Nifio (1959) y la
Convencion sobre los Derechos del Nifio (1989)¢i@des exigen al mundo reconocer a
los nifios y las nifias como sujetos de proteccidengcho, y qua su vez llevan a la
obligatoriedad de la enunciacion y la reglamentacite leyes que favorezcan el
desarrollo de los infantes, la busqueda de iguaili@éad mujer, la no violencia, combatir
el desplazamiento forzado, la migracion a las geandiudades, la lucha por la
reivindicaciéon de las parejas homosexuales, lom@s de la biotecnologia y la
transformacién de la familia contemporanea en la ga genera una estructura y
composicién con un nuevo orden organizativo, fumesoy codigos y modificacion de
los rangos, roles. La jerarquia entre sus miemdsdsansferida de acuerdo con el nivel

econdmico y social y el acceso a la informaciorogscimo generalizado a partir del
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cual los nifios y las nifias no dependen de la irdordm y la ensefianza centrada en las
personas adultas, lo que viabiliza su autonomécphstruccion de unas reglas alejadas

de las determinadas por los adultos, entre otros.

Estos acontecimientos han modificado significatigate, tanto las relaciones de
las personas adultas con los nifios y nifias, cornorieepcion de infancia, al igual que
han introducido lenta y progresivamente -aunque acéteradamente en los europeos-
la consideracion sobre la idea gige la etapa infantil es trascendental en la vidad
humanidad, en tanto las vivencias que se den emesinento son de alta influencia y
de dificil reversibilidad para el desarrollo der $emimano. También toma fuerza el
reconocimiento de que es en esta etipade se desarrollan y cuando se producen de
manera vertiginosa, las conexiones neuronalesmiasiples y complejas redes de
neuronas donde se fundan las estructuras basica®lperecimiento, la adquisicion de
conocimiento, habilidades, actitudes esencialea fpmrapropiacion e interaccion del
contexto y la resolucion de los problemas. En counsgcia, desde este reconocimiento,
se generaliza la idea de la importancia de losnesds adecuados para potenciar sus

capacidades intelectuales, fisicas y sociales.

Hoy es evidente la distancia y frontera casi ingafable entre el mundo
infantil y el de las personas adultas, originadarambn a que los procesos de
informacion ya no son exclusividad de éstas y gilasny nifios tienen acceso directo a
todo tipo de informacion, a través de los exparssiveedios de comunicacion, lugar
desde el que encuentran diferentes formas de dalacin el conocimiento. Por tanto,
los medios, metodologias, estrategias, tematicaatgriales utilizados por las personas
adultas para la ensefanados nifios y nifias pierden vigencia y eficaciamsgendo
qgue la homogeneidad de los métodos de ensefiamzal fpmo formal sea superada por
la multiplicidad de medios de comunicacion y quenay temprana edad adquieran
conocimientos, elaboren juicios y prejuicios. Detaesnanera, los medios de
comunicacion se institucionalizan como espaciosa®alizacion, generando nuevas

formas de relacion y comunicacion entre personadtaasd e infantes, sustituyendo
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espacios de manera progresiva, antes consideddgsivos para la familia y la

escuela.

Desde esta aproximacion, y para cerrar este breesrrido historico,
Narodowski (1997), muestra un panorama de lasdgpas que se pueden encontrar
sobre la infancia. Una infancia desrealizada ld deade temprana edad se ubica en
situaciéon laboral o vive en la calle, asumiendo sostenimiento y
relacionandose rapidamente con las personas aduhas infancia hiperrealizada
conformada por los nifios y nifias que viven su épafeatil, no al lado de la familia
sino de las nuevas tecnologias que les hace usud@imucha informacion, la que dia
tras dia gana espacios en su vida produciendo gsuésaguajes, hipertextos,
comunicacién en red alos que acceden en un sqgaciesy tiempo afectando
significativamente sus niveles cognitivos y fornthes relacion con los otros. Y una

infancia no nominada que se encuentra entre egtaedsiones.

La explicitacibn de la construccion de la concepcie infancia, lleva a
reflexionar sobre el papel que han jugado en @sfaetcepcion y la relacion que las
personas adultas establezcan con los nifios y rA8asaismo, como los aprendizajes, la
educacioén y la formacion, desde lo formal y lo aorfal, han incidido como espacios
de practica para que de ellos y ellas puedan emdeggo sus caracteristicas

accidentales como esenciales.

La nueva construccion de infancias en Colombia ida salidada por las
comunidades académicas y originada desde investigesc al interior de disciplinas
como la psicologia, la pedagogia, la epistemolggiza estado sujeta: a) el nuevo
concepto de desarrollo a partir del cual se ddsiéizta la concepcion sobre las
sucesivas etapas dadas en los niflos y niflas, dandevelan los valles, cimas y
variaciones significativas que existen en el proas desarrollo de un infante a otro en
el que cada experiencia representa la base pegarlganizacion y reconstruccion de sus
competencias sociales, cognitivas y corporalesiglspnocimiento de los contextos para

el aprendizaje y el desarrollo, el cual determmaceerto modo la capacidad de expresar
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lo que saben, piensan y hacen, reestructurar ytroonsiuevos esquemas; c) la
constitucion de la nueva familia. La nueva imageriadinfancia implica no solo creer
en sus capacidades sino también la apertura haaanistituciéon de la nueva familia
como un grupo heterogéneo con diferentes formagldeiones y de roles, las que no
siempre aman a sus miembros sino que producersiantiéizacion de los y las infantes

convirtiéndose en focos de resistencia paraeshmollo de los nifios y nifas.

2.3 Las competencias en la infancia

Las nifias y los nifios en la primera infancia dedam con mayor facilidad y en
menor tiempo sus competencias, sensaciones y dapasi determinantes para el
desarrollo psicomotriz, cognitivo y socio-afectilas que son afectadas de manera
positiva 0 negativa por las particularidades geastilas experiencias de socializacion
previas y los diferentes ritmos de aprendizaje yel#m aspectos diferenciadores que
determinan sus niveles de desempefio; desde estdmdas logran colocar en escena
sus saberes, haceres y sentires y reconocerseisnsds y al mundo de la vida.

Los niveles de desempefio de los nifios y las nstas sujetos a las actividades
que se les permitan realizar, es decir, a los poxale seleccidn, organizacion y
construccion del conocimiento, a la socializaciérsdberes, la validacion del error y la
utilizacién de la multiplicidad de materiales y asjps de interaccion. A partir de alli
pueden desarrollar sus competencias, autoposis@r su mundo, responsabilizarse
de su interaccion, proyectarse en sus dimensiorm@sstituir su ser; ser que expresan
mediante manifestaciones culturales como sentimgemiormas, habitos y costumbres y
que determinan los rasgos de su vida. Se aprogiarda significados y simbolos que
construyen y reconstruyen una y otra vez con l@stgjen emociones en relacion con

los otros y se posicionan del mundo de forma Bagtiva.

Las competencias las desarrollan a través del goock aprendizaje, del
acompafamiento de pares y personas adultas yabeorets asimétricas; a partir de este

proceso construyen conocimientos, desarrollan relest, habilidades, procesos de
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analisis, sintesis, abstraccion, razonamiento yu@stas linguisticas, con las que
pueden: a) razonar, analizar, interrelacionars@reraler a hacer y saber algo en un
momento y lugar determinado; b) desarrollar haddes para adquirir conocimientos y
procedimientos e intervenir en la sociedad a tral@dsconsenso de normas, valores,
actitudes; c) plantear espacios y actividades panguistar la autonomia basica para

vivir de la mejor manera y posicionarse en forngaificativa en la cultura.

Las instituciones educativas y formadoras tiendegado social de estimularlas
y fortalecerlas a través del proceso de ensefaapaeyndizaje, ademas, son contextos

para revelar sus conocimientos, destrezas, hatdgdg su dimension personal.

El término competencia se asume como una ideaaltada que se refiere a las
capacidades de las personas. Al respecto, Bru®&8)1sostiene que no existe una
naturaleza humana estatica que no se encuentreciomadia por el medio cultural que
le rodea. Para este autor, las acciones humanaacs@nes situadas en un escenario
concreto y en ese actuar situado se desarrollancéo®cimientos y habilidades
necesarios para que el individs® ajuste dialécticamente a su entorno. A partellds,
se logra explicitar el comportamiento, no solo peferencia a factores intrapsiquicos
(disposiciones innatas), sino también teniendo wmta las acciones basadas en el
contexto. Esta perspectiva tiene su origen enios &0 con los trabajos de Chomsky
(1980), autor que propone tres premisas sobreus< se instauraria una competencia:
1) es un tipo de accion que continuamente se tansafy perfecciona, a partir de un
inicio inexperto, para afrontar las exigenciasetgbrno; 2) se relaciona con un dominio
particular, que exige el despliegue de accionesoffsgas condicionadas por las
caracteristicas del medio en el que éstas se Jlas; ahte todo un “saber hacer”, el cual

conforme se perfecciona, se va volviendo menosséiteea la consciencia.

Vale la pena anotar que las competencias se cgastrdesde tres niveles: el
primero, es la apropiacion de los multiples codityoguisticos propios de un saber y
sus objetos de estudio; el segundo, la utilizad®tos saberes en situaciones cotidianas

o hipotéticas; y el tercero, la capacidad pararasqiar su utilizacion.
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Las competencias en los nifios y niflas son susteptde transformarse y
perfeccionarse con el tiempo; poco a poco se nestéfin en el entramado de las
relaciones, en el desempefio individual y colectavéravés de practicas en las que se
integran conocimientos, destrezas y habilidades pasolver situaciones de forma
propositiva y cooperativa. Son desarrolladas coacelmpafiamiento de los pares, las
personas adultas y desde relaciones asimétrictes €apacidades también les permiten
hacer explicitos sus conocimientos, procesos ddisenasintesis, abstraccion,
razonamiento, operaciones formales, estructuragiiticas y se constituyen en una
oportunidad para realizar procedimientos y alcatea@utonomia que les permite vivir
de forma significativa en la cultura, aprender aehnaa saber algo en un momento y

lugar determinado. Estas se categorizan en:

a) Competencia cognitiyaon la que los nifios y nifias logran construir psose
mentales para comprender fendmenos fisicos, humgnoaturales; diferenciar los
distintos puntos de vista e interpretar las int@mes y propdsitos de las acciones de los
demds; plantear opciones para resolver un probtesituacion, reconocer los efectos
que produce cada accion; identificar los errores idigraccion y asumir la
autocorreccion; cuestionar la validez de cualquieencia, afirmacion o fuente de
informacion y viabilizar los acuerdos de beneficimituo. Con referencia a esta
capacidad, Piaget (1982), plantea que los nifloasynifias poseen capacidad para
elaborar procesos de toma de conciencia y plahipétesis. Kagan (1972), argumenta
que la activacion de hipotesis que desarrollannid®s y las niflas pequefios para
transformar esquemas es lo que les produce extrafi@men sus esguemas mas
familiares. Ordofiez, O. y Bustamante, L. (2000%tisaen que los y las infantes, desde
temprana edad, son capaces de comprender e iofnrdo construyen sistemas de
clasificaciones con lo que establecen categorimasioordenan objetos y experiencias;
de igual manera, subrayan la capacidad que tieaem fealizar correspondencia de
objetos, representar mentalmente, hacer anticipasig resolver algunos problemas de

indole fisico o social que se les plantean.
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b) La competencia socioafectiva permite a los ni§iosifias interiorizar el
funcionamiento de organizaciones, significados ptides para relacionarse con los
demas; esto es, que desde el conocimiento y eapeasto pueden actuar en funcién de
resolver problemas, emitir juicios, proponer, argamr Yy predecir los
comportamientos. Villalobos (2001), las define coftas capacidades intersubjetivas
configuradas por la capacidad de reconocer la nmdordn que otro posee, leer las
intenciones de los otros y actuar en funcion de, elbmienzan a establecerse bien
pronto en la vida” (p.98). Esta competencia estdiaga por la capacidad cognitiva y
por ello nifios y nifias se apropian de coédigos Istgios y simbdlicos, perciben,
infieren comportamientos y eventos, diferencianpéstinente de lo no pertinente y
reconocen el significado de los comportamientogulal se hace visible a través de las
lecturas intangibles, de expresiones verbaleswenaales.

c) La competencia comunicativa por su parte, seiede para los nifios y las
nifias en el medio de explicitacibn mas efectivaadarformacién de un sujeto cuya
expresion maxima es el lenguaje, al que Hallide#382), considera como “un hecho
social que surge en la vida del hombre mediantecantinuo intercambio de
significados con otros significados” (p. 9). Hyme$1996), desde Ila
sociolingtiistica, plantea que esta capacidad o s®lda desde el conocimiento de las
reglas y signos y de las estructuras linguistieddathguaje, sino también en situacion
de uso, en las adecuaciones que se realizan dedact@en las particularidades de un
contexto; esto es, desde el hecho de sgérse habla, cuando, donde, con quién y en
qué forma. Esta competencia es considerada com@nredisposicion genética que se
desarrolla s6lo mediante la accion y relacion comtextos comunicativos y pluralidad
de discursos y la forma de representacion mas rsaivele pertenecer a un medio
sociocultural, expresar los conocimientos y semntds sobre acontecimientos,

fendmenos de la realidad y establecer relacionésculos afectivos.

A partir de lo anterior, se puede precisar la iélaexistente entre aprendizaje,
educacion, formacién y la incidencia de estos moseen el desarrollo de las

competencias y en consecuencia, en la vida deifws ry nifias; aqui se originan y
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conjugan las multiples logicas y lenguajes quepksniten ser, aprender y actuar en
momentos de resolucion de situaciones problémisasc@no establecer relaciones
personales, sociales e interactuar en espaciodcpsiby privados. El uso de las
competencias en los y las infantes es un requerimfendamental para la generacion y
el manejo de sus emociones, manifestar asertivanserst intereses y captar elementos
comunes de participacion que garantizan su tramsftion. Estas potencialidades les
permiten el establecimiento de la vida en comunidatho un tejido de relaciones y
contribuyen a la construccion de una cultura quepe con comportamientos
estandarizados que sustentan su anonimato. Losoa@seprocesos y reconocimientos
validan la existencia de infancias que necesitarrotdg los desaciertos de la
invisibilizacion infantil y las consecuencias queeefendmeno social ha dejado en las
diferentes maneras de sentir, pensar, actuar defios y nifias.

Este camino abre el espacio para reconocer enriéday nifia su capacidad
para discernir y actuar, desde su dimensién singua contexto cultural; restablecer el
acceso a lenguajes, normas y valores con los qué&satificados como miembros de
una comunidad, con formas de comportamiento Urecasepetibles y fortalecer el
desarrollo de su autonomia, autoaprendizaje, dismg éticos que constituyen la
discusion intersubjetivg contribuyen en consecuencidaaconstruccion social de la
infancia a partir del reconocimiento de su divaadithiopsiquica y cultural, el respeto a

sus derechos, la participacion y la transformad®si y de los demas

2.4 Lenguaje infantil

El lenguaje en los nifios y las nifias inicialmendedesarrolla partiendo de
conductas innatas que con el tiempo adquieren doatdad, se produce a través de
etapas y niveles dependiendo esencialmente de abbsrds: el primero, de indole
bioldgico donde a partir del sistema nervioso ysanizacion estructural se acentian
funciones complejas, construidas por medio de tamakcion multisensorial y el
segundo, originado desde la interaccion con el onediciocultural;, estos factores

determinan la evolucion de conductas inicialesahatrias de mayor complejidad.
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Como forma de expresion convencional de comunicadés nifias y los nifilos
usan el lenguaje para manifestar sus necesidades, gppoco estructuran el discurso
oral y lo usan para expresar sucesos de la viddiarmd, sentimientos y su necesidad de
manifestar informar, recordar, recrear, registd®scribir, narrar y argumentar. Este
proceso se da a partir de las disposiciones litigéssy la puesta en escena de los actos
de habla que en forma diferencial hacen en connor@acon su cultura, el estado
afectivo, el caracter y los factores sociales. @l manera, permite que accedan a
experiencias culturales, sociales, afectivas y aprestruyan y desarrollen el repertorio
de codigos cuya significacion y sentido es posilylese da dentro de un sistema de

cooperacion y de conviccion humana.

Vygotsky (1979), considera que el lenguaje es Ilsebde toda construccion
social, de la personalidad, la conciencia y deadeio del pensamiento de las nifias y
los nifios. Reconoce que su estructuracion estaegaelanpor los hechos histéricos y el
colectivo social donde recogen los elementos ndossa través de herramientas
materiales -permiten la trasformacion del entompderramientas psicolégicas -actiian
como mediadores- para transitar por la vida lleeaud mundo de significados y

sentidos y que le garantizan el proceso de soa@din.

La internalizacion a la que hace alusion el autor s precisamente la
apropiacion de conceptos en la conciencia, enpesteso lo que sucede es la creacion
de la conciencia; por consiguiente, los procesoEoldgicos superiores estan
relacionados con el desarrollo cognitivo, con laspealidad del nifio y la actividad
psicologica general. Tanto el desarrollo del pensaim, como el del lenguaje, de la
capacidad de argumentar, y la voluntad son colacadprueba constantemente en el
ejercicio de estos procesos. La interiorizacionues funcion psicologica que implica
una reorganizacion del funcionamiento psicolégem entre dominios diferenciables
como la capacidad de razonamiento y el desarra@locdmportamiento voluntario;
Vygotski (1990b) afirma que:

52



“En un principio, toda funcidon superior se hallavalida entre dos personas,
constituye un proceso psicolégico mutuo (...) Honen edad preescolar
dedica horas enteras al lenguaje consigo mismo.rgedu en €l nuevas
conexiones, nuevas relaciones entre las funcioges, no figuraban en las
conexiones iniciales de sus funciones. Este heggajun papel muy especial,
central, en el dominio del propio comportamiental. estudio de la génesis de
estos procesos muestra que cualquier proceso wmlés inicialmente social,

colectivo e interpsicoldgico. (p. 78).

En consecuencia, los sistemas de signos del lemggajconstituyen como la
herramienta primordial para el desarrollo del pameato y la interaccién de los sujetos,
de ahi la importancia de la participacion de l@&siy los nifios en diferentes ambientes
de formacion y discursos donde encuentren las siqores culturales, la diversidad
linglistica con sus cadigos y logicas, y donde poeghtrelazar, construir y deconstruir

la red de significaciones necesarias para la tnamsfcion individual y colectiva.

Dolz (1993), argumenta que la mediacion semiotealabora en interaccion
con otros individuos con mayor conocimiento y eig&ia, y se genera en el marco de
tareas compartidas o en el desarrollo conjuntordeactividad orientada a un marco
cultural determinado. Por lo anterior, las nifaky nifios construyen su discurso a
partir de la percepcion sensorial, la memoria,dsguemas de cognicion, los valores
estéticos, ideologicos o afectivos, y de la obseévay andlisis de su entorno; éste les
permite la configuracién de un universo simbdliemd de significado y sentido con el
cual establecen relaciones y desarrollan concepticg)s, impresiones, sentimientos y

propositos.

Los significados cuyo sentido es construido a pai contexto los elaboran
desde el uso en actos de interaccion cotidiananydtintas finalidades; esto es, que el
uso del habla connota formas concretas de designaalidad. Al respecto, Halliday
(1982), afirma que el discurso es un encuentro&@eimediante la cual es posible la

creacion, el orden y la modificacion de una realida
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El discurso es una mediacion social y semidticalguoe posible la comprension
y convivencia con la heterogeneidad linguisticgoceciones y confrontaciones que se
dan en las relaciones de poder. Los nifios y laasmfitemprana edad, poseen un lugar
gue incluye una forma de comportarse, un acervturally una forma discursiva

jerarquizada, ritualizada y formalizada.

La familia y los salones de clase son escenaritgralas y sociales donde
aprenden cuando, qué, por qué, dénde y como habtardecir, adquieren un
comportamiento sociolingiistico. Edwards y Merd&9@8), plantean que la interaccion
en el salon de clase a través del discurso esnamieno intersubjetivo en el cual el
conocimiento tiene su origen entre un yo y otrancgroceso comunicacional, indaga
como los conocimientos son presentados, recibidoenpartidos, discutidos,

controlados y comprendidos por los maestros ydasdeantes en la escuela.

2.5 La argumentacion y el discurso argumentativo elos nifios y las nifias

El campo conceptual sobre la argumentacion tieree gigenes desde los
tiempos de Aristételes y Cicerdn, pero en los w@snafios, aproximadamente desde
mediados del siglo XX se han creado grupos etutsd que han profundizado
alrededor de este tema. Su discurso es variada poada l6gica como razonamiento, la
retérica donde se dan un conjunto de técnicas agk@s y por la pragmadialéctica

como acto de habla utilizado para defender o rectemgumentos y conclusiones.

En la actualidad, se determinan grandes tendengciasexpresan la forma en
que se analiza el discurso argumentativo repredastpor Toulmin (1958) desde la
analitica y Perelman y Olbrechts-Tyteca (1958) leonetorica, Anscombre y Ducrot
(Ducrot, 1980, 1984; Anscombre y Ducrot, 1983, 198¥an Eemeren y Grootendorst
(1984, 1987, 1996) con la dialéctica.

Aproximadamente en la mitad del siglo XX aparecarigumentacion como un

elemento del lenguaje importante para desarrobanocteoria y como instrumento el
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sostenimiento de los estados democraticos y latitarién del sujeto como ciudadano.
Las obras “El tratado de la argumentacion”, “Lavauestorica”, de Chaim Perelman y
Lucie Olbrechts-Tyteca (1958) y The uses of arguntenToulmin Stepehen, desde
diferentes discursos persiguen como objetivo comsdglper utilizar la palabra como
mecanismo de acuerdo y medio para visibilizarnedan lugar al pensamiento desde la

divergencia; esto es, como acto de reconciliacipantos medios de convivencia.

Toulmin (1958), resalta la trascendencia de la rmsntacion como proceso
epistemoldgico basico a la hora de razonar, disartiicar , justificar , evaluar , validar
, refutar, de aprender todo tipo de ciencias,caimssignificados, aplicar y comprender
ideas, en modelos, explicaciones e interpretaciBsts reconocimiento otorgado por el
autor hace visible el reconocimiento del leng@ajda construccion , la justificacion y
la valoracion del conocimiento en tanto considarargumentacion como una tarea de
orden epistémico que viabiliza el aprender amazg manifestar razonamientos
sustantivos. Dicho mecanismo el ser humano lo zatilipara  explicitar su
transformacion, obtener sus herramientas conceystudé interaccion, usar medios

tecnoldgicos y dar respuesta en eventos 0 situagion

Desde el mismo lugar, plantea que las argussentes sustanciales o de la
vida cotidiana adolecen de un modelo instaladoelesld silogismo por lo que crea uno
gue da respuesta a argumentaciones emitidas eéextms como la conversacion , la
radio, la interaccion estudiante - alumno, meédiquaciente. A partir de sus
planteamientos dista de los de la argumentaciédicipbnal, la cual esta compuesta del
silogismo premisa mayor, menor y conclusion, aspepie no encuentra efectivo
cuando se trata de analizar las argumentaciones @nbito social. Este autor es quien
primero toma distancia de la logica formal llevdiadal plano del querer aclarar,
delimitar y decidir sobre un asunto de forma dimag desde la justificacion,
aseveraciones, enjuiciamientos y argumentos, eesgnexponer razones sobre lo que
se esta pensando, haciendo uso del lenguaje iresttalmnen el que las expresiones

linglisticas se apoyan de razones.
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Toulmin utiliza esquemas de procedimiento o mode&io un campo
argumentativo del debate cumpliendo unas etapasotucrando tres componentes
basicos: (datos,conclusién,garantia) los cuales parte sine qua non de toda
argumentacion; la premisa mayor permite el padosidatos a las conclusiones; apoyo
el corpus de las garantias del mundo sustancial apreite afirmarlas; datos de orden
factual para llegar a una conclusion; conclusipretensiones que buscan instituir una
accion o posicion; calificadores modales, constoames linglisticas que atentan una

pretensidn y excepciones, refutaciones que la aeitel soporta.

El esquema muestra entonces las siguietdtesgorias: a) la asercion
(premisa o tesis) es la tesis o tema que se qder®strar la cual hace explicita la
conclusién donde se quiere llegar o que el auditbpersona acepte; b) la evidencia es
la base, la razdén sobre la cual se sostiene @nei@s; esto es, soporta mediante datos o
hechos observables una asercion; c) la garantiaalaposibilita verificar si la asercion
se soporta en la evidencia, es decir que la argiatién posea una bases sdlidas; e) el
respaldo , apoya la garantia y de la misma maqggaesta, presenta mediante mas
evidencias concretas y apoya a que el auditorionasias razones expresadas en la
garantia f) el calificador modal a partir del csal manifiesta la probabilidad de una
asercion g)la reserva, son los argumentos que aldgsp la tesis central frente a los
argumentos que pueden resultar como producto dentaadiccion.

Continuado por el recorrido de las tres grandedeecias de la argumentacion
se encuentra a Chaim Perelman y Lucie Olbrechtse@y{1958), quienes plantean un
enfoque propiamente descriptivo donde no se expomemas para desarrollar una
argumentacion, parten de la complementacion eatretbrica clasica y la dialéctiea
partir de la cual seestudian tanto el discurso escrito como el oraloy inedios
discursivos para la adhesién de la audiencia. ganaentacion presenta una légica de la
demostracion distinta a la l6gica formal, esta cet@pcia se da en todos los planos del
discurso oral informal, cotidiano y especializado donde se denota claramente la
presencia de un orador y un auditorio consideramooc“el conjunto de aquellos en

quienes el orador quiere influir con su argumentdci(p. 55), y a quien plantea
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técnicas de persuasion para que se adhiera deas es entonces, el uso que se hace
de la lengua, que por supuesto no son técnicasamguiacion, pero esta sujeto a un

contexto especifico.

Estos autores determinan dos esquemas argumentatgados en el principio
de la asociacion donde se unen elementos constderadmo separados y de
disociacion, donde se separan elementos de undaéntLos esquemas desde el
principio de la asociacion se subdividen en: lauargntacion cuasi-légica en la que
establecen relaciones y principios como la conteadin, la identidad, la reciprocidad, la
transitividad, la relacion parte todo, la compayacde propiedades matematicas y la

probabilidad estadistica.

La argumentacion basada en la estructura de laladaparte de las ideas del
auditorio y la forma en que esta estructurada &id&d para lograr promover otros
argumentos ; este tipo de argumentacion se bakaretacion secuencial, en la que un
fendmeno es relacionado con sus consecuencias ayglanentaciéon basada en la
relacion coexistencial, en la que las personasaagionadas con sus acciones; asi, 1o
que un auditorio piensa de una persona puedesgéo a la argumentacion basada en
la autoridad de la persona su prestigio es detamtenpara dar como ciertas sus

aseveraciones.

Por ultimo, se encuentra la argumentacion que lesedda estructura de la
realidad, en donde se da a partir de un caso ocohechejemplo o casos similares
analogia.

Desde la pragmatica, (Ducrot 1980, 1984 y Jeandel@&nscombre, 1983, 1989,
plantean la teoria de la argumentacion radicakadus por supuestos de los estudios
extralinguisticos de la lengua y en el campo de ssraantica pragmética; estudian
como los elementos de la lengua condicionan posiguificado la continuidad del
discurso. Para ellos por ejemplo, es importantecagltexto donde se da el acto

argumentativo y tiene que ver con las estratagi@sorganizan el discurso persuasivo,
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es decir, encontrar razones a favor de una concluBistos autores plantean que en un
argumento se presenta: enunciados (E1) para ca@nsiéan otros (E2) una conclusion;
esta teoria no pretende demostrar la veracidachdeconclusion sino demostrar algo

como una razon suficiente para llegar a una coideius

Estos autores hicieron énfasis en los elementgsiibticos que tiene un sujeto
para argumentar por lo que centran su trabajo essteldio de los topoi o sea, los
razonamientos naturalizados dentro de una comunigad permiten llegar a
conclusiones de un enunciado y de sus conectoessieda argumentacion también
trabajan la polifonia a partir de la cual plantege todo enunciado discursivo es un

didlogo en el que participan tres voces o masaleglamte, el locutor y el enunciador.

Van Eemeren y Grootendors (1984), con los Actoshalela, direccionan la
argumentacion desde un lugar social, discursivaalgico donde reconocen que es en
parte normativa fundamentada en la racionalidaticarila dialéctica formal y en la
l6gica dialdégica y descriptiva fundamentada enaedlisis del discurso desde la
cooperacion de Grice (1975) y la teoria de actdsatida desarrollada por Austin (1962)
y Searle (1969); esta doble afectacion le da su bmemla argumentacion
pragmadialéctica, basada en cuatro pilares: axterralizacion de la argumentacion,
indica que la argumentacion se puede verbalizarygnto llega a todos los miembros
de una comunidad; b) la funcionalizacion de la argutacion, cuyo propoésito es dar
solucion a las diferencias entre opiniones deteando y conociendo la justificacion de
los diferentes puntos de vista y configurandose angamentacion desde las distintas
objeciones y tesis por lo que hace de la argumiémamn proceso; ¢) la socializacion de
la argumentacion, considerada como un proceso damdk@blante establece un dialogo
con el proceso de resolver una diferencia de opjnde ahi su centraje en las
argumentaciones orales y finalmente, d) la diaacton de la argumentacion, que es la
discusion critica que se hace de una opinion viedutd en la que dos interlocutores

interaccionan para resolver una disputa.
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Cuando se piensa en la argumentacion en nifloside giseis afos, es necesario
colocarla en dialogo como una competencia discargivpragmatica, en tanto la
argumentacion en la infancia como objeto de estedi@rge como producto de los
diversos enfoques y estudidados en los ultimos tiempos sobre los nifios nifdes.

Es poco probable pensar la argumentacion en laepginmfancia desde la
construccion de la superestructura del texto dartmimentacion, pero si se puede
ubicarla desde la pragmatica; a temprana edad eiddadiaria y en la vida académica
pueden colocar un punto de vista para que el olaootra persona lo comparta, esto es,
que personas compartan la idea o realicen unamegadiendo a la razén o a los
sentimientos al respecto. Cotteron (1995), plagtesa“estas capacidades que aparecen
diariamente en la comunicacion oral o escrita Fefn objeto de una aprendizaje
adaptado a la edad y a las capacidades de los @tinm 78). Al respecto, Dolz
(1993), argumenta a partir del caracter dialogita:argumentacion se asemeja a una
especie de dialogo con el pensamiento del otro fraresformar opiniones” (p. 56),
sujeta al contexto donde se produce (Camps, 193fi)e es desde el caracter l6gico en
la cual se plantean elementos para llegar a unelusidn con base en un tema que se

toma una postura y se exponen unos argumentos.

Por su parte, Peronard (1992), investigadora dardmmentaciéon desde la
persuasion y el enfoque pragmatico, expone que t@simina en una orden, una
recomendacion o peticion y no en una conclusiorande los nifios y las nifias no
intentan comprobar la veracidad de sus hipétesafirynaciones sino convencer o
disuadir; asi mismo, la presenta como una posdulligiara interactuar éticamente como
ciudadanos y ciudadanas en tanto posibilita ddtarréa habilidad comunicativa
colocando a prueba su capacidad de convencerarefwinvencer sobre lo que quieren,

plantean u opinan.

Perelman (1989), con respecto a la argumentacfantihrefiere que el estudio
de la argumentacion en los nifios y las nifias tamazé cuando la mirada sobre su

conocimiento cambia de paradigma (desde el tratb@jéa sicolinguistica) y también
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como la capacidad linglistica que se desarrolladieomente y que se usa por

supuesto, en todo actor en relacion con el otia gida intima y social.

Desde su competencia comunicativa y cognitiva lg®any las nifias son
capaces de apropiarse de los significados y sentmzesarios en la construccion
sintactica, semantica y en general, para la ca@ém de estructuras cada vez mas
elaboradas que robustecen su rigueza conceptuakymesion a la hora de denominar
o0 manifestar situaciones cotidianas o de mayoi dize€onceptualizacién o abstraccion.

Pensar esta intimamente ligado al lenguaje; apremd@blar y a razonar son
actos que van unidos y se dan alrededor de unocobgtconocimiento colocando en
juego acciones orientadas hacia la comprensidnerpirgtacion, exploracion,
observacién, construccion de hipotesis y la solucié un problema o asunto. En este
proceso inicialmente los nifios y nifias utilizan tmmocimientos previos y el error
como elementos que les arrojan informacion y lesnjpen completar los datos
suficientes para la reconstruccion y comprensionrdebjeto; a partir del pensamiento
construyen mecanismos mentales de relacion argathent para defender sus
opiniones, justificar sus creencias o determinaa postura frente a un hallazgo o

sSuceso.

Es preciso resaltar que el discurso argumentativéag nifias y los nifios de
cinco y seis afos no se presenta desde el rigmolégrmal que demandan las ciencias
exactas o por medio de demostraciones o teorerdadgnguajes exactos; al igual que
los adultos, los y las niflas producen y usan esosdianidad escolar y diaria una serie
de argumentaciones desde las ciencias sociales leopersuasion, el convencimiento
sobre actos de la vida social en los esta imglielt levantamiento de hipaétesis,
contrastaciones y refutaciones que manifiestaaes$rde un lenguaje y una logica no
formal.

Perelman (1997), considera que aunque la arguméntse presenta bajo la

l6gica formal -estandar- y como una pauta univepsahia de un discurso cientifico en
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el que donde lo mas importante es la demostra@éta competencia también se
encuentra desde un proceso comunicacional en &@antatidiano, religioso, juridico,

politico, no acudiendo justamente a una légicenfdrsino a una légica proposicional
con unas caracteristicas especificas, una étigaapyoun razonamiento dialéctico que
guian las deliberaciones y cuyo fin es persuadstesitar, seducir y probar un punto de

vista.

La constitucidn del discurso argumentativo en if®$ y niflas lleva implicitos
saberes pragmaticos e ideologicos que les perndtear la palabra, fijar una posicion,
es decir, su enfoque se aleja de la argumentaordmaf y se centra en la pragmatica
incorporando  procesos de razonamiento légico deducue los lleva a una
argumentacion discursiva y que usan en situacidadsmbla en contextos especificos.

Es preciso retomar también desde la argumenta@énplanteamientos de
Silvestre (2001) en los que presenta que estdidabien interaccion con el otro hace
posible ubicar al auditorio en la perspectiva adatior a la hora de tomar posicion frente
a un conflicto o pensamiento y la trascendenciaudeestructuras basicas y complejas

como también los géneros literarios en los quexpkcéa la argumentacion.

De la construccién del lenguaje tanto oral comaitescen la que incluye la
argumentacion, es preciso anotar la relevancidagaetora le da al saber acumulado y a
la construccion lexical que tienen los nifios yndgs a la hora de llegar a la escuela;
dichas habilidades se convierte en el capital guenra el profesorado a la hora de
continuar el proceso de adquisicion de la lengah Yescrita. Este aprendizaje inicial
hace referencia a las capacidades que el estad@mosee para construir campos
semanticos, reglas gramaticales con lo que puedendelverse en un contexto
especifico y manifestar con gran fluidez lo queesappiensan. Su habilidad oral inicial
es adquirida a través de la interaccion con susspau entorno familiar como practica
discursiva, esto es, dentro de un contexto la autefiere que los nifios y las nifias
adquieren el lenguaje oral materno prescindienddode medios formalizados de

aprendizajes programados y evaluados.
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A partir de este cumulo de experiencias con eluajginicial, la autora plantea
que las instituciones educativas mediante un pms&stematico y progresivo entran a
contribuir al desarrollo de la competencia comunreade los nifios y las nifias, proceso
gue Vigotsky (1979) denomina aprendizaje secuadgriel cual requiere de una
estabilidad que garantice el robustecimiento ddédslidades comunicativas -contrario
al aprendizaje primario — donde ademas planteaetjnifio y la nifia hacen uso de la
imitacibn como proceso metacognitivo que movilaadna de desarrollo proximo y la

creatividad , actividad que le permite al nifio balyl representar lo que no ve.

Por lo anterior y desde la argumentacion infaSilvestre plantea que desde
muy temprana edad los nifios y niflas comienzan strenprecedentes que luego les
llevan a realizar argumentaciones dialécticas eamgblio sentido de la palabra; sus
argumentaciones iniciales comienzan con proto-aegaciones no construidas desde
operaciones de razonamiento formal y complejidadesentacional y que muy pronto
enuncian para convencer, persuadir utilizan epueje verbal y no verbal y que con el
paso del tiempo y dentro de un contexto rico ereg&pcias comunicacionales logran

perfeccionar sus argumentaciones.

La argumentacion infantil se considera como untolje estudio importante, ya
gue es una ruta Optima para que nifios y nifias Hogngoner sus opiniones,
cosmovision, posiciones frente a algo o alguierantigipen de procesos de interaccion
subjetiva con los pares y personas adultas; RaelrigR002), afirma que los nifios y
nifias a partir de los tres afios en las practicagdaes “toman en cuenta los intereses
de su interlocutor para obtener de él lo que deseammesando sus intencionalidades en
la interaccion. Los niflos despliegan sus habilidadegumentativas en diversas
situaciones de dialogo, empleando temas y puntasgstie acordes con su experiencia”
(p. 126).

Asi, los nifios y las niflas construyen versionesoymés discursivas -
descriptivas, narrativas, argumentativas- paraetexplicitas las diferentes formas de

representaciéon del mundo, Plantin (1998) afirma‘taeactividad de argumentacion es
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coextensiva a la actividad del habla, y tan praatmo se habla, se argumenta” (p. 118).
No en vano en discursos argumentativos infantdéepugde observar el mantenimiento
de un hilo conductor alrededor de una teméaticanief y Hass Dison (1986), citados
en Jaimes (2002), plantean cdmo los nifios y nifessled el lenguaje oral utilizan

estrategias como la refutacion, la justificacida ynterrogacion frente a sus adversarios.

Los trabajos de Francois, Hudelot y Sabeau-Jougdf80) en Rodriguez, M,
Bojaca, B. Pinilla, R., Jaimes, C., y Morales, R. (R008), muestran la verdadera
eficiencia en la interactividad producida en laguanentaciones de nifios y nifias de seis
afnos; en este tipo de investigaciones se evidemciaspectos releantes como: la
secuencialidad de lo que dicen o circulaciéntégla, el paso de una posicion inversa
a través de los procesos de restriccion, espediibicy complementacion como también

de aprobar, refutar, complementar o sintetizar.

Continuando con este recorrido, Dunn y Munn (198¥Rodriguez, M, Bojaca,
B. Pinilla, R., Jaimes, C., y Morales, R. D. (20Q8antean que en el desarrollo del nifio
y la nifia las justificaciones utilizadas dentrosdediscurso van aumentando tanto en su
nivel como en su cantidad a través del didlogon&gociaciones y propuestas. Uno de
los espacios en el cual se puede evidenciar lacaa argumentativa de los infantes
es en medio de la resolucion de conflictos al apaces de leer las intenciones del otro

y justificar con base en sus concepciones, razensas.

Por su parte, Golder (1996), en Jaimes (2002), @aures factores importantes
dentro del proceso de argumentacion de los nifioBas “la capacidad para mantener el
tema, la capacidad para enfrentar una perspeciieaete, y la capacidad para
manifestar esta toma de conciencia en el discuesoodperacion argumentativa” (p.
123). Desde la capacidad para mantener un misma, teenpuede observar cdmo los
ninos y las niflas son capaces de tomar un mismerergé para construir
encadenamientos, analisis que arrojan cohesiohgrencia en los discursos infantiles a

muy temprana edad.
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El discurso argumentativo es posible cuando laasnifilos nifios en y durante
las préacticas cotidianas tienen oportunidad derastar, confrontar, elaborar, tomar
decisiones, prever las consecuencias de sus asciomesarrollar su capacidad de

razonamiento para mejorar una accion.

Dolz (1994), considera que la argumentacion aedda viabiliza discursos que
permiten a los nifios y a las niflas la resolucioncdeflictos de tipo cognitivo e
interpersonal mediante los cuales colocan a prgebeapacidad para discutir, tomar
decisiones y defender su punto de vista, garamizamsi la permanencia de una
interaccion constructiva. A través de esta comméelogran construir consensos y
conciliaciones como provocar acciones en las passoadultas, dado que su
comunicacioén casi siempre esta ligada a una ragdredesidad y de sentido.

Vygotsky (1979), desde una perspectiva pragmagtéedguaje, hace referencia
a la argumentacion infantil como un proceso quéaeatado e inherente al entorno
social, lugar donde los nifios y las nifias tienenopeion de incidir sobre el
comportamiento de otra persona, elaborar un planred®lucion de situaciones
problematicas y alcanzar objetivos determinado® s@lo pueden resolver con los

otros.

2.6 Interactividad

Desde una posicion epistemoldgica constructivistaesonoce al sujeto como
actor principal en la construccion del conocimiegten el proceso de ensefianza y
aprendizaje, desde este lugar se plantean tresemles constitutivos a saber: a) el
estudiante aprende a través de su capacidad déummnén de conocimiento, b) el
contenido o tarea u objeto de ensefianza y aprgeedize) el sujeto que apoya este
proceso. Mauri (2002), plantea que en el aprergtizaj

El papel del profesor es el de orientar, guiar ystemer la actividad

constructiva del alumno proporcionandole las ayuddsicativas necesarias;
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mediando entre los saberes o contenidos de apraediz la actividad del
alumno. Los contenidos, por su parte, mediatizaradtvidad conjunta de

profesores y alumnos en el proceso de construco®2)

Esta triada se evidencia en la interactividad pada en las relaciones que se
instituyen entre el estudiante, el contenido y aéstro, Coll y otros (1995), afirman que
la interactividad es la articulaciébn de las actomaes (lo que dicen y hacen) el
profesorado y el estudiantado en torno a un detehoi contenido o tarea especifica; es
decir, los procesos interpsicologicos que subyaxda actividad conjunta maestro-
estudiante (Colomina, Onrubia y Rochera, 2001) sitlaacion de un modelo jerarquico
y lineal de relacion entre la conducta del nifia yé las personas adultas. Este proceso
de encuentro de saberes, sentires e intersubpdesdes afectado tanto por aspectos
comunicativos como por un contexto que se constguykeconstruye gracias a los

procesos mentales de los actores de un escenario.

Edwards y Mercer (1988), aportan ideas importatiesdedor del contexto
como un escenario tangible e intangible originagaréir del encuentro escolar; sobre el

cual afirman:

“Hay que concebir el contexto como algo mental ngae linglistico o
situacional, es decir, como una propiedad de lasm@nsiones generales que
surgen entre las personas que se comunican, no agmopropiedad del
sistema linguistico que utilizan o de las cosas gaehan hecho y dicho
realmente, ni tampoco de las circunstancias fismagjue dichas personas se
encuentran (...). Podemos decir que el procesadallicacion, en la medida
gue tiene éxito, consiste en gran parte en el éstabiento de esos “contextos
mentales compartidos”, de comprensiones conjuntéie enaestro y alumnos

gue les permiten realizar juntos el discurso edimaal. (p. 84)

En la misma direccidén, Coll (1995), plantea queantexto y los actos de

comunicacion verbal y no verbal, las actuacionesadécter individual, logran y tienen
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un sentido dentro del marco de la actividad comajude esta manera, se puede inferir
que el estudiantado construye su conocimientoudatio a un pretexto pedagdgico y
paralelamente los maestros, maestras y estudiemisfruyen una actividad conjunta en
la medida que se avanza en los procesos de ensejiapzendizaje. Siguiendo a Coll,

el andlisis de la interactividad tiene lugar en:

a) La dimensién temporal, esto es, determinar ehemo en que las actuaciones
en el proceso de ensefianza y aprendizaje se dagueydanto las actuaciones o
comportamientos que se presentan como semejargeermptener significado diferente
lo que permite al maestro o la maestra realizartéavencion pertinente en el momento

gue lo indique la actividad o la situacion.

b) La definicion de las unidades de analisis pbthieconocer los segmentos de
actividad conjunta que se aplican en el andlisi dieteractividad. Para el analisis de la
interactividad se elige la secuencia didactica camdad basica para la observacion, el
analisis, interpretacion y comprension de los hechuolicos y el proceso donde se

incluye la planificacion, el desarrollo y la evation.

c) El contenido y/o tarea alrededor de la cualpasicipantes se movilizan y
donde se origina la interdependencia entre loseoados y la forma como el

estudiantado organiza la actividad conjunta.

d) La actividad conjunta y sus estructuras se camda en la medida en que la
interactividad, la interrelacion entre el profestralos y las estudiantes giran alrededor
de un pretexto pedagogico; es decir, en la medidgue se construye la secuencia
didactica y sus secciones de interactividad. Me(&®88), citado por Coll (1992),
afirma que la actividad conjunta esta sujeta tanta actividad discursiva como no

discursiva asi como al contexto.

De igual manera, Coll y su grupo (2001), proponae para el analisis de la

interrelacion de la triada pedagdgica y didactésapreciso detenerse tanto en el marco
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social- significados supuestamente compartidos- oca@n el marco referencial -

significados compartidos introducidos dentro dedeuencia didactica-.

Barbara Rogoff (1993), al respecto manifiesta qu&aenteractividad emerge la
mediacion intersubjetiva como una accion que “ayadas individuos a percibir e
interpretar su medio” (p. 87). Una persona, el mdol, ayuda a otro a reconocer los
rasgos significativos de su entorno ya sea fisisoaial de la experiencia inmediata o de
la pasada; asi, el maestro y la maestra utilizEamegites medios de caracter situacional,
instrumental o linguistico para la construccion ldeintersubjetividad. Este rasgo
conduce al concepto de mediacion semidtica, térnmtroducido por James Wertsch
(1989), quien plantea que la forma que adquiergomeelevancia en la mediacion
semidtica para el aprendizaje es el lenguaje.

2.7 Mecanismos de la influencia educativa

Coll (1994, 1996), define los mecanismos de inftireducativa como aquellos
procedimientos mediante los cuales los maestrosagstras consiguen promover y
facilitar en las niflas y los nifios el proceso dastmiccion de significados y la
atribucion de sentido en el transcurso de las ideiies escolares de ensefianza y
aprendizaje. Cuando estos mecanismos son eficéeeayuda del profesorado es
ajustada en forma constante para sintonizarse tqgoroeeso de construccion de
significados que adelantan los nifios y las nifigte Butor plantea dos grandes tipos de
mecanismos que posibilitan el ajuste de la ayudaadato al nifio y la nifia en el

transcurso de la interaccion:

a) La construcciéon progresiva de sistemas de sigdibs compartidos entre el
adulto y un nifio al alrededor de una tarea o cahdecomo resultado del proceso de
aprendizaje, donde se establecen acuerdos sofiatge a los significados de los
enunciados en un contexto especifico y se genagociaciones implicitas o explicitas
entre los participantes. Acerca de los acuerdmesarios que deben darse entre los

interlocutores para llegar a la construccion déesias de significados compartidos,

67



Nelson (1998), argumenta que cada interpretaci@mdenunciado esta sustentada en el
desarrollo cognitivo individual y que desde alliisstaura el sistema de interpretacion
de significados que luego coloca en juego con atterlocutor para constituir
significados compartidos. Con relacion a las negmones de significados, Wertsch
(1989), argumenta que son posibles cuando lodantéores comparten algan aspecto
las definiciones de la situacion, hecho que pustibiecerse en diferentes niveles. Una
definicion de la situacion es el modo en que uemrEGo 0 contexto es representado por
quienes operan en él; en este evento cada partieip@onstruye e incluye metas
diferentes sobre los pasos a realizar respecttaada o contenido objeto de interaccion;
la situacién también implica la representacionipaldr de los objetos del entorno y las
acciones de manera que la persona adulta, el nddaifia definen cdémo secuenciar sus
acciones para conseguir sus metas o propositoonades. En este contexto de
interaccion es cuando el adulto ayuda a aproximarsefio o a la nifia a la zona de
desarrollo proxima, surge la intersubjetividad domdexisten tres definiciones de la
situacion: primero, las de cada persona adultay wififia, segundo, la representacion
compartida de la situacion, y tercero, la comwi@aque es posible entre ellos. Dentro
de la relacion intersubjetiva sobresale la asimeatoimo factor determinante dentro del
proceso de construccion de sistemas de significadte un adulto y un nifio y una
nifia, a decir de Coll (1992), ésta se ocasionaugaed|cambio en el adulto es temporal
en tanto se da durante el proceso de aprendizajatnas que en el nifio y la nifia en el
aprendizaje conforman nuevas estructuras que pecearpor un periodo prolongado o

definitivo.

b) La cesion y el traspaso progresivo del contrdh yesponsabilidad. Este
planteamiento desarrolla la idea de conversiéradmha de desarrollo potencial en real
trazada por Vygotsky (1979), la cual se centraasnfdses y mecanismos de transicion
desde la resoluciéon del problema (con la ayudatmeaosu realizacion independiente y
de la apropiacion de los conocimientos y competasnoecesarias para ello) hasta el
proceso de interiorizacion o de transicion desdelaho de la interaccién social al
funcionamiento intrapsicolégico. Bruner y sus colaolores Rogoff (1993) y Wertsch

(1989, 1993) trabajan sobre la nocion de “mecamésmde influencia educativa”
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construida a través de la idea metodoldgica denamgia (scaffolding) elaborada por
Wood, Bruner y Ross (1976), referida a las estrastuide quien participa en una
construccion, creada en torno a ella, para soséenmgentras la construye. La metafora
del andamiaje plantea que los maestros y las nagestn quienes hacen y sostienen una
estructura semidtica y con ese apoyo los nifiogigsnconstruyen su conocimiento. A
través de este proceso se favorece el aprendizdjega las intervenciones educativas
mas alla de los niveles de desarrollo que presdatara de desarrollo proximo) y por
otro lado, contribuye al fortalecimiento de su agimia en tanto que la representacion
del maestro y la maestra significa solo una guia jgh nifio y la nifia, apoyandolo
(andamiaje) para que posteriormente se desenvysvasi mismo. Otro aporte
importante al estudio del mecanismo de la cesiéhtsaspaso progresivo del control y
la responsabilidad, es la “participacion guiagRogoff, 1993), que hace referencia a las
interacciones didacticas, ésta se centra en losngas de actividades compartidas y
pone de relieve las redes de comunicacion verbab werbal entre el aprendiz y
aquellos que interactian, asi como también el g@elajuste en la relacibn que
mantienen. En la participacibn guiada el estuddmtadesarrolla un papel
eminentemente activo y las personas adultas s@es gyue ayudan a la comprension de

fendmenos o la realizacion de tareas un poco nraplegas de las que dominan.

Por su parte, Wertsch (1989), considera que largabjetividad puede
establecerse en diferentes niveles: a) en el pnivet, la definicion de la situacion de
los nifios y nifias es tan diferente a la de lasopess adultas que resulta dificil la
comunicacion; b) en el segundo nivel de intersubjitd comienza a producirse una
definicion compartida; c) en el tercer nivel la aify el nifio ya pueden realizar
inferencias para comprender las producciones rdgslgor las personas adultas,
incluso cuando no sean implicitas; d) en el cugrt@timo, nivel la nifia y el nifio

asumen la responsabilidad sobre la realizaciéa tiréa.

De la misma manera, el autor analiza algunos mewers semidticos que se
producen en el curso de la interaccion y que opermala zona de desarrollo proximo

utilizados por las personas adultas para desaridadacompetencias individuales y la
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construccion de su intersubjetividad de los nifitasynifias; esto permite la aparicion de
nuevos procesos, capacidades y reorganizacionesl esonocimiento, los cuales

rapidamente se reflejan en cambios explicitadotagriversas formas de interaccion
social, los que a su vez les permiten construirgn@sivamente niveles de

intersubjetividad mas complejos. La mediacién de poocesos interactivos opera a
sobre la dialogicidad y la semidtica y centra ssfsie¥zos en el analisis del enunciado
considerandolo como la verdadera unidad de la caacidn verbal. Con respecto al

habla plantea que solo existe en la forma de eadaosi concretos de hablantes
individuales y siempre moldeada en la forma de omaneiado que pertenece a un
determinado sujeto hablante y fuera de esta form@uede existir en tanto que las
voces siempre estan dentro del ambiente socialedgedconstituyen como proceso

activo.

Coll y Onrubia (2001), interesados en los procgsasecanismos involucrados
en la influencia educativa, plantean que los uso$iabla posibilitan que los agentes
educativos o0 miembros mas competentes en la igiéra@yuden -asistan y orienten- a
los aprendices o miembros menos competentes emnstraccion de sistemas de
significados cada vez mas ricos y culturalmentédual sobre distintas parcelas de la
realidad; sostienen que el discurso tiene un pagglonderante en la construccién de
los saberes, mas especificamente en la construdeidignificados compartidos entre el

profesorado y los estudiantes en situaciones @e aul

2.8 Aprendizaje

El aprendizaje puede ser abordado desde diversdadeen este caso, se toma
como referente la perspectiva constructivista geérdizaje la cual ha sido estudiada
desde distintos enfoques y teorias. Coll (19923idematizd de la siguiente manera: a)
como una teoria genética; b) como una teoria dsrddlo intelectual, un aprendizaje
verbal significativo; c) una teoria del procesartoehumano de la informacién y d)

como una teoria sociocultural del desarrollo ypeeadizaje. Cada una de ellas presenta
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variantes en su interior frente al proceso de ajizaje pero coinciden en que piensan al
nifio y a la niia como sujetos activos y participesl aprendizaje y de la construccion

del conocimiento a partir del cual leen realidaglesnstruyen su identidad.

Siguiendo al mismo autor, éste organiza la coné@pcbnstructivista en torno a
tres ideas fundamentales: a) el estudiante es quiestruye su conocimiento a través
del uso de sus competencias y de saberes insttjltos nifos y las nifias son quienes
mediante su actividad mental pueden elaborar estascde pensamiento que viabilizan
la reconstruccion de un conocimiento cultural yia@owente reconocido; c) la tarea del
maestro o la maestra se inscribe en conjugar lesepos internos de construccion de

conocimiento del estudiantado con el saber cultlgsdrminado.

Con lo anterior se deduce que en la construccidrcaleocimiento se da un
proceso de elaboracion en tanto que el sujeto quende selecciona, organiza y
transforma la informacion y establece relacion sos conocimientos iniciales. Cuando
el nifio y la nifla aprenden se dice que estan ag#imole significado o realizando

representaciones mentales sobre un objeto de coiento.

El aprendizaje puede considerarse desde la perspedel constructivismo
social como un proceso de construccion de sigaifisay sentidos que se da en el sujeto
que aprende en interaccion con ambientes intrassoy extraescolares y bajo la ayuda

de una persona cuya relacion con el conocimienssiesétrica.

Vygotsky (1979), plantea que “el aprendizaje humaresupone una naturaleza
social especifica y un proceso, mediante el cisahidos aceden a la vida intelectual de
aquellos que los rodean” (p. 136). Este presupuistiela y resalta la importancia que
tienen las personas adultas en el aprendizajetrascendencia para acceder al proceso
cultural del aprendiz. Coll (1990), afirma al resjoeque:

“(...) Conviene subrayar el doble sentido de la ayymlagdgica. Por una

parte, es sblo una ayuda porque el verdadero adifdel proceso de
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aprendizaje es el alumno; es él quien va a constas significados y la
funcion del profesor es ayudarle en ese conteritdoo, por otra parte, es una
ayuda sin cuyo concurso es altamente improbable sgieproduzca la
aproximacion deseada de significados que constrayealumno y los

significados que representan y vehiculan los cadtenescolares” (p. 448)

Esta idea, ademas de asignarle a la nifia y al eifipapel central en el
aprendizaje, destaca la influencia que poseen dosextos y la participacién de las

personas adultas en el desarrollo de las compasenc

Por su parte, Vigotsky (1979), argumenta que esteego implica llevar al nifio
y a la nifia a la zona de desarrollo proximo la dedihe como:

La distancia entre el nivel real de desarrollo @hzado por el nifio),
determinado por la capacidad de resolver de mangm@ependiente un
problema, y el nivel de desarrollo potencial detewdo a través de
resolucién de un problema bajo la guia de un adalen colaboracion de otro

compafero mas capaz” (p. 133)

Cuando la nifia y el nifio llegan a esa instancipusele decir que logran formas
de razonar, de resolver problemas, de valorizagtodj personas, situaciones y formas
de conducta, entre otras. A esta zona no llegaraved de ejercicios mecanicos y
rutinarios, aislados y atomizados sino a travédadeactividades que comprometan
procesos de pensamiento como: la abstracciomtiess, el andlisis, la generalizacion y
estén inscritas preferiblemente en contextos escen los cuales los nifios y las nifias

de manera activa encuentran sentido y signifiealdoque aprenden.

El aprendizaje en el estudiantado se produce aetiisfamente cuando se le
suministra al nifio y a la nifla una ayuda especific@aveés de la participacion en
actividades intencionadas, planificadas y sisteragtipor medio de las cuales se

propicia una actividad mental constructiva.
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Coll (1992) afirma que la construccion del conoeimid escolar puede
analizarse desde: a) los procesos psicolégicodicawies en el aprendizaje; b) los
mecanismos de influencia educativa susceptiblepramover, guiar y orientar dicho

aprendizaje.

Lo anterior sugiere que la mediacion social parantarnalizacion de los
aprendizajes -operacién que inicialmente represama actividad externa, se
reconstruye y empieza a suceder al interior destagma-, debe ser proporcionada por
otras personas, instrumentos y signos que tiemggifisado en una cultura especifica y

gue se originan en las practicas socialmente argdas.

La postura constructivista frente al aprendizajesatera como puntos nodales:
a) el protagonismo del sujeto que aprende en wntmwnsidera que elabora sus propias
redes conceptuales basadas en su posibilidad cggnét sus experiencias previas
dotadas de significaciones y de sentidos y desdedamiaje que reciba de las personas
adultas; b) el aprendizaje es un proceso que seddadualmente y produce una serie
de estructuras y esquematizaciones; en este ordemdeahs también se originan
conflictos cognitivos y errores que se constituyan elementos naturales para la
estructuracion y reestructuracion de nuevos corieoims; c) las confrontaciones,
concertaciones, negociaciones, deliberaciones, nwgtaciones, analisis e

interpretaciones hacen posible un aprendizajefgigtivo.

Su organizacion se da mediante un proceso intewasta y dialéctico. La
historia de las practicas sociales adquiere serdidda historia personal cuando los
elementos de la cultura han sido internalizadasneh sentido dentro del contexto, es

decir, mediante procesos ontogenéticos y sociogesét

2.9 La ensefianza

Es considerada como un proceso en el que el magdmomaestra ayuda a

construir significados y asignarle sentido a lo guestudiante aprende; la ensefianza se
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expone a partir del momento en que el profesorddioep y desarrolla una serie de
dispositivos o estrategias didacticas de formalflexque atienden a las caracteristicas y
necesidades de los estudiantes y a una situagi@ciéisa para construir conocimientos

con una funcién especifica.

En este sentido, la ensefianza facilita y poternicrmé&imo la construccion y
deconstruccion de los objetos de estudio que s#eala en el ambito escolar en el
proceso de aprendizaje. Al respecto, Kamii (19%tntea que la labor inicial del
maestro y la maestra es explorar los conocimigmi@gos, saber como analiza, razona,
sintetiza y argumenta el estudiante para formulamguntas pertinentes en el contexto

o0 momento adecuado, de modo que pueda decorstronstruir su conocimiento.

Los nifios y las nifias requieren dentro de esteegmla participacion, el apoyo
0 ayuda, la cesion del aprendizaje que las maegtriss maestros planeen y la
construccion de significados para lograr la resgbitisad en el traspaso y control del
aprendizaje. Con respecto a esta tematica Bruaatga el “andamiaje” como la forma

en gue los maestros y maestras construyen condactes una situacion de aprendizaje.

Coll (1990), enuncia que estas actividades o aysdastan necesarias como
transitorias por cuanto en la medida en que ebtliesttado logre el control de un objeto
de aprendizaje ve la necesidad de retirarlas. Rq@600), enuncia la ayuda de los

adultos como la participacion guiada y la definemoo
“Un proceso en el que los papeles que desempefaifi@ly su cuidador estan
entrelazados, de tal manera que las interacciongmarias entre ellos y la
forma en que habitualmente se organiza la activida@porcionan al nifio

oportunidades de aprendizaje tanto implicitas caxpglicitas” (p. 90).

Siguiendo con la autora, en la participacion guigkapersonas adultas:
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“Tienden puentes para que los y las infantes pueelstablecer relaciones y
vinculos entre experiencias y conocimientos nuevos lo previamente
conocido para actuar ante nuevas experiencias $exia conceptuales; dichos
puentes los construye a través de las claves emalei® sobre la naturaleza de
las situaciones, los modelos no verbales de cOommpodarse, las

interpretaciones verbales y no verbales de eventosnductas y las palabras

gue clasifican objetos y eventos” (p. 99).

La misma autora plantea tres recursos en la paatioin guiada:

a) La creacion de puentes que toca con la comuéicamnjunta entre las
competencias desarrolladas como pilar para la a@ifui de nuevas competencias; el
lenguaje en todas sus manifestaciones y en patiail no verbal es uno de los

elementos mas importantes en la construccion dauestes.

b) Tener en cuenta el nivel de desarrollo de Itasyinfantes en la preparacion

de actividades o situaciones para favorecer elgsmde ensefanza.

c) Explorar y hacer un seguimiento sobre las coempgs infantiles
desarrolladas durante el proceso de transferenziaesponsabilidad progresiva en

situacion de aprendizaje.

Cuando las personas adultas, en este caso losmdastras, tejen relaciones
desde la comunicacion verbal y no verbal, la apanade elementos de su cultura a los
y las infantes para conjugar significados y semstitlogran establecer procesos de
intersubjetividad, fundamental en el proceso depawao o cesion del aprendizaje
(Rogoff, 1990)

Segun Wood, Bruner y Ross (1976), el maestro calesina presentan diferentes
niveles en su ensefanza para que el aprendiz ewumia tarea que no hubiese podido

hacer solo; el aula es un lugar donde se da leaoti®n y se constituye en un espacio
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simbdlico o de intersubjetividad; segun Wertsch8@)9 alli se manifiestan miradas,
contactos, creencias e intenciones que generannmems comunicativos para la

construccion del saber que ayudan a la ensefianza.

2.10 Contexto escolar

El desarrollo infantil se enmarca dentro de comdies culturales y genéticas, en
una situacion contextual especifica, a decir deoWslky (1979), es el resultado de un sin
namero de cambios de lo social a lo psicolégico eo ld interpsicologico a lo
intrapsicologico inmerso en un contexto socialfural e historico. El contexto escolar
es amplio y posee puntos de ubicacion fisica y ahetainto el contexto externo como el
interno y el inmediato establecen una relacioniba. En lo que se refiere al contexto
inmediato o de aula donde se da la actividad cémjise desarrollan multiplicidad de
actividades fisicas, cognitivas y discursivas querstrelazan y que estan mediadas por

una finalidad.

Léontiev, citado en Davidov (1988), considera (ea:esencia, la actividad (...)
presupone no sélo las acciones de un solo individonrado aisladamente, sino también
sus acciones en las condiciones de la actividadtrds personas, es decir, presupone
cierta actividad conjunta” (p. 253).

Por su parte Colomina (2001), considera que espEa@o de interaccion donde
se crean contextos a través del proceso de ensefjaaprendizaje, se construye un
cambio conceptual, se originan relaciones y acsiothe negociacibn que generan

discursos que se evidencian a travées del cuoicul

Los enfoques socioculturales en la educacion ramatda resignificacion de
conceptos referidos a la actividad conjunta daddayemergencia de discursos; uno de
los aspectos a resignificar es el contexto esclwade se producen las interacciones y el
proceso de ensefianza y aprendizaje. Segun Edwabldsrger (1998), dentro del

contexto del aula se deben diferenciar dos asuntos:el contexto fisico de indole
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material y otro, el contexto mental que correspadmnjunto de expectativas, afectos,
emociones, motivaciones y representaciones estdasepor los actores del proceso de

ensefianza y aprendizaje.

Los procesos mentales son especificos del contexed que se desarrollan; esto
es, que toda funcidbn mental esta inmersa y tienesignificado y un sentido en
interaccion con otros y alrededor de una activilad contextos especificos en el que
se desarrollan los procesos de ensefianza y apagndizaviesan las actividades, la

participacion, los discursos de la actividad cotgudel aula.

De esta manera, los actores que se interrelatienaravés de discursos,
actividades y acciones conforman el contexto sdupdr tanto, dentro de un aula en el
proceso de enseflanza y aprendizaje se construy@msas contextos dinamicos
originados por lo que hacen y dicen los actoresdattor de una actividad o pretexto

pedagdgico.

Ligado a las interrelaciones que constituyen logexdos, es preciso anotar que
se encuentran por tanto inmersos tanto en preaagdturales institucionales internos
como externos en los que se encuentran implicitmsa serie de tradiciones vy
habitualizaciones los cuales determinan altamsmteonstitucion. Lacasta y Silvestre
(2001), enuncian tres motivos por los cuales nodpusepararse el contexto de la

cultura:

“(...) porque no puede separarse de una dimensiompaeah, historica en la
realidad humana que lo configura; 2) porque en d&taa presentes
instrumentos materiales y simbdlicos que permitémsandividuos adaptarse

a la realidad y proyectarse al futuro; 3) porquewsentorno social” (p. 341)
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3. Marco metodologico

Pertenece al enfoque epistemoldgico cualitativoterpretativo desde la
investigacion de mecanismos de Influencia Educgtif) que viene implementando
el grupo de GRINTIE de la Universidad de Barcelenda que se busca interpretar y
comprender realidades de los contextos escolaaesuénta de las multiples formas de
relaciones entre los actores con el objeto de ¢onewto y el proceso de ensefianza.

3.1 Criterios, principios y decisiones metodologica

El marco conceptual y metodologico es el plantegdo el Grupo de
Investigacion del Departamento de Psicologia Ewauly de la Educacion de la
Universidad de Barcelona, Coll et al. (1992 a) yibia (1992), en el que se analizan
los mecanismos de influencia educativa que openala enteractividad (Coll, et al.,
1995; Coll y Rochera, 2000). Este grupo de invesitiin sefiala:

(....) El objetivo ultimo no es, sin embargo, descritdmo ensefian los
profesores o indagar por qué ensefian; como ensefiastilo de buena parte
de las investigaciones didacticas al uso. El obgetilltimo, en términos un
poco mas concretos que los que hemos utilizada estra, es identificar,
describir e intentar comprender algunos de los mexaos mediante los
cuales una persona, que actlia como agente educatiadre, profesor, igual,
consigue incidir sobre otra persona -hijo, alumrnigual- ayudandole a
construir un sistema de significados -y, por tardorealizar una serie de
aprendizajes relativos a una determinada parceldadealidad, es decir, a un

contenido concreto (Coll, Colomina, Onrubia y Raehd992, p. 190).

En su interior se analizan los Mecanismos de InflieEducativa (MIE) (Coll y

otros (1995), producidos en contextos educativbsigel de transicion de preescolar;
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esto es, la interactividad las relaciones, su Bggwion, su intencionalidad, los

discursos y las descripciones detalladas de Idsosegulicos en torno a un aprendizaje.

Responde a un corte interpretativo en tanto busterdinar una realidad
especifica, en este caso, identificar, describializar y comprender las actuaciones del
estudiantado en estrecha relacion con el maestiiceversade los procesos de
ensefianza y aprendizaje y su afectacion en la amacion de los nifios y nifias de

cinco a seis afos del nivel de transicién.

Los principios conceptuales que fundamentan estdelnode andlisis estan
relacionados con los mecanismos de influencia ¢idacale indole intersubjetivo y que
se explicitan en la interactividad —actividadesjgotas del maestro o maestra y de los
estudiantes realizadas en torno a un pretexto pgaamy contenido o tarea- en el cual se
develan qué hacen, como, por qué y qué aprendiagbsan los estudiantes en relacion
a premisas planteadas desde el lugar del maedaoraestra; esto requiere de la
identificacién y descripcion de los intercambiosnemicativos, el contexto escolar y las
actuaciones individuales de los estudiantes. Losamemos de influencia educativa se
encuentran con los nombres de: cesion y el tragpagwesivo de la responsabilidad y
el control del aprendizaje y la construccion denisigados compartidos en la actividad

conjunta.

Por ser una investigacion aplicada al campo dedlaacion, se abordan dos
aspectos: primero, la identificacion de las seciasniateractivas que se dan dentro del
proceso de construccién de un conocimiento y delfate la competencia y, segundo,
como la interaccion entre el maestro y la maestra estudiantado influye en la

actividad autoestructurante de los y las estudsante
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DISENO METODOLOGICO

4

MODELO DE ESTUDIO DE LOS MECANISMOS DE INFLUENCIA EDUCATIVA

INTERACTIVIDAD

Construccion de los significados
construidos

Cesion y traspaso de la
responsabilidad en los
aprendizajes

l l

UNIDAD BASICA DE ANALISIS: Secuencia didactica

Figura 1. Disefio metodoldgico

Fuente: la autora

3.2 Andlisis de los datos

El analisis de los datos se apoya en el modelondéses de la interactividad
trabajado por Coll y los miembros de su grupo deestigacion (Coll, 2004; Coll,
Onrubia y Mauri, 2008; Onrubia, 2005), en él selagpla dimensién temporal, las
exigencias y condicionantes impuestas por la niazaadel contenido y/o la estructura
de la tarea, coOmo se organiza la tarea conjuntdortaa integrada de la actividad
discursiva y no discursiva de los participantea pdtuacion de éstos en el flujo en que

se inscribe dicha actuacion.

La investigacion y su analisis recae basicamenibeesmomentos y espacios
donde ocurre la interactividad del aula de claselos que el objeto de investigacion a
decir de Coll, son las formas de actividad conjuertie maestras, maestros, nifos y

nifias en torno a una tarea o actividad conjuntapdendizaje.

En los campos se visualizardn elementos como:
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Las formas de actividad conjunta dadas entre kasstra y el estudiantado
donde el profesorado intenta desarrollar una infliee educativa para afectar la
argumentacion en los nifios y las niflas determimdansl siguientes variables: a) cuales
son las argumentaciones iniciales de los nifiosfiasib) cuales son las préacticas
pedagogicas relevantes y los conocimientos prepiesposeen los estudiantes alrededor
de una tarea que posibilita explicitar las arguae&nhes iniciales y crear otras

argumentaciones mas complejas, conectadas cont&soaes.

Como se da la puesta en comun y la interaccidtoslaifios y las nifias
cuando se encuentran trabajando colaborativamerge gyuda al desarrollo de su

argumentacion.

3.3 Niveles y unidades de analisis de la intervea

Para su desarrollo se tienen en cuenta decisionet®doiogicas basicas
planteadas por (Coll, Colomina, Onrubia y Roch2881, p. 447), descritas en niveles y
unidades de analisis inscritos en el Modelo parnélisis de la Interactividad (Coll, et.
al., 1992a, 1992b). Se plantean dos niveles désand&l primero, identificar y analizar
las formas de organizacion de la actividad conjuatadecir, cobmo evolucionan las
formas de actuacion de los participantes; y el m®#gucomo construyen

progresivamente significados compartidos.

El analisis de la interaccién determina niveles objetivos especificos que los
diferencian que se encuentran intimamente relad@may forman un sistema de

conjunto:

3.3.1 Primer nivel de observacion y andlisis

En este nivel se caracteriza la interaccion, lgawmizacion de la actividad
conjunta la cual se “centra en la articulacion akedctuaciones o comportamientos del

profesor y de los alumnos en torno a la tarea teoido de aprendizaje y su evolucién a
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lo largo de la secuencia didactica” (Coll, et, 4B92) en este nivel se develan “los
dispositivos vinculados a los procesos de cesibriragpaso del control y la
responsabilidad” (Onrubia, 1993, p. 89).

UNIDAD BASICA DE ANALISIS DEL PRIMER NIVEL: SECUENCIA DIDACTICA

Formas de organizacion de la actividad conjunta y el mecanismo de
cesion y traspaso de la responsabilidad del profesorado al
estudiantado

.

dlf

I

-{ UNIDADES DE OBSERVACION

SEGMENTOS DE CONAGURACIONES DE
SESIONES (S} INTERACTIVIDAD SEGMENTO DE

|msmcmnow [Cs1)

51)

PRIMER NIVEL MACRO DE ANALSS

Cortes temporales — '/:m" Repeticiones de Series
daze [S.D)  Fncbdad 55

|

Figura 2. Primer nivel de analisis

Fuente: la autora

3.3.1.1 La secuencia didacticaComo unidad de observacion, se define en funcida de
preocupacion por el flujo temporal en los proced®®nsefianza y aprendizaje, es a su

vez el proceso completo de ensefianza y aprendiZaggl la define como:

“Un proceso de ensefianza y aprendizaje en miniat@sto implica la
necesidad de identificar o inferir los principaleemponentes de un proceso
de ensefianza y aprendizaje(...): objetivos educatwosretos, utilizacion de
un determinado material, determinadas actuacione$ ehsefiante cuyo
destinatario es el alumno, determinadas actuaciodek alumno sobre el

material en torno a los objetivos y contenidos pegtos por el ensefante,

® En Colombia 2013 se propone en el disefio de dasescias didacticas aspectos tales como:
competencias, indicadores de desempefios, unidedeftitas, actividades y tareas de ensefianza y

aprendizaje y evaluacion

82



determinadas expectativas del ensefiante, a prapdsitlas actuaciones del
alumno, posibilidad de proceder a una evaluacion lae actividades del
alumno en funcion de las expectativas del ensefdsipues, para poder
hablar de una secuencia didactica, tendremos gestificar inequivocamente
su inicio, su desarrollo y su finalizacion (ColB8&3, p. 27 citado en). Coll, C.;
Colomina, R.; Onrubia, J. y Rochera, M.J. (1992).

Las secuencias didacticas son planteadas y desstasrpor el profesorado. A
partir de la secuencia didactica que se identifiggepuede construir el mapa de
interactividad donde se hacen explicitos los segpsette interactividad. La secuencia
didactica analizada en este proyecto correspongidgecto de aula “Agua, aire, fuego
y Tierra, elementos constitutivos de la vida”.

3.3.1.2 Las Sesiones (SAcerca de las sesiones o escenarios de actividadjb@
(1993), plantea que en su interior “suponen catesl tiempo en desarrollo de la SD,
proporcionan informacién relevante sobre el mapejoparte de los participantes de las

discontinuidades temporales en la actividad” (p. 90

3.3.1.3 Segmentos de Interactividad (SIegun Coll y Onrubia (1996), determinados
por los siguientes criterios: a) la estructura detigipacion social que rige las

obligaciones y los derechos comunicativos de logg@antes (Quién habla, qué hace
con su intervencion); b) la estructura de la tae@démica (contenido); c) la finalidad o
intencionalidad instruccional que preside dichaivatd@d. Estos segmentos de
interactividad tienen secuencias definidas a pdeita unidad tematica o del contenido
y la estructura de participacion; asi mismo, segarubia (1993), determinan qué hacen

y dicen los participantes dentro de un momentoa@Bpe de la actividad conjunta.

Los Segmentos de Interactividad (SI) en la unidadadalisis son “formas
especificas de organizacion de la actividad coajlent el interior de las sesiones,
caracterizadas por determinados patrones de agt@scarticuladas del profesor y de

los alumnos asi como por una cierta cohesion teemdtiterna. Definen qué pueden
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hacer y decir los participantes en un momento dkedta actividad conjunta, y pueden

cumplir funciones instruccionales particulares” (dOnrubia, 1994).

Asi mismo, se retoman algunos elementos del amalis las unidades,

planteados desde esta metodologia de investigacion

Identificacion y descripcion de los Segmentos deractividad (SI).

Identificacion y descripcidn de los patrones deiacbn dominantes de los
participantes para cada tipo de segmento de itivackd.

Identificacion y descripcidn, si existen, de lasfaguraciones de Segmentos
de Interactividad (SI).

Interpretacion estatica, desde el punto de vistajeecicio de la influencia
educativa, de los Sl, los patrones de actuacidéwsy Sl identificados: funciones
instruccionales de los Sl y los patrones de adbmadalentificados, acumulacion de
evidencia convergente y andlisis de casos disctepan

Andlisis de la evolucién de los Sl y CSI (presefatiaencia, frecuencia y
distribucion a lo largo de las sesiones y del aoigjue la SD).

Elaboracion de mapas de interactividad del conjdetta SD.

Andlisis de la evolucién de los patrones de actumdiominantes para cada
tipo de SI.

Interpretacion dinamica, desde el punto de vistaegecicio de la influencia
educativa, de la evolucion de los Sl, CSI y patsode actuacion: cambios en las
funciones instruccionales de los Sl y en los pasode actuacion identificados,
acumulacion de evidencia convergente y analisisades discrepantes.

Interpretacion de conjunto del primer nivel de &gl

El andlisis de como surgen y evolucionan los S¢ yod ajustes que se producen

en éstos permite construir la unidad de analissedeindo orden del primer nivel:
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3.3.1.4 Las Configuraciones de Segmentos de Inteti@adad (CSI). Que admiten
poner en relacién a los (Sl); cuando regularmemte a varios (SI) se presentan
seguidos unos de otros en distintos momentos skeclzencia didactica.

PROYECTO DE AULA

SECUENCIA DIDACTICA

Dia ... Dia ... Dia Dia..

R L. L.
s1 s1
st . si Si
Si si
si SI
si St S1
|
SEGMENTO DE l
INTERACTIVIDAD

PATRONES DE ACTUACION Y OCURRENCIAS
CONFIGURACION DE SEGMENTO DE INTERACTIVIDAD (CSI)

Figura 3. Unidad basica de analisis del primer nivel: secuerecdidactica
Fuente. La autora

En este nivel de andlisis se describen y caraetetas formas y evolucion de la
actividad conjunta que se encontraron en la se@etidactica, para lo cual se
identifica si se da o no, el mecanismo de la cesi¢el traspaso del control y la

responsabilidad en los aprendizajes de la maestsaestudiantes.

Para el procesamiento del primer nivel de anadisisoman en cuenta los datos
recogidos en la entrevista inicial con la maestesde los que es posible caracterizar el
contexto interno de la institucion y el objeto ddrvestigacion. Esta actividad permite
identificar la concepcion sobre el ser maestrardegeolar, la imagen que tienen de los
nifios y niflas y su capacidad cognitiva, asi conteraegnar cual es ese lugar tedrico
que determina y orienta tanto sus précticas pedegggproyecto de aula- y desde

éstas, la argumentacion en los nifios y nifas.
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Desde el registro audiovisual de la construccidrpo®yecto de aula, la totalidad
de la secuencia didactica y las sesiones que twyest, se describen los segmentos de
interaccion encontrados dentro de las sesioneadbse expresa mediante el mapa de
interactividad. Seguidamente, se concretan los m&o@s de continuidad dados entre
las sesiones y las configuraciones de segmentimshase posible la evolucion dada en
la SD. Lo anterior permite identificar tanto la sewcia didactica como las formas y

evolucion de la actividad conjunta dada entre lastra y el estudiantado.

3.3.2 Segundo nivel de analisis

Este nivel se centra en el significado que los@péntes negocian y construyen
gracias a su actividad discursiva; igualmente, eteata como y cuando se produce la
construccion progresiva de sistemas de significacd@mpartidos y se plantean
preguntas como: ¢cuales son, cOmo se presentamqy $® organizan los significados
durante la SD?; ¢qué entidad debe ser objeto digdetindagacion para captar los
significados que actualizan los participantes madiau actividad discursiva?

En suma, desde este ambito el analisis colocaceht@ en la negociacion de
significados y representaciones de los actorenaraatividad conjunta escolar y en un
contexto especifico.

En el caso de la investigacion que se expone,geinsi®d nivel de analisis esta
expresado en el discurso argumentativo presenta imeraccion entre nifios y nifias
del nivel de transicién - grado y su maestra enskgmentos de interactividad en los
cuales la actividad conjunta gir6 sobre actividadaes propiciaban la presencia de
justificaciones, interrogaciones,sustentacion last@s de vista, contradicciones dadas

desde el discurso oral incluidas en el contenidnsziar.

3.3.2.1 Los mensajedJna de las unidades de analisis de primer ordéro@ar en este
nivel son los “mensajes”, considerados como lagesxpnes minimas con significado

en su contexto, enunciadas por cualquiera de Idicipantes en la actividad conjunta.
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Onrubia (1992), define el mensaje como “la exjmesia cargo de uno de los
participantes en la actividad conjunta, de unaathike informacion que tiene sentido en
si misma en su contexto de enunciacion, y que g0t puede descomponerse, sin
perder su potencialidad comunicativa en el conteletda actividad global en que ha
sido producida” (p. 225).

Los mensajes especifican los aspectos que permdigatificar los significados
gue éstos contienen, definir los términos y praoéshitos apropiados para llevar a cabo

un analisis de supra-mensajes.

El analisis intramensajes se realiza desde dosctaspedesde el contenido
referencial y desde su fuerza ilocutiva; el prinampecto implica el analisis del
contenido inferencial de los mensajes; es decentificar sobre lo que hablan los
mensajes, las entidades objetos, acciones, sinexentre otros, sobre lo que hablan los
participantes en una actividad conjunta; o sea, aletsvidades que actualizan los
participantes mediante su actividad discursiva ¥ @onstituyen un aspecto del
significado de los enunciados; el segundo aspeate heferencia a la fuerza ilocutiva
que poseen los significados, lo ilocutorio de ligsificados esta relacionado con lo que
Austin (1962), denomina “los actos de habla” qesdh implicitos una accion, donde
los mensajes son analizados en su totalidad, desfilerza ilocutiva.

Desde este nivel se analizan los significados queanstruyen durante una
secuencia didactica, es decir, se identifican Egegias discursivas y mecanismos
semidticos que utilizan tanto el profesorado cohestudiantado cuando hablan y como
negocian y co-construyen los significados y lostides alrededor de un objeto de

estudio.
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3.3.2.2 Configuraciones de mensajes (CM)

Dia 1

SEGUNDO NIVEL DE ANALISIS

PROYECTO DE AULA

Dia 2

DT

E
EE

Dia 3 Dia ...

1

7~

.

TEXTO

lnterci mbios

Mediacion
semiodtica

\

comunicativos

J

-

(.

N

SECUENCIA DE
INTERCAMBIO

ConteLido de

Ensefianza

Coereers: o)
1

/

*Presentaciondel pretexto

madasasiea

PEOGSgUEItT
*Relacion con el
conocimiento previo
«Inferencias

*Modos de significar
«=Enfatizar en el pretexto
pedagogico

«Precision de significados
= Reflexign

sevaluacion

/

o

ey

Figura 4. Segundo nivel de analisis

Fuente. La autora

Las unidades de andlisis de segundo orden del degumivel son las

Configuraciones de Mensajes (CM), las cuales sgrufsmciones de mensajes que, por

Su organizacion y estructuracion, trasmiten sigadbos que no pueden reducirse a la

suma de los significados trasmitidos por cada umdod mensajes que las integran”
(Coll, et. al., 1992a, p. 212).

Unidades de andlisis derivadas o de segundo orden:

Identificacion de los mensajes.

Identificacion y caracterizacion de los significadque se negocian y co-

construyen a través de los mensajes (M), y de aljearacteristicas de la manera en

que se presentan y re-presentan esos significadtesitificacion de &ambitos
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referenciales e items de contenido, e identificadi® fuerza ilocutiva de los mensajes y
enunciados.

Identificacion y descripcion de configuracionesmdensajes (CM), si es que
existen: estructuras tematicas, estructuras coasiersles, etc.

Interpretacion estatica, desde el punto de vistajeecicio de la influencia
educativa, de los significados que se negocian-goostruyen a través de los M, y de
algunas caracteristicas de la manera en que senmRSYy re-presentan esos
significados: mecanismos semiéticos implicados a&rpresentacion de los items de
contenido, funciones instruccionales de las comfigones de mensajes, acumulacion
de evidencia convergente y analisis de casos gaates.

Andlisis de la evolucion de los significados quesgocian y co-construyen a
través de los M, y de algunas caracteristicas iorladas con la manera en que se
presentan y re-presentan esos significados: terageeeolutivas en los M y en las CM.

Interpretacion dinamica, desde el punto de vistagecicio de la influencia
educativa, de la evolucion de los significados sgienegocian y co-construyen a través
de los M, y de algunas caracteristicas acerca dealzera en que se presentan y re-
presentan esos significados: cambios en los mewarisemioticos implicados en la
presentacion del contenido tanto en el ambito sdVl@omo de las CM, acumulacién de
evidencia convergente, y andlisis de casos disatepa

Interpretacion de conjunto del segundo nivel ddisiea

Interpretacion global integrada del primer y dgjiselo nivel de andlisis.

3.3.3 Mapa de interactividad

Paralelamente a este proceso de andlisis es preoisstruir el mapa de
interactividad desde el cual se describe y caraetda estructura de la actividad
conjunta dentro de una secuencia didactica .Catblg., plantean que el mapa de
interactividad “ofrece una visién de conjunto de distintas formas de organizacion de
la actividad conjunta que aparece en las secuemntigigticas de su distribucion
temporal y de su evolucion en el transcurso de slasesivas sesiones que las

conforman” (Coll y cols., 1995).
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3.4 Marco contextual

3.4.1 Contexto externo: Jamundi —Valle del CaucaGolombia

> y < Dy 3
Panamab T Rt ol Y Venezuela

Coagas

Yurbe j — | - JENNS Catt

Figura 5. Ubicacion del municipio de Jamundi

Fuente: mapasgoogle.com

El colegio Nuevo Mundo se encuentra ubicado en ddimuValle del Cauca —
Colombia. Este municipio posee una amplia zonanappero su zona rural es mayor;
tiene una superficie total de 655 K una poblacién de 120.000 habitantes segun el
censo de 2005. Su economia esta basada princigelmerna agricultura, la ganaderia,
la mineria y el comercio; posee varios atractiwo$sticos naturales, es un territorio
ecoturistico.

En el campo econdmico y social, de acuerdo cotael d& Desarrollo Municipal
de Jamundi 2008-2011, es un municipio con un atogmtaje de poblacion vulnerable
afectada por fendbmenos de la clase emergente d®tradico, desplazamiento forzoso,
consumo de sustancias psicoactivas en aumentora&robaen jovenes a temprana edad,
trabajo infantil y explotacion sexual en jovenesiffas y pocas fuentes de trabajo en

donde la educacion y la salud son insuficientesIdsnultimos afios también se ha
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proyectado su poblacion y construccién de vivierdldo que algunos habitantes de
Cali se han trasladado a condominios y urbanizasi@onstruidas en ese municipio en

la zona urbana-rural.

De acuerdo al Directorio Unico de Establecimierfoiicativos del Valle del
Cauca, cuenta con 15 colegios publicos, 27 codeprivados y 22 jardines infantiles

privados.El colegio nuevo mundo es uno de estodiges infatiles privados.

3.4.2 Contexto interno colegio Nuevo Mundo

La comunidad educativa que asiste a la instituegtd conformada en su gran
mayoria por familias nucleares y heterogéneas dquenv en Jamundi , trabajan en

oficios varios, profesiones y el comercio.

Los nifios y niflas después de la jornada académieava de 7:00 a.m. a 1:00
p.m. pasan a ser cuidados o bien sus familiapEysonas ajenas a las familias, ya que

la mayoria de sus representantes trabajan.

Misién de esta institucion es:

“Formar niflos y nifias integrales en union con leilia, a partir de la
estimulacién de sus habilidades y aptitudes indafiels fisicas, mentales y
espirituales, utilizando un modelo educativo basaealores humanos y en el
respeto por si mismos, por sus semejantes y poedio ambiente. Partiendo
del afecto de los docentes, favoreceran el amor gboaprendizaje para
proyectarlos como seres autbnomos Yy participativescialmente,
comprometidos en la construccion de una sociedstd jusolidaria” (P.E.I., p.
26)

Vision institucional es:
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“Ser una institucion educativa reconocida a niegional en el afio 2015 por su
excelente formacién en valores y por la contriboncen la formacion de
generaciones de nifios y nifias integrales y comigstegue en el futuro seran
agentes positivos para la sociedad”. (P.E.I, p. 26

La institucion plantea como principio filosofico:

“La filosofia del Colegio Nuevo Mundo surge de oslpic al nifio o nifia como
un ser unico que puede aprender a entender y codgréa realidad, con lo
gue le es posible resolver problemas propios dedad. La formacion dada se
fundamenta en experiencias de aprendizaje querteitae al educando ser él
mismo, ayudandole a crecer como persona, promavetdraccion estudiante -
comunidad y a la construccion y consolidacion de dprendizajes para ser

capaces de liderar y construir una sociedad ju@®aE.l., p. 37)

El Trabajo escolar se realiza con una interacciGrtuen que permite una
concertacion para desarrollar los planes, progragpngsoyectos que deberan ser
implementados en los educandos para respondemadasidades de los estudiantes y a
la comunidad educativa; es una propuesta profundi@nteimana, llena de retos que a
través de planes estratégicos de trabajo se coawedn incalculables logros para
permitir a los nifios y nifias de la institucionenatctuar para conocer y respetar el

mundo del otro.

3.5 Maestra, nifios y nifias poblacion de la invesagion

El presente trabajo se ejecuta con 26 nifios y niitad0% vive en condicion de
vulnerabilidad. La mayoria de sus padres, madrepemsonas responsables se
desempefan en oficios domésticos o varios o dedaomia informal, han tenido poco
acceso a la educacion secundaria y se presentae elbs y ellas el 2% de

analfabetismo.
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En cuanto a la maestra, es graduada en preescdiang/ una maestria en
educacion. Desde hace unos 15 afios viene buscdisipafivas pedagogicas que
contribuyan a que la educacion infantil en los prios afios supere la barrera de lo
asistencial; una de sus ocupaciones mayores esfdmarar el campo tematico y las
practicas pedagogicas y didacticas en la educaceescolar referido al desarrollo de la
competencia comunicativa como una construcciomaeente y no como un momento
de aprendizaje donde las formas de comprensid@rpietacion y los modos de ensefiar
el lenguaje estén intimamente ligados con los atwggamiliares, sociales y sujetos a
la funcionalidad que ellos puedan ofrecer. Desdi@ psrspectiva, plantea entonces la
posibilidad de que los nifios y las nifias sean flesty productores de textos orales y
escritos.

Sus practicas pedagogicas y didacticas, segun itmagf tienen una base
epistemoldgica constructivista porque cree que @b ny la nifla realizan una
movilizacion mental cuando se aproximan al objetocdnocimiento; por tanto, los
estudiantes construyen y reconstruyen el conocimiemando puede interactuar con el
medio social y cultural, por lo que es preciso permn las aulas de clase la superacion
de la memorizacion mediante la participacion ypkadizaje tanto cooperativo como
significativo; de ahi plantea que valida y trata ldgcer visibles los postulados
piagetianos y vigostkianos en su aula de clasentédaentonces, unas metodologias

como.

“Los proyectos de aula que surgen de la necesidapgeriosa de promover
practicas pedagogicas que permitan a los niflosip@er, construir y recuperar
sus palabras, opiniones, con lo cual gesten la m@meia, responsabilidad y

transformacion de su ser.

Rompimiento de la monotonia escolar, una agrégacie temas, tiempos y
donde la maestra es la que disefia, planea y gamutdando las necesidades e
intereses de los nifios; de esta manera la vidalesse llena de momentos,

perdiendo la mirada holistica que poseen del mundo.
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3.6 Recolecccion de datos

Se ejecutd en el aula de clase de preescolaralieic Nuevo Mundo del
municipio de Jamundi — Colombia, donde se encuerfaestudiantes entre cinco y
seis afios de edad; en este escenario pedagdgimosee/0 una secuencia didactica

correspondiente al proyecto de aula en desarrollo.

Se desarroll6 en tres fases:

Fase de elaboracion, en la cual se define y elalrdipologia de
instrumentos a realizar.

Fase de recoleccion de datos, donde se recogenga@zan y se revisan los
instrumentos aplicados.

Fase de andlisis de datos y concrecion definitigala$ instrumentos de

evaluacion.

Tabla 1.

Situacion observacional

Contexto Agente Nivel educativo-edad | Contenido de | Numero de
situacional de la educativo de los estudiantes ensefianza | secuencias
actividad didacticas
Colegio Nuevo Maestra Preescolar. Proyecto de 01
Mundo. Grado Transicién aula
Jamundi Valle- Nifios y nifias entre
Colombia cinco y seis afios

Fuente: la autora
Para la recoleccion de los datos se incorporamgigimentos que corresponden
a la secuencia en particular, mediada por el cemtonde se desarrolle; se enuncian las

siguientes:
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Entrevista inicial con la maestra para determiaarunidades de su propuesta
de trabajo (planificacion, evaluacion inicial).

Registros escritos narrativos de videos o audidizeglbs durante las
observaciones de las secuencias didacticas, ash t@mscripciones literales de las
verbalizaciones de los actores.

Entrevista final con la maestra sobre la secuetidiactica y la contrastacion
de su desarrollo con respecto a lo planificadojJuae#n sobre las argumentaciones
construidas por los y las estudiantes.

Recoleccion de registros escritos como el Proy&chacativo Institucional,

proyectos y planes de aula.

La secuencia de ensefianza y aprendizaje se oliserdar principio a fin
incluyendo por supuesto, las competencias y loslesvde desempefio que se busca
desarrollar en el estudiantado, las actividadd&egtas dentro del proceso de ensefianza
y aprendizaje y la evaluacion que se da aunquesrsesesiones distintas de la misma

secuencia.

Desde la perspectiva metodoldgica seleccionadacsayieron los datos a partir
de distintas fuentes y técnicas como entrevistasgroacion y analisis de documentos a
través de las cuales se describe en detalle iladact conjunta dada al interior de una

secuencia didactica.

3.6.1 Las entrevistas

Se realiz6 una entrevista inicial y otra final, sestructuradas, permitiendo que
la voz de la maestra diera iniciacion a nuevosriog@ntes. Dicha entrevista fue
realizada basicamente alrededor de cual era elinawdg y el deseo que se tenia en la
formulacién del proyecto de aula y por supuesto,ekmlesarrollo de la secuencia
didactica. A continuacion se transcribe los temas gp abordaran en la entrevista a la

maestra:
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Tabla 2.

Temas de la entrevista semiestructurada inicidhanaestra

Pregunta Aspecto a investigar
¢Por qué decide formar nifios y nifias del gradpTdascendencia e importancia de|la
preescolar y no de afios superiores? educacién infantil. Imagen de l¢s

nifos y las nifias
¢Piensa que ser maestra implica un alto nivel de

formacion?

¢Cual es el encargo pedagodgico y educativo|que

tiene una maestra de preescolar?

¢ Sobre qué soportes pedagoégicos, epistemol6| Fundamentos teoricos que orientan

y sociologicos construye el curriculo? el curriculo y la practica pedagogica

¢Por quérabajar por proyectos de aula y no

contenidos?

¢,Como construye el proyecto de aula y cualeg Practica pedagogica y didactica
los niveles de participacion tanto en la ejecug

como en la evaluacion?

¢, Cual es la razdn para estar en el proyecto de
“Agua, fuego, Tierra, aire elementos dadores

vida"? ¢ Como piensa que los afectara?

Fuente: la autora
Finalizada la secuencia, se realizo la segunda&\esta; esto, con el fin que la

maestra pudiese contrastar los resultados con lopogitos iniciales de la

implementacion del proyecto de aula.
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3.6.2 Revision de los documentos

En esta investigacibn se revisaron documentos @pertan la educacion
infantil: competencias en la primera infancia, émieel de transaccion, lineamientos
del preescolar; asi mismo, los diferentes proyed®osula, en especial el que se esta
ejecutando y el Proyecto Educativo Institucional delegio en el que se hizo la

observacion.

3.7 Andlisis y resultados

3.7.1 Primer nivel de andlisis

Formas de organizacion conjunta y evolucion detlaidad conjunta

El analisis de la informacién se hace desde tressfoel primero, desde el
proyecto de aula; en el segundo se toman las fowheaactividad conjunta y los
segmentos de interactividad encontrados con symectgos patrones de actuacion;
luego se determinan las configuraciones de segmel@anteractividad para continuar
con el analisis de la evolucion de las formas dmmizacion de la actividad conjunta a
travées del mapa de interactividad. Finalmente, sesemta una discusion e

interpretacion.

Para facilitar la interpretacion de los datos ycewnprension, se presenta a
continuacion el proyecto de aula, antes de descyitdnalizar la organizacién de la
actividad conjunta.

3.7.1.1 El proyecto de aulakEl proyecto de aula “La Tierra es un nicho dondzera

vida”, lleva en su interior un trabajo interdisanalrio en tanto se encuentra la
interrelacion y el dialogo disciplinar; desde egpt@misa se encuentra una plena
concordancia en el interior del disefio programaticompetencias, niveles de

desempefio, propuesta pedagdgica y didactica, mscyr®valuacion y los elementos
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tedricos que la maestra enuncia en la entrevigi@aliitomo fundamentos de su préctica,
asi mismo, éste presenta una intencionalidad dirdesde cada una de las areas
integradas en el proyecto, en este caso el aremstellano. El acento se nota en el
desarrollo de las competencias reconociendo danguaje escrito y oral el medio
fundamental para expresar ideas y opiniones eifdanido que existen diversos tipos

de textos que ayudan en un momento y espacio datem

El proyecto de aula a través de la unidad temélécka Tierra, encuentra como
pretexto pedagdgico en la narracion de un cueosoelementos que le permiten al nifio
y a la nifa expresar los conocimientos y fenomeieos realidad, asi como construir y
reconstruir mundos y las oportunidades que fanift@stimulan el uso apropiado de un
sistema simbdlico de forma comprensiva y expresjua potencian el proceso de

pensamiento, asi como también desarrollan su cemgatargumentativa.

El proyecto de aula esta constituido por planesaudd’; de éstos existen 10
sesiones que corresponden al objeto de investigagidesentando la siguiente

estructura:

* Los planes de aula son las propuestas pedagdgidamias que las maestras y los maestros hacen
diariamente, estos conforman un proyecto de &deo plan no es cerrado y en el se pueden presenta

variantes provocadas a partir de la puesta emasdentro del aula de clase.
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Tabla 3.
Estructura de planeador de clases de la maestra

Proyecto: La Tierra nicho de vida

Eje tematico

Competencia generalCompetencia especifica&cha | Sesidon | Propuesta pedagdégica

Fuente: maestra Colegio Nuevo Mundo
En el desarrollo de este proyecto se identificaarachente las fases de un

proyecto planteadas por Rincon (2003): las sesibneg de planeacién, las sesiones 3
a 9 de ejecucion y la sesion 10, de evaluacion.

UNIDAD BASICA DE ANALISIS DEL PRIMER NIVEL: SECUENCIA DIDACTICA

( PROYECTO DE AULA )

L Secuencia didactica
[ A R A A A

1 |
[Fasedeciecucién] | I: |

Figura 6. Estructura de la secuencia didactica observada

Fuente: la autora
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3.7.1.2 Descripcion de las sesiones

Primera sesion:

La primera sesion esta enmarcada por la iniciad@rproyecto de aula, en la
cual la maestra invita a los nifios y a las nifisiaiciacion del mismo. En esta fase se
ve claramente la convocatoria de la maestra a hestediantado haga explicitas las
expectativas que tiene por aprender. La maesti@miavmanifestar sus deseos a través
de preguntas sobre qué quieren aprender. A paresth indagacion, los estudiantes dan
respuesta desde diferentes temas; sin embargadatra hace ver que la mayoria de
las tematicas corresponden a una macrotematica esma Tierra y que por tanto,
muchas de las manifestadas quedarian incluidadpppre se puede puntualizar sobre

una sola que incluye a las demas como es la teaiBigcra.

La maestra convoca a los nifios y a las nifias arsengén circulo.

M: /Buenos dias/

M: / Hoy, comenzaremos un nuevo pproyecto/

M:/Recuerden que un proyecto, es como un viaje eldodos vamos pero cada
uno tenemos que llevar nuestro equipaje, tambiésordemos que se deben hacer
acciones en conjunto, en union para poder viajaogj pasemos bien , aprendamos del
lugar donde vamos y logremos nuestro suefio o pitopo

M/ ¢ Listo?

M: / Bueno, ¢qué queremos aprender en este pofyect
N5: / Como vuelan los aviones/

N17:/De la naturaleza/

N18:/como hacer robots/

N4:/ De los planetas/

N16: / Del MIO/

N23:/Cémo nacen las culebras/
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Segunda sesion

La segunda sesion también se encuentra en el nogrcla planeacion del
proyecto; la maestra continlia explorando sobrecghbre que le colocaran al proyecto,
como quieren aprender o qué actividades deseaizaral que pueden aportar al

proyecto.

M: Bueno, ya definimos sobre qué queremos apreiadh@ra vamos a colocarle
el nombre al proyecto; ustedes saben que cadaausé) o0 persona tiene un nombre,
ahora nos corresponde colocarle el nombre.

M: / ¢ De acuerdo?/

M: / ¢ Quién quiere empezar?/

Ns: /Alzan la mano, yo, yo, Yo, yo, yo, Yo, yo.../

M: /A ver... Brayan, dime/

N17:/ Los animales y las plantas/

M: /Tu/

N18: /La Tierra es un planeta/

N19: /La Tierra nos hace vivir/

M: /tu/

N 21: /La Tierra, los animales y los nifios/

M: /Bueno y las nifias/

N21: /Ah siiii, y las nifias/

M: / ¢ Alguien méas?.../

M: /Bueno, entonces, cada uno saldra a decir pérpiensa que le colocamos

ese nombre.

N17: /Los nifios y las plantas, porque los nifiogpueden vivir sin las plantas

porque ellas les da los alimentos y si no comamuseren, y las plantas estan en

la Tierra/

M: /Ahhh, pero en ese titulo no esta la Tierra/

N17: /Si, pero las plantas nacen en la Tierra yyasse sabe/

M: /Listo, a ver Johan Camilo/

101



N18: /La Tierra es un planeta/

M: /Para ti, ¢ por qué le cae bien ese nombre gkpto?/

N18: /Porque la Tierra es un planeta que giraalida, y alli en la Tierra, viven

los animales, las personas, estan las casasplogsy todo. /
M: /La Tierra entonces es donde esta todo pargdanado/

N18: /Noooo, la Tierra es el planeta como Mart@ijtdé Saturno y en la Tierra

hay agujeros negros, los agujeros negros son hoyagdandos que hacen los

meteorito que caen en a la Tierra/.

M: /Bien/

M: /A ver, Maicol, ¢ qué nos dices?/

N19: /La Tierra nos hace vivir porque en ella estdnanimales, la gente y las
plantas y las plantas se alimentan de la Tierrasydnimales comen plantas y las
personas también y los animales también comen &8s la Tierra no existe entonces
nos morimos. /

M: /A ver tu, Santiago/

N21: /La Tierra, los animales y los nifios y lasasifporque todos tenemos que

vivir en la Tierra y todos comemos de ella, ella da los alimentos, en ella esta

el agua y ella tiene los alimentos para que hamasmos. /

M: /Listo, vamos a votar/ (cada uno vota)

N22: /Gana el nombre la Tierra es un planeta/

M: /A ver quiero saber por qué tu —sefala a Pagfmor qué votaste por el

nombre que le puso Johan Camilo?

N22: /Porgue yo también he visto por la tele gu€iedra es un plantea que gira

y Johan Camilo dijo eso también. /

Aunque pareciera que estas dos sesiones no penteada secuencia, la maestra
dijo que asistir al inicio de un proyecto es encanhé la I6gica completa a la secuencia y

a la construccion de la argumentacion.

En este momento es quiza donde mas apertura yncdsiocontrol se ve; la

maestra hace que los nifios y las nifias avancenldajdentacion y finalmente, se
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establece la posibilidad para que participen cemjetos sociales de derechos capaces
de aportar y hacer algo en el orden social y grigalual no esta acabado gracias a su
accion; en esta sesion, los nifios y las nifias anl@t servicio de su grupo todas las

potencialidades y capacidades.

Tercera sesion

En la segunda sesion igaulmente se continla exxpéoracion de deseos,
saberes y sentires de los nifios para la construcoi@ctiva del proyecto, en esta sesion

se explora sobre que actividades y aportes haraneparoyecto.

Nuevamente, la maestra se sienta en circulo camifios y las nifias.

M: / Bien, ayer y antes de ayer hicimos la asaaly cantamos, hablamos
sobre lo que no nos disgusta de nuestra mama, éands...... lo que queremos
aprender/

M: / ¢ Recuerdan?

M: /Listo/

M: /Tambien en la asamblea bautizamos, es decmoctes he dicho, le
colocamos el nombre al proyecto, ¢ verdad?/

N17: Si

M: /Listo/

M: /Ahora quiero que me digan como quieren aprengedecir que quieren que
hagamos para que aprendamos mucho sobre la tierra/

M: / Empecemos..., ¢,quién quiere empezar?

N17:/yo, yo, yo, yol/

M: / Dilo/

N17: /Que juguemos/

La maestra va sefialando a los nifios que levantaanha

N18:/Que leamos/

N5:/Que armemos rompecabezas/
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N7:/Qué pintemos/
N21:/ Que cortemos con las tijeras/

N22:/ Que vamos a la cancha/

La maestra cambia la pregunta para determinarapostes de los nifios y las

nifias en para la ejecucion del proyecto

M: / Ahora, la pregunta es otra y viene el compswhi

M: / Recordemos, que es un compromiso/

M: / vamos a ver.... Quien quiere decir, ¢qué esammpromiso/

N22: /Un compromiso es como una promesa, que ene tjue cumplir

N3: /Es como cuando uno dice una cosa Y la tieeeecgmplir/

M: / Excelente/

M/ Todos sabemos y nos queda claro que es un comsppjverdad? /

M/Listo/

M/ /Todos vamos apensar que hay en la casa queqsogdrastar o regalar para
aportarle al proyecto y cuando yo pregunte el wifia nifia que tenga algo en casa me
lo dice/.

M: /Bueno, quiero advertirles que le diran a la rhama el papa, o a quien los
esté cuidando, si pueden traer al colegio lo qteceh,¢ de acuerdo?/

M: /Comencemos/

N5: /Un libro de animales/

N6:/ Una pelicula de la era del hielo/

NG6:/Pero prestada no mas porque es de mi hermano/

M: /Tu hermano se enoja/

N6: /Si/

N6:/El es muy bravo y no le gusta que se le piefdsicosas/

N22: /Un cuento del rey Ledn/

M: / Pensemos que podemos traer, asi sea unaaresistla, pensemos.... /

N23: /Yo, quiero traer a mi perro/
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Ns: / Ufffffffffffffff

M: / Creo que no vas a poder traerlo porque gieeto nos muerde, ami me
pueden regafiar, nononono, no podemos/

M: /¢ A propdsito Uds saben que puede llegar a sasar perro lo muerde a uno
y tiene rabia?

N23: Se muere porque le pasa el veneno

N23:/ Entonces.... voy a traer.... Mi pececito/

En esta sesion la maestra también anota en eldawddre un papel bond los
compromisos de los nifios y las nifias; le asignada mombre del estudiantado su
compromiso. Cabe anotar que cuando la maestraseriir los nombres de los nifios y
las nifias pregunta: “con que letra se escribe..ti&pni, en otras ocasiones dijo por

ejemplo: “con que letra se escribe pececito” ysasesivamente.

Cuarta sesion

En el marco del proyecto, la maestra toma comoeouté integracion un cuento
a partir del y desde el discurso integra variaasage conocimiento y desde ella varios
temas a saber: desde la ética, el respeto a Ileeniifa, el amor, entre otros; desde las
ciencias sociales, la caracterizacion del terotorDesde el lenguaje trabaja las
competencias propias de cada area, en esta sesiparticular tiene el propositode
introducir a los nifios y a las niflas en la difer@acion que existe entre los textos
funcionales y los literarios, hace énfasis en lziftn social de los diferentes tipos de

textos; esto es, entre un cuento, una poesiagagptar

El desarrollo de las sesiones se da por la ini@made las llamadas asambleas
pedagogicas, principio freinetiano segun el cualotda maestra, como los nifios y las
nifias crean un espacio, tiempo y ubicacidon quebpitaia través de las diferentes
voces, hablar de temas que inquieten a los patdpaen éstas se delibera, plantean

soluciones, propuestas, se proyecta acciones regfitie del buen desenvolvimiento
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del trabajo del grupo. Al interior de las mismasestablece un conversatorio en el que

grupalmente los estudiantes hacen anticipaciongstooas y descripciones.

El proceso evaluativo estd dado por las interversoy las posibilidades que
hacen los estudiantes para manifestarse oralméetéedor del contenido de un texto
especifico: el cuento, creando situaciones adlés o espontaneas, espacios para la

palabra.

Quinta sesién

El propésito de esta sesién es dar a conocer cérpaexie construir un cuento a
diferencia de una poesia o una receta y la vig#uilon de la secuencialidad del mismo.
La tematica esta explicita a través de la socibmaque hacen los nifios y las nifias de
su tarea, la cual consistia en re-narrar el cuarsio familia y del interrogatorio que da
en el grupo en donde deben dar cuenta y plantpatesis sobre lo que escucharon en el
cuento y sobre lo que no escucharon ni vieron,ee#,ddeben inferir y argumentar

sobre lo trabajado en clase.

Sexta sesion

Esta sesion tiene como fin la reconstruccion dedntu trabajado y la re-
narracion oral del mismo, con lo cual se plantegdrticipacion de los nifios y las
nifias, asi como la visibilizacién de sus posibdiesa en esta tarea y la constitucion
interna de los mismos. Para este propésito, latn@aesaliza una asamblea pedagdgica
con el propdsito firme de hacer la construccioneca del cuento, discutir la
pertinencia de la escena construida por cada jpemite, hacer confrontaciones para que
asi mismo construyan argumentaciones en defensausleposibilidades o reciban
argumentaciones solidas que rebatan la de uniparite en particular.
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Septima sesion

Nuevamente hace presencia la asamblea pedagogigarnir de la re-narracion
que el estudiantado hace del cuento de Reinaduoakstra indaga sobre como empieza
el cuento, cual es el problema central que tieziadRlo, sus amigos y amigas y en qué

termina el cuento, con el fin de trabajar la seciadidad de la narracion.

Octava sesion

La asamblea se presenta como una constante y stegers diversos de la
cotidianidad. Con respecto a la teméatica a paslr aiento, la maestra explora los
saberes previos acerca de la discriminacion eruéalos nifios y niflas expresan sus

opiniones y posiciones.

Novena y décima sesiones

Después de la asamblea, en la que nuevamentereduiregn topicos que giran
alrededor de la temética o de un acontecimientadiaob o del plano regional o
nacional, la maestra introduce el tema del amaurristad, la paz y la tristeza a partir de
lo acontecido en el cuento, desde ahi los estuadigrarticipan nuevamente.

3.7.1.3 Descripcion de los segmentos de interactiad. Durante el proyecto de aula se

identificaron los segmentos de interactividad qadenominaron asi:

Construccién conjunta del proyecto
Asamblea pedagdgica

Desarrollo tematico.

Juego didactico

Socializacion

Recapitulacion

Lectura
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Tabla 4.

Tipos de segmentos de interactividad identificados

SESIONE Summmmp 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Duracién de cada
sesidén en minutos 45m, 264 38m, 35s 86m, 58s 45m, §3s 69m,[17s 76m| 22s , 84H4 57m, 45 50m, 3%s 37m, 42s

# de S.l en cada sesio 2 2 5 3 5 5 5 3 3 2
Segmentos de
interactividad

1
1. Asamblea Pedagdgi
Cantidad: 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Duracion: 10:26 08.00" 19.45" 18.15” 18.36” 15.43" 24.13" 21.45" 1633 25.08

fo}]

2.Construccion
conjunta del proyecto
(manifiesto de deseos
Cantidad: 1 1 1
Duracién: 35" 30.35 15”

3.Desarrollo Tematico
Cantidad: 1 1 1 1 1 1 1
Duracion: 25.03" 22.38 20.00” 25.36" 24.05 20.00” 15.25”

4. Socializaci6on
Cantidad: 1 1 1 1
Duracion: 15.36" 20.26” 16.00” 18.35”
5.RECAPITULACION
Cantidad: 1 1 1
Duracion: 5.00" 421" 6.23"

6.0rganizacién de jueg

Cantidad: 1 1 1 1 1
Duracion: 12.00” 15.05 10.16” 12.05” 12.34"

7.Lectura
Cantidad: 1 1
Duracién: 15.05” 14”.48

Fuente: la autora

Segmento de interactividad: Asamblea PedagogicaRpA

El segmento de interactividad hace presencia £i0a sesiones. Con un 30%

gue equivale a 178'31” de toda la secuencia.

Este Sl se identi c6 diariamente en la interacctiumante toda la secuencia. Es
una especie de ritual escolar donde tanto la n@aestno los nifios y las niflas en un
espacio, tiempo y ubicacion oran, hablan sobresegue les inquieten o sobre el tema

trabajado el dia anterior, el cual relacionan cechbs de la vida diaria, en él deliberan,
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se plantean soluciones o propuestas, se proyeci@onas en beneficio del buen
desenvolvimiento del trabajo del grupo. Las asaatbée realizan con los miembros del
aula asistentes que son ubicados en forma de semhigies dirigida, o bien por la

maestra, 0 por un estudiante voluntario. Su fredaese configur6 de la siguiente

forma:

Tabla 5.
Frecuencia del segmento de interactividad: AsambRedagogica

Segmento de Sesion Duracién de los S.I | Frecuenci | Tiempo Objetivo
Interactividad | donde se de la asamblea a total
de esta SD | dacada Sl | pedagdgica en cada| total de Sl
sesion cada Sl

1s 10.26° Deliberar

2s 8.00° conjuntamente

3s 19.45 con los nifios Y

S 4s 18.15’ 10 veces | 178'32" nifias

ASAMBLEA 5s 18.36

6s 15.43

7s 2413

8s 21.45

9s 16.35'

10s 25.08

Fuente: la autora

Los patrones de interaccion en el en el segmda interactividad de la

asamblea fueron:
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Actuaciones de la maestra Actuaciones del
l estudiantado

Llama a la organizacién » Se orgamiza

Hace apertura de la asamblea » Escucha

Cede latalabra » Toman la palabra

Coordina la asamblea » Tomnanlapalabra

Cierra la asamblea » Se ubican en sus puestos

Figura 7. Tipo de actuadones y patrones del S.I: Asamblea Pedagogica

Fuoente: La autora

Primer patrén de interactividad: organizacion paeaasamblea

Los integrantes de la asamblea se organizan ercisentd en torno a la maestra
o al coordinador o coordinadora de la asambleaestndiante-. El espacio y el

mobiliario varian en tanto no siempre es en & delclase.

Segundo patrén de interactividad: apertura de larablea

En este patron la maestra realiza la apertura dsdablea a través de un saludo
y de una oracion construida por ella la cual Id®sgiy las nifias repiten; en ocasiones, la
maestra cede la direccion de la asamblea desmuéstd actuacion y la continua un

nifo o una nifa.

M: /Nos organizamos para la asamblea/

Ns: Los nifios y nifias eligen sillas de una esquisa sientan en semicirculo. La
maestra los espera en la parte donde esta ubittatdezo

M: /Muy bien, cada vez, respetamos mas los espdeiaada quien/

M: / ¢ Quién desea orar? /
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Ns: lyol, Iyol, lyo, I... (La maestra elige a un niBoayan hace la oracion)

M: /Bueno, qué les parece si hablamos sobre..mallrato en la escuela y en la
casa, quién lo inicia y cuando se da, por ejemplo/

M: / ¢ Les parece? /

N3. / jProfe! /
M: /Dime/....

La maestra o el nifio que coordina la asamblea legui@labra a los nifios y nifias
y éstos empiezan a participar. El tema de la msunge, o bien por un acontecimiento
en el aula, la institucion, la localidad, de talkcional o internacional, o bien porque
uno de los miembros de la asamblea lo planteaniasio, éste puede emerger desde las
conversaciones previas que tienen los estudianted momento que se encuentran y
organizan. No siempre el tema de la asamblea &stdia la tematica que se desarrolla
en el proyecto, en otras ocasiones se da inicidaroas que se generaron el dia anterior
y que no se culminaron. Los turnos son organizgdssgnados por el coordinador de la

asamblea.

Tercer patrén de interactividad: reorientacion dedsamblea

La maestra o el estudiante que dirige o reorieintarso de la asamblea; esto es,
son quienes centran las intervenciones. Cabe arpiar cuando los estudiantes
coordinan la asamblea, la reorientacion debe seyaala por la maestra dado que el
estudiante posee poca habilidad para centrardassiones.

Cuarto patrén de interactividad: cierre de la asde®

En este patron la maestra o el coordinador dedmllga invita a continuar la

tematica al otro dia, o bien culmina con una caiéhy da por terminada la sesion y

convoca a los participantes a volver a sus sitiosl @ula de clase.

111



Segmento de interactividad: construccion conjuntal goroyecto

Este segmento de interactividad se presenta cgpomentaje de 13.56%n un
tiempo de 80'58”,durante el desarrollo del proyecto de aula, tregmsatos de

interactividad son de la construccion conjuntapelecto

En este proyecto la maestra hace la planeacionrajepero promueve la
participacion de los nifios y las nifias para quesisatan comprometidos en su
desarrollo; en la primera, segunda y tercera sed#&ma secuencia, la maestra y los
estudiantes concertan el tema sobre el cual deggander; para este momento puntual
la maestra controla mediante preguntas la puestamdn de los deseos y sentires de

los nifios y nifas.

En el Segmento de Interactividad denominado coostin conjunta del
proyecto, se evidencia la forma como se organiaaes$tudiantes y la maestra; ella hace
preguntas claves para que los nifios y las nifijas €le manera conjunta el objeto de
conocimiento del proyecto. Muchos nifios y nifias ifrestan querer aprender sobre
aviones, otros sobre cohetes y otros sobre aninyalgiantas, pero en vista que el
macrotema hacia referencia a la naturaleza, latraaleigo un consenso y llegaron al
acuerdo que aprenderian sobre la Tierra; como elem@omun donde habitan los

animales y las plantas.

Los nifios y las niflas son guiados por la magstra preguntas como:
Exploracién de deseos, gustos y necesidades:

M: / ¢ Qué vamos a aprender?/-tema-.
Tema y bautizo del proyecto:

M: / ¢, Qué nombre le colocaremos al proyecto?/
Exploraciéon sobre qué desean aprender del temileleg

M: / ¢Por qué deseamos aprender del tema elegittb2lal corresponde a

objetivos e hipétesis-.
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M: / ¢Como lo deseamos aprender?/-es decir, cséleslas actividades que
desean hacer-.

M: / ¢ Cuando? -corresponde a la elaboracién derampograma que muestra la
meta cronoldgica del proyecto-.

M: / ¢Donde?, / ¢en qué espacios vamos a ejedupaoyecto?/ -explicitando
los lugares escolares o extraescolares-.

M: / ¢, Con quiénes?/ -estas son las personas gue inégrvenir en el proyecto-.

M: / ¢ Con qué?/, / ¢ qué recursos se van a utilizar?

Las preguntan aportarian a lo que podria llamdrggsemo de trabajo que la
maestra luego incluiria dentro de la segunda fasepldneacién del proyecto. Es
pertinente anotar, que la participacion de los s1yitas nifias no determina ni todos los
recursos, ni las unidades tematicas, ni la formaw@duar y otros apartes del proyecto
de aula, ya que la asimetria del saber pedagddidactico y disciplinar de la maestra

se devela en la planeacion.

También es importante anotar al respecto, questetientado estd acompafado
con el control de la maestra a través de indagasigy proposiciones que definen el
itinerario; sin embargo, cabe anotar que los nyitas nifas poseen una experticia y se
sienten totalmente desinhibidos para manifestar daseos, lo que demuestra que
pertenece a su cotidianidad escolar el planearl@omaestra un proyecto de aula

integrado.

En esta forma de actividad conjunta es preciscaarmpte la maestra organiza a
los nifios y a las nifias en circulo para realizaa plenaria e ir sistematizando las
expresiones de cada uno de ellos y ellas. Estavocatoria la maestra la realiza a
mediados del afio escolar —tercer periodo- y respanid propuesta metodoldgica y el
modelo pedagdgico institucional sociocritico enqgele los proyectos de aula son
planteados por la maestra o por el estudiantad@sem etapa interroga sobre “¢qué
queremos aprender?” también pregunta por qué degpeender sobre el campo

tematico elegido.
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Aunque la maestra en esta fase no tiene como ptopdmocer los saberes
previos de los nifios y las nifias sobre el tematarfrmuchos en su enunciacion de los
intereses los denotan y ademas argumentan pajujeen aprender, o dénde quieren

aprender.

Ejemplo:

M:/A ver... Ahora vamos a hablar sobre: /

M: / ¢ Por qué quieren estudiar sobre la Tierral2rgwescuchar los motivos o las
razones, pero... otras que no sean porque si... jN@#!RNrque si no nos sirve, porque

es muy cortica y queremos saber lo que cada unstddes piensa, ¢ de acuerdo?/

Esta exploracion genera un espacio para que lass niflas nifias junto a su
maestra creen unidades de sentido en una situaoidereta; rompe con unidades
establecidas, se fomenta y visibiliza la participachasta convertirse como en un
puente entre los sentires de cada estudiante. &sggnento de Interactividad se

identifica en la sesiones 1, 2 y 3. La frecueneiaxpresa asi:

Tabla 6.
Frecuencia de segmento de interactividad: constrigccconjunta del proyecto

Segmento de Sesion | Duracion de los S.I| Frecuencia | Tiempo | Objetivos
Interactividad donde se de la asamblea | total de cada| total SlI
de esta SD | dacada Sl | pedagégica en cada Sl
sesion
S 1s 35’ Planear el
PLANEACION Proyecto de
DEL 3 veces 80'35” aula
PROYECTO. 2s 30.35’ Planear el
(MANIFIESTO proyecto de
DE DESEOS) aula
3s 15" Planear el
proyecto de
aula

Fuente: la autora
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Actuacién de la Maestra Actuacioén de los alumnos y alumnas

1- Exploraciéon de deseos » exponen sus deseos y discuten

l /sobre la tematica elegir
2- Indaga » exponen sus deseos y
l discuten

3- Sistematiza > escuchan y aprueban

Figura 8.Tipo de actuaciones y patrones del S.I1: Manifiesto deseos y sentires
Fuente: la autora

Primer patron de interactividad: exploracion de des

Se evidencia la interaccion a través de las preguptovocadoras y de los
cuestionamientos permanentes que emite la mae&sttas tienen como propasito
encontrar un referente o eje tematico comun quwa sie articulador dentro del proceso
de ensefianza aprendizaje. En la interaccion tamb$mosible observar como el
estudiantado explicita no sélo los deseos, sinopasones sobre qué aprender, por qué,

para quéjuieren aprender.

Ejemplo:

M: /Hoy, comenzaremos un nuevo proyecto y espere tpdos y todas,
participemos tanto en decir sobre qué queremosidprecomo en participar, en
hacer las tareas y cosas para aprender/, / ¢ dela@le

M: /Escribiré, nuevamente en el tablero los temaes wptedes me digan sobre lo

gue desean aprender/ (la maestra se ubica erleziolab
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M: /¢,Quién quiere comenzar?/ (la maestra buscaspdrticipantes para ceder

el turno de la palabra).

Segundo patrén de interactividad: exposicion vy ifiesto de deseos

En este patrén los nifios y las niflas exponen spigadesean aprender, cuando
y como. Este espacio se deja ver como una ocagidntunidad para la construccién de
la cultura hacia la integracion y la democraciadanue los nifios y las nifias pueden
opinar, explicitar sus sentimientos e interesagligente, se validan sus conocimientos.
El aula se convierte en un lugar para la elecd@npncertacion y los acuerdos. Planear
conjuntamente permite que los autores del proysetsientan participes, asi mismo, su
compromiso se hace mayor al igual que su respoicsab

En esta etapa no s6lo se escuchan las voces dstlmBantes sino también la de
la maestra; ambos dan a conocer sus saberesingsgeella orienta y reorienta desde su
saber pedagdgico aspectos que son relevantes gl @studiantado desde su lugar no
visualiza o plantea; éste es un espacio de negdcjamoncertacion y argumentacion,

aungue la maestra en momentos puntuales tometeblcon

M: /A ver/

M: /Recuerden pedir la palabra/

M: /Por turnos porque si no, no podré escribiresolm que desean aprender/
M: / ¢ listo?/

M: /Bueno, tu/

N1: /Yo quiero aprender sobre los aviones /

M: /Y, ¢por qué te gustan los aviones?/ (la madstlda y comienza a escribir
en el tablero)

N1: /Porque cuando sea grande quiero ser pilofajgna muchas ciudades/

M: / ¢ Quién mas quiere decir o aportar?/
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N2: /Yo, quiero aprender sobre los cohetes porgeegmsta como suenan y
porque ellos pueden ir a la Luna/. /Los sefioregosen vestidos especiales y
viajan muchos dias/

M: /Listo. /

N3. /Quiero aprender sobre los animales; a mi nsagulos animales de la
selva, cuando fui al zooldgico habia un ledn, grety quiero saber qué comen
las jirafas y las ballenas/.

M: (....) (continia explorando los deseos de los sifisace un listado de
aproximadamente 20 temas, luego los agrupa pogadds hasta que forma una
categoria mayor: la Tierra)

M: /Bueno, si observamos aqui podemos ver (seédlsta del tablero) que hay
temas como tecnologia, los seres humanos y deeteaTéomo son los animales
y las plantas/

M: / ¢Qué les parece si trabajamos sobre la Tigradli aprendemos de los
animales y de las plantas?

M: /Listo, entonces trabajaremos sobre la Tierca@h{inda construyendo las

partes del proyecto).

Asi, en este patrén de interactividad la maestraetun lugar importante en tanto

viabiliza la participacion de los estudiantes, ®llp ellas lo hacen a partir de sus

intereses de la vida cotidiana, esto es, la cesi@ntraspaso de la responsabilidad y el

control del aprendizaje de la maestra es modesdtgnto es desde su lugar de donde

vienen las directrices que orientan la activida&manterior no niega la participacion del

grupo en la planificacion, ya que ésta se reflegarda planeacion que la maestra luego

escribe.

Desde espacios y tiempos distintos, bajo relacignfssmas de comunicaciéon

creadas en unos nuevos o6rdenes y codigos se prdpiccapacidad de proponer

proyectos que vinculados a los procesos culturalesociales promueven la

heterogeneidad de deseos y lenguajes y se comvientences en un mecanismo de
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influencia educativa para el desarrollo de la armguacion infantii desde los
intercambios con la maestra y sus pares cuandendiefin su deseo desde la opinion y

logran conseguir la instauracidén de ésta en edtapks decir, alcanzan su obijetivo.

Tercer patrén de interactividad: sistematizacion

La maestra construye en este patrén un esquemiaeteapion del proyecto con
las explicitaciones sobre los deseos y saber&ssdelas nifias; cabe anotar que en esta
etapa el control del estudiantado en las actiwdatiene un lugar importante; sin

embargo, es la maestra quien direcciona a travpseggintas y confrontaciones.

Tabla 7

Ejemplo sistematizacion: sabana pedagogica

Fase | de planeacion de la maestra con los nifiogag nifias

1. Exploracion de |Se exploran los deseos de saber de los nifiosnjfias acerca
deseos y saberes sobr¢ del tema que desean aprender.

la tematica a estudiar. | En este caso, el tema a estudiar surge de lo qutanplos
estudiantes, éste es, la Tierra.

UJ

2. Indagacion de En la exploracion sobre las unidades tematicas adtudiante
unidades tematicas a | surgieron las siguientes:

desarrollar. ¢, Qué hay dentro de la Tierra?, ¢donde esta laaPiegquiér
vive debajo de la Tierra?, ¢como nacen las plaatada
Tierra?, ¢,coOmo es la Tierra por dentro?

3. Justificacion Los nifios y nifias respondieron al respecto:
“Por qué aprendemos” | N1. “Porque la Tierra es bonita”

N2. “Porque si ho aprendemos entonces no sabens esta
en el centro de la Tierra”

N3. “ Porque vivimos en la Tierra”

4. Desarrollo de Los nifios y las niflas responden al respecto:
competencias N1. “Para saber como es”

“Para qué aprendemos| N2. “Para cuidarla”.

N3. “Para que no se caliente”.

N4 “Para saber quién vive adentro”

5. Actividades Los nifios y las nifias respondieron:
“Qué queremos hace| N1. “Pintar”.
para aprender” N2. “ Jugar”

N3. “Ver peliculas”

N4. “Leer”.

118



Fase | de planeacion de la maestra con los nifiosag nifias
6. Cronograma Los nifios y las nifias sugieren el orden de lasidaties. Aun
“ Cuando queremos no poseen la nocidén de tiempo futuro posteriojanie.
aprender”
7. Espacios de N1. “En el patio”.
aprendizaje N2. “En la cancha”.
“Dénde queremos N3. “En el zooldgico”.
prender”
8. Actores del Los nifios y las niflas respondieron
proceso de ensefianza -| N1. “Los nifios y las nifias”
aprendizaje N2. “Las mamas”
N3. “El sefior del zoologico”
9. Recursos Los nifios y las nifias respondieron:
“Con qué objetos N1. “Con la television”
aprenderemos” N2. “Con los cuentos”.
N3. “Con los cuadernos”
10. Contrato didactica Los nifios y las nifias en general expresan que sumplimos
entonces: no salgan al descanso, le digan a lassg a los
papas, le cuenten al coordinador.

Fuente: la autora

Segmento de interactividad: desarrollo tematico

Este segmento de interactividad se presenta coR660%, en un tiempo de
158'06"; durante el desarrollo del proyecto de aula, sgmsatos de interactividad son

del desarrollo tematico.

En este segmento se nota una forma de orgabizdei la actividad conjunta
dado que la maestra introduce los campos tematatasionados con el eje tematico
central elegido por los nifios y las nifias; cabetaanque la eleccidn del tema esta
basicamente mediada por la influencia de su camteano es, el que habiten en un
territorio eminentemente agricola en donde ademsigasnilias viven y trabajan en el

campo.
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Desde este eje tematico se hace énfasis en lendetcia del tema para la vida
de los seres humanos; para tal efecto, la maesatra tina exploracion de saberes
previos -cuestion que se facilita, ya que el teenarsuentra definido- al estudiantado a
partir de las situaciones cotidianas, lo que cambita forma en que se sistematiza el
saber; posteriormente, también construye un esquenmdganeacion del proyecto en el

tablero de manera escrita con las aportacionessdestudiantes hacen de forma oral.

Mientras se hace el esquema de planeacion de¢gimyla maestra no solo se
limita a escribir lo que se teje en el aula, sine ge privilegia la forma oral mediante
las intervenciones de unos y otros donde presentsiopiniones, sustentan, describen.
De igual manera, se establecen preguntas, se angdiaorrigen los conceptos
espontaneos; en algunos de los momentos se ingodinases que conllevan a la
profundizacién e indagacion sobre los mismos. Ejte potencia los textos orales

conjuntamente con la maestra.

La proximidad conceptual por la ubicacion geogeafie los nifios y las nifias y
la apropiacion de la tematica desde la cotidianidad hace poseedores tanto de
experiencias como de ideas previas sobre la temd&iit esta sesion no solo se explicita
y conocen los saberes previos de los estudiani®s,gsie también se detectan los
niveles de discurso en tanto manifiestan ademéasidmnocimiento y el enrutamiento
de la organizacion de las formas de aprendizaje.nif@os y nifias a pesar que viven en
el mismo contexto, tratan en forma oral de exprésaepresentacion desde su mundo

intentando persuadir, convencer a los demas depuo®nes 0 conceptos.

De igual manera, hacen notar que sus verbalizaxisoe las mas relevantes por

lo que se encuentran incorporadas dentro de ldiaotdlad familiar, social.
Esta interaccion a través de discursos sobre @cimiento compartido, permite

a los nifios y a las nifias mediante mediacionesjeshrrollo de su competencia

argumentativa. Se puede observar en la siguietgmoction:
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M: / ¢ Vamos a trabajar sobre la Tierra/, ¢ verdad?

N1./¢Qué es la Tierra para ustedes?/

N2. /La Tierra es el planeta, el que esta en el@sp

M. / ¢, Qué mas?/

N3./ La Tierra es donde viven los animales y lastas/

M. / ¢ Cuédl es la importancia que tiene la Tierra?/

N4. /La Tierra es importante porque debajo delelaanimales viven, comen y
toman agua y encima también viven los animaleglagas/

M: / ¢ Qué tiene la Tierra para que vivan los anasial

N3. /Tiene agua, vitaminas, sustancias, para qgarionales no se mueran/

Tabla 8

Segmento de interactividad: desarrollo tematico

Segmento de Sesion Duracion de los S.I de la| Frecuencia | Tiempo
Interactividad | donde se daj] asamblea pedagdgica en  total de total Sl
de esta SD cada Sl cada sesion cada Sl
4s 22.38’
Sl 5s 20’
DESARROLLO 6s 25.36’
TEMATICO 7s 24.05' 6 158'06"
8s 20’
Os 15.25’

Fuente: la autora
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Patrones de actuaciéon detectados:

Actuacion de la maestra Actuacion de los alumnos y alumna:
1- Exploracion de saberes » contestan
2- Sistematizacion *  aportacion del tema
3- Aportacion al tema — escuchan

| /

4- Relacion del saber — expeniencias —————» aportes de su experienci
de vida

A

5- Verificacion de saberes » responden

Figura 9. Actuaciones y patrones del S.I Desarrollo temanco

Fusnts: la autora

Primer patron de interactividad: Exploracion de saes

En este patron de intercambio se establece urmadaién a través de los saberes
de los nifios y las nifias y la maestra; ambos cdempaus conocimientos dado que
viven la misma cotidianidad. Desde este punto, d&stra y los estudiantes poseen un

referente del conocimiento que trabajan.

Esto se nota cuando la maestra expone:

M: /Trabajaremos sobre la Tierra. Ustedes, el deadgcidimos trabajar sobre la
Tierra me dijeron que la Tierra se estaba secamdqup no cuiddbamos los
arboles y que los arboles eran como las sombd#ass rios, que eran los que le
dabanaguaa la Tierra/

Desde este texto, los nifios y nifias expresan sugiroientos:
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M: ¢/Que hay en la Tierra?/
N3: ¢/En la Tierra esta la vida, los plantas, limales, los gusanos, los arboles,
las casas?/

N 5:/ ¢En la Tierra, ahi viven animales debajo @dws topos?/

Segundo patrén de interactividad: aportacion al é&em

En este patron de intercambio se tienen en cuanta los aportes de la maestra
como el del estudiantado. La relevancia de lostapate los nifios y las nifias frente a
los de la maestra es asimétrica; ella valida algue los conocimientos previos
expresados por los nifios y nifias- si son concepiqertinentes expresa abiertamente
su no aprobacion y explica el porque - En estedpatse identifica la asimetria en el

saber existente entre el que ensefia y el que aprend

A partir del interrogatorio de la maestra y dedatlira del cuento “Reinaldo”,
que trata de la vida de un animal en medio de bildtade las virtudes de éste y de las
no virtudes que tienen sus amigos -los animalesssablecen intercambios orales a
través de la lectura. El trabajo con el cuento élo kace explicito en la secuencia y
desarrollo del mismo sino que est4 ligado a laagticla tematica del eje central y al

desarrollo de argumentos.

Este cuento también es de interés comun para lbgli@stes dado que
plantearon sus aportaciones; asi mismo, constmyeamumentaciones en el
conversatorio dirigido por la maestra en el quectiecuenta de las consultas previas
hechas por los estudiantes a partir de la formihade un problema implicito en el
cuento y llevado al contexto en el que manifieglatiesarrollo del tema; finalmente, la
maestra da las pautas para concluir sobre el teanfaat y sobre otros temas que
emergen como el fendbmeno de la discriminacion. itersor no implica que la maestra

ensefie la estructura o caracteristicas del tegtoventativo.
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Durante este patron se introduce la oportunidagidhm trabajar la conversacion
como posibilitadora de la construccion de arguneoits sino que la maestra recuerda
las pautas acordadas para intervenir, como pegal&bra, escuchar la palabra del otro,
intervenir acorde con lo que se habla o se pregpnéguntar acorde con lo que habla,
expresar sus opiniones como requisito para sostepeomover los espacios para la

palabra en el aula.

Durante las sesiones observadas no se noté quefios y nifias intervinieran
para interrumpir la exposicion de su maestra oosaparfiero, asi como que la mayoria
de estudiantes levantan la mano para aportar, piagy opinar. Un bajo namero de
estudiantes expresa temas referidos, mas no redera@h macrotema que trabaja la

maestra.

La maestra igualmente, realiza aportes alrededdéasdsiguientes tematicas: los
“habitantes de la Tierra”, la “vida debajo de nosst, “El calor entra a la Tierra” “los
nutrientes de la Tierra” y la importancia que tiémmeonservacion de la Tierra: la vida.

Se describe el siguiente ejemplo:

M: ¢/Qué crees que sentia Reinaldo cuando los arsgyburlaban?/

N5:/Tristeza/

M: / ¢ Por qué?/

N5:/Porque los amigos se le reian, se le burlapamue no queria que lo
rechazaran/

M: / ¢ Por qué creen que los amigos lo rechazaban?/

N:/Porque no eran los amigos, los amigos no rechamadeben ser peliones. /

M: /Ustedes, ¢ qué creen gue sentia Reinaldo cuemadeechazado?/

N6. /Que lo echaban/

M: / ¢ Por qué no debemos echar a los amigos?/

N7:/Porque los amigos se ponen tristes y uno ne@ deb malo con los nifios

porque su corazon se pone muy flaquito. /
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M: / ¢ Qué importancia creen ustedes que tiendelaalpara los animales?/

N7: /Para que tomen agua, para vivir porque lardies grande, tiene animales. /

N8: ¢/Porque Reinaldo puede vivir y comer en lar&jepor qué la Tierra es
vida?/

N9: ¢/En la Tierra el murciélago, la serpiente, émsigos de Reinaldo y

Reinaldo tienen comida agua, papas, mamas y tadovpar?/

Tercer patrén de interactividad: la experienciauy relacion con el saber

En este patron de intercambio los nifios y las né&tablecen una relacion
directa con la vivencia de sus experiencias preinasritas basicamente desde su
contexto. La ubicacion de su escuela en un siso reaal, posibilita el contacto con la
tierra como elemento constitutivo, no como propieda patron de intercambio se da a

partir de las experiencias iniciales y el tema.

Los nifios y las nifias hacen intervenciones como:

N2: /La tierra es buena porque en ella crecen lioseatos, si se mueren todos
nos morimos, no hay rios, ni pajaros porque nosmuox de sed. /

N9: / ¢La Tierra es buena para el algodon pergue ao?/

M: / ¢ Por qué el agua no?/

N9: /Porque el algodon se jode con el agua. /

Cuarto patrén de interactividad: verificacién debsaes

Finalizando el segmento de interactividad se ertcaieh patron de verificacion
con el que se cierra el segmento de interactividatico en el que la maestra, después

de que los estudiantes y ella expliciten sus sapdrabaja sobre el objeto de

conocimiento y comprueba lo ensefiado desde umogegorio.
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Ejemplo 1:

M: /Bueno, después de ver el paisaje donde vivimaRio, entonces ahora
vamos a imaginarnos la Tierra donde no hay agda, ¥l lado derecho haran la
Tierra con vida y al lado izquierdo la que no tierda.

N3: / ¢ Lo dibujamos con toda la vida o poquita?/

M: /Como quieran. /

Ejemplo 2:
M: /A ver... ¢quién recuerda mucho pero mucho el da Reinaldo?/

M: / ¢ Quién es capaz de contarlo con todo lo quedaf/

La tematica abordada sobre la Tierra, el agua yasnales sirvio para
evidenciar la cesion y traspaso de la respondalily el control del aprendizaje. La
maestra empieza a hacer preguntas para que los yifas nifias argumenten, ellos y
ellas a través de sus intervenciones construyenaggumentaciones sobre una de las
tematicas, mas no sobre el eje central de la sel@jeasi mismo, se vislumbra que a la

maestra le interesa concentrarse en la ensefamaagimentacion.

Es de interés en esta sesion hacer notar comarios ylas nifias no se apropian
del concepto de argumentar sino que desde estcidityl la maestra los incentiva a
hacerlo desde espacios y tiempos definidos eniveneia escolar, haciendo explicita
su participacion a través de debates, de interepasique hacen de manera formal y
natural, como si fuese una conversacion. En laidaedue pasa el tiempo se va
estructurando poco a poco la argumentacion tala@rab se da el lenguaje oral desde la
cotidianidad; por ejemplo, como se evidencia ecolastruccion gramatical oral, la cual
construyen de forma muy natural sin que sepan sdéfiaiciones y ubicacion de

sustantivo, nombre, pronombre, en las estrucginagles o complejas de una oracion.

Desde este lugar, la cesion y traspaso sigue sajitamaestra ya que lleva al

estudiante desde una argumentacion inicial a ursaetaforada.
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Segmento de interactividad socializacion

La forma de actividad conjunta del aula esta corsfaugor cuatro segmentos de
los 10 de interactividad, lo cual corresponde d 188 % con una duracién de 70'62"

dentro del proyecto de aula.

Dentro de este segmento de interactividad los isttes manifiestan sus
opiniones sobre el trabajo o las actividades peev@l momento de encuentro
pedagogico. Cada grupo o estudiante de acuerdasal interroga, refuta, aprueba o
contrasta con su punto de vista, trabajo o expgosidtste segmento de interactividad
ocupa el quinto lugar en porcentaje dentro de daesgcia didactica y en relacion a los

demas segmentos encontrados.

Tabla 9

Segmento de interactividad socializacion

Segmento de | Sesion dondeg Duracion de los S.l de |i Frecuencia| Tiempo
Interactividad se dacada S| asamblea pedagogica el total de | total Sl
de esta SD cada sesion cada Sl
5s 15.36’
S.1. 6s 20.26’
SOCIALIZACION 8s 16’ 4 70'62”
Os 18.35’

Fuente: la autora

Los patrones de interaccion en el segmento deatrtteidad de socializacion se

enuncian a continuacion
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Actuacion de la Whestra » Actuaciondelestudiandado

/

1. Daconsignas para el proceso Socializan sus trabajos o
de socializacion de las tareaso tareas
trabajos

2. Interroga sobre las producciores > Conrtestan

3. Opira, corapleraenta (/:Comestan, apreban,
aprueba

Figura 10 Actuacionss y patrones del S1 socializacion

Fuanta: 1a autora

Primer patrén de interactividad: consignas paradsignacion de tareas

En este patrén la maestra presenta las indicacimrésentes para la exposicion
de los trabajos o ideas.

Segundo patrén de interactividad: exposicion y iegpkion de tareas o ideas

Los estudiantes, bajo las indicaciones de la nmaestponen y explicitan las
dindmicas realizadas o elaboraciones de sus tsahdfomaestra como a los estudiantes.

Tercer patron de interactividad: opinion y comemdar sobre lo expuesto o

explicitado.

En este patron se da la retroalimentacion de Hseres o reflexiones
construidas. La profesora guia la actividad a sagé interrogantes que a su vez
contestan los nifios y las nifas y a partir de losles logran hacer refutaciones,

confrontaciones u opiniones.
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Segmento de interactividad recapitulacion

Este segmento se presenta durante tres veces car6a# correspondiente a
15'73” del proyecto.

En el segmento de recapitulacion se organiza leidad del siguiente modo: la
maestra retoma oralmente el tema desde el inieiglss su criterio- y aborda poco a
poco lo que se ha trabajado desde el eje cenknal@ampos tematicos abordados.

En este espacio se busca que los estudiantes detace manera oral sobre lo

aprendido y se detecte el nivel de conceptualipacio

Tabla 9

Segmento de interactividad recapitulacion

Segmento de Sesion dondg Duracion de los S.l de li Frecuencia| Tiempo
Interactividad se dacada S| asamblea pedagodgica el totalde | total SlI
de esta SD cada sesion cada Sl
4s 5
S| ) 6s 4.21
RECAPITULACION 7s 6.23 3 15'73"

Fuente: la autora

El nUmero de ocurrencia es de tres a lo largo sld@asesiones que constituyen

la secuencia.

129



Patrén de interaccién en el segmento de recapifumac

Venfica a tavés de forrmu-
lacidnde pegurdas, lo discutido Resporden
acordado yapeerdido

|
v

Puwdualiza, ereuta las irgeecisiores » Resporden
Pide arqgliacidon de las espuestas
+
Apmeeba las respuestas Resporden yrcorcretan

Figwa 11. Tipos de actuacones y patrones ded SI. Recapmulacion

Fuoente: La awtara

Primer patrén de interactividad: evaluacion

En este espacio los temas vistos son tratadosvpdfi@ar el estado del proceso

de aprendizaje en que se encuentran los nifiosnyflas sobre un contenido especifico.
Segundo patrén de interactividad: complementaciéiodaprendido

A través de la verificacion de lo aprendido la ni@eaclara dudas, inquietudes y

complementa lo aprendido.

Este espacio de saber de los nifios y las nifias dqueeeemerja una forma de
organizacion de la actividad en donde el estudiintama la palabra sobre los pasajes
del cuento de Reinaldo y sobre las subjetividadestecuidas por ellos y ellas alrededor
de los temas axioldgicos del cuento; aunque la tm@adsene el control en el
direccionamiento de las preguntas, los nifios yiidas construyen su discurso personal
y argumentativo con frases continuas y conducesiésen es cierto que responden a la
pregunta de la maestra, también lo es que su dizangumentativo fluye en linea.
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Segmento de interactividad organizacion del juetjdactico

El segmento de interactividad organizacion del gusg da en cinco de las

sesiones. Es el 10.40% y equivale a 61'83”

En este juego realizado alrededor de un mateigctico, los nifios plantean en

principio un juego cooperativo en el que entablamo$ afectivos, acuerdos y

discusiones con sus pares a través de conversacione

Tabla 10

Segmento de interactividad organizacion juego ditiéa

Segmento de Sesion Duraciéon de los S.I de la| Frecuencia [Tiempo
Interactividad donde se | asamblea pedagdgica en total de total
de esta SD da cada Sl cada sesién cada Sl SI
SEGMENTO DE 3s 12’
INTERACTIVIDAD 5s 15’05
ORGANIZACION 6 10'16” 5 61'83”
DEL JUEGO 7 12°05”
DIDACTICO 10 12'34”

Fuente: la autora
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L J
Figura 12. Tipos de actuaciones y patrones del S.1I: organizacion juego didictico
Fuent: b autra

Primer patrén de interactividad: organizacion dakpgo

Los nifios y las nifias llegan al aula de clase grganizan en el rincén de juego
gue prefieren, también pueden formar su propiodnntos integrantes de éste no estan

predeterminados y en cada segmento se encuenstaria$i integrantes de un curso.

Segundo patrén de interactividad: juego didactitod

En este patron la maestra no interviene, cada gsgpaentra con el juego
didactico elegido. Durante esta actividad los nifjos nifias dialogan, discuten y
solucionan sus conflictos, argumentan sobre laildald o no de la situacion generada
por un error o desacierto o acierto, sobre consmlver un problema, sobre la
continuidad de un miembro del juego, o sobre latefidad del mismo y llegan a

acuerdos.

Tercer patrén de interactividad: participacion derhaestra en algunos juegos

En esta actividad la maestra entra en relacionetmifio y la nifia a través del
juego que realizan; en esta oportunidad la maexteaya, participa un poco del juego y

se retira.
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Segmento de interactividad lectura

El segmento de interactividad de lectura se da andé las sesiones de la

secuencia. Tiene un participacion de 4.91% y edelia 29'16”

Este Sl tiene como propdsito promover la lecturaleaula de clase y desde alli
el desarrollo critico, reflexivo y analitico. Lectura se plantea como un proceso en el
cual interactua el texto como la maestra. Los fiijidas nifias escuchan la lectura y
construyen los sentidos posibles, colocan a prselkaexperiencias personales, y los

saberes previos de la tematica.

Tabla 11

Segmento de interactividad lectura

Segmento de Sesion Duracion de los S.I de | Frecuencia| Tiempo
Interactividad donde se d¢ asamblea pedagogica el total de | total Sl

de esta SD cada Sl cada sesion cada Sl
SEGMENTO DE 3s 15’05
INTERACTIVIDAD 5s 14’48 2 29'816"
LECTURA

Fuente: la autora

El nimero de ocurrencia es de dos a lo largo d&éQasesiones que constituyen

la secuencia.
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Primer patrén de interactividad: preparacion paraactividad

La maestra propone leer e invita a los estudiamtesentarse en circulo;
seguidamente les solicita guardar silencio miengils esté leyendo, también les pide
como requisito que deben estar muy concentradagupoen cualquier momento ella
preguntara o hara algo para que ellos intervengda earracion del cuento.

Segundo patrén de interactividad: prediccionesaterifios y las nifias sobre el cuento

En este patron la maestra muestra la caratuleegs para que los estudiantes

hagan predicciones tanto el titulo del cuento ctmyue sucedera en su interior.
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Tercer patron de interactividad: los partipanteseshan el cuento

En este patrén la maestra lee en voz alta el cudmaimatizando con su voz y
haciendo uso del lenguaje no verbal; mientras fdo® nifios y las nifias escuchan

atentamente la narracion.

Cuarto patrén de interactividad: cambio de rumbd cleento

La maestra acaba de leer el cuento e inmediatarpmtea al estudiantado que
cambien el rumbo a lo sucedido; para ello empiedar garticipacion a cada estudiante

a fin de que adicione una escena diferente a tfadeen el cuento.

Quinto patron de interactividad: re-narracion e eghcion sobre el cuento leido y

sobre la relacion de éste con la vida cotidiana

En este patron la maestra pide a los nifios y aiffes re-narrar el cuento escena
por escena sin ayuda de imagenes; después indagacs@l fue la problematica que se
presento y cual fue el final y por qué se dio labpgmatica; a continuacion, relaciona lo

sucedido en el cuento con aspectos de su vidaamwid
3.7.1.4 Configuracion de Segmentos de Interactivida(CSl)

Considerando que la configuracion de segmentostdeactividad se constituye
a partir de las repeticiones de series de segmdertogeractividad en el mismo orden y

a lo largo de la Secuencia Didactica, en ésta Imayconfiguracion de tres segmentos:

asamblea pedagogica, tematico y recapitulacion.
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Tabla 12

Mapa de interactividad — cantidad relativa de tiemp

MAPA DE INTERACTIVIDAD (CANTIDAD RELATIVA DE TIEMPO %)
sesiéon 1 sesion 2 sesién 3 sesion 4 sesién 5 S@siorn sesion 7 sesién 8 sesién 9 sesion 1
45m, 269 38m, 355 86m, 535 45m, 53¢ 69m, 17s 76m, 22s 81m, 34s 57m, 45s 50m, 35| 37m, 423
Asamblea
Asamblea Asamblea Asamblea Asamblea
Pedagdgica
Pedagégical Ped. Pedagégica L. e
g Pedagogica| 15 43"
10' 26" 19' 45" Asamblea
18' 36" Asamblea
0 20,6% -
9 20,7% 9 ) Pedagdgica Asamblea L.
23% 22, 7% Ped
Asamblea 26,8% & edagogica
24' 13" Pedagogica Jonor
Pedagdgical 29 7% 21" 45"
’ 0,
18' 15" o= 32,8% Asamblea
39,8 Pedagdgica
conet % 25' 08"
onst. 66.7%
e .. | conjunta
Construccion ~onstruccion del Desarrollo
conjunta del| conjunta del proyecto Desarrollo |  tematico
proyecto tematico ' apn
Lol Caen 15' 25' 36 Desarrollo
35 30" 35 20" 33,50 De| Desarrollo
17,3% A tematico ”
7% 79,3% 28,9% L sarrollo tematico
4' 05"
tematico 15' 25"
29,5%
° 20" 30,5%
34,6%

136



0%

0%

0%

0%

0%

00%

Socializacion
15' 36"
22,5%

Desarrollo| Desarrollo
tematico tematico
25'03" 22' 38"
28,8% 49,3%

Organ. de
juego
12
14%
Lectura
15' 05"
17,4% Re
capitulacion
5
10,9%

Socializacio

Recapitulacion
6' 23"
7,8%

20' 26"
26,8%

Organizacion de

juego
12' 05"
14,8%
Recapitulacid
n 4' 21"
Organizacion 5,7%
de juego Lectur
15' 05"
21.8% Organ. de a .
juego 48"
10" 16" 18,1%
13,4%

Socializacion
16'
27, 7%

Socializacion
18' 35"
36,7%

Organizacion
de juego
12" 34"

33,3%
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Tabla 13. Mapa de interactividad — cantidad absalute tiempo

MAPA DE INTERACTIVIDAD (CANTIDAD ABSOLUTA DE TIEMPO )
sesion 1 sesion 2 sesion B sesion |4 sesion 5 gBsion sesion 7 sesion 8 sesion P sesion
45m, 26§ 38m, 359 86m, 539 45m, 539 69m, 1753 76m, 229 81m, 34 57m, 459 50m, 359 37m, 42S
Asamblea
Pedagogice
Asamblea 8
Pedagégicg Asamblea | Asamblea| “S2MPled Asamblea
- , . Pedagogica P
10' 26" Asamblea| Pedagégical pedagégicy 909 p—— Pedagdgica
7 . ' n 15' 43“ Asamblea 16‘ 35n
Pedag6gicsg  18'15 18' 36" i [E .
Pedagdgica 90gics Asamblea
el 21' 45" .
24' 13" Pedagdgice
Construcci 25' 08
Construcci| On conjunta
6n conjuntg  del
del proyecto
proyecto | 30" 35" Desarrollo | pesarrollo | 2€S2Mollo Desarrollo
35 Construcciq temético | tematico | CmoucC tematico
nconjunta| 22' 38" 20" 25'36 Desarrollo | pegsarrollo|  15' 25" .
tematico £t rganizacid
del proyecta o 0 tematico f;
' 05" - n de juego
15' 20 Jueg
12' 34"
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En el mapa de interactividad se encuentran expdicids actuaciones de la
maestra y de los estudiantes dadas en 10 sesilenés Secuencia Didactica del
proyecto pedagdgico “la Tierra un nicho donde nlaceida”. Desde éste es posible

observar la evolucion de la interactividad y einjg® en qué se incremento.

En este mapa también es posible ver los seis seégsnde interactividad, el
segmento constante fue la asamblea pedagdgicadsedel desarrollo tematico, la
socializacion, organizacion del juego, la recapitidn y la lectura que son segmentos

meridianos durante la constitucion y desarrollopdeyecto.

Asi mismo, es posible ver los segmentos de inigidatd que mas hacen
presencia dentro de la secuencia didactica y dor@ese refleja la actividad conjunta
de la maestra y el estudiantado en torno a losnalds, en una cantidad considerable
de tiempo, asi como en la produccion de intensasrc@mbios comunicativos,

participacion y un andamiaje en los trabajos.

En él también se observa que la organizacion @etigidad se realiza de una
manera planeada, sistematizada y participativap &, las actividades se van
desarrollando de manera reiterativa y consecutivalesarrollo empieza con una fase de

planeacion.

De igual manera, es posible notar que la interaetds estd mediada por la
metodologia de proyectos de aula en la que se ratopela monotonia escolar
proponiendo un espacio de aprendizaje disefiadoegdm y ejecutado a partir de los
intereses y la participacion en los que tambiéoosguga el conocimiento y el lenguaje
escolar con el cotidiano y en que los objetos deeraizaje se construyen

asimétricamente desde el conocimiento funcionabyi¢o de los mismos.
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Tabla 14

Participacion de los Sl en la Secuencia Didactica

Segmento Minutos | Segundos| Cantidad total | % S.I. en la S.D.
1. Asamblea pedagdgica 178 18,8 178,31 30,00
2. Construccién conjuntd

del proyecto 80 35 80,58 13,56

3. Desarrollo tematico 158 3,8 158,06 26,60
4. Socializacion 70 37 70,62 11,88

5. Recapitulacion 15 44 15,73 2,65

6. Organizacién de jueqq 61 49,55 61,83 10,40
7. Lectura 29 48,5 29,16 4,91
Totales 594 56,65 594,29 100

Fuente: la autora

Figura 13. Participacion de los segmentos de interactividad ela secuencia
didéactica

Fuente: la autora
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3.7.1.5 Conclusiones del primer nivel de analisis

Las conclusiones del primer nivel de andlisis estfirtas a las preguntas que
responden a dicho andlisis.

¢,Cudles son y como evolucionan las formas de dativtonjunta presentadas en
la secuencia didactica?
¢, Como aparece la argumentacion en las formas @minagion de la actividad

conjunta?

Las formas de actividad conjunta estan intimamestacionadas con la
metodologia del trabajo por proyecto en la queresgmta el segmento de interactividad
de construccion conjunta del proyecto donde lavigetd es participativa y colectiva y
emergen saberes e intereses desde lo que diceely loa nifios y las nifias, saberes que
la maestra adopta y sistematiza. El estudiantddonyaestra tienen dentro del aula una
participacion casi simétrica y, aunque no se ew@eplenamente el control por parte
de los estudiantes, es notorio que la maestraaleztntrol sobre qué, como, con qué y
cuando aprender en el proyecto. La propuesta tajtraon el otro y desde el otro -
trabajo por proyectos- hace que la competencianaqgtativa se produzca a partir del
plano personal y traspase las fronteras a ambiisigmicos de su cotidianidad en

forma de espiral.

Es preciso anotar la presencia de la argumentatidrasi todos los segmentos
de interactividad como consecuencia de la propysstiagdgica planteada. Desde el
curriculo se establece un diadlogo entre los ditesersaberes disciplinares que se
articulan tanto a las tematicas como a las viensociales y familiares de los nifios y
las nifias; asi mismo, se propicia la construcceémml espacio de opinion critica y, en
consecuencia, de accién en el que se compartejestiona, se debate y se analizan
temas que posibilitan la argumentacion, en espeaidbs segmentos de interactividad:

asamblea, desarrollo tematico, socializacion yqudge.
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Atendiendo a que los nifios y las nifias tienen wmatcuccion historica de cinco
a seis afos y que por tanto sus vivencias comamigakes de conceptualizacion estan
apenas en proceso de construccion, es precisa au@aeria un poco probable pensar
qgue la cesion y el traspaso y control del aprefjgliga produjera en un alto porcentaje
en el estudiantado. A excepcidon del segmento @eaictividad de construccion conjunta
del proyecto en el que se ve hondamente la patidp y la cesion y traspaso de la
responsabilidad, la maestra desde su saber y c@utt@izacion que le otorga su
titulacion, es quien utiliza las palabras pregi$as silencios prolongados en espera de

respuesta para incentivar, direccionar y concéttorma de trabajar.

La configuracion de los segmentos de interactividegdpudo evidenciar en las
ocurrencias de las series de segmentos de intedacti que se dieron dentro de la
secuencia didactica.Es notorio que en todos Ihs I8. maestra aunque casi siempre
lleva la pregunta precisa o el direccionamientaecsignificativamente el control y la
responsabilidad cuando los nifios y las niflas camame@ producir las argumentaciones
como un discurso dialégico incontenible en el giaeamente se identifica una actitud
de los nifilos y las niflas por aclarar, modificaredat maestra 0 sus comparferos y
compafieros una posicién , posicion en la se deuelaién una serie de valores y
actitudes personales con un marco de referencidediasrealidad que les permite
defender o rechazar un argumento con peso; loian&tonces, hace que la maestra de
momento ceda el control por tiempo prolongado anléies y a las nifias sin decir que

no lo vuelve a retomar.

¢, Como aparece la argumentacion en las formas dmipagion de la activad

conjunta?

La argumentacion se expresa en los discursos aotigiy en textos orales tanto
descriptivos como narrativos, los cuales dejanlaautenticidad y la capacidad para
producirlas y reconocerlas sin conocer necesaritriarsuperestructura del texto. En
éstas se identifican palabras claves, principios lgs permiten organizar diferentes

textos con estructuras sintacticas distintas y deer@o con una situacién de
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comunicacion especifica. Van Eemeren y Grootend@883), al respecto afirman que
las argumentaciones son actos de habla que segeroguienen funcion dentro de una
situacion especifica y argumentativa; en este eapecifico, corresponden los actos de
habla corresponden a las interacciones comunicatesructuradas, secuenciales y
estructuradas dadas entre la maestra y el estad@amte forma convencionalizada y

contextualizada.

Es clara la presencia de los textos argumenta@mosada uno de los segmentos
de la secuencia desarrollados desde la subjetiddads nifios y las nifias y no desde lo
objetivo y cientifico. En el formato de planeacida la maestra no se muestra la
intencién de ensefiar a argumentar, mas en la @ciéra se evidencia como parte
estratégica para el desarrollo de la clase y el aprendizaje, esto se devela como
si fuera parte del contrato didactico en el queaaial las discusiones existen en el
protocolo escolar; asi mismo, se nota Yy sin psgd@nescrita expresada por la maestra y
quiza sin ella ahondar profundamente en la litesatde la argumentacién, un

acompafamiento en la construccion de las argument

3.7.2 Segundo nivel de analisis

En este nivel de andlisis se describen las forreasetliacion en la construccién
de significados compartidos sobre la argumentagéata en los nifios y nifias del grado
de transicion del nivel de educacion inicial; esideué y como se da esta competencia

comunicativa.

En el andlisis del primer nivel es evidente quarfumentacion oral se encuentra
en casi todos los Segmentos de Interactividad. €deaanalisis se toman los segmentos
de interactividad denominados asamblea pedagégiesarrollo teméatico en los que la
interaccion entre la maestra y los estudiante® phria produccion de textos orales y de

los conocimientos que se dan de forma implicgaplicita desde la argumentacion.
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La pregunta que se responde desde este nivel es:

¢, Como aparece la argumentaciéon en las formas @minagion de la actividad
conjunta identificadas en el primer nivel de amnshs

Si se entiende la argumentacién infantil como |@acadad que poseen los nifios
y las niflas para convencer y justificar sus aca@rge las personas adultas y los pares,
podria deducirse que en casi su totalidad, lastipa&cpedagdgicas se encuentran
permeadas por esta actividad comunicativa. Al i@ep&loeschler (1985), afirma cémo
toda actividad discursiva constituye en si mismacto de habla argumentativo dado
gue cuando se enuncia se quiere que el otro créa gne se dice, esto es, se logre

convencer.

En esta tarea es posible identificar segmentasteiactividad donde ocurre con
mas frecuencia este evento; en este caso se erceentl SI denominado asamblea
pedagogica y el Sl desarrollo tematico, los res@arsegmentos se mencionan como

espacios de desarrollo.

Este analisis toma como punto de partida la capdcite argumentar que los
nifios y las nifias poseen gracias a su capacidamtivagy a la interaccion sociocultural
a muy temprana edad. Para este analisis de discsgsdoma como base el
planteamiento de Bruner (1990), en el que argumeuta cada tipo de texto
corresponde a una estructura, la que nifios y ndraan debido a la interaccion que
hacen con las personas adultas y con los que gaceade dar cuenta discursivamente
ante una situacion de conflicto, resolucion, indaya o situacion comun, es decir,

interiorizan las estructuras y operan con ellaa p@pbtencion de un propdsito.

3.7.2.1 Andlisis desde la estructura de los discas argumentativos en el segmento
de interactividad asamblea pedagodgicaEn el segmento dmteractividadasamblea
pedagogica definido como un espacio escolar doada@nmueve la oralidad en todas

sus formas en beneficio de la reflexion, el amalisila toma de decisiones frente a
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fendmenos de la vida escolar como reflexiones jisassd@e la vida cotidiana, es donde
MAas se potencia la participacion y la palabra denidos y las niflas como medio para el

desarrollo integral, la concertacion y el buerirviv

En el segmento asamblea pedagodgica se genera Usensey secuencia de

intercambio:

Tabla 15

Secuencia de intercambio en el segmento de intevatdad asamblea pedagdgica

Asamblea pedagdgica de aula

Espacio para la palabra Propdsito Organizacion
en el aula
Convocatoria a la Convocar al estudiantado para Totalidad del grupo

asamblea pedagdgica dela participacion en la asambleaubicados en forma de U
aula

Espacio crecimiento Implementacion de actividades Totalidad del grupo
personal y espiritual de crecimiento espiritual: ubicados en forma de U
creacion de oraciones por parte

de diferentes nifios y nifias

Establecimiento del -Conocer los saberes, deseos Yyotalidad del grupo en
didlogo entre la maestrg expectativas de los nifios y las forma de U

y el estudiantado ninas.

- Posibilitar la expresion oral
del estudiante de sus saberes,

deseos y expectativas.

En la asamblea pedagogica la maestra convoca r@flos y las nifias para su
organizacion; esta actividad es un espacio deligagon en el cual reciben secuencias
completas de comportamientos y se establecen wypemas de didlogo permanentes
en los que hay definidas de manera explicita ueglas para la interaccion a la hora de
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compartir, socializar o discutir sobre un tema gn#icado. El estudiantado ha
naturalizado este evento pero la maestra es gi@npre toma la iniciativa de
iniciarlo; sin embargo, convocar la asamblea nolicapcoordinarla, ya que puede

suceder:

Cede la organizacion a los nifios o las nifias § & convierte en una
integrante de la asamblea.

Organiza la asamblea y cede la palabra.

En este espacio la maestra asume dos papelegnocbmo organizadora o
como participante y organizadora. En cualquierdadedos posibilidades toma como
alternativa de proposicion la posibilidad de haldar un tema en relacion con la
tematica que se viene trabajando en el proyectautke o la teméatica o problema que

para los miembros del grupo sea relevante.

En este segmento se producen aspectos importantesda una de las fases o
etapas, resaltando que el espacio donde se patiehitiempo para el intercambio
verbal, es el momento denominado “espacio paestablecimiento del dialogo”; en
ésta también se establecen principios que rigenosibilitan espacios para la
textualizacion oral. Por ultimo, se puede anota s@ constituye en una estrategia de
aprendizaje mediante la cual, dada su forma deept®son en el aula estable y

permanente, el estudiantado accede al conocimiento.

De otro lado, se promueve al interior de ella exterones en las que se producen
otras formas de relacion con el conocimiento y kkomaestra, de sistematizarlo, de
construirlo en tiempos y lugares y verbalizagie sienten y esperan; esto es, bajo
constitucién de secuencias permanentes dondefios gilas nifias son protagonistas de

Sus construcciones y vivencias.

Segun el andlisis realizado, este ritual no sigaifii tiene significado de rutina

rigida, dicho evento se expresa como la busquedagcen la maestra, los nifios y las
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nifas de acontecimientos de los cuales se desprandchas formas de aprender y de
romper con la instalacion del conocimiento de mameipositiva o explicativa; es decir,
donde el estudiantado manifiesta su opinién y smsgmientos a través de la oralidad y
de argumentos sobre su vida social, afectiva yallt

De otro lado, en este espacio de ritualizacionniées y las nifias acceden a
situaciones de interaccidén con sus pares y su maelstsde otras 6rdenes y cédigos, lo
gue los hace sentirse parte de un grupo y poradtoar de manera mas autbnoma. Aqui
se nota poco temor a la ridiculizacidn, no se srepresionados a responder, se potencia
la argumentacion en tanto pueden interactuar coar@spcon sus comparfieros y
compafieras desde el lanzamiento de ideas, propyesfniones para la sostenibilidad
de la convivencia o para el analisis de una temalgcinterés.

Las estructuras argumentativas empleadas por fms ryi nifias obedecieron a
una provocacion generada por la maestra en razd@amdeuenta de un hecho, de un
deseo o plantear una posicién. La provocacioncdasde preguntas como:

Tabla 16

Tipos de preguntas de la maestra para incentivanlgumentacion

Tipo de preguntas Ejemplo
Sobre causas y consecuencias ¢ Por qué es mejarvpaz?
Opinién Ustedes, ¢,qué creen entonces de...?
Conducentes La paz...es mejor que....
Sobre gustos o preferencias ¢ Por qué no te gastpeleas?
Sobre contexto, tiempo de un hecho. ¢,Cuando crezhay violencia?

Fuente: la autora

Desde esta provocacion se analizaron las estrscplaateadas por Rodriguez

(2002) para la argumentacioén infantil:
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Tabla 17

Estructuras argumentativas

Estructuras argumentativas
a. Argumento + nexo argumentativo + conclusion
b. Argumento + nexo argumentativo + conclusiéonl +casidn2 +
conclusion3...
C. Argumento + nexo argumentativo + circunstancia rctusion

Fuente: la autora

En este segmento la maestra solo usa el sistent@rdunicacion oral y se
desarrolla alrededor de un eje tematico que, aungoménalmente pareciera distinto, se
encuentra en intima relaciéon con el tema propuestel proyecto pedagdgico; desde
alli se promueve un escenario apto para que eldiastado reaccione ante la

motivacion, el interés del tema expuesto como fiediscusion.

Este segmento surge iniciando el dia dependiendtaglalindmicas que se
presenten en la cotidianidad, como es consideradespacio para la palabra en el que
se habla sobre gustos, disgustos y expectativas yelaciones que se tejen entre los
niios y las nifas, padres, madres y nifios, nifid@sny maestra en conjunto, siempre
determinan el tema a abordar; las asambleas nperron la rutina sino que forman
parte de los rituales del aula por lo que los niidas nifias viven este espacio como

parte de su trabajo escolar.
Durante la secuencia se pudo observar que en etesgg de la asamblea

pedagogica la maestra aborda tematicas desde $ocades interrelacionadas con las

tematicas tratadas al interior del proyecto.
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En el ejemplo que se describe a continuaciéon lastrea¢éoma como punto de
referencia la exclusion de un juego hecha a un edenp el dia anterior, para retomar el
tema de la convivencia abordandolo desde la p&te®a a su vez lo relaciona con el
cuento de Reinaldo en lo referente a la burla deasuigos y lo que esta sucediendo en

Su pais.

3.7.2.1.1 Argumentacion 1: sobre la pazArgumentacioén desde la estructura tipo b:

Argumento + nexo argumentativo + conclusionl + amion2 + conclusién3

Preguntas por las causas de un fenémeno que ggeian

En esta estructura los nifios y las nifias explaitaarias conclusiones desde un

argumento.

Tabla 18
Argumento 1 sobre la paz

Participan nifios y nifias con edades de seis,yseiaco afos-cuatro meses

respectivamente

Estructura de Argumentos de los nifios y las nifias

argumento

M: /Todos sabemos ¢,qué es paz y qué es violeraidad?/

N: /Sisisisiisiisisi/

M: /Bueno, lo sabemos por medio de la televisior| d

conversaciones en la casa, en la escuela, en nagr8ueno..|

Argumento + |sobre la paz, creo que es lo mejor que nos pueshr,pauando
nexo todo esta en paz, todo se hace mas amable, armgdeiocmorazon

argumentativo | mantiene feliz, los seres humanos son amigos, Ebaran Yy

=4

+conclusion 1 |disfrutan de paseos, tareas, juegos juntos. Degpriéecirles I

U7

+conclusién 2 |que pienso sobre la paz quisiera saber... por quécasione
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+conclusiéon3

Preguntas
por las causas
gue suscitan un
fendmeno que

genera opinion

como cuando jugamos, hacemos las tareas en la ynesas
cosas mas, violentamos, agredimos el cuerpo dgld¢l amigo

de la amiga, del compafiero o la compafera.../

U

N7: /Porque nos portamos mal, porque no le hacaass a la
mamas y a los papas cuando ellos nos ensefian gdebemos
portarnos mal. /
M: /Listo. /

M: /Entonces, ¢en qué momentos de la vida diagancustedes
que hay violencia?/

N8: /Cuando violan las nifias. /

M: / ¢ Violan? y... ¢qué es violar para ti?/
N8: /Violar, violar es... que los hombres obliganaa hifias y a
los nifios a tener sexo. /

N8: /O sea, abusan sexualmente/

N10. /Pero eso no es violencia, violencia es matar.
N8. /No, eso también es violencia, porque los hesbro Ig
deben hacer, ellos son de la guerra y que noderdcar a uno.
/
N10: /No, no, eso no es violencia es abusar y uslze dsalif

1S "4

corriendo a decirle a la mama para, que la maméelia la policia

52

porque el cuerpo solo lo debe tocar el duefio, lm@ng el papi

pero poquitas veces y sino ya es malo. /

1S4

M: / ¢Por qué poquitas veces, qué significa siagaplo toca
muchas veces?/

N10: /Muchas veces significa que te estan manoseand
M: /Listo, volvamos al tema del que hablabamos...rgBaé la
mama llama a la policia y qué me decias?/
N10: /Si, para que lo metan a la carcel porquesaniBos no sg

los toca. /

=

M: /Pero fijate que es violencia porque hay quadeaa la policia

para que lo controle. /
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N10: /Por eso, pero no por matar. /

M: /Entonces, ¢ violar es violencia o no?/
N8: /Si, porque portarse mal, es mal y mal es &arguél se porta
mal, la guerra también hace eso, también se hapeelaatirando

papeles, votando basura, portarse mal es robaay,nadusar y pd

=

eso se los llevan. /

Como puede leerse, en este espacio la maestranasapalabras claves que
exploran y guian las habilidades orales y de persdamdel nifio y la nifia en la medida
que con éstas le ayuda a establecer de un hilauctordimplicito para que ordene y
organice sus ideas desde de la interpretaciorcgrigprension de situaciones reales a las
que accede a través no solo de los impactos, va&r experiencias, sino de los
medios de comunicacion, de conversaciones con @es [o con las personas adultas.
En este intercambio oral se puede evidenciar umaineodad temética y una
justificacion al argumento. Los nifios y las nifiasse comienzo argumentativo llevan
consigo un conocimiento construido a partir denl@raccion con la sociedad donde
circulan diversos discursos y textos y son capdeeatescubrir como funciona mediante
esta interaccién. El contacto con el macrocontéitalad) y el microcontexto (familia,
escuela) aprendizajes continuos en los que lossmfitas nifias adquieren habitos,
costumbres y conocimientos en situaciones de la Widtidiana desde donde
resignifiquen, construyan y configuren nuevos skastiyy establezcan nuevas formas de
comunicarse, nuevas situaciones dialogizantegrauderas, para conjugar sus vidas con
las personas adultas y de esta manera se apragpieargbcimientos y actitudes libres de
procesos sistémicos que van desde los conversattasometaforas, los ejemplos, entre

otros.

Cuando la maestra lanza la pregunta, los nifios gifeas intervienen sin esperar
soporte de ella, por el contrario las ejecutarsgimpoyo, éstas ayudan a centrarse en el
tema que parece diluirse en ocasiones pero nodanglie los nifios y las nifias pierdan

el horizonte de la conversacion. Esta interacci®nds en el marco de la asamblea
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pedagogica cuando se coloca el tema “por qué debeontarnos bien” y se relaciona
con la paz, tema recurrente en todos los segmeletanteractividad; es el punto de

encuentro de varias de las tematicas trabajadas.

Figura 14. Argumentos sobre la paz

Fuente: la autora

La figura representa la construccion del argumentoe La Paz; de un total de
21 intervenciones, 9 son de la maestra, es dec®4¥® 12 de los nifios, 57,1%. Este
proceso tuvo una duraciéon de 182 segundos, de uates 90 segundos, 49,5%

corresponden a la maestra y 92 segundos, 50,5%t@taencion de los nifios.
3.7.2.1.2 Argumentacion 2 sobre el desplazamientcArgumentacién desde la

estructura: Argumento + nexo argumentativo + cai6hl +conclusion2 +

conclusion3d. Preguntas por las causas que suscfendmeno que genera opinion:
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Tabla 19

Argumentacioén sobre el desplazamiento

Participa el niio19 con edad de cinco afos - seses

Estructura del

argumento

Argumento de los nifios y las nifias

Argumento + nexo
argumentativo +
conclusiéon 1 +
conclusién 2 +
conclusion +

conclusion 3

Preguntas por las
causas que suscitaf
un fenémeno que

genera opiniéon

M: / ¢ Quieres contarnos por qué ta dices que egslazado?/

N19: /Es que.... Yo vivia en El Bordo, El Bordo quepar alla, lejos

de ac4, mas alla de Popayan, mas alla (sefiald dedela distancia
M: / ¢Y entonces?/

N19: /Bueno, casi no habia comida ya y tambiénbuebb por eso |
toco venir. /

M: / ¢ Pero ser desplazado es no tener comida?/
N19:/Noo00000, es que uno no puede volver a urta parque tien
coca sembrada y cuando hay mucha coca y muchaillgyiela
guerrilla quiere coger la coca de uno. Por esodweytener la cog
tapada con arboles y sino también la coge el igperc
M: /¢, Ah, pero se tienen uno que ir porque siembrta g eso no es

bien .../

N19. /Noooo Nooooo, lo que pasa es que la cocamatha plata.. ..

vale como doscientos mil pesos y entonces esaikda gara ellos y
mi abuelo también le gusta. Mire profe, este et lo dibuja —

Mi papa esta en un lote en la montafia y al otro ksta la guerrill
con su lote y en otro lote esta el Ejército; eBos muchos nosotre
no; uno no ve al Ejército pero a la guerrilla svéa el Ejército lo ve

uno pero anda por todos lados pero a la guesdlta ve y no and

por todos lados, pero ellos no sé, la guerrilldBjé@rcito robaron a n
abuelo, mi abuelo iba a vender la coca y |o robgromue la coc

vale mucha plata./

~

[}

D

a
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a

0
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DD
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(Dibujo del nifio mientras habla).
M: /O sea, que a tu abuelo no lo desplazaron segansino que |

robaron y les toco venirse a Cali para consegairajo/
guedarse con la coca, ellos no se quieren y noequggie mi abuelo
la coca tiene una cosa blanquita y es lo que vale que la mata

tiene un veneno que es lo que la gente se toma yusta per

después se pueden morir. /

N19. /Tampoco es asi, mire profe, la guerrilla yE@@rcito quierer

mi papa siembren la coca porque ellos sélo la gaisembrar porqu

Nuevamente se puede observar que el nifio despézatdrvencion por
momentos, pero al pedirle implicitamente a trad&das preguntas que le refutan, su

intervencion vuelve con mas fuerza.

Desde esta argumentacion se evidencia que el niflaye el conocimiento
extraescolar abstraido desde su cotidianidad dopeéean representaciones sociales
infantiles particulares construidas a partir dedtdpe de conversaciones por parte de las
personas adultas con las que vive. lgualmentajedek andlisis realizado, se puede
detectar la posicion de escucha y el tiempo guedestra le da para que despliegue y
construya su relato y argumentacion, lo que a gureieja su consideracion como ser
competente para interactuar tanto verbalmente claimoralmente en una condicion
excepcional como es la siembra de coca. Igualmsateanifiesta la capacidad del nifio
para incorporar hechos sociales y politicos deolalgance para los nifios y las nifias.
Cabe anotar, que este tema no es de libre cironlaam el pais y que corresponde a
espacios geograficos especificos; temas de pumte @& narcotrafico, la guerra de
grupos al margen de la ley, lo cual hace que len@dos de los nifios y las nifias del
resto del grupo se acentiien dandole lugar paralquBo argumente.

La maestra, con la aceptacion de un tema comunndeador de la region,

posibilita el ingreso de la informacion de eseroritundo al aula para propiciar la
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despenalizacion y la construccion de otros cona@sitos que no se consiguen ni en un
mismo tiempo ni en un mismo lugar como la escueltad clases marginales -criticada
por el detenimiento conceptual- o los medios de wooacion. En este espacio
argumentativo es posible visibilizar la desjeragaian del conocimiento académico
incluyendo otras fuentes de conocimiento corresigoies a simbolos constituidos
desde la subjetividad del sujeto y que perteneagraa serie de experiencias personales

y a la asociacion de ideas.

Las palabras en este caso cobran significado cudadonaestra puede
explicitarlas dentro de un contexto y logra dadestido, pese a que los actores de la
interaccion soélo se acerquen a este tipo de comeios de manera implicita; sin el
conocimiento implicito de la maestra sobre la dzalide la que habla el estudiante
entraria en sospecha la oportunidad que desdeglanantacion del estudiante se

construyeran nuevos sentidos.

En este escenario, es posible que la maestra carcanga semantica y una
situacion experiencial, tenga lugar para refutartaje y tomar una posicion politica
frente al tema pero no lo hace; muy por el cordrarefuta desde lo conceptual sin
tomar una postura politica, sin afirmar o negamptcdas expresiones del nifio para
encontrar las diferencias y que el nifio pueda aeguan de manera amplia.

El conocimiento extraescolar que el nifio introdacda escuela plantea los
movimientos en la estructura y en la circulacibncdeocimientos escolares; en suma,
en la gramética. El nifio, a través de sus argumiem@s, estd movilizando las
manifestaciones simbdlicas y las logicas institsiigar la cultura escolar estandarizada
qgue se encuentra des-afiliada no soélo de la reiiuecnoldgica sino de la revolucion

paradigmatica.
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Figura 15. Argumentos sobre el desplazamiento

Fuente: la autora

La figura representa la construccion del argumsntwe ElI Desplazamiento, en
la cual se identifican cinco intervenciones de kestra y cinco de los estudiantes; es
decir 50% para cada uno. Este proceso tuvo unacidur de 127 segundos, de los
cuales 24 segundos, es decir 18,9% correspondemasstra y 103 segundos, es decir

81,1% a la intervencion de los nifios.
3.7.2.1.3 Argumentacion 3 sobre el respeto a lafeliencia. Argumentacion desde la
estructura tipo b: Argumento + nexo argumentativaohclusionl +conclusion2 +

conclusion3

Preguntas sobre las causas y consecuencias deameieo
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Tabla 20

Argumentacion sobre el respeto a la diferencia

Participan los nifios y nifias 21, 22, 23, 24 y 25 @dades entre cinco afos y

medio y seis afios.

Estructura del argumento

Argumentacion infantil

Argumentacion + nexo
argumentativo +

circunstancia + conclusior

Preguntas sobre las caus
y consecuencias

de un fenébmeno

nellos es de la paz o no.

aso sabia nada, no sabia volar, nadar, nada, nbda sa

M: /Bueno, después de escuchar el cuento de Reinald

quiero saber ¢qué opinan ustedes de la actitug

tomaron los amigos de Reinaldo? O sea, si ltudatie

que

N21: /Eso estda mal porque uno no debe burlarseade |

gente, de €l se reian porque parecia un gay. /

N22: /Nooooo, de €él no se reian @30, se reian porq

M: /Bueno, esta bien, como hay dos amigos que dicen

que se reian porgue era gay O porque es muy torpe,

entonces vamos a decir los que estén de acuerdmao
razon o por otra, 0 sea porque es gay 0 porquergs.|t
Primero definamos qué es gay. /
N21: /Gay es que le gustan los hombres y no lasnesl|
/

M: / ¢ Todos estan de acuerdo con esto?/

M: /Bueno, continuemos, los escucho/

N22: /Si, es que a los amiges Igusta estar con uno p
cuando uno no sabe estar bien en el juego o saagdau
uno no sabe jugar entonces no./

N23: /Si, los amigos lo hubieran querido si el drigilo

que ellos querian. /

M: /Bueno, ¢qué opinan de lo que decia XXXX sobre
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gue era Reinaldo era un torpe?/
N24: /Yo creo que si, porque a los animales nguesta
ser gay, a los hombres si, los animales siempre

hombres. /

N25: /Yo creo que a Reinaldo no lo querian porqéé
no lo conocian y entonces €l no se hacia amigos
animales, porque los animales tampoco pelean,
cuando le quita la comida otro animal, ellos sonleg

paz./

son

a
el

solo

En esta interaccién los estudiantes hacen unaoteaspn de lo sucedido en la

historia de Reinaldo a sus experiencias; en esi® €3 claro que la maestra propicia a

través de preguntas y de dejar fluir las intervemes de los nifios y las nifias sin

inhibicidn ni obligacion de recordar conocimientxsbre el tema a tratar -la paz-, es

decir sin elaboraciones de nociones formateadas.significados se construyen de

forma deductiva, van desde una definiciébn implidtbre la paz hasta temas que

pertenecen a este campo semantico y que se cemvient alternos al planteado. La

maestra hace una pregunta que propicia la refleetdns estudiantes y no la instalacion

del discurso ni del conocimiento.

Figura 16. Argumentos sobre el respeto a la diferencia

Fuente: la autora
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La figura representa la construccion del argumsentwe El Respeto, de un total
de 13 intervenciones, 5 corresponden a la maesrdecir 38,5% y 8 a los nifios que
equivalen al 61,5%. Este proceso tuvo una durad@mhl5 segundos, de los cuales 33
segundos, es decir 28,7% corresponden a la mags82 segundos, 71,3% a la

intervencion de los nifos.

3.7.2.1.4 Argumentacion sobre la institucionalidadArgumentacién desde la
estructura tipo b: Argumento + nexo argumentativaonclusiéonl +conclusién2 +

conclusions3...

Con preguntas sobre las causas y consecuenciasfdeameno.

Tabla 21

Argumentacion sobre la institucionalidad

Participan la nifia 3 y el niflo 4 con edades entr@ocaiios y medio y seis anos.

Estructura del argumento Argumentacion infantil

Argumentacién + nexo |M: / (...) Bueno, cuéntanos Julianita qué paso tcgn
argumentativo + tia. /
circunstancia + conclusion N3: /Profe, mi tia se fue para Buenaventura otma we
dej6 a mi prima..../

Con preguntas sobre las| M:/La dejd, ¢ qué significa la dejo?/
causas y consecuencias d@&l3. /Pues que ella se va y no se la lleva, no euglv
un fenbmeno después quiere quitarsela a mi abuela. /

M: /Bueno, ¢ pero eso sera posible?/
N3: No, porque Bienestar le quita los nifios y ld&s)
cuando las mamas se portan la.../
N4: /Si... Bienestar se lleva los nifios para laacde

ellos y les da comida. /
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M: /Y, ¢como se portan mal las mamas, Juli?.../

N3: /Asi, profe....Un dia mi mama y mi tia nos llevar

a la Loma de la Cruz y ese dia mi maméa tomd6 mucho

trago y estabamos cogiendo flores cerca donde

policias y mi mama se fue y se golped. Entonces

llevaron los policias y nos separaron a mi manaj a

tia y mi prima, ellos nos llevaron a Bienestar Hemi
alla nos dejaron diez meses. /

M: / ¢ Por qué alld y no a tu casa?/

los

nos

N3: /Porque de pronto ellas se caen o se embomracha

porgue no nos cuidan y por eso nos separan. /
M: /Y, ¢qué hacen en Bienestar Familiar los nifidasy

nifnas?/

N3: /Bienestar no le recuerda a los nifios a la mama

porque se ponen a llorar, los hace dormir, nogceod
estudiar y también nos deja jugar y alli en la Bo¢h

M: /¢ Por qué crees tu que es mejor Bienestar que la

mama en esos momentos, si la mama te ama|y en

bienestar no hay quien te ame igual?/
N3: /Porque nos dan todo bien, porque si estamosa

mama ella se emborracha y nos puede hacer algo..}/

M: /Entonces, ¢ cuando Bienestar te devolvié a tmapa

y a tu prima a tu tia?

N3: /Cuando Bienestar visita las casas y ve que

las

mamas no que no estan tan borrachas golpeandbse, al

les entrega los hijos pues si no estan borrachas ni

tampoco golpeadas vy si las encuentra borrachasitgda

no se las da./

M: / ¢ Cuando te regresaron con tu mama?

N3: /Cuando mi mama y mi tia ya no estaban borsacha

y por eso nos entregaron y hasta ahi...
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Figura 17. Argumentos sobre la institucionalidad

Fuente: la autora

3.7.2.2 Analisis desde la estructura de los discs argumentativos en el segmento

de interactividad desarrollo teméatico

3.7.2.2.1 Argumentacion 1 segmento de interactividadesarrollo tematico: el ciclo

del aguay la Tierra

Argumentaciéon desde la estructura tipo c: Argumentoexo argumentativo +

circunstancia + conclusion.

Con preguntas sobre las causas y consecuencias fdeémeno.
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Tabla 22

Argumentacion sobre el ciclo del

aguay la Tierra

Participan los nifios y nifias 11, 12, 16 y 17 casded entre cinco afios y medio

y seis afios.

Estructura y tipo de argumento

Argumento de los nifios y las nifias

Estructura:
Argumento + nexo argumentativg

circunstancia + conclusion

Tipo:
Argumento que une un fendéme

COnN SuUs causas Yy Sus consecuenc

M: /Es claro que el agua es importante para la
del hombre y la mujer ¢verdad? Y también

debemos cuidarla porque si se acaba todo p
vida, ¢ eso lo saben ustedes verdad?/

ndl: /Y... nos hemos preguntado ¢como llega
c@gua arriba, al que llamamos cielo y luego por
cae en forma de lluvia?

Ns: jummmmm....j

N12: /El agua sube de los rios de la que ha ¢
del cielo a la Tierra. /

M: / ¢ Como asi, que sube de los rios y de la T
al cielo?/

Ns: /Si profe. /

N12: /El agua cae de las nubes porque ellg
engordan y luego el viento las hace chocar, cu
se chocan, suenan los truenos como dos carrg
estan chocando, entonces, Turena y llueve; a v
truena y no llueve porque el viento se lleva
nubes lejos./

M: / ¢Y entonces?/

N16: /El agua cae y luego sube al cielo a busez
nubes, sube asi (el nifio muestra con los de

como un humito como cuando se cocina que

vida
que

ierde

1 el

que

raido

ierra

S Se

ando

s que

eCes,

as

ar la
2dos)
sale
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humo de la olla. /

M: /Pero... ¢de dbénde vino el agua por primera

vez?
N17: /Pues viene de las montafias y se va

rios/

A los

M: /Y antes de caer de las nubes ¢ cdmo hace para

gue el agua suba a las nubes?/

N17: /ummmmm, lo que pasa profe, es que e

calienta mucho al agua hasta que sube con;]o un
t

humito... y por eso es que no debemos cor

arboles porque ellos le dan sombra para que €
no les queme mucho porque los arboles son ¢
una sombrilla para que no se seque el agua
animales, los “arboles y todos nosotros... prof

nos muramos. /

Sol

r los
| Sol
OMo
y los

2 NO

nifios y a las niflas y como asume la responsabilédgurtir de sus preguntas,

165

Desde esta situacion se evidencia como la maestnaite la participacion de los

la

confrontacion y del planteamiento de las condicgordidacticas y situaciones
comunicativas para que el estudiantado se tomalébi@. En cada actividad conjunta
los nifios y las nifias, cuentan con posibilidademtdeactuar con variedad de pretextos
estableciendo relaciones intercomunicativas sinhm&sfuerzoEn esta interaccién, los
nifios y las nifias piensan sobre por qué el agudaiazelo a partir de una pregunta que

la maestra lanza ¢como asi, que sube de los rilesl|g Tierra al cielo? Desde esta



explicacion se plantean los argumentos causalesgehos mas empleados en el que se
devela la causa que determina el evento: el ageadealas nubes porque ellas se
engordan y luego el viento las hace chocar, cuardhocan, suenan los truenos, como
dos carros que estan chocando, entonces, trudnawe; a veces, truena y no llueve

porque el viento se lleva las nubes lejos.

En el enunciado (...) la pregunta de la maestra gynees? se engordan y luego
el viento las hace chocar, cuando se chocan, suesanuenos como dos carros que
estan chocando y después de la pregunta de larmmgaéétentonces?, en el enunciado
agua cae Yy luego sube al cielo a buscar las nsheg, asi (el nifio muestra con los
dedos) como un humito, como cuando se cocina dedgmo de la olla. Se visualiza la
incorporacion de las analogias con lo cual sopgutaafirmaciones estableciendo una
regularidad a través del uso de un ejemplo utitiaim hecho cotidiano para reforzar su
respuesta.

La maestra comparte con los estudiantes la cowgirucde explicaciones
causales, relacionales, utilizando analogias defdreu argumentacion. Se devela que
con la propuesta de la maestra y con sus interveesise propicia la estructuracion del
conocimiento de una manera constructiva dado quedgwu hacer explicitos sus
conocimientos acerca del agua favoreciendo la cotdcion y formulacion de
hipotesis.
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Figura 18. Argumentos sobre el agua

Fuente: la autora

La figura representa la construccion del argumsotwe El Agua, de un total de
14 intervenciones, 6 corresponden a la maestde@s 42,9% y 12 a los nifos, 57,1%.
Este proceso tuvo una duracion de 115 segundolesdeuales 43 segundos, es decir
37,4% corresponden a la maestra y 72 segundogceast@,6% a la intervencion de los

nifos y las nifas.

Figura 19. Argumentos sobre la Tierra

Fuente: la autora
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La figura representa la construccion del argumaentore La Tierra, de un total
de 49 intervenciones, 23 corresponden a la maestrdecir 46,9% y 26 intervenciones
de los niflos que corresponden al 53,1%. Este gootévo una duracion de 327
segundos, de los cuales 53 segundos, es decir If¥sponden a la maestra y 274

segundos, es decir 83,8% a la intervencion deifasn

3.3.2.2.2. Argumentacion 2. Segmento de interadii\ad: desarrollo tematica la

amistad.

Argumentacion desde la estructura tipo b: Argumennexo argumentativo +

conclusiénl + conclusiéon2 + conclusiéon3...

Con preguntas sobre las causas y consecuenciasfde@meno.

Tabla 23
Argumentacién sobre la amistad

Participan los nifios y nifias 20, 21, 22 y 23 eaitteo afios y medio y seis afos.

Estructura del Argumentos de los nifios y las nifias

argumento

Justificacion de la maestra:
Argumento +

nexo En el cuento podemos ver como los animales atacBei@aldo
argumentativo | Siempre andan buscandole pelea y haciéndole cesagradables
+ conclusionl |para hacerlo sentir mal, bueno eso para mi esosergmigo.
+conclusion2

+ conclusion3...|M: / ¢ Ustedes qué piensan entonces sobre queassdtad?

Justificacién de los nifios y las nifias
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Con preguntas
sobre las causas
consecuencias ¢

un fendbmeno

{

N20: /La amistad, es una cosa buena, es no pegarser pelion, np
ghuzarle el ojo, no abrir los cajones sin permigxerle caso a |a
enama, no decirle groserias. /
N21: /Es cuando... Si uno no quiere ser groserasdtnos decimos
yo quiero ser de la paz, entonces uno se pone $edinpre cuida las
cosas para que no se le pierdan, si no guardealogjds se le dafian
y cuando se los piden no los puede entregar y eesolo dejan sin
ir al recreo, no le pega a los amigos. /

M: Tu....

N22: /Si, porque ser bueno, es bueno, porque sielige la parte

174

mala a la mama no le gusta; por ejemplo: “XXX” &% mifio
inquieto, tira la silla y las deja tiradas eso essgria; €l cuando
estamos en el barrio él me tira la puerta y esgreseria eso es
guerra, no es ser amigo. /
M: [T/

N23: /Si, es mejor ser amigos de todos porque irSle agrada

D

gue uno sea bueno, si uno quiere estar con el Sitole promet
no decir groserias. Uno para ser de la paz tieaeegtudiar mucho |y
poner atencién porque si no, el cerebro se le ajgbdjuito y ng
puede cuando esté en quinto leer. /

M: /Bueno, si, estudiar trae la paz porque uno rajgemuchas

(4%

cosas, valores, aprende como se comporta la ggmtende lo qu
esta bien y lo incorrecto. Porque creen que cudmslmifios y la

U7

nifias estudian mucho, pueden ser buenos amigos?/
N23: / Porque cuando uno aprende muchas cosasésjngimeros, [a

leer y a escribir y a pintar le da mucha inteligang asi uno no

o

pelea y cuando sea grande pueda ser maestra aajogty es(
debemos ir a la escuela, uno no puede quedarsecasd, uno tiene

gue sacar la familia adelante darle amor y cuagdrhciendo u

=]

esfuerzo y haciendo lo mejor por ella. /
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Figura 20. Argumentos sobre la amistad

Fuente: la autora

Como se puede observar en la figura, la constrood® este argumento tuvo
nueve intervenciones, cuatro de la maestra y dileclos estudiantes; que corresponden
a un 44,4% y 55,6% respectivamente. Estas intelmees tienen una duracion de 125
segundos, 39 segundos de intervencién de la magpstraorresponde al 31,2% y 86
segundos donde intervienen los estudiantes quespamnde a un 68,8% del total del

tiempo.
3.7.2.2.3 Argumento 3 Segmento de Interactividadedarrollo tematico: la Tierra.
Argumentacién desde la estructura tipo b: Argumest nexo argumentativo +

conclusionl + conclusion2 + conclusions3...

Con preguntas sobre las causas y consecuenciasfdedmeno.

170



Tabla 24

Argumentacion sobre la Tierra

Participa el n

ifio 25 con edad de cinco afos y medio

Estructura del

argumento

Argumento de los nifios y las nifias

Argumento + nexo
argumentativo +
conclusiéonl
+conclusion2 +

conclusion3...

Con preguntas sob
las causas y
consecuencias de

fendbmeno

M: /Oye Santiago, ahora que estamos reunidos ¢n@seq
contar de tu finca? Porque tu eres el Unico que ®ivuna finca
a todos nos gustaria saber como es tener finéasehace €
una finca. ¢ Verdad nifios y niflas?
N25: /... mmmmm...
hacer de todo y uno es libre, no es como acad qusiesge

en la finca hay muchas cosas, hag

encerrado, se puede montar caballo./

N25: ¢ Usted quiere montar a caballo?/

M: (la maestra no contesta, s6lo mira y sonrie)

N25: / ¢ Quiere que le diga como se monta a caballo?
M: (la maestra no contesta, s6lo mira y sonrie)

N25: /Usted se monta... cuando quiere que se mukvderecha
r¢e jala la cuerda a la derecha y cuando quieresguaueva a
izquierda pues le jala a la izquierda y si quiare ge mueva m
Ule hace asi, asi, asi (el nifio sefala con el pg)quiere que g
pare pues le jala la cuerda y él se para. /
N25: /Profe, uno en la finca es como libre, no@sa en la cas
gue esta encerrado, uno se divierte muchas veces. /
Nota: El nifio mira la maestra ésta no dice nada, sinrie y é
continda su narracion.

N25: /Profe ¢ sabe cémo ir a la finca? Mire, unoldebuseta d
Montafitas, si dice Montafitas esa la lleva hasi@cay luegc

usted ve mas abajo y en una puerta de alambresaltay do

<<

L

pa

e

a

U
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caminos, el derecho es mas cerquita y el de lagmtpilo hace

A} %4

cansar mas y con la maleta mas. Usted llega méspiac el

DD

derecho. Alla en la finca hay una hamaca. ¢ Le digbes un
hamaca?/

M: ...

N25: /Una hamaca es que si mi abuela tiene sueidcisesta a
dormir es como una cama pero colgando. ¢ Le digengmanda
en la finca a los caballos?/
M: ...

N25: /Mi abuelo profe... Yo le tengo que decir que pneste los
caballos uno para mi y otro para usted. Primeren@s qué

174

meter el pie como en un zapato, asi como en una yngitquiere
yo la amarro en mi caballo, o sea amarro su caleallel cosito
que tiene el mio. Si quiere profe yo la amarroosipues no.
M: (La maestra lo mira y sonrie.)

N25: /Hay uno que podemos montar y otro que norasatssito, a
ese caballo le pusieron la mona y yo le puedo emseii unc
mansito porque la mona no es mansita. /
(interrumpe un nifo)

N25: /Mire profe, yo la tengo que tener de un lpaague hay un
camino largo, muy largo, luego nos vamos por ujoaia atajo

es como una puerta para llegar mas rapido unagpuert hojas

\"2J

€S0 es un atajo y ¢,sabe profe? Los caballos puexiate dia \
hasta de noche. /

M: (la maestra lo mira)

N25: /Profe, cuando sea de noche en la finca nms ¢errar la
puerta porque hay muchos zancudos.../

M: (la maestra y el nifio se miran y no dicen nada)

=

N25: /Profe como en la finca hay una caballa qudiden mona

porque es toda es mona, ella no estd mansita... (iebes
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mansita?, ¢,si 0 no?/
M: /No,/

N25: /Yo tampoco, 0 mejor yo si sé qué es mansitmsita es
cuando uno es grande y se acuerda lo que le hafadts cuandp
es pequeiio, ya no se olvida entonces se portaldiemgna ahora
es mansita. Mi abuelo tenia una chiquita, chicaitétla crecié, es
una negrita, ella si es mansita. Cuando los cabakgen no sgn
mansitos uno le hace por ejemplo pupupupupui yyalgabe
corre donde la mama.

(Nuevamente interrumpen a la profe, una madre ridif
M: /Y ¢qué me decias papi?/

N25: /Si, usted alla ve arboles con naranjas, lesoh
(Interrumpe nuevamente a la maestra)

M: (la maestra mira el nifio)

N25: /Y alla también hay gallinas, hay una gatiEata. /
M: (la maestra alza las cejas)

N25: /Yo, cuando tenga vacaciones voy a visitarig abuelos,
yo se los prometi. ¢ Usted no va cuando yo tengaci@ates?/

M: /Si. /

N.25: /Cuando vaya le presto mi tretix que me r@gail madrina
yo tengo una madrina y un padrino que viven enisi lugar

que es Yumbo, en Yumbo hay mucha gente, tambiénimaygats

=

que se llama Natacha, también hay mangos, mangoss
mangos.../

M: (la maestra lo mira y sonrie)
N25: /Pero profe sabe... Mi hermana no esta estddjamejof

dicho acabd de estudiar y ella dice que trabaja guoe le resulte,

174

¢se acuerda quien es ella?, la que me vino a mecgge sé
acuerda?
M: /Si. /

N25: /Ella es mi hermana. /
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N25: / ¢ Ud. tiene dos abuelos?/

M: /No, no tengo. /

N25:/¢Y los abuelos de la mama?/
M: (No alcanza a responder)

N25: /Yo si tengo y no han se han muerto, solotat@abuela se
murid, yo he ido al cementerio a ver a mi abuedongi abuela.7
M: /¢, Siii?/

N25: / ¢ Usted va a mi finca con su esposo?/

M: / ¢ Usted que dice, no hay problema?/

N25: /Nooooooo./

M: / ¢, Dbénde dormiria?/

O

N25: /Donde quiera profe, si usted quiere en laacgrande, all
hay dos camas, no hay problema para dormir. Afidbién voy a
hacer un columpio y si usted quiere también se aentél, no
mMAas necesito un lazo, un cojin y ya...Yo fui a mcéirtres dias

pero a uno le da miedo cuando va a montar a cahalm debg

174

soltar la cuerda porque se cae./

M: / ¢ Entonces quisieras vivir definitivamente affihca?/
N25: /Mi papa cuando era pequefio vivia alla, él tadman g
caballo. Yo primera vez que sé pensar, si yo tel@tuerda él se
va para alla, es como un auto, si le jalo la cupalia se va palla
(sefala para dénde), si le digo que corra el ne hada pero si le

pego con el pie, él corre.

Esta argumentacion es singular, porque el nif@istcuye pese al ausentismo

verbal de la maestra; notese que la maestra se gureslilencio y el nifio continda con

su narracién con argumentos sin perder el hilogdaerencia y la cohesion. Otro

elemento importante de resaltar es que cuandcene tii aceptacion por la maestra, ni

continuidad en la conversacion, ni preguntas, i@ hiace una pregunta para seguir con

el tema, rompiendo con el esquema tradicional deraersacion.
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3.7.2.3 Conclusiones del segundo nivel de analidiesde el segundo nivel fue posible
observar y describir como la competencia argumigatge desarrollaba a partir de las
practicas pedagogicas puestas en escena respamim@ se organizan y dan los

discursos orales - argumentativos en los ninogigni

En el analisis del segundo nivel se hace una miagacial en los segmentos de
interactividad: asamblea pedagdgica y desarroftwtieo, por cuanto en ellos es donde
mas se evidencia la propuesta pedagdgica trangivent® la maestra en su intento de

desarrollar la competencia argumentativa en loggwyfnifas.

Las argumentaciones construidas por los nifios gsnifentro de los segmentos
de interactividad surgen a propoésito de dos elemseciaves que presenta la maestra,
éstos son el trabajo desde un curriculo integrpddicipativo en el que se rompen los
limites y parcelas del conocimiento para que lg®%iy las nifias entren a abordar
varios objetos de aprendizaje alrededor de unesjga. El curriculo en este caso, sirve
de hilo conductor que permite establecer nuevdsn@s y relaciones en la escuela, por
tanto, se evidencia la construccion de unos dissuque permiten claramente el
acercamiento para construir conocimiento y tejidoia, en todo caso, para construir
espacios en los que se reconozca al otro a travéssdaberes y sentires que lo hacen
visible. Este andlisis da respuesta a las sigue@reguntas:

¢, COmo se ensefa a argumentar a los nifios y lag?nifia

¢,Desde qué lugar tedrico e investigativo se gerlagpracticas que posibilitan
la argumentacion?

En cuanto a la primera pregunta, el analisis maiegie la maestra tiene como
uno de sus propdsitos ensefar a argumentar aflos yinifias diariamente, en cada uno
de los Segmentos de Interactividad, aunque no ider@ie en la planeacion y aunque
s6lo se analiz6 donde mas énfasis se hizo en a@urdis argumentativo. La

argumentacion esta expresada nitidamente y forma pa las intervenciones, los
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llamados de atencion, las respuestas, las intagoees y las comprensiones que

explicitan tanto la maestra como los nifios y |&ssi

En el aula las acciones y los intercambios inclugiertas palabras y frases que
llevan a la construccion de nuevos discursos daideifio y la nifia puedan dar
respuestas o hacer intervenciones desde el usassd#psraciones mentales complejas y

de un discurso coherente y cohesionado; algunaageson:

Reemplaza el tienes por el puedes
Qué piensas acerca de...

Por qué crees que...

Si ta fueras...

¢, Como lo harias?

Te caeria bien que...

Sabemos gue tu conoces mucho de...

Estas frases empoderan al nifio y la nifia con ebaomento y les permiten

comprender que su conocimiento les posibilita earat otro y conocer con el otro.

Las secuencias de intercambio también dejan veexjgée una despenalizacidon
del error y unos tiempos para que se construyaiselido segun el ritmo de cada
estudiante, parece estar instaurada dentro ddtlaadel aula la espera prudencial; esto
es por ejemplo, que la maestra no lanza palabras salvavidas para que los nifios y
las nifias puedan continuar su construccion vetahpoco las dice para que los
estudiantes completen oraciones o adivinen el fladas mismas. La maestra expresa
preguntas con sentido en general para el estud@npero en particular para el nifio
gue esta interviniendo. También se puede notaredekdnalisis, que no minimiza el
lenguaje pero tampoco incorpora palabras muy tésnyccientificas; la maestra llama
por su nombre a los objetos de aprendizaje sin @ada incorporacion de adjetivos

poco sustantivos para un objeto.
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Este nivel de analisis demuestra que la argumémtanfantil al igual que las
demas habilidades comunicativas se aprende cuasd@neefiada y construida
conjuntamente. En cuanto a como es la organizagi@dmo circula el discurso
argumentativo desde el analisis, se puede obsgnarésta se construye a partir de
temas relevantes para los integrantes de la cl&sedea porque son de su interés,
porque conocen del tema o porque forman parte dédsucotidiana entre otros; se
puede decir que al igual que los textos para lagrtematicas abordadas tienen sentido,
significado y una funcién en su vida que emergedyecto de toda una red que la

maestra incentiva a construir y que hila conjuntameon los nifios y nifias.

La visibilizacion de las intervenciones e intercésb orales hacia la
argumentacion es posible gracias la validacién uemaestra hace del enfoque
psicolinguistico derivada de investigaciones real&s al interior de la psicologia en los
afos 70 y llevadas a cabo en América Latina (Angany México) por Teberosky
(1979), Ferreiro (1979), Gémez (1979). Este enfdguea como marco de referencia el
proceso de construccion que las nifias y nifloszeeakobre el objeto de conocimiento,
atribuyéndole significado a partir de la interacciéntre los esquemas mentales que
previamente han elaborado y los nuevos objeto®xecamiento, generandose asi otros

esquemas.

Asi mismo, se evidencia la validacion del enfoquscgsociolinguistico,
originado desde las investigaciones de la teoriaddsarrollo y del aprendizaje del
interaccionismo socio-historico de Levi Vigotsky9{B), el cual comparte con el
constructivismo la idea del papel activo de loe®g que aprenden, pero reconoce
dentro del proceso de aprendizaje la influencialalesocial, la conciencia y la
psicogéenesis. Esto es, en estas formas de actividajlinta se reconoce que las
habilidades comunicativas son una construcciénakagie comienza mucho antes de
llegar a la escuela desde practicas pedagdgicageneran una construccion colectiva
en la que se construyen identidades de sujetosnymidades y se establecen nuevas
formas de explicitar codigos pedagdgicos que egprdas formas de transmision,

adquisicién, y evaluacion en la escuela y el usbleleguaje y, en este caso, la
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competencia argumentativa en todas las areas d@entro del conocimiento escolar

y extraescolar.

® Desde las practicas pedagdgicas se busca extgu@etes entre el conocimiento escolar vy el
extraescolar; es decir, entre el lenguaje deiksplinas, cientifico y técnico y el lenguaje caméntre
el que se aprende, las formas de conocer y dedgren cada uno de esos dos espacios teniendo en

cuenta que en cada uno de ellos existe ante todmumimero de deseos, intereses y valores cudtural
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4. Conclusiones

En la elaboracion de las conclusiones se retonmphbfetivos. La investigacion
ha dado como respuesta sobre como los mecanisma#laencia educativa en la
ensefianza y el aprendizaje inciden en los procgscargumentacion de los nifios y
nifias de cinco a seis afos del nivel de transidéra educacién preescolar y ha
demostrado el analisis de estructuras de la ctieidad presentes en el aula de clase de
educacion inicial entre el maestro, maestra, myfiagios para determinar su incidencia
en la construccion del discurso argumentativo de dprendices, identificar como
surgen, se organizan y evolucionan las actuacidelkesstudiantado y el profesorado en
el aula de educacion preescolar , asi como tamipémmite el analisis de las formas
verbales y no verbales del discurso que emergéa idéeraccion entre el nifio, la nifia

y la maestra del aula del preescolar.

4.1 La transformacién de las practicas pedagdgicasn el nivel de la

educacion infantil

En el nivel de educacion inicial para nifios y nidlasinco a seis afios se vienen
desarrollando investigaciones en los campos apgad laboratorios escolares, cuyo
objeto es, aportar a la construccion del sabergiggieo y didactico de la educacion
para la infancia; varias de estas busquedas yesufiados, asi como esta experiencia
dan cuenta de que sus transformaciones se enqu@osiionadas desde un paradigma
socioconstructivo el cual se centra en el reconiecita de la actividad mental que
poseen el nifio y la nifa y la actividad que éstms) mente y cuerpo pueden
experimentar en su mundo para fortalecer los posces su aprendizaje. Para tal efecto,
rompe con los Ordenes instituidos tanto en el edyad (normas) como con el
instruccional (curriculo y pedagogia), planteand@ansformaciones dentro de sus

ordenes con referencia a:

Flexibilizacion de tiempos y espacios dentro decpso de aprendizaje.
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Valoracién del medio social del nifio y la nifia lendel proceso de la
adquisicion del aprendizaje.

Identificacion de la escuela infantil como un lughuriespacial.

Fortalecimiento de la autonomia y autorregulacidn les procesos de

aprendizaje y personales.

Valoracion del nifio y la nifia como seres humantis@ctanto en el proceso

de aprendizaje como en sus proyectos de vida.

Procesos de enseilanza de acuerdo con los ritmaspréadizaje y las

condiciones sociales y familiares de los niflosfiasi

A partir de estas trasformaciones, de las nuealasiones entre profesorado y el
estudiantado y las nuevas formas de selecciomggnizar, trasmitir y evaluar el
conocimiento, se plantean practicas genuinas en clmmponentes pedagdgicos,
curriculares y evaluativos que giran alrededoradeoihcepcion de infancia encontrada a
partir de las relaciones de las personas adultasla® nifios y las nifias y de los
significativos avances originados en las invest@ees de las distintas disciplinas como
la psicologia, la pedagogia, la epistemologia esitees; estos acontecimientos escolares
y disciplinares han permitido conocerlos y con@iiesde diferentes ambitos hasta
determinar que en esta edad las vivencias de exp@s afectivas, fisicas y
comunicativas y los factores sociales y culturat@strascendentales para su desarrollo.

Han dado espacio a que al interior de aspeotoso cel contexto, el desarrollo
y pensamiento infantil considerados basicos paréalimagen de los nifios y las nifias
del siglo XXI emerjan nuevas concepciones desdatafior de esta reestructuracion

escolar:
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a) Sobre el desarrollo, pierde vigencia la conidepde considerarlo como una
serie de sucesivas etapas establecidas y se plaoitea un proceso donde cada
experiencia representa la base para la reorgabizag reconstruccion de sus
competencias sociales, cognitivas y corporalesieShrrollo como sucesion de etapas
por ejemplo, generaliza la concepcion de que By nifias de la primera infancia no
son capaces de argumentar y que el procesoatetifacion se encuentra sujeto a una
edad cronolégica y a un tiempo; desconociendo difisrentes niveles de
conceptualizacién y situando a los nifios y a laasnen un grado escolar a partir a su

edad cronoldgica y no a sus saberes, competeneigsegtativas.

b) Los contextos para el aprendizaje y el dedardd las practicas pedagdgicas
empiezan a reconocerse como determinantes pareapkcidad de desarrollo de los
nifios y las nifias, en tanto facilitan que llevemahdo posible a su sala de aprendizaje;
es a partir del entorno que los nifios y las nifiasdpn manifestar lo que piensan,
pueden hacer, reestructurar y construir esquenmapafigncien sus competencias en un

momento y espacio especifico.

c) Desde el desarrollo del pensamiento infantd@®ibe que se da a partir de la
interaccion con los objetos de conocimiento loslesuaespiertan el interés del que
aprende, tratese de un fendmeno, un problema uoolgsi mismo, se generan y se
hacen significativos en los nifios y las nifias deere distinta. En la elaboracion de
esquemas de conocimiento sus constructos son gdodugracias a la interaccion
cotidiana con su entorno sociocultural mucho adéegecibir un proceso de informacion
sistematizada por el sistema escolar, desde ltistds ambitos los nifios y las nifias
construyen conocimientos previos. Las distanciasceptuales con la realidad
encontrada en esta época se constituyen como fpgagntos de partida para la
elaboracion de constructos mas robustos fortldecdesde situaciones didacticas

adecuadas.

Desde esta investigacion se evidencia que en leaedn inicial se reconoce

dia tras dia que los y las infantes construyen esfigicturas cognitivas cuando se
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enfrentan a objetos de conocimiento y que coloeanjuego diversas acciones
orientadas para comprender los fendmenos, pordsqgun capaces de construir hipotesis
con relacién al fendbmeno u objeto en cuestion, ctantbién de explorar, observar,
investigar, para colocar a prueba sus hipétesisusm, se reconoce que en los nifios y
las nifias cuando se enfrentan a diversos heclsaswvalbles, su estructura cognitiva les
permite realizar acciones orientadas para intaapretnalizar, argumentar, clasificar,

inferir, contrastar, confrontar, anticipar.

De la misma manera y teniendo en cuenta que enetgpa se producen los
mayores cambios en su desarrollo general y encplati en la construccion de la
habilidad metaverbal, la competencia argumentaivéas aulas de la educacién inicial
se expone como uno de los puntos mas importantas lpanmersion de los y las

infantes en un entorno social y culturalmente affialado.

En coherencia con estos enunciados y tomandao cobjeto de interés
investigativo el desarrollo de la argumentacionekmaula desde la interaccion que se
genera en las situaciones didacticas cotidianda educacion inicial, resulta pertinente
el analisis de la interactividad en la relacion gugibica y la argumentacion en la

educacion inicial.

A través de esta investigacion fue posible visibili las transformaciones
escolares que se vienen gestando en el nivel dsqmiar, mas concretamente en el
nivel de transicién, en el cual se avizora quepagticas pedagdgicas comienzan a

desplazar el asistencialisfhque hasta ahora ha sido el comin denominador de la

® En Colombia los estudios de la educacién preescola se establecieron por una necesidad sentida
desde la comunidad pedagégica, donde la vida gdnsres de los infantes hubiesen impactado las alt
esferas del estado; su origen tiene un caracte@ialimente asistencial que careci6 de una
fundamentacion pedagdgica, filosoficay psicatégi

Esta realidad aln se encuentra instalada en & planional y se hace evidente mediante la protiféra

de escuelas infantiles y la formacion de maestrasagstras que reducen la didactica, la formacion
pedagogica, el dominio tedrico y metodolégico y émsefianza a la elaboracion de material y guias

estandarizadas y sin sentido. Algunos de los poscee formacién que se imparten, hacen que los
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instituciones escolares infantiles. Los cambiosandformaciones o hallazgos

encontrados fueron:

a) La maestra trabaja bajo la premisa de proyedwsuld fundamento y
principio que posibilita romper con la monotoniaaar que se instala en la educacion
del siglo IXX, con acento en la agregacion de terfeaparcelacion de conocimientos,
con tiempos y espacios casi inflexibles. Se propentonces, la construccion de
ambientes escolares de ensefianza y aprendizajeadise planeados y ejecutados a
partir de los deseos, intereses y participacionjugando el conocimiento y el lenguaje
escolar con el cotidiano y construyendo objetos edsefianza y aprendizaje desde

pretextos pedagdgicos significativos.

maestros y maestras mediante sus practicas padagdgmenten un curriculo desarticulado de las
familias, el entorno y que el cambio de vida, fiisales y los procesos de formacion primariosate |
nifios y nifias se rompan abruptamente sin propupstiegdgicas y didacticas que coloquen en la mesa
tanto los saberes, como sentires y deseos dedaastiuciones de formacion més importantes: taels

y la familia.

Por lo tanto algunos agentes educativos ensi@mues forman a los nifios y nifias como fueron
formados y sus practicas adolecen de proyectdsralds y sociales, evidenciandose de esta mamesa
desarticulacion entre la escuela, el saber sodaimjliar, el aislamiento de los infantes en elgeso de
integracion a una nueva forma de vida, en la gqueeian las relaciones homogéneas y se descoraxen |
potencialidades, las debilidades, los saberesgeifims y nifias y en el mejor de los casos se anbajo
una concepcion de nifio y nifia y de valores de wviestentes; se ensefia de manera repetitiva, ptama
metodologias fragmentadas donde pareciera quaifios y nifias fueran recipientes vacios, ahistérico
desconociendo esta etapa como el momento cruoiadlednace y crece la vida.

" Dentro de los proyectos de aula la maestra reaupepapel de ensefiante, rompiendo con el miterde s
orientador o guia, ya que la profesion de ser nmest mas alld de la dinamica de orientar, requiere
entonces de convertir el centro de estudios engar Idonde es posible construir la autonomia ictigdd

y moral, crear nuevos ambientes de aprendizajestiednconocimientos significativamente, desariolla
competencias comunicativas, cognitivas, afectipagomotrices. Es una actividad pedagégica qua alej
al profesorado de la imposicién del conocimiento seis estudiantes, valorando sus conocimientos
previos, su historia de vida y sus experienciaags de conocer qué desean aprender, como lodgoren
qué actividades prefieren; es decir, donde seriesi@ a aprender y a reconocer que el conocimjento
desarrollo de sus dimensiones se promuevan degderéinteraccién con el otro, su familia, la esaye

la comunidad.
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En la secuencia analizada dentro del proyecto de& yausu fase inicial el
segmento de exploracion de saberes y deseos, Etremaede un poco el control y la
responsabilidad del aprendizaje, mecanismo queebditd en las demas sesiones
cuando toma posesion del control en tanto quepkdlaea y origina todas la actividades
que conducen al desarrollo de las sesiones siagpordejar de admitir que su propuesta
pedagogica posibilita un ambiente de aprendizaje [gaconstruccion de espacios para

la palabra y el desarrollo holistico de los nifiggias.

4.2 Mecanismos y dispositivos de influencia educasi que operan en la

actividad conjunta

Desde el modelo conceptual y metodolégico piddepor Coll (1992, a) y sus
colaboradores, los mecanismos de influencia edizcate hacen evidentes en la
actividad conjunta que se da entre la maestrayifuss y las nifias a través de las formas

de organizacion y alrededor de un contenidoeataspecifica de aprendizaje.

Al igual que anteriores investigaciones que hanptaito este modelo de
analisis, en ésta en particular, se presentand@sngcanismos de analisis: a) la cesion y
el traspaso del control y la responsabilidad eramendizaje y b) el proceso de
construccion progresiva de significados compastid

4.3 Primer mecanismo de influencia educativa: la e®n y el traspaso del

control

La experiencia y la investigacion permitieron ewiciar este mecanismo, dado el
trabajo por proyectos de aula en el cual se ulntatado a los nifios y a las nifias como
seres naturales y sociales que pueden lograrugitenp desde lo personal hasta lo

colectivo, natural y fisico.

De otro lado, el proyecto de aula es un punto stigtapara la construccion del

conocimiento a partir del reconocimiento de losaoamientos previos de los nifios y las

184



nifias, la integracién curricular participativa la interdisciplinariedad; asi mismo, se
pudo vislumbrar la ruptura de las fronteras de ragudisciplinas y el desarrollo del
proceso de ensefanza y aprendizaje en espaciempads distintos, bajo relaciones y
formas de comunicacién creadas desde unos nuetlesa® y codigos que propiciaban
la capacidad de proponer tareas que vinculadas grlacesos culturales y sociales
hacen posible el reconocimiento de la heterogedeittalas competencias cognitivas
sociales y psicomotrices y la visibilizacién de Bos y nifias como seres historicos
con potencialidades y debilidades.

En éste, la maestra cede el control de la respiicsaby permite que los nifios
y las nifias expongan su manifiesto de saberestyrese desde la fase planeacion
cuando hacen expresos sus intereses sobre lascesrdite desean aprender, como las
quieren aprender y donde; esta dinAmica de patidip se devela a lo largo del
desarrollo del proyecto; sin embargo, es precisotyalizar que la maestra tiene el
control casi total desde las indagaciones que lissele el conceder la palabra, desde la
reorientacién y canalizacién de las multiples esiorges del estudiantado; ademas, su
papel de maestra y su acreditacion académica taizar en términos de desempefio
para direccionar el proceso de aprendizaje; es,daaesion y el traspaso del control se
encuentran en la justa medida que permite romperl&® practicas hegemonicas y

entrar al campo del aprender a aprender y del mdisatie un autoaprendizaje .

Dentro de desarrollo del autoaprendizaje y de oed@& control de los nifios y
las nifias se encuentran situaciones que planteadatra en el salon de clase cuando a
partir de una pregunta o de un tema expuesto pequi el estudiante o los estudiantes
que deseen y tengan aproximacion con el tema expass argumentos en el tiempo
que requieran y sin presion por que fluyan desas, tampoco se evidencia prisa por

ceder la palabra a otro nifio 0 nifia o por impomeparticipacion; es mas, la maestra

8 El curriculo pretende conjugar la teoria con lacfica, planteando tematicas y practicas que gren
torno con la realidad enddgena o exdgena de laucisin. El curriculo integrado abre sus puertdssa
dialogos entre las disciplinas alrededor de uetolijle estudio y a su vez propicia lineas de fobeesel

objeto mismo sobre las cuales se puede indagaestigar.
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hace silencios prolongados en ocasiones, los ceales totalidad por el participante

para dar continuidad a su relato donde hay impligiia argumentacion.

4.3.1 Segmentos de interactividad que determinan leontinuidad y la cesién del

control

La maestra plantea dentro de la secuencia did&sdticabajo con el cuento, pero
es claro que estd encaminado ademas de incorpoestructura y superestructura del
cuento y de otros textos funcionales y de incompotsas formas de leer, que su
propdésito mayor es el de dirigir el trabajo hadidesarrollo de la argumentacion. Este
trabajo se hizo explicito en los segmentos de aotetidad de la asamblea y de
desarrollo tematico en los cuales las intervendode los nifios y nifias con sus
argumentos correspondieron respectivamente al 3@2$% o0 sea a un 56% de la

totalidad del tiempo de los segmentos.

4.3.2 La argumentacion en la secuencia didactica

Desde esta propuesta didactica donde los texttssma presentan con sentido,
forma y funcion, los nifios y las nifias pueden descinterrogantes de su mundo por lo
gue también es posible el surgimiento de concemasi grupales en torno a una idea
generadora planteada por la maestra o por los giild&s desde el contenido o la tarea
establecida; es decir, se produce un tipo de daertominado por Wood (1986), como
ayuda verbal que propicia los espacios de conééntag construye ambientes de
aprendizajes donde el estudiantado puede aventardeemular hipétesis, explorar,
comparar, encontrar en el conflicto y las difersr@tegorias de pensamiento opuestas a
las construidas hasta el momento, un espaciolpatiacusion y el aprendizaje, para
argumentar y encontrando ante todo, sentido pasads. Lo anterior se produce en
razon a que la tarea o contenido y la relacionstnae estudiantado, potencia la
competencia comunicativa y cognitiva en los nifidasynifias y desde alli, son capaces
de apropiarse de los significados y sentidos neiossan la construccion sintactica,

semantica y en general para la construccion daatgtas cada vez més elaboradas que
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robustecen su riqgueza conceptual y su expresi@hera de denominar o manifestar

situaciones cotidianas o de mayor nivel de conedigacion o abstraccion.

A partir del desarrollo de las secuencias didastisa encontré en primer lugar
el trabajo con textos orales y escritos situadaierparadigma constituido desde las
teorias psicogenética y psicolinglistica dado snalos 80 aproximadamente, en las
gue se demuestra que los nifios y las nifias soraapa abordar diferentes tipologias
de textos a temprana edad y que han sido las gaadimples de decodificacion las que
hacen que la infancia no desarrolle su competecmmaunicativa y sus habilidades,
entre ellas las de argumentar (Ferreiro y Teberas®y9). Asi mismo, se hace evidente
qgue la inmersién del estudiantado de la primeranicih al mundo de los textos les
permite descubrir que son capaces de saber céroifiam desde otro lugar, el fomento

de la textualidad -oral- que actua mediadora pladasarrollo de su competencia.

La argumentacion infantil se moviliza en el sal@éncthses mediante el proceso
de enseflanza y aprendizaje de textos funcionaliésrgrios a partir de los cuales se
suscitan debates, defensas y justificaciones snqlee es evidente toda una carga
semantica, un sistema de valores y saberes celunstruidos desde el ambito

escolar y también desde los &mbitos tecnolégicaxiales.

La préactica pedagogica de las asambleas pedag@siaas espacio nitido donde
se observa que los nifios y niflas verbalizan cangmees, conceptos y juicios sobre un
eje tematico, inquietud, conflicto, en suma, doadeavés de preguntas provocadoras o
tematicas se devela la asimetria linguisticagcelvo cultural de discursos construidos
por los nifios y nifias desde la intersubjetividad; palabras de Mercer (1997), el
lenguaje construido desde la intersubjetividadlgauirto que autoriza la existencia de

conocimientos construidos conjuntamente entre uy gtoo.

Por lo anterior se demuestra la actividad comjuuttmo un espacio hacia el

desarrollo de la competencia argumentativa infaldd que se provocan desde
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ambientes naturalizados para la palabra como nola® asambleas, la narracion de
cuentos, narracion de textos con complejidad anézidrelatos, anécdotas, casos
sociales), narraciones complejas y prolongadasontecimientos de la vida cotidiana,
en las cuales surgen comentarios, opiniones, ptaguronsensos, criticas, tal como se
explicita en la actividad donde la maestra aimpale¢ un cuento, incentiva la
argumentacion. Mas adelante, los espacios paral&bna se utilizan un tanto para

aprender un tema especifico, pero a su vez pagad@dgrcOmo argumentar.

También se hizo manifiesto como la maestra a ks participacion que le da
a los nifios y a las nifas, finalmente, es quiemasia responsabilidad a partir de sus
preguntas, la confrontacién y condiciones didastid@esde la practiGase propician
situaciones comunicativas que se debaten diari@para que el estudiantado se tome
la palabra y actie como interlocutor valido y geede su capacidad de confrontacion y

argumentacion, se presentaran como sujetos dehdsrec

La argumentacién en los nifios y nifias del gradaralesicion a través de la
secuencia didactica se devela como un instrumeasicd» de comunicacion que se
construye a partir de la ensefianza de la lengadteey oral dada en los ambitos
sociales y cotidianos -familia y sociedad- en dpe los niflos y las niflas logran
conversar, solicitar, persuadir, argumentar y zaaltransposiciones orales construidas
en el ambito social al escolar; Rodriguez (198Bhtea que las diferencias en los usos
del lenguaje no se encuentran en la calidad deeclasiones sintacticas o semanticas,

sino en las explicitaciones linglisticas que segan desde el entorno.

° Se busca extender puentes entre el conocimientdaes el extraescolar; es decir, entre el lergata
las disciplinas, cientifico y técnico y comun, enét que se aprende, las formas de conocer y dacgr
en cada uno de esos dos espacios, teniendo eraausten cada uno de ellos existe ante todo un sin

namero de deseos, intereses y valores culturales.
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4.3.3 La argumentacion infantil, una competencia mpia de la vida escolar y social

de los nifios y las nifias en el contexto escolar

Basicamente, se puede plantear que aunque el pmpds era argumentar este
proceso, se vislumbro a través de la lectura diogex de los textos orales que se
generaron alrededor de la instalacion de los dissuargumentativos. Inicialmente los y
las nifias utilizan los conocimientos previos loales se colocan en contacto con las
discusiones y debates originados desde la inteidati; esto, sumado a los errores, se
constituyen en elementos de informacion que lesipeicompletar los datos suficientes
para la reconstruccidon y comprension de un objetocdnocimiento y construir
mecanismos mentales de relacion argumentativadedesder sus opiniones, justificar
sus creencias o0 determinar una postura frentetallazgo o suceso; lo anterior devela
que esta competencia no depende solo de su cagpamdaitiva sino de los espacios,
vivencias y oportunidades para su desarrollo. Esr,déa argumentacion es una
competencia que se desarrolla y forma parte dédk diaria escolar no sélo desde la
inmersion de los nifios y nifias a los textos sirsdldda tarea diaria cuando se colocan
frente a su maestra para convencerla, defendedsas y conseguir su deseo. Cotteron
(1995), afirma que “estas capacidades que apactkagamente en la comunicacion oral
y escrita (...) sean objeto de un aprendizaje ada#dd edad y a las capacidades de los
alumnos” (p. 79).

4.4 Segundo mecanismo de influencia educativa: céngcion de sistemas

de significados compartidos

En las secuencias de textualidad oral se obsemeala maestra acompafna
permanentemente al estudiantado a través de emagatorio en el que los nifios y las
nifias van encontrando y buscando razones paranuantifortalecer o robustecer su
respuesta, esto es, van argumentando, en estspreaee@videncia los inicios puntuales

de una argumentacion. Al respecto Dolz (1995) plkaque:
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“El discurso argumentativo es una actividad vedsgecifica cuyo aprendizaje
esta determinado por el contexto social y las wetgriones escolares. La escuela
deberia ser el lugar por excelencia de su aprgedizsa permitir el desarrollo de unas
capacidades minimas y la construccion de una badral comun sobre la

argumentacion para todos los alumnos” (p. 67)

Desde el desarrollo de los S.l. asamblea pedagdgesarrollo tematico, es
claro que la propuesta de trabajo por proyectosréme el acrecentamiento de la
competencia argumentativa dado que desde estanopwtodoldgica y filosoéfica, se
originan procesos mentales basicos para la obsénvadeduccion, construccion de
hipotesis por lo que los nifios y nifias logran canger los puntos de vista de los
demas, interpretar intenciones y propésitos dealsones, generar opciones para
imaginarse creativamente diferentes formas de wesaln conflicto o un problema
social, considerar los distintos efectos que pued@r cada alternativa de accion,
desarrollar su metacognicion, mirarse a si mismafexionar sobre ello, identificar los
errores de interaccion, autocorregirse, fortaletgrensamiento critico para evaluar y
cuestionar la validez de cualquier creencia, aftiora o fuente de informacién
fortaleciendo asi, sus habilidades para llegaiuaraos de beneficio mutuo, interactuar
pacifica y propositivamente. Al respecto, es pregssaltar la responsabilidad que
asume la maestra frente a la evolucion y conducd&ra argumentacion desde su
actitud de escucha, de avivamiento que realiza aiftos y nifias a través de preguntas
y de su capacidad de asombro. En este proceso dstnmaguia pero no evalia
explicitamente las argumentaciones, soélo las doeaccon una frase que hace que el

nifio o la nina tomen nota de seguir el hilo conoiudel argumento.

Esta actitud faculta y autoriza al estudiantado@sean capaces de identificar y
responder positivamentmte sus emociones y las de los demas, asi como tamdlién
producir respuestas a su proyecto de vida persseialir lo que otros sienten a través
de las lecturas que pueden hacer de las expresuembales y no esto es,
posibilita el diadlogo intersubjetivo en busquedalaecomplementariedad. Vygotsky,

Edwards y Mercer (1999), refieren que en el didlagersubjetivo se establecen
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interacciones que permiten al ser humano actuiergarse y trascender en su entorno,
entendiendo la interaccion entre humanos comgidbtdonde se establecen relaciones
gue convierten la vida en un espacio de encuenti®s,movilidad civil expresadas

mediante un lenguaje y pensamiento autonomo.

Este analisis deja demostrar cOmo se construyeomboamiento compartido
frente a la argumentacion en tanto se constituyaukl de clase como un medio de
representaciéon para comunicarse con otros y la raamds eficaz de garantizar su
permanencia como sujetos del mundo ya que aumedataprobabilidad de una
interaccion constructiva e incluyente a través ddodos, de la explicitacion de
posiciones, necesidades, intereses e ideas y lpreasion de ideas que los otros buscan
comunicar. Asi mismo, muestra el establecimientoladeonstruccion del tejido de
relaciones en la que intervienen aspectos cultrglesociales generados en la

interaccion de espacios publicos y privados.

Se hace clara la implementacién de este procesudoua maestra valora las
habilidades y potencialidades, cuando posibilitaesonocimiento como participantes y
creadores del mundo dada la estrecha relacion ehttesarrollo cognitivo, afectivo y
comunicativo con el entorno sociocultural. Pauleifér (1997), propone en este aspecto
qgue toda reforma institucional de formacién debgresnmarcada por los cambios
profundos en los escenarios del hogar, de la esgukel sociedad y en la construccion
de un diadlogo con voces diferentes para encorgranidad en la diversidad y garantizar

asi, el éxito en la transformacion.

La argumentacion como método con sentido y sigmdficse establece también
como proceso donde se da el reconocimiento deb™otte las diferentes formas de
concebir, organizar y ver el mundo y la capacidadet, aprehender, aprender, discernir
y actuar desde su dimensién singular y colectiymmir de su contexto cultural, de
acceder a los cédigos simbdlicos de su cultura paradentificados como miembros
anicos, con aspiraciones, formas de comportamigmémticas productivas y dinamicas

particulares, sociales mediadas por el lenguages nbrmas culturales.
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También es pertinente expresar la comprension cditi@aue se origina desde
el reconocimiento de las habilidades y capacidatkesarrolladas desde el micro y
macrocontexto de los infantes a partir de la caalassu autodeterminacion, autonomia,
autoaprendizaje, validacion del error, incremergdod procesos éticos discursiwok
discusion intersubjetivaue contribuyen a la construccion de un espacidiquily
privado y el respeto a los derechos humanos, licipacion, el fortalecimiento de los
valores y la conciencia moral, individual y publida pertenencia a un espacio
geografico y la transformacion de si y del otro.
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Anexo 1. Disefio del proyecto de aula

LA TIERRA ES UN NICHO QUE GUARDA LA VIDA

LA ARGUMENTACION ORAL A TRAVES DE LA COMPRENSION DE
CUENTO

Maestra: Lorena Materon

Grado de aplicacion: Transicion

Fase I: de planeacién de la maestra con los nifio$as nifias

1. Exploracion de deseos y sabe

sobre la temética a estudiar

2. Indagacion de unidades tematica
desarrollar.

3. Justificacion
“Por qué aprendemos”

4. Desarrollo de competencias

“Para qué aprendemos “

5. Actividades

“Qué queremos hacer para aprender”

6. Cronograma
“Cuando queremos aprender”

7. Espacios de aprendizaje

“Dénde queremos aprender”

8. Actores del proceso de ensefian:

aprendizaje

9. Recursos
“Con qué objetos aprenderemos”

10. Contrato didactico
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Fase |Ib de planeacion de la maestra a partir de kxploracion de saberes , sentires,

gustos y deseos de los nifios y las nifias

PROYECTO DE AULA: LA TIERRA “UN NICHO “PARALAVID A
GRADO DE APLICACION: TRANSICION

COLEGIO: NUEVO MUNDO

COMPETENCIA COMUNICATIVA

JUSTIFICACION

Es importante en el nivel de preescolar buscar estéms de comunicacion que permitar) al

nifio y a la nifla acercarse a la identificacionedetr saberes, valores, fortalezas, de cada uno
de los miembros de la escuela.

Para el reconocimiento de si mismo y del medio antbiuno de los ejes fundantes tiene que
ver con el desarrollo comunicativo, el cual le pé&Emexpresar los conocimientos|y

fendmenos de la realidad, asi como también consgrueconstruir mundos posibles,

a
lengua oral y escrita es la forma de expresion wepsnsamiento. Por tanto, las

oportunidades que facilitan y estimulan el uso pjado de un sistema simbolico de forma

comprensiva y expresiva potencian el proceso dsgmeiento.

Cuando el nifio-a se comunica lo hace desde congings anteriores, las cuales transforma

en cierta medida, pero de ninguna manera las saprim

Entre mas variadas sean las posibilidades e imferses con su medio, con los padres y con
las producciones de la cultura, mas facilmentesfomama sus maneras de comunicayfse,
enriguece su lenguaje y expresividad e igualmemtersifica los medios para hacerlo

mediante la apropiacion de las nuevas posibilidgdede proporcione el contexto.
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A tal importancia se le agrega la necesidad der aneas situaciones escriturales y
informacion escrita, medios que posibilitan objatesxploracion, espacios de problema

le interesan al nifio-a.

A través de textos significativos, entendidos ékisgjue estdn compuestos para leer con

que

una

superestructura completa (carta-cuento-ficha-afppema) desde el principio hasta el fin,

rompiendo con el concepto que los chicos sélo tegtos completos al final de un lar

periodo de aprendizaje, después de una tormengosditicacion.

Formando asi lectores y escritores autbnomos cspaee utilizar este sistema
comunicacién como el vinculo entre él y los otergre él y la humanidad, como sistema

le da poder para transformar y transformar el eotor

jo

e

fue

Fase |b de planeacion de la maestra a partir de kexploracién de saberes , sentires,

gustos y deseos de los nifios y las nifias

PROYECTO DE AULA : LA TIERRA “UN NICHO “PARA LAVI DA
GRADO DE APLICACION : TRANSICION

COLEGIO: NUEVO MUNDO

COMPETENCIA COMUNICATIVA
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METODOLOGIA
La filosofia del trabajo por proyectos de aula tjgee implicita una postura epistemolég

importante en el reconocimiento de los estudianteso actores en la construccion

ca
del

conocimiento plantea una metodologia que busctalécer el saber pedagdgico, didactico

y disciplinar buscando superar el paradigma dadwucaeduccionista y la pedagogia

esquemas instrumentales.

Mediante este proceso de formacion se busca ageyndortalecer la constitucion de u
comunidad académica en pedagogia, convirtiendauas en escenarios naturales dond
gesta la consolidacién de los proyectos de vidéasl&eomunidades, el reconocimiento
otro con el otro, la recuperacion de la palabra yalidacion y construccion de saberes dg
estudiantes y las familias. A su vez, permiteomecer el nifio y la nifia como sujet
capaces de crear, innovar, reflexionar, disefiaategias pedagdgicas y didacticas dentrg
proyectos de aula donde los infantes desarrollsrcempetencias, sentimientos y se lle
de sensaciones en beneficio de su desarrolloraiteg

Asi mismo, resignificar la definicion de la ditida dado que a través de ella se ense
pensar y actuar desde pretextos pedagdgicosisanibs y contextualizados en los que
considere a los nifilos y nifias responsables dercuio proceso de aprendizaje dor
construyan saberes, encuentren espacios para Olgi@grescribir, argumentar y reconstr
un conocimiento prexistente en la sociedad en ahlpersonal desde un acercamie
progresivo y comprensivo de lo que representarcémdenidos curriculares como sabe

culturales.

Asi, los proyectos son el puente que une las d8gientre los diferentes grados

escolaridad donde se funden el fortalecimiento de tompetencias comunicatiy

e se
del

0S
D de

nen

e a
se
de
uir
nto

res

de

a,

cognoscitiva, corporal, ética, matematica, soci@ntifica y en ciencias naturales, mediante

practicas pedagodgicas en un ambiente escolar patedigma pedagogico que apunte

desarrollo del proceso holistico de los estudiantes

al
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Eje tematico: La Tierra

Estandar de competencia comunicativa: produzco tegs orales que responden a

distintos propdsitos comunicativos.

Tomado de la®rientaciones Pedagogicas para el grado de transizbcumento

borrador

Competencia

Comunicativa

Hacia el saber

Hacia la convivencia

Hacia el ser y saber

hacer en contexto

Demuestra
autonomia

al interpretar y
expresar

las diversas
manifestacione
del lenguaje en
su medio
social y

cultural.

Reconoce en su
expresion oral, una
forma eficiente para
expresar ideas,
opiniones,
inquietudes, saberes

sentimientos.

Reconoce la

importancia de
escuchar a los demz
y respetar sus ideas

y sentimientos.

Identifica
informacion
explicita de diversos
tipos de textos,
como descriptivos,
informativos,

instruccionales y

Expresa
pensamientos, ideas,
sentimientos haciend
uso de su habilidad

verbal.

Participa en
conversaciones y
representaciones
teatrales y otras
manifestaciones,
haciendo uso de su
habilidad para
escuchar y hablar en
diversas situaciones

grupales.

Interactia con
diversos tipos de
textos (con sélo
imagenes, solo texto

Usa el lenguaje en
un contexto cultural
y social
significativo del
entorno, poniendo
en practica sus
saberes de otras
areas, sentimientos
motivaciones,
emaociones, para
resolver una
situacion, tarea o

proyecto.

Explora, interpreta
expresa lo que
entiende o valora el
diversos tipos de
textos orales,
escritos e icénicos

que se encuentran

=
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narrativos, por
medio de diversas
estrategias de
interpretacion de
imagenes, puestas ¢
escena de sus
conocimientos
previos, relacion de

ideas, etc.

Descubre diferentes
formas de
representar la
realidad y sus ideas

y fantasias.

mixtos), y en

diferentes formatos,

para comprender sus

mensajes sociales, c¢

mediacion y
cooperacion de su
maestra y

compaferos.

Representa, a través
de diferentes formas,

su pensamiento, su
fantasia, sus

emociones y los

presenta a los demas

para cumplir con su

funcién comunicativa

en la vida real
cotidiana, con
diferentes niveles d
dificultad.

Se entusiasmay
encuentra placer en
la literatura, juegos
de palabras, rimas \
otras herramientas
gue favorecen el
desarrollo del

lenguaje.

Interactda con los
compafneros y
maestros por mediq
de las diferentes
formas de
comunicacion,
como la oral,
gestual, corporal y

gréfica.

W
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ENCUENTRO .
. DIA GRADO TIEMPO
PEDAGOGICO
1 TRANSICION 1 HORA

EJE TEMATICO : La Tierra nicho ecoldgico de vida

COMPETENCIA GENERAL : Demuestra autonomia al interpretar y expresar las

diversas manifestaciones del lenguaje en su medials/ cultural.

COMPETENCIA ESPECIFICA :
Reconoce en su expresion oral, una forma eficipata expresar ideas, opiniones,
inquietudes, saberes, sentimientos.

Expresa pensamientos, ideas, sentimientos haciesulde su habilidad verbal.

PROPUESTA PEDAGOGICA
1. Realizacion de la Asamblea pedagégica:

En este espacio diario de encuentro entre la naadss$rnifios y las nifias; sentadog en
circulo trataran temas de interés, bien sea denadadémico, personal o social. Los
y las participantes pueden pedir la palabra amgdirige la asamblea bien sea la
maestra o un estudiante, estan unidos por un miger@s.

2. Trabajo con un texto: el cuento

El cuento a trabajar sera “Reinaldo” de Jeff Newn& cual seguiremos trabajando

el proyecto

Mostrar el cuento.

Los nifios y las nifias observaran la portada, elotiyy el interior del cuentp

“Reinaldo”, ojearan las paginas y las ilustraciori@sspués de esta actividad se|les

preguntara sobre qué trata la historia con lo lagahifios y las nifias podran expresar

sus anticipaciones.
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Lectura del cuento “Reinaldo” en voz alta.

-¢,Como se llaman los personajes?
-¢,Qué hacian dentro de la historia?
-¢,Coémo eran fisicamente?

-¢,COmo se comportaban (emocionalmente) los amigosigas con Reinaldo?

Exploraciéon Oral: Se explorard acerca de los ciomentos que poseen los nifios y
las niflas acerca de:
¢, Qué saben de sobre los cuentos?

¢, Qué pasa dentro de ellos?

Paralelamente se introducira el texto de la regsttrabajara con ésta alrededor de:
Se les presentara el texto de una receta y gedidsa a los nifios y a las niflas que
comenten sobre qué es para ellos una receta, qdiéesen una receta o qué|se
escribe en una receta.
Se les pedira los nifios y a las nifas que egiedile las diferencias entre |el
cuento y la receta sobre su utilidad y sucesoggsa al interior de éstos.

Tarea

Narrar a un miembro de la familia el cuento, el dedbe escribirlo
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ENCUENTRO .
. DIA GRADO TIEMPO
PEDAGOGICO
2 TRANSICION 1 HORA

EJE TEMATICO : La Tierra nicho ecoldgico de vida

COMPETENCIA GENERAL : Demuestra autonomia al interpretar y expresa

diversas manifestaciones del lenguaje en su medials/ cultural.

COMPETENCIA ESPECIFICA :

las

Reconoce en su expresion oral, una forma eficipata expresar ideas, opiniones,

inquietudes, saberes, sentimientos.

Expresa pensamientos, ideas, sentimientos haciesulde su habilidad verbal.

PROPUESTA PEDAGOGICA

1. Juego didactico:

Los nifios y las nifias se concentraran en los diggteegos didacticos que tienen er
salobn como armatodos, rompecabezas, loteriagestijfeen grupo pasaran un tiem
en esta actividad, durante este espacio la mgessara para hablar con cada ung
ellos sobre su hacer y pensar con respecto ab jelegido y sobre otros temas que|

el momento surjan

2. Realizacion de la Asamblea pedagdgica:

En este espacio diario de encuentro entre la naaelsis nifios y las nifias; sentadog
circulo trataran temas de interés, bien sea denadadémico, personal o social. Lo
las participantes pueden pedir la palabra a qiirege la asamblea bien sea la mae

0 un estudiante, estan unidos por un mismo interés.

Se escogen tres momentos del cuento, se e&cehi el tablero el titulo de

acontecer y seguidamente los nifios y las nifiaicargn que sucedié en cada uno

ellos.
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A continuacion se haran las siguientes pregunkas estudiantes:

¢, Como inicia el cuento?

¢, Qué conflicto o problema se presenta?
¢ Por qué se presenta?

¢, Como se soluciona el conflicto?

¢, Como termina el cuento?

Seguidamente, se indagara sobre los personajesateb

¢, Quiénes y como son los personaje del cuento?

Dibujar y luego socializar sobre sus trabajos yresgr ante el grup

gue personaje eligio, cuales son las caractergstjaa encontré en su person

y qué opina sobre ellas.

aje
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ENCUENTRO PEDAGOGICO DIA GRADO TIEMPO

3 TRANSICION

EJE TEMATICO : La Tierra nicho ecolégico de vida

COMPETENCIA GENERAL : Demuestra autonomia al interpretar y expresat

diversas manifestaciones del lenguaje en su medials/ cultural.

las

COMPETENCIA ESPECIFICA :
Reconoce en su expresion oral, una forma eficipata expresar ideas, opinion
inquietudes, saberes, sentimientos.

Expresa pensamientos, ideas, sentimientos haciesulde su habilidad verbal.

PROPUESTA PEDAGOGICA
1. Juego didactico:

Los nifios y las nifias se concentraran en los diggreegos didacticos que tienen er
salon como armatodos, rompecabezas, loteriagesiyeen gr upo pasaran un tien
en esta actividad, durante este espacio la magessara para hablar con cada ung
ellos sobre su hacer y pensar con respecto al juggido y sobre otros temas que
el momento surjan
2. Realizacion de la asamblea pedagogica:

En este espacio diario de encuentro entre la naaekts nifios y las nifias; sentados
circulo trataran temas de interés, bien sea den@dadémico, personal o social. Lo
las participantes pueden pedir la palabra a qiirgge la asamblea bien sea la mae
0 un estudiante, estan unidos por un mismo interés

3. Actividades de re narracion del cuento

Se reconstruird el cuento de manera colectiva, ual ¢ permitira que lo

estudiantes generen ideas y construyan la secussitigtiva del cuento.

De acuerdo a las preguntas de la maestra, losiastes podran describir I

sucesos, las caracteristicas fisicas y emociodaléss personajes.
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ENCUENTRO .
: DIA GRADO TIEMPO
PEDAGOGICO
4 TRANSICION 1 HORA

EJE TEMATICO: La Tierra nicho ecolégico de vida.

COMPETENCIA GENERAL

Demuestra autonomia al interpretar y expresadilersas manifestaciones del lenguaje

en su medio social y cultural.

COMPETENCIA ESPECIFICA :

Reconoce en su expresion oral, una forma eficipate expresar ideas, opiniones,

inquietudes, saberes, sentimientos.

Expresa pensamientos, ideas, sentimientos haciesulde su habilidad verbal.

PROPUESTA PEDAGOGICA

1. Realizacion de la asamblea pedagogica:

En este espacio diario de encuentro entre la naadss nifios y las nifias; sentados

en

circulo trataran temas de interés, bien sea denadadémico, personal o social. Los y

las participantes pueden pedir la palabra a quiggeda asamblea bien sea la maest

un estudiante, estan unidos por un mismo interés.

2. Actividades de re narraciéon del cuento:

- Se les preguntara a los estudiantes a los nifi@d&g sGMO empezo el cuento, cua
el problema y cudl es su final.
- Entregar una hoja dividida en tres partes, paraegqueada una de ellas dibujen U

escena.

ao
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ENCUENTRO .
. DIA GRADO TIEMPO
PEDAGOGICO
5 TRANSICION 2 HORAS

EJE TEMATICO : La Tierra nicho ecologico de vida

COMPETENCIA GENERAL :

Demuestra autonomia al interpretar y expresar iklershs manifestaciones del lengugje

en su medio social y cultural.

COMPETENCIA ESPECIFICA :
Reconoce en su expresion oral, una forma eficipater expresar ideas, opinion
inquietudes, saberes, sentimientos.

Expresa pensamientos, ideas, sentimientos hacieulde su habilidad verbal.

PROPUESTA PEDAGOGICA
Continuidad de trabajo con el cuento de Reinaldo
1. Asamblea pedagdgica:
En este espacio diario de encuentro entre la naadsf nifios y las nifias; sentados
circulo trataran temas de interés, bien sea denaadadémico, personal o social. Lo
las participantes pueden pedir la palabra a cdirgye la asamblea bien sea la maest
un estudiante, estan unidos por un mismo interés.
2. Cambiar el rumbo al cuento de Reinaldo:
A los nifios se les preguntara en un momento especiél cuento, qué nuevo rumbo

quieren dar; ellos decidiran si cambian lugaressqrejes, acciones, etc.

en

Sy
ra o

e

Nota: cuando se empiece a trabajar hay que sabeat gasar que es el mismo cuento

hay una expectativa.
- ¢Como sera ese lugar?
- Los nifios, diran donde se dio el cuento, en eetalde hace un mapa.

Ejemplo:

Casa Camino Bos
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ENCUENTRO .
. DIA GRADO TIEMPO
PEDAGOGICO
6 TRANSICION 2 HORAS
EJE TEMATICO: La Tierra nicho ecolégico de vida
COMPETENCIA GENERAL

Demuestra autonomia al interpretar y expresarilesshs manifestaciones del lenguaje en su

medio social y cultural.

COMPETENCIA ESPECIFICA :

Reconoce en su expresion oral, una forma eficiggaea expresar ideas, opiniongs,

inquietudes, saberes, sentimientos.

Expresa pensamientos, ideas, sentimientos haciesualde su habilidad verbal.

PROPUESTA PEDAGOGICA

1. Asamblea pedagogica: En este espacio diariocigeatro entre la maestra, los nifios y
nifas; sentados en circulo trataran temas deéfjtbien sea de orden académico, perso
social. Los y las participantes pueden pedir dlalpra a quien dirige la asamblea bien se
maestra o un estudiante, estan unidos por un nrseres.

2. A patrtir de la lectura se hara una pregunta pestalar un tema y realizar un conversat

con el grupo

¢ Por qué creen que los animales rechazaban ddRéina

A partir de la respuesta dada por los estudiatdesjaestra explorara los saberes pre
acerca de la discriminacién. A continuacion, y ipaie las respuesta de los estudian
establecera un conversato sobre el fendbmeno de la discriminacion denlid®s y las nifias

por parte de las personas adultas provocandoagleeparticipante opine y argumente.
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ENCUENTRO .
’ DIA GRADO TIEMPO
PEDAGOGICO
7 TRANSICION 2 HORAS
EJE TEMATICO: La Tierra nicho ecolégico de vida
COMPETENCIA GENERAL

Demuestra autonomia al interpretar y expresar ileyshs manifestaciones del lenguaje

en su medio social y cultural.

COMPETENCIA ESPECIFICA :
Reconoce en su expresion oral, una forma eficigr@e expresar ideas, opinion
inquietudes, saberes, sentimientos.

Expresa pensamientos, ideas, sentimientos haciesulde su habilidad verbal.

PROPUESTA PEDAGOGICA
1. Asamblea pedagdgica: En este espacio diarimcdeeatro entre la maestra, los nifio
las nifias; sentados en circulo trataran temasitéees, bien sea de orden académ
personal o social. Los y las participantes puegedir la palabra a quien dirige
asamblea bien sea la maestra o un estudiante,lestios por un mismo interés.
2. A partir de la siguiente secuencia de imageuoes, vez terminada su la lectura,
realizara un conversatorio sobre ellas con lasesiges preguntas:

- ¢Como es el entorno donde vive Reinaldo?

- ¢Fue feliz con sus amigos animales?

- ¢Qué es el amor?

- ¢Quién nos ama? ;Como es ese amor?

- ¢Qué creen ustedes gue sienten los nifios y las aiiando no los aman?
Una vez finalice la lectura y el interrogatorionaestra introduce el tema sobre el am
la felicidad y sobre el desamor y la tristeza, gadalo si se han sentido tristes y ¢

sienten cuando se encuentran en ese estado.

Los estudiantes dibujaran las ldminas expuestas:
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