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CONTEXTO

v La Institucion Educativa Escuela Normal Superior de
Manizales se encuentra ubicada en la calle 58 # 26 — 70
barrio La Estrella. Su nimero telefonico es 8852111. Cuenta
con una comunidad educativa heterogénea, con una poblacion
ubicada en su mayoria, en los estratos socio — econdémicos del
uno al tres (1 — 3). Esta institucién es de caracter oficial con

jornada de la mafiana Unica y jornada de la tarde. Cuenta con los

grados desde preescolar hasta programa de formacion complementaria 4° semestre.

v El Colegio Eugenia Ravasco de la ciudad de Manizales, se encuentra ubicado en la
Calle 54 # 25-05 enel barrio La Arboleda. Su nimero telefonico es 8850553, Pagina

web www.colegioravasco.edu.co 'y su correo electronico es

“El Corazon de Jesiis una m corazdn al suye”

contactenos@colegioravasco.edu.co. Es una institucion

educativa del sector privado, la cual cuenta con 639
estudiantes del género femenino, entre edades de 3 a 17
afios; ofrece sus servicios de preescolar, basica primaria y
secundaria de 6:50 a.m a 3:.00 p.m. Es caracterizada por

brindar educacion religiosa bajo el perfil de la fundadora

Eugenia Ravasco. Cabe resaltar que la mayoria de las
estudiantes provienen de sectores aledafios a la institucion y que por ende pertenecen a

los estratos 3,4y 5.


http://www.colegioravasco.edu.co/
mailto:contactenos@colegioravasco.edu.co

v' El Instituto Pedagégico Harvard (IPH) en la ciudad de

Pereira, se encuentra ubicado en la via Altagracias, frente

a la urbanizacion “Guadalcanal” de Cuba. Su numero
telefonico es 3387950. Es una institucion mixta de caracter privado con jornada de la
mafiana, tarde y jornada completa; ofrece los grados desde
Maternal hasta Quinto de primaria, entre las edades de 5 meses a

11 afos. El IPH cuenta con 3 sedes alrededor de la ciudad, el

presente proyecto se desarrollara en la sede Campestre en los

grados 3°, 4°y 5° de Basica Primaria.




DESCRIPCION DEL AREA PROBLEMICA

Después de realizar un proceso de observacion en diferentes oportunidades en el aula 5°3
de la Escuela Normal Superior de Manizales, un grupo de 33 estudiantes con edades entre 10 y
11 afios, se identifica mecanizacion de la lectura de forma correcta pero sin el propdsito real de la
interpretacion. Por lo tanto la carencia en la calidad de la comprension lectora es evidente debido
a diversos factores tales como poca intensidad horaria dedicada a la lectura (menos de 3 horas
semanales); escasa variedad de textos que genera desinterés en los nifios; el idioma empleado
permanentemente es el espafiol, sin permitir espacio alguno al inglés; el proceso de introduccion
y de desarrollo de la lectura siempre es el mismo, es decir, hay monotonia en la empleabilidad de
estrategias, siendo éstas solo preguntas y vocabulario desconocido; no hay uso de recursos
fisicos como libros, imagenes o textos impresos, ni virtuales como videos, audios, canciones ni
audiolibros. Los estudiantes demuestran rechazo en cuanto se empieza a trabajar este
componente al ser tan diversas sus formas de aprendizaje y de adquisicion de experiencias, pues
el docente no innova en sus practicas, no cambia sus herramientas y no tiene en cuenta los estilos

de aprendizaje ni las particularidades de los nifios.

El grado primero B del colegio Eugenia Ravasco cuenta con 19 estudiantes del género
femenino, que oscilan entre las edades de 6 y 7 afios. Se tiene en cuenta la intensidad horaria que
brinda la institucién en el proceso lector de las estudiantes, la cual consta de 2 horas semanales.
Para esto, la docente en este proceso emplea diferentes textos como fabulas, cuentos infantiles,
poesias y textos cientificos, luego de esto, la docente aplica diferentes actividades de ejecucion y
aplicacién sobre lo leido, empledandolo a través de apoyos pedagdgicos (guias de inter-
aprendizaje). Al igual hace uso del libro con el que se trabaja en la asignatura; el proceso de

lectura que realiza la maestra va acompafiado de varias herramientas y recursos visuales como lo



son las iméagenes Y los videos, pero también emplea 2 etapas importantes de la lectura que son
los pre saberes de las estudiantes referente al tema a conocer y luego parte de lo ensefiado o lo
leido en el texto. De acuerdo a las observaciones realizadas en las clases de espafiol y lectura
critica, se logré evidenciar y detectar que el proceso lector de las estudiantes es muy bajo ya que
la mayoria no comprende lo que leen, se les dificulta expresarse con sus propias palabras e
interpretarlo. Esto se identifica en varias ocasiones en donde la docente realiza las actividades de
post lectura. Sin embargo se debe tener presente que algunas nifias no vienen con el mismo
proceso formativo de la misma institucion, esto porque provienen de otros jardines infantiles y
no se conoce cual fue el proceso lector empleado. Considero que este puede ser el factor mas
notable y que por ende, la docente titular debe iniciar una nivelacion y una estimulacion para el
desarrollo adecuado de la comprension lectora, pues se tiene presente que son nifias que apenas
estan iniciando su formacion, vy es alli en donde se debe empezar a implementar estrategias

diversas acorde a su edad y nivel cognitivo.

Finalmente, en el Instituto Pedagogico Harvard (Pereira) se inicia el proceso de
observacion en los grados 3°, 4° y 5°. En dicha institucion se realizan proyectos de lectura muy
interesantes, pero en el area de inglés son muy bésicos. Teniendo en cuenta las clases y plan de
estudio no se va méas alla de lo que se espera. Los recursos son muy buenos, ya que hay buen
material para la lengua extranjera, la habilidad de aprendizaje y disposicion de los estudiantes

también es de resaltar.

Las clases de inglés son de 4 horas semanales para cada grupo de primaria, las cuales se
dividen en 2 bloques dos dias a la semana. Alli se practica mas que todo lo demas la habilidad

‘speaking’, pero no se ejercita ni la escritura ni la lectura de este idioma. Claro estd que cada



docente trabaja una metodologia diferente, ya que el colegio proporciona mucha autonomia para

realizar el trabajo del aula.

Las docentes al interior del aula aplican diversas estrategias en la asignatura llamada
“lectura”. En esta se realizan diferentes lecturas de textos, imagenes o problemas planteados por
ellas mismas para llevar a los estudiantes mas allda de la realidad. En dichos libros se dan
actividades de comprension lectora o se realizan actividades de retroalimentacion a las lecturas,
pero estas actividades son realizadas para el area de lengua castellana, porque el area de inglés es
muy delimitada para aplicarlo. Cada docente se encarga de orientar la clase en ingles basico

segun el curriculo institucional.

Dichas docentes no estan lo suficientemente capacitadas para desarrollar la comprension
lectora en la asignatura de inglés para implementarla como didactica en lengua extranjera, es por
esto que los estudiantes tampoco van méas alla de lo basico. Ellos pueden y han demostrado que
les gusta y pueden aprender, pero si no tienen una docente capacitada que los motive y los invite

a realizar comprension lectora no lo logrardn hacer.

Por lo dicho anteriormente los estudiantes son negados a la hora de presentarles un texto
en inglés o actividades muy extensas, ya que nos les interesa ni les gusta, no se ven motivados ni
son conscientes al realizarlas, ademas de que no lo entienden ni tienen quien se los haga entender

de una forma mas facil y sencilla.

Dicho de este modo, la institucion puede brindar buenos espacios y material para la
comprension lectora en una lengua extranjera, pero no esta el personal capacitado para esto, ya

sea por las docentes y por la poca motivacion de los estudiantes. Al dialogar con varios padres de



familia, les gusta la implementacion de ésta en el aula, y ponen de su parte para lograrlo, pero el

trabajo debe realizarse primeramente en la institucién con el personal.

De acuerdo con la politica nacional del bilingliismo sobre la ensefianza de la lengua
extranjera inglesa podemos reconocer la importancia que tiene actualmente para Colombia
formar estudiantes que se desempefien con calidad en esta segunda lengua y como asume
acciones comprometidas para fortalecer desde las aulas las competencias basicas linglisticas
indispensables. Sin embargo para nadie es un secreto que si no contamos con los medios Y las
oportunidades necesarias para desarrollar este tipo de habilidades es casi imposible que el
proceso de adquisicion de la segunda lengua sea en realidad eficaz y pertinente. A pesar de esto,
¢qué ocurre cuando se cuentan con las oportunidades de aprendizaje, los materiales v las
herramientas pero la dificultad se traduce a la incapacidad de los estudiantes de inferir esta
informacion de los medios que usamos para brindarselas? En cualquier éarea del conocimiento la
lectura sirve no solo para descifrar los cddigos impresos sino en mayor medida para comprender
realidades expuestas en el mundo de la literatura y una de las mayores problematicas es que los
estudiantes no comprenden lo que leen, debido a que realizan lecturas no solo superficiales sino

carentes de sentido o relevancia para ellos.

Los ejercicios lectores se han visto fuertemente wulnerados en el sentido en que muchos
de sus procesos de ensefianza y aprendizaje se basaron exclusivamente en la traduccion de
cddigos escritos, muchas veces sin que estos trascendieran a convertirse en pensamientos en
nuestras mentes, y a falta de imagenes mentales de lo leido es casi que imposible reconocer
esencias, conceptos, razones, ideas o fundamentos expuestos en la lectura, y si estos problemas
los observamos en una lengua nativa de la que pudiera decirse tenemos manejo, ¢qué podriamos

esperar de una que no hace parte de una realidad constante para los procesos de ensefianza de la



mayoria de las instituciones educativas de nuestro pais? Esa dificultad que reconocemos de
nuestros estudiantes como falta de comprension lectora es una de las principales problematicas
que impide que ellos mismos adquieran la mayor parte de los contenidos que se les expone a
traves de textos y que al tiempo asuman posturas criticas y de proposicion que es el fin Gtimo de
la educacién, permitirles a nuestros pupilos apersonarse del conocimiento que han adquirido para
que desde sus propias potencialidades y esfuerzos intervengan el mundo que habitan con el afan
de hacerlo uno mejor para las especies que en conjunto con él le habitan. Y en aras de aportarle a
ese ejercicio de globalizacion y de mejora permanente de los procesos de socializacion y de
culturalizacion que se asumen a nivel global es realmente imprescindible permitirles a los
educandos formarse en un area como la lengua extranjera, de modo que puedan introducirse con

facilidad en la dindmica actual de transferencia e intercambio de informacién.



JUSTIFICACION

El mundo globalizado y digitalizado de hoy exige cada dia profesionales con mentes mas
abiertas y mas dispuestos al intercambio y al aprendizaje, individuos comprensivos de esa
realidad que reitera que no solo no somos Unicos siN0 que asi como nuestras ideas y aportaciones
son valiosas, afuera nos espera un mundo con personas en igualdad de condiciones y que de la
mano las trasformaciones podrian traducirse méas a realidades que a expectativas. De alli que sea
indispensable fortalecernos en todas aquellas areas que nos garanticen posibilidades de
crecimiento tanto personal como profesional. El inglés viene a mostrarse en la actualidad como
esa posibilidad de acceso a un mundo de comunicaciones, tecnologias, culturas, innovaciones y
de conocimientos que se vuelven herramientas en la medida en que adaptados sirven para
aportarle al movimiento y al cambio de una comunidad. Es necesario reconocer el papel crucial
que ejerce sobre la vida de nuestros pupilos el aprendizaje de esta segunda lengua y con ello

surge a manera de emergencia analizar el real recorrido que se da al momento de ese aprendizaje.

La lectura es la posibilidad por excelencia para acceder a un conocimiento y gracias a los
conceptos adquiridos mediante ésta podemos hablar de procesos profundos de pensamiento y
procesamiento de informacion para su posterior unidn con intereses, y preconceptos individuales
en donde en conjunto todo se convierte en ese maravilloso juego de cognicion y aprendizaje. La
lectura efectivamente es garantia de acceso a ese mundo del pensamiento, lamentablemente, es
un proceso del que ain no se explota al maximo su potencial y en la actualidad los procesos
lectores no solo son inmaduros sino que ineficaces cuando de inferencia y comprension textual

hablamos.



La comprension lectora entendida como la habilidad para entender lo expuesto en su
texto es una dificultad que como hemos mencionado no solo se visualiza en la lengua materna
sino y mayor medida en esta segunda que identificamos como una posibilidad de éxito y
progreso, de alli que estrategias propuestas para mejorar el rendimiento en este proceso no solo
se convierten en novedosas sino y en mayor medidas en apuestas para la integralidad de los
procesos de ensefianza — aprendizaje. Un proyecto de aula que busque analizar las dificultades e
intervenirlas con el fin de garantizar mejoria es una apuesta por el desarrollo de habilidades que
les permitan a los estudiantes trasladar los textos a sus realidades mas cercanas y adquirir lo que
ellos pretenden entregarnos, este proyecto de aula se compromete con el planteamiento de
estrategias, herramientas, técnicas y actividades que les permitan a los docentes en sus aulas
ingles promover la comprension lectora como la posibilidad de identificar de todo tipo de texto
la esencia que al tiempo se convierte en el conocimiento que el mismo expone, la lectura como
espacio de adquisicion, refuerzo y préactica, es la tarea que se pretende asumir con este proyecto,
que sin lugar a duda se muestra como uno innovador que se involucra con la mejora de las raices

de los procesos mas que con los productos o resultados.
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OBJETIVO GENERAL

Desarrollar la comprension lectora de nifios y nifias de basica primaria por medio de

textos en inglés.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Disefiar experiencias didacticas en el aula, a partir de situaciones en inglés que facilitan el

analisis, la interpretacién y la comprension de los nifios y nifas.

Promover el interés de los nifios y nifias por la lectura de textos en inglés.

Aplicar estrategias que facilitan la comprension de lectura en el salon de clases.
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ANTECEDENTES

En Espafia, Susana Montero Méndez (2015). Realiz6 una investigacion en un aula y fue
llamada “«Did you get it?» La relevancia del titulo para la comprension lectora en el aula de
nglés como segunda lengua”. En esta investigacion se revela como llega a ser de significativo un
texto. Fue una investigacion con enfoque cualitativo. Lo concluyeron diciendo: “Estos confirman
nuestra hipotesis de que se da una mayor comprension del texto en presencia del titulo original
en inglés. Sin embargo, la traduccion del titulo al espafiol no supone un incremento significativo
de la comprension” Dichas mnvestigadoras, dieron a entender que la comprension lectora no solo

se da mediante largos textos, sino a de imagenes o titulaciones llamativas.

Pascual, et. al (2014), realizaron el estudio > La Ensefanza Reciproca en las Aulas:
Efectos Sobre la Comprension Lectora en Estudiantes de Primaria’’? en Santiago de Chile, Chile
con el objetivo de investigar los efectos de un programa basado en la Ensefianza Reciproca sobre
la comprension lectora y sobre otras variables menos analizadas como la fluidez y los habitos
lectores. El disefio del estudio fue cuasi-experimental con grupo control y grupo experimental,
aplicando un pretest, un postest. En los resultados se encontré una correlacién entre casi todas las

variables de comprension y fluidez.

Alberola en el afio 2014, llevd a cabo un aporte titulado “Una propuesta para mejorar la
comprension lectora en ingles a través de las tics en el aula de primaria” en Valencia, Espana. El
objetivo principal de este trabajo es disefiar una propuesta para aumentar la competencia del

alumno en comprension lectora en lengua inglesa, en el tercer ciclo de educacion primaria,

1PASCUAL, Gema, Ferrero, Marta, Goikoetxea, Edurne, Pereda, Visitacion, Corral, Silvia, La Ensefianza
Reciproca en las Aulas: Efectos Sobre la Comprensién Lectora en Estudiantes de Primaria Psykhe [en linea] 2014,
23 (Mayo-Sin mes) : [Fecha de consulta: 11 de abril de 2017] Disponible en:
<http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=96730635006> ISSN 0717-0297
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mediante el uso de la tecnologia de la informacion y la comunicacién. Se evidencia una
metodologia activa por parte del alumno y contacto con las nuevas tecnologias. Del estudio
intervenido se puede analizar que las herramientas novedosas son uno de los pilares necesarios
para el aprendizaje de la lengua inglesa, la cual no esté siendo aprovechada en la actualidad,
también se da respuesta a las directrices que ha marcado la reforma educativa, dando prioridad a
la comprension lectora donde las familias deben tomar el papel importante en el proceso de

ensefianza-aprendizaje de sus hijos™

En Venezuela, Luz Trivifio, Tomas Sola y Mauro Rivas (2013). Realizo la investigacién
“Comprension lectora y graficos estadisticos en alumnos de cuarto grado de primaria” en el cual
pretendian dar una valoracién a los estudiantes que realizaran comprension lectora mas
completa, para esto, decidieron ejecutar la actividad a través de graficos estadisticos. El enfoque
del estudio es cuantitativo y cualitativo. Esta concluyo en el mejoramiento de los estudiantes
experimentales, ya que se evidencio mas progreso y motivacion. Finalmente dice que “Los
resultados indican que el grupo experimental exhibe mayor comprension lectora que el grupo
control, lo cual conduce a recomendar la inclusion de programas de mejora de comprension

lectora en la ensefianza de primaria”.

En el afio 2012, Thorne et. al desarrollaron el trabajo “’Efecto de una plataforma virtual
en comprension de lectura y vocabulario: Una alternativa para mejorar las capacidades lectoras

en primaria”>® llevada en Per(. Los objetivos fueron: a) Mejorar la comprension lectora de

2Alberola. Miguel, Angel. Una propuesta para mejorar la comprension lectora en ingles a través de las tics en el aula
de primaria. Universidad internacional de la Rioja facultad de educacién. Valencia, 2014Universidad.Disponible en:
http://reunir.unir.net/bitstream/handle/123456789/2531/albero la.bufante.pdf?sequence=1&is Allowed=y

3 THORNE, C., Morla, K., Uccelli, P., Nakano, T. Mauchi, B., Landeo, L., VAsquez, A., & Huerta, R. (2013).
Efecto de una plataforma virtual en comprensidn de lectura y vocabulario: Una alternativa para mejorar las
capacidades lectoras en primaria. Revista de Psicologia, 31 (1), 3-35. Recuperado de: http://nrs.harvard.edu/urn-
3:HUL.InstRepo0s:11654978
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estudiantes de quinto de primaria, incluyendo aquellos cuya primera lengua no es el inglés, por
medio del trabajo de ejercicios de vocabulario y estrategias de comprension de lectura. b)
Desarrollar y evaluar una herramienta virtual para mejorar la comprension de lectura. La
investigacion fue cuasi-experimental con pruebas de entrada y salida a un grupo experimental.
Los resultados revelan que los estudiantes que interactuaron con la plataforma LEO obtuvieron
resultados significativamente mas altos en la comprension de textos narrativos Yy vocabulario
luego de finalizada la intervencion, respecto a sus puntajes al inicio de la misma y también en

comparacion con el grupo que no empled la plataforma.

En Barcelona, Espafia, en el afio (2005) Sarda et. al llevaron a cabo el aporte ‘’Strategies
to encourage comprehension when Reading scientific texts’*. El objetivo fue enfocarse en las
estrategias de lectura empleadas por estudiantes para el desarrollado del pensamiento
argumentativo. El estudio arroja que el proceso de lectura fue mas facil para los estudiantes que

pudieron encontrar palabra por palabra en el texto que respuestas planteadas acerca del mismo.

A nivel nacional se encuentra que Padilla, et., al (2014) realizaron un estudio en
Barranquilla, Colombia denominado ‘’Didactica de los fragmentes literarios: una forma de
mejorar la comprension lectora en estudiantes de 2° de basica primaria de la Institucion
Educativa Distrital Santa Bernardita’’®, con el objetivo de proponer el uso de fragmentos
literarios como didacticas para mejorar la comprensién. Con éste demostraron que mejora en

forma considerable el proceso de comprension lectora en los nifios, ya que la literatura infantil

4 SARDA Anna, Marquez Conxita y Sanmarti Neus (2005) Strategies to encourage comprehension when Reading
scientific texts. Barcelona, Espafia. Recuperado de
http://gent.uab.cat/conxitamarquez/sites/gent.uab.cat.conxitamarquez/files/strategies %20to%20encourage.pdf

5 GARCIA, Jholman. Liduefa, Tracy (2014) Didéctica de los fragmentos literarios: unaforma de mejorar la
comprension lectora en estudiantes de 2° segundo de basica primaria de la Institucion Educativa Distrital Santa
Bernardita. Barranquilla, Colombia. Recuperado de:
http://repositorio.cuc.edu.co/xmlui/bitstream/handle/11323/450/85370132.pdf?sequence=1
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les proporciona historias que captan su atencion, que despiertan su curiosidad, que les permite

conocer y descubrir otros mundos y culturas, alcanzando de esta manera su objetivo principal.

En Bogot4, Colombia, Alais et, al. (2014). Desarrollaron la investigaciéon “Mejoramiento
de la comprension lectora en estudiantes de cuarto grado de basica primaria mediante el
desarrollo de estrategias cognitivas con el apoyo de un recurso tic”. Dichas autoras revelan que la
importancia del trabajo es mejorar la comprension lectora de los estudiantes, a través del uso de
las tics dentro del aula como mecanismo facilitador de la ensefianza- aprendizaje. El cual fue
enfocado en una investigacién cualitativa y cuantitativa. Al terminar el trabajo investigativo, se
evidencié cémo los estudiantes, a través del uso de estrategias cognitivas, obtienen importantes

beneficios en el rendimiento de comprensién lectora.

En Monteria, Colombia, Toro, Zaily (2013) realizd el estudio “Desarrollo de la
comprension lectora en inglés a través del uso de estrategias meta cognitivas de lectura en la
Institucion Educativa José Maria Cérdoba de Monteria” © con el propésito de determinar la
contribucién de las estrategias meta cognitivas de lectura en el proceso de la comprension lectora
en ingles, de los estudiantes del grado 6° de la institucion Educativa José Maria Cordoba; El
enfoque del estudio es cuantitativo y cualitativo. Una vez aplicado un pos-test podemos
mencionar que gran cantidad de estudiantes se posicionaron en el nivel inferencial con un
porcentaje de 56,3 % seguido del nivel literal con un 46,3y por Ultimo el nivel critico con un

42,5 %.

Continuando en el mismo nivel, Aranguren (2013) desarrollo un estudio en Bogota D.C,

Colombia denominado ’Aplicacion de estrategias para la comprension lectora de textos

6 DEL TORO, Zaily (2013) Desarrollo de la comprension lectora en inglés a través del uso de estrategias
metacognitivas de lectura en la institucion educativa José Maria Cérdoba. Monteria, Colombia. Disponible en linea
para descarga.
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matematicos en inglés”’ el cual tenia como objetivo general la Implementacién de tres
estrategias metodoldgicas: Word Bank, Plan Lector y Actividades Online; enfocadas a aumentar
el nivel de comprension lectora de textos matematicos. Su metodologia fue la investigacion —
accion. Los resultados muestran que las Tic’s son realmente una herramienta mucho mas
agradable para los mismos estudiantes porque a través del video, sonido e interaccion con la
actividad, son capaces de asimilar con rapidez el vocabulario y los conceptos de la asignatura de

matematicas.

Concluyendo el plano nacional “’El juego como estrategia didactica para la ensefianza del
inglés en el grado primero de educacion basica primaria’*® fue una investigacion realizada por
Flérez, et., al en Florencia, Colombia en el afio 2011. Su objetivo principal fue Implementar una
propuesta pedagogica utilizando el juego como estrategia didactica para la ensefianza del inglés,
buscando ser alcanzado con la metodologia Investigacion — accion. Concluyen que el desarrollo
de ésta permiti6 explorar la importancia de los proyectos de aula como herramienta innovadora
para organizar de forma secuencial y significativa los procesos de aprendizaje a partir de los

intereses y necesidades del nifio.

De esta manera pasamos al nivel regional en el cual costd mucho mas la recoleccion de
informacion dada la escasez de investigaciones con estas caracteristicas y categorias tenidas en
cuenta. Por esta misma razon se anexa un estudio que no necesariamente fue desarrollado en la

ciudad de Manizales pero si en sus cercanias como lo es Pensilvania, Caldas.

"DUQUE, Claudia (2013) Aplicacion de estrategias para la comprension lectora de textos matematicos en inglés.
Bogotd, Colombia. Recuperado de:
http://intellectum.unisabana.edu.co/bitstream/handle/10818/9415/Duque%20Aranguren%2C%20Claudia%?20L iliana
%20(TESIS).pdf?sequence=1&isAllowed=y

8 ROJAS, Edilsa. Ramirez, Yaqueline (2011) El juego como estrategia didactica para la ensefianzadel inglés en el
grado primero de educacién bésicaprimaria. Florencia, Colombia. Recuperado de:
https://edudistancia2001.wikispaces.com/file/view/1.12.+EL+JUEGO+COMO+ESTRATEGIA+DIDACTICA+PA
RA+LA+ENSE% C3%91ANZA+DEL+INGLES+EN+EL+GRADO+PRIMERO+DE+EDUCA Cl% C3%93N+BASI
CA+PRIMARIA .pdf
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Arango, et., al realizaron la investigacion antes mencionada en el municipio de
Pensilvania, Caldas, en el 2015 titulada “’Estrategias meta cognitivas para potenciar la
comprension lectora en estudiantes de basica primaria>®. Describir las relaciones existentes entre
comprension lectora y estrategias meta cognitivas en la ensefianza del area de lenguaje en la
educacion basica primaria fue su objetivo general, y su enfoque fue cualitativo con un alcance
descriptivo aplicando un pre-test para detectar las falencias que tenian en comprension lectora,
aplicando una unidad didactica basada en estrategias meta cognitivas para la potenciacion de la
comprension lectora y, finalmente, aplicando un post-test para compararlo con el pre-test y
describir los posibles avances entre los dos momentos. Sus resultados arrojan que se logro el

mejoramiento en el nivel de comprension lectora de los estudiantes del grado tercero.

Recientemente en el 2016 Duque, et., al desarrollaron el estudio “’Estrategia tecno
didactica para el fortalecimiento de la comprensién lectora’’1? en Manizales, Caldas, con el
objetivo de Disefiar una estrategia tecno didactica para el area de la lengua castellana que
fortalezca la comprension lectora en alumnos del grado séptimo del Liceo Arquidiocesano de
Nuestra Sefiora seccion masculina. Al implementar herramientas tecnologicas y recursos
digitales para el desarrollo de actividades con el fin de fortalecer la comprension lectora se
evidencia el gusto por parte de los estudiantes al utilizarlos, conociendo asi las posibilidades que

estos les brindan.

9 ARANGO, Lilian Rocio., et al (2015) Estrategias meta cognitivas para potenciar la Comprension lectora en
estudiantes de basica primaria. Pensilvania, Caldas. Recuperado de:
http://repositorio.autonoma.edu.co/jspui/bitstream/11182/905/1/Tesis %20LR%20Arango -N L% 20Aristizabal -
A%?20Cardona-SP%20Herrera-OL%20Ramirez.pdf

10 DUQUE, Jhon Felipe & Ospina, German (2016) Estrategia tecno didactica para el fortalecimiento de la
comprension lectora. Manizales, Caldas. Recuperado de:
http://repositorio.ucm.edu.co:8080/jspui/bitstream/handle/10839/ 157 3/Jhon%20Fe lipe%20Dugque%20Castro.pdf?se

quence=1.
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http://repositorio.ucm.edu.co:8080/jspui/bitstream/handle/10839/1573/Jhon%20Felipe%20Duque%20Castro.pdf?sequence=1
http://repositorio.ucm.edu.co:8080/jspui/bitstream/handle/10839/1573/Jhon%20Felipe%20Duque%20Castro.pdf?sequence=1

En la misma ciudad, Lopez, Angela (2013) llevé a cabo la investigacion titulada
“Desarrollo de habilidades basicas de lectura y escucha a través de del método Storytelling en
nifios de segundo grado’’!!, con el objetivo mismo de su nombre, desarrollar habilidades de
lectura con la implementacion de Storytelling. En sus resultados exponen que la presente
intervencion investigativa permitio el fortalecimiento de las habilidades bésicas de lectura en un
64% y de escucha en el 90% en el idioma extranjero inglés. Las diferentes actividades propuestas
con sus respectivas sub-habilidades de lectura y escucha fueron estimuladas. Evidenciando que
los tres principios planteados en el modelo de la propuesta (comprehensible input, scaffolding y
natural approach) fueron los indicados. Storytelling como recurso pedagdgico fortalece el
desarrollo de las habilidades comunicativas, permitiendo la interaccién de los estudiantes y ser

cooperativos.

Finalmente, también en Manizales, Caldas en el 2005, Sanint de Ochoa, Juliana realizé el
estudio “’El texto culinario como medio para la comprension lectora en los estudiantes de grado
cuarto de bésica primaria del Gimnasio Coofes’ 12 con el objetivo de Determinar el impacto del
texto culinario como medio para generar competencias de comprension lectora. Esta
investigacion se plante6 desde un enfoque empirico analitico, el cual tiene como pretension la
explicacion y prevision del comportamiento tanto natural como social; para lo cual se formularon
hipotesis en una suposicion que nacio de la teoria; y buscaban ser confirmadas, refutadas o

separadas mediante el contraste con la realidad empirica, a través del proceso de

11 LOPEZ, Angela(2013). Desarrollo de habilidades basicas de lectura y escucha en estudiantes de 2° grado a través
de Storytelling. Recuperado de:

http://ridum.umanizales.edu.co:8080/xmlui/bitstream/handle/6789/951/L % C3%B3pez_Tangarife_Angela_Y ..pdf?se
guence=1&isAllowed=y

12 SANINT, Juliana. (2005). El texto culinario como medio para la comprension lectora en los estudiantes de grado
cuarto de basicaprimaria del gimnasio Coofes de la ciudad de Manizales. Recuperado de:
http://ridum.umanizales.edu.co:8080/xmlui/bitstream/handle/6789/1202/Sanint_De_Ochoa_Juliana_parte%20inicial
pdf?sequence=1&isAllowed=y
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operacionalizacion. El texto culinario como medio para la comprension lectora fue examinado en
16 nifios de 4° grado de primaria, 8 de ellos fueron intervenidos con las competencias propias de
cada uno de los niveles de comprension lectora y 8 sirvieron como grupo comparacion. El grupo
entrenado obtuvo mejores resultados que el grupo comparacion. Los resultados apoyan la
eficacia del medio para acceder a las estrategias cognitivas y meta cognitivas, y para aplicar las

competencias del nivel literal, del nivel inferencial y del nivel analdgico.
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MARCO CONCEPTUAL

A continuacién, se presentan las definiciones de algunos términos clave, necesarios para

facilitar el entendimiento del Proyecto de Aula:

Proyecto de aula: Segin el Instituto Politécnico Nacional de México, 2010 “’el Proyecto
de Aula es una propuesta metodologica en el Aula que permite incorporar los conocimientos de
las unidades de aprendizaje en el ciclo escolar a la solucién de un problema, a partir de un
proyecto, aplicando através de todo el proceso de ensefianza-aprendizaje estrategias didacticas
que permitan a los estudiantes no solamente adquirir la informacién necesaria, sino también

habilidades y actitudes. *’13

“Un proyecto de aula, es una unidad reconocible de trabajo con un comienzo, un
desarrollo y un final. A través de una serie de actividades interesantes que estan ligadas a un
producto tangible final en el que los nifios pueden tener un sentido real de “logro”. Al completar
el proyecto, los profesores y estudiantes pueden sentirse orgullosos de su trabajo y mostrarlo a

los demas compafieros y profesores del colegio”™!*

Segun Carrillo (2001) “Los PPA son en si mismos, instrumentos de la planificacion de la
ensefianza y del aprendizaje con un enfoque global, sustentados en la transversalidad, que toma
en cuenta los componentes del Curriculo y en las necesidades e intereses de la escuela y de los

educandos, a fin de proporcionarles una educacion mejor en cuanto a calidad y equidad”.

13 INSTITUTO POLITECNICO NACIONAL. Proyecto de Aula. Ciudad de México, México, 2009-2010.
Disponible en: http://www.dems.ipn.mx/Paginas/Docentes/PROYECTO-AULA .aspx

14 HERNANDEZ, Rico. Edith, Joanna. El proyecto de aula una alternativa para el aprendizaje del inglés como
segundalenguaen el english support centre del Colombo Hebreo. Bogota 2009. Disponible en:
http://javeriana.edu.co/biblos/tesis/comunicacion/tesis268.pdf.
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Proyecto de Aula en Idioma Extranjero: Segin Rico, 2009 “’el trabajo por proyectos
para la ensefianza del inglés es una metodologia que permite integrar las cuatro habilidades del
lenguaje (Listening, Reading, Speaking, Writing), ademas de la investigacion y exploracion de
nuevos temas con los conceptos que los estudiantes ya han adquirido anteriormente, ya sea en el

colegio o a través de su propia interaccion con el mundo real. *’1°

“Los proyectos en lengua extranjera tienen una caracteristica muy relevante para el
aprendizaje de ésta y es que el lenguaje utilizado no se deriva del libro sino de la naturaleza del
proyecto en si. Asi, uno de los objetivos especificos de esta investigacion-accion es lograr que
los estudiantes utilicen el inglés en un contexto “real” teniendo en cuenta los temas para la
realizacion del proyecto. Sin embargo, el proyecto tiene que ser planeado y discutido y luego
evaluado. Igualmente, brindar asistencia valiosa a los estudiantes en cuanto a escoger temas y

posibles medios de recoleccién de datos.'®

Segun Cérdoba (2005) “En el aula de segunda lengua, el lenguaje y la interaccién son
aspectos de gran importancia ya que el lenguaje es el objeto de estudio, asi como es el medio de
aprendizaje. Cuando los estudiantes escuchan las instrucciones del profesor y sus explicaciones o
cuando interactlan entre si estan aprendiendo sobre una segunda lengua ademas de poner en uso

la lengua que estdn aprendiendo”

15 RICO, Edith. El proyecto de aula una alternativa para el aprendizaje del inglés como segundalenguaen el english
support centre del colombo Hebreo. Bogota 2009. Disponible en:
http://javeriana.edu.co/biblos/tesis/comunicacion/tesis268.pdf

16 RICO. Edith, Joanna. El proyecto de aula unaalternativa para el aprendizaje del inglés como segundalenguaen el
english support centre del Colombo Hebreo. Bogota 2009. Disponible en:
http://javeriana.edu.co/biblos/tesis/comunicacion/tesis268.pdf
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Comprension Lectora: Segin Snow, 2002 “’la comprension lectora es definida como el
proceso simultaneo de extraer y construir significado a través de la interaccion con el lenguaje

escrito. >’/

“La comprension lectora se constituye como, una de las capacidades cognitivas de mayor
importancia en el desarrollo de nifias y nifios en la actualidad, ya que ésta supone la base para el
aprendizaje de diversas areas del conocimiento. En virtud de ello, constituirse como un lector
competente es un desafio para las escuelas de hoy, porque la lectura es la principal fuente de
enriquecimiento del lenguaje, debido a que con ésta, se construyen significados y sentidos no tan
sOlo de palabras, frases y oraciones, sino que la lectura trasciende a la comprension del entorno

sociocultural”.18

Segun Neira (2015) “La comprension lectora es un proceso cognitivo complejo, requisito
necesario para muchas otras operaciones de alto nivel, como el aprendizaje o el razonamiento,

cuando en ello se ve implicado material textual escrito”

Estrategias para la Comprension Lectora: Variedad de procesos que un lector emplea
para construir significado desde el lenguaje escrito. (Por ejemplo: Contexto, graméatica, patrones

de palabras y sonidos de letras)®

17 SNOW, Catherine. Reading for understanding:toward a research and development program in Reading
comprehension. USA: Library of Congress,2002. From:
http://www.rand.org/pubs/monograph_reports/MR1465/MR1465.ch2.pdf

18 Caceres, Nufiez. Ariadna Sofia, Donoso, Gonzalez. Priscilla, Alejandra & Riquelme, Arredondo.Javiera,
Alejandra. COMPRENSION LECTORA “Significados que le atribuyen las/los docentes al proceso de comprension
lectora en NB2”.Santiaago de Chile 2012. Disponible en: http://repositorio.uchile.cl/tesis/uchile/2012/cs-
caceres_a/pdfAmont/cs-caceres_a.pdf

19 ZUNIGA, Gilma. Meaningful Reading: what effective Teachers should do in the English Classroom? Huila:
Servimpresos, 2005. P. 22-25
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“Se pueden definir las estrategias de comprension lectora como aquellos procedimientos
cognitivos y linglisticos que un lector realiza con el fin de cumplir un determinado objetivo
cuando enfrenta una tarea de lectura (Parodi et al., 2010). Se trata de aquellas acciones
conscientes que se llevan a cabo en una situacién de comprensién dificil para el lector, en la que

debe acudir a un procesamiento de tipo top-down (McNamara & Magliano, 2009)”
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MARCO TEORICO
1. PROYECTO DE AULA

Segln Carrillo (2001) ° Proyectos Pedagogicos de Aula conducen a la construccion
colectiva del conocimiento, constituyen el corazon de la politica educativa, el nicleo para el
fortalecimiento de la gestion escolar, y la real concrecion de todas las acciones pedagogicas. |...]
Estos deberan responder a la realidad social, cultural y econdémica de la poblacion que integra la
comunidad y se concretan de manera perfecta a partir del desarrollo de proyectos pedagdgicos

coherentes’’20:

...Estos son en si mismos, instrumentos de la planificacion de la ensefianza y del aprendizaje
con un enfoque global, sustentados en la transversalidad, que toma en cuenta los
componentes del Curriculo y en las necesidades e intereses de la escuela y de los educandos,
a fin de proporcionarles una educacion mejor en cuanto a calidad y equidad. Transcienden
hacia el ambito de la familia y de la comunidad. Implican acciones precisas en la busqueda de

soluciones a los problemas de tipo pedagdgicos. (Carrillo, 2001)

Los Proyectos Pedagogicos de Aula se estructuran como una herramienta fundamental y
casi que indispensable para un docente, dado que con éste puede intervenir un sinnimero de
situaciones y acontecimientos que se le pueden presentar dentro del aula de clase o en particular
con sus estudiantes de indole pedagdgico: orientacion del aprendizaje, estrategias de ensefianza,
didactica, aspectos culturales, sociales, de intereses individuales y colectivos referente a lo
cientifico, tedrico y practico. Todos y cada uno de los Proyectos Pedagdgicos de Aula nacen de

una necesidad identificada, puesta en consenso Y retroalimentada por unos intereses que van

20 CARRILLO, Tulio, El proyecto pedagodgico de aula Educere [en linea] 2001, 5 (octubre-diciembre) : [Fecha de
consulta: 12 de abril de 2017] Disponible en: http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=35651518 ISSN 1316-4910
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delimitando el campo de accion en el que se va a desarrollar y en el que se van a enfocar los

actores.

De acuerdo con la Fundacion Comision Nacional de Lectura, 2000, <*un punto de partida para
planificar por proyectos es escuchar lo que los nifios dicen y se preguntan cotidianamente, en
diversas etapas de su desarrollo cognoscitivo. Por ejemplo: ¢por qué la luna me sigue?, ¢la luna
de Maracaibo es la misma de Caracas?, ¢por qué si la tierra es redonda, la gente que esta abajo
no se cae?, ¢como se extinguieron los dinosaurios?, ¢por qué los dedos se pueden doblar si tienen
huesos?, ¢codmo se hacen las entrevistas de la television y los periddicos?, etc. Otro punto es lo
que el maestro sugiere al grupo por considerarlo interesante para todos, y luego de compartirlo

con los nifios, se acuerda realizarlo’ 21,

Lo que realmente se espera es que maestros y nifios conversen sobre distintos temas de
interés para ellos, para la escuela'y para la comunidad, y que de esas conversaciones, surjan
las interrogantes cuya busqueda de respuestas conduzca a planificar, ejecutary evaluar

proyectos sencillos. (Fundacion Comisién Nacional de Lectura, 2000)

“Un proyecto es una unidad reconocible de trabajo con un comienzo, un desarrollo y un
final. A través de una serie de actividades interesantes que estan ligadas a un producto tangible
final en el que los nifios pueden tener un sentido real de “logro”. Al completar el proyecto, los
profesores y estudiantes pueden sentirse orgullosos de su trabajo y mostrarlo a los deméas

comparieros y profesores del colegio’?2.

21 Fundacién Comision Nacional de Lectura, 2000. Los proyectos pedagogicos de aula desde la perspectivade funda
lectura Educere, vol. 3, nam. 9, junio, 2000, pp.123-133 Universidad de los Andes Mérida, Venezuela. Recuperado
de: http://www.redalyc.org/pdf/356/35630923.pdf

22 HERNANDEZ, Rico. Edith, Joanna. El proyecto de aula una alternativa para el aprendizaje del inglés como
segunda lengua en el english supportcentre del Colombo Hebreo. Bogota 2009. Disponibleen:
http://javeriana.edu.co/biblos/tesis/comunicacion/tesis268.pdf.
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Un proyecto de aula es una estrategia didactica e innovadora que busca contemplar y
potencializar la construccion colectiva de conocimientos, pues en este campo tanto el docente
como el estudiante aprenden de forma conjunta, estos estan expuestos a los cambios que presenta
la sociedad, por esta razon se dice que es tangible; un proyecto de aula al ser ejecutado al final
arrojara unos resultados que traen consigo experiencias para ambos, los cuales apuntan al

desarrollo y mejoramiento del plantel educativo.

Dewey de la Escuela Nueva (finales del XIX y comienzos del XX)” dice que un Proyecto
es un plan de trabajo libremente escogido con el objeto de hacer algo que interesa, sea un
proyecto que se quiere resolver o una tarea que hay que llevar a cabo. Asi la pedagogia por
proyectos surge de una nueva concepcion epistemoldgica que asume el conocimiento ligado a la
accion humana”.23

De acuerdo a lo anterior, se deduce que un proyecto de aula es una intervencion en donde
se obtienen conocimientos y aprendizajes, en la que el maestro y el estudiante interactdan
conjuntamente, aprenden del contexto y de las situaciones que se presentan alrededor, lo cual
fortalece la gestion escolar, parte de una observacion y de una necesidad que se encuentra en un
grupo de personas o de un contexto en particular, en este caso hablamos del aula de clase, en

donde las situaciones o necesidades emergen de los estudiantes, las cuales se deben intervenir

para darla una adecuada solucion e innovacion

Segun Lucila Perilla Ruiz y Elsa Rodriguez Péez “El proyecto de aula se constituye en un
pretexto para propiciar el desarrollo de las competencias investigativas en tanto involucra las

competencias basicas (argumentativas, interpretativas y propositivas) y a su vez reconoce las

23 Gonzales, Pinzon. Blanca, Yaneth. Concepto de proyecto pedagdgico e investigacién en el aula. Génesis la
pedagogia por proyectos. Disponible en: http://www.colombiaaprende.edu.co/html/mediateca/1607/articles -
248392 _Proyecto_pedag_invest aula.pdf.

26


http://www.colombiaaprende.edu.co/html/mediateca/1607/articles-248392_Proyecto_pedag_invest_aula.pdf
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/mediateca/1607/articles-248392_Proyecto_pedag_invest_aula.pdf

competencias desde el pensamiento complejo que son propuestas por la Unesco; aprender a ser,

aprender a conocer, aprender a hacer y aprender a vivir juntos”.?*

El proyecto de aula, entonces, se convierte en una herramienta fuerte e importante, que
genera impacto en el campo de la educacion, favoreciendo en este caso a cada uno de los
participantes del plantel educativo, a los estudiantes en el proceso de ensefianza —aprendizaje ya
que se puede lograr cambiar por un escenario ameno y motivador donde luego el estudiante
obtiene el conocimiento de diversas formas, a los docentes porgue pueden generar cambios e
innovaciones significativas en el aula que llamen altamente la atencion de los estudiantes y por
ende, el aprendizaje de cada uno de ellos puede ser mas favorable y eficiente, y a los
directivos por que conlleva a que la institucion educativa sea eficiente y brinde escenarios de

aprendizajes eficaces, esto preparando a los estudiantes para un mejor futuro.

El proyecto de aula es una propuesta didactica fundamentada en la solucion de

problemas, desde los procesos formativos, en el seno de la academia” (Gonzélez Agudelo, 2002,
pag. 1).2°

El proyecto de aula nace de las necesidades que cada docente vivencia en el aula de clase,
se parte de la necesidad observada en el contexto y se proyectan estrategias y metodologias que
apunten a beneficiar tanto académicamente como convivencialmente el proceso de cada
estudiante. A partir de lo observado, lo aplicado y lo analizado el docente busca intervenir con un

proyecto de aula en donde se pueda obtener un mayor conocimiento y madurez por parte de las

24 Perilla, Ruiz. Lucila & Rodriguez, Paez. Elsa. Proyecto de aula: una estrategia didactica hacia el desarrollo de
competencias investigativas. Disponible en:
http://revistas.usantotomas.edu.co/index.php/episteme/article/viewFile/2019/2124.

25 Perilla, Ruiz. Lucila & Rodriguez, Paez. Elsa. Proyecto de aula: una estrategia didactica hacia el desarrollo de
competencias investigativas. Equipo de investigacién Uniminuto regional. Villavicencio, Colombia. Disponible en:
https://educrea.cl/proyectos-de-aula-una-estrategia-didactica-hacia-el-desarrollo-de-competencias-investigativas/.
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estudiantes, ademas para la adquisicion de nuevas habilidades, destrezas que conlleven a la

solucion del problema hallado en el contexto educativo.

Segin Sayago (2003) “El término proyecto, sin ser nuevo, se ve hoy como nnovador; en
esencia, porque con su utilizacion se pretende profundizar en necesidades basicas de la
ensefianza como indagar, saber, mirar, vivenciar, trabajar, valorar”. Porende la aplicacién de

proyectos en las aulas aumenta la eficiencia en los procesos académicos de los estudiantes.

Considero que la terminologia que utiliza anteriormente el autor es bastante extensa y con
un excelente fin, ya que para hablar de “innovar y esencial” se necesita tener una mente muy
inquieta en el sentido investigador y educador, ya que para realizar ambos se requiere el poder de
la indagacion, de como se ve el mundo desde otra mirada, como podemos ir més alla a través de

un proyecto o un propoésito para alcanzar el triunfo que se espera 0 mas alla.

También se tiene en cuenta un proyecto de aula como una herramienta para alcanzar
propdsitos educativos con toda la poblacion descrita. Como nos expresa Sayago en su
comentario “Los Proyectos de Aula son estrategias que llevan a la articulacion de procesos
propios del hecho educativo, permiten a profesores y alumnos acceder al dominio de saberes
fundamentales” Asi es como los docentes consideramos los proyectos de aula como herramientas

pedagogicas que fortalecen la labor y el aprendizaje mutuo o cotidiano.
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2. PROYECTO DE AULA EN IDIOMA EXTRANJERO
“’Se requiere evitar y cambiar la ensefianza tradicional por un trabajo méas creativo y en el
que se integren las habilidades del lenguaje a adquirir (habla, escucha, lectura y escritura), los
intereses, el mundo real y el escolar” (Rico, 2009). El aprendizaje de una lengua extranjera por

medio de proyectos incorpora estos principios tal y como se afirma a continuacion:

Utilizar el trabajo por proyectos como parte del curriculo no es un concepto nuevo y los
docentes lo incorporan con frecuencia a sus planes de clase. La ensefianza basada en
proyectos es una estrategia educativa integral (holistica), en lugar de ser un complemento.
Este concepto se vuelve ain mas importante en la sociedad actual en la que los maestros
trabajan con grupos de nifios que tienen diferentes estilos de aprendizaje, antecedentes

étnicos y culturales y niveles de habilidad. (Rico, 2009)2°

Por esta razon el trabajo por proyectos, especificamente el proyecto de aula, se presta
para ser una metodologia para la ensefianza de una segunda lengua, en este caso inglés,
incluyendo en el proceso el desarrollo de las cuatro habilidades del lenguaje, ademas del poder
investigar y explorar nuevas tematicas contextualizadas con los conceptos o aprendizajes

adquiridos con anterioridad en otros escenarios 0 en el mismo entorno escolar.

Actualmente la ensefianza de una lengua extranjera no puede basarse ni limitarse en
formulas de gramatica, repeticién de pronunciacion o una cantidad ilimitada de vocabulario sin
la debida contextualizacion vy claridad de la intencionalidad comunicativa que se tiene. Esto
significa que el estudiante requiere de un contexto real para identificar y relacionar los

aprendizajes, demostrandolo en la préctica y en su cotidianidad.

26 RICO, Edith. El proyecto de aula una alternativa para el aprendizaje del inglés como segundalenguaen el english
support centre del colombo hebreo. Bogota 2009. Disponible en:
http://javeriana.edu.co/biblos/tesis/comunicacion/tesis268.pdf
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Lilian Katz (1999) sugiere el trabajo por proyectos para que el nifio pueda expresar sus
disposiciones intelectuales, para de esta manera, tratar temas que competen su vida diaria;
ademas para que puedan aplicar sus habilidades académicas que apenas emerge, y generar

productos de alta calidad.

En la escuela, el concepto de "proyecto™ ha tenido una gran importancia no solamente como
estrategia propia de la planeacion educativa sino como un plan de accion fundamentada y
organizada que actla en el proceso de ensefianza aprendizaje. W. H. Kilpatrick, inspirado en
las ideas de Dewey, coincide condiversos autores en que toda actividad que tienda a
satisfacer un deseo o necesidad merece el nombre de proyecto. Este deseo o necesidad deben
ser sentidos y percibidos por los alumnos, para asi entregarse a las tareas con interés

genuino.?’

El hombre, al ser social por naturaleza, requiere de espacios en los cuales interactuar, y es
en estos mismos en los que se propicia el aprendizaje. Al surgir un interés general y que el
docente atienda a éste estructurando un plan de accién para abordarlo (proyecto de aula) podra
haber mayor participacion e integracion por parte del grupo, potenciando la cooperacion, el
trabajo en equipo Y el establecimiento de relaciones interpersonales. En este punto, habiendo
apoyo y confianza entre los mismos estudiantes, se puede intervenir directamente con la lengua
extranjera, pues la motivacion y el animo de aprenderla serdn mayores, contrario a que no haya

minimamente ni un interés por el cual trabajar.

27 RICO, Edith. El proyecto de aula unaalternativa para el aprendizaje del inglés como segundalenguaen el english
support centre del colombo Hebreo. Bogota 2009. Pag. 38. Disponible en:
http://javeriana.edu.co/biblos/tesis/comunicacion/tesis268.pdf
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Los proyectos de aula basados en una segunda lengua presentan objetivos claros y
precisos los cuales buscan una grata interaccion entre docente- alumno Yy contexto, generando en
este aprendizajes significativos que perduren en el tiempo y que traigan consigo la adquisicion de
una segunda lengua, en este caso el idioma inglés, utilizindolo en su contexto facilmente en

donde el alumno lo pueda transmitir pensamientos e ideas.

Segln Tsui (1995) “en el aula de segunda lengua, el lenguaje y la interaccién son
aspectos de gran importancia ya que el lenguaje es el objeto de estudio, asi como es el medio de
aprendizaje. Cuando los estudiantes escuchan las instrucciones del profesor y sus explicaciones o
cuando interactlan entre si estdn aprendiendo sobre una segunda lengua ademés de poner en uso

la lengua que estan aprendiendo’28

De acuerdo a lo anterior se deduce que los proyectos de aula basados en la ensefianza de
una segunda lengua trae consigo aprendizajes significativos, en donde el estudiante adquiere de
una forma méas interactiva y didactica el idioma, pero se tiene presente también el medio de
aprendizaje en este caso el contexto, pues es alli en donde ellos pueden tener luego una

interaccion mas cercana Yy aplicar lo aprendido.

Jolibert (1998) afirma que “los procesos de aprendizaje estan favorecidos por el trabajo
por proyectos porque movilizan la zona de desarrollo préximo, cuando se promueven actividades

que los nifios no puedan desarrollar en forma autonoma pero que, con el apoyo del docente o de

28 HERNANDEZ, Rico. Edith, Joanna. El proyecto de aula una alternativa para el aprendizaje del inglés como
segunda lengua en el english supportcentre del Colombo Hebreo. Bogota 2009. Disponibleen:
http://iaveriana.edu.co/biblos/tesis/comunicacion/tesis268.pdf
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sus comparieros, aprenden y construyen las competencias necesarias para luego actuar sin ningin

apoyo™-2°

Me parece muy importante la implementacién de estos proyectos en el aula de clase, ya
que se logra incentivar y potencializar las habilidades linguisticas de los estudiantes, en este caso
apuntando mas a la zona de desarrollo proximo, pues la docente puede intervenir positivamente
el proceso de sus estudiantes ayudandolo a fortalecer en sus trabajos autbnomos, creando asi en
ellos independencia escolar, ademas en este campo (ingles) para que el estudiante pueda

expresarse con libertad.

Phillips (1993) “explica que a través del trabajo por proyectos en las clases de inglés, los
nifios desarrollan su inteligencia, sus habilidades sociales y motoras. Sin embargo, no se debe
esperar que los nifios realicen tareas en la lengua extranjera que no son capaces de hacer en su

propio idioma, sino que las actividades vayan acordes a lo que saben en su lengua materna”30,

Para el desarrollo y la ejecucion de estos proyectos de aula en inglés, el docente debe
tener muy presente las actividades, estrategias y didacticas a manejar, es de vital importancia
tener presente la edad de los estudiantes y acorde a esto aplicar lo planeado, el estudiante logra
asi una grata interaccion. Lo recomendable para la adquisicion de una segunda lengua es la
interaccion, por tal razon el docente, debe buscar y aplicar actividades lidicas que conlleven al

aprendizaje, a la participacion y por ende la integracion escolar.

29 HERNANDEZ, Rico. Edith, Joanna. El proyecto de aula una alternativa para el aprendizaje del inglés como
segundalenguaen el english support centre del Colombo Hebreo. Bogota 2009. Disponible en:
http://javeriana.edu.co/biblos/tesis/comunicacion/tesis268.pdf

30 HERNANDEZ, Rico. Edith, Joanna. El proyecto de aula una alternativa para el aprendizaje del inglés como
segundalenguaen el english support centre del Colombo Hebreo. Bogota 2009. Disponible en:
http://javeriana.edu.co/biblos/tesis/comunicacion/tesis268.pdf
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De acuerdo a lo expresado por el autor, se deduce que un proyecto de aula en un segundo
idioma es una intervencidn que abarca en el estudiante un proceso linguistico donde alcanza a
desarrollar y a estimular las 4 habilidades linglisticas para enfrentarse a un contexto
globalizado, para esto se tiene en cuenta una herramienta fundamental, en este caso un proyecto
de aula, el cual es una intervencion didactica que busca potencializar en el aula de clase, todas
aquellas dificultades o por el contrario abarcar un nuevo tema de interés, en donde el estudiante
va aprender con gusto y provecho. Se tiene presente la importancia hoy en dia de la adquisicion
de un segundo idioma (ingles) por esta razon se maneja la relacion entre docente y estudiante,
donde puede existir un didlogo abierto y expresar estrategias de mejora y motivacion para que el

estudiante alcance la adquisicidn que propone la educacion.
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3. COMPRENSION LECTORA
The National Reading Panel (NRP) described reading comprehension thus:
“Comprehension is a complex process . .. often viewed as ‘the essence of reading.” Reading
comprehension is . . . intentional thinking during which meaning is constructed through
interactions between text and reader. . .. The content of meaning is influenced by the text and by

the reader’s prior knowledge and experience that are brought to bear on it. (pp. 4-5) **3!

Es claro y sumamente importante extraer los cuatro elementos esenciales y requeridos
para la comprension lectora: 1) El lector. 2) El texto. 3) La actividad. 4) El contexto. El lector
es quien esta realizando el proceso de comprension vy el texto es su insumo fundamental para la
lectura (historia, no-ficcion, noticias, informes, avisos, etc). La actividad en tanto se refiere al
tipo de tarea o nivel de comprensidn que se esta llevando a cabo, a la habilidad, a la estrategia o
al concepto propio empleado y que el lector esta intentando desarrollar. Por ejemplo: Identificar
la idea principal o ideas secundarias, entender una secuencia logica de eventos o situaciones,
pensamiento critico, etc.) Finalmente, el contexto puede considerarse de dos maneras. La primera
es el lugar en el que se da la lectura —en la biblioteca, en la escuela, en la casa, sobre la cama- la
cual influye en el qué tan bien se da la comprension mientras se lee, pues nunca sera lo mismo
estar en un ambiente silencioso, en una posicién adecuada y comoda, a estar sobre la cama
porque quizas el cerebro estara interpretando que es hora de dormir. La segunda es un factor y
contexto social que puede incidir directamente en la comprension lectora. En algunos casos ésta
puede darse de forma totalmente individual, en un espacio muy limitado. En otros casos se
requiere de una actividad relacional y de compartir la lectura construyendo significado a traves

de la discusion entre personas, amigos, profesores, padres y estudiantes:

31 Taken from: Module: Teaching Reading Comprehension. 7. http://www.bellarmine.edu/docs/default-
source/education_docs/Reutzel Cooter_Comprehension TCR_5e_2.aspx
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Lively interaction about a text in the company of others seems to be the optimal situational

context to enhance students’ reading comprehension (McKeown, Beck, & Blake, 2009).

Pressley (2000) describes the development of reading comprehension as a two stage
process, beginning with “lower processes” focused at the word level—such as word recognition
(phonics, sight words), fluency (rate, accuracy, and expression), and vocabulary (word
meanings). The second stage of reading comprehension development focuses on higher-order
thinking—relating prior knowledge to text content and consciously learning, selecting, and

controlling the use of several cognitive strategies for remembering and learning from text.32

Antes, durante y después de realizar la respectiva lectura el conocimiento previo se
convierte en una herramienta indispensable para la comprension de la informacion recientemente
recibida, pues de esta manera el lector establecera un canal de comunicacion entre sus saberes,
experiencias pasadas Yy el texto, generando ademas una conexion solida de recuerdos y datos
trascendentales que mas adelante retomara con facilidad por el proceso de asociacion que realizo.
En tanto el conocimiento y el empleo de diversas estrategias cognitivas para comprender y
aprender de un texto seran otras excelentes herramientas de trabajo para el lector mismo, quien
sera el beneficiado al ser consciente de la depuracion de informacion que puede hacer, al

seleccionar y definir qué le sirve y qué no.

Constituirse como un lector competente es un desafio para las escuelas de hoy, porque la

lectura es la principal fuente de enriquecimiento del lenguaje, debido a que con ésta, se

32 Taken from: Module: Teaching Reading Comprehension. 7. http://www.bellarmine.edu/docs/default-
source/education_docs/Reutzel Cooter_Comprehension TCR_5e_2.aspx
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construyen significados y sentidos no tan s6lo de palabras, frases y oraciones, sino que la lectura

trasciende a la comprension del entorno sociocultural”.33

Se tiene presente que la comprension lectora es una habilidad y una competencia
cognitiva mas que desarrolla el sujeto hoy dia, para esto se asume que el ser humano como
persona razonante adquiere facilmente esta habilidad tan importante, pues esta es la base
principal para la obtencion de aprendizaje, si incentivamos al estudiante por la lectura,
facilmente sera un sujeto competente en aras de comprender lo que pasa a su alrededor, capaz de
transmitir brevemente mensajes, pensamientos e ideas, ademas por que adquiere un Iéxico

bastante amplio y la adquisicion de aprendizaje en diferentes areas del conocimiento.

Para T. Vargas, la comprension lectora es mas definida como ‘lectura de comprension’ o
‘lectura para el estudio’ y tiene como elementos la aprehension o captacion de los datos,
retencion y evocacion de ello, la elaboracion o integracion de los conceptos Y criterios
resultantes y la aplicacion de los mismos a la aparicion de nuevos problemas. Si bien hay cierta
coincidencia de opiniones en cuantos a los elementos que conforman la ‘lectura de
comprension’, nos parece sumamente reduccionista el enmarcarla solamente en el campo de la
actividad educativa, o mas aun, en el area del ‘estudio’, mas cuando este se suele asumir solo
como la actividad para adquirir conocimientos que seran luego evaluados, antes que asumir a la

lectura como una practica cultural y cientifica”®*

33 Caceres, Nufiez. Ariadna Soffa, Donoso, Gonzalez. Priscilla, Alejandra & Riquelme, Arredondo.Javiera,
Alejandra. COMPRENSION LECTORA “Significados que le atribuyen las/los docentes al proceso de comprension
lectora en NB2”.Santiaago de Chile 2012. Disponible en: http://repositorio.uchile.cl/tesis/uchile/2012/cs-
caceres_a/pdfAmont/cs-caceres_a.pdf

34 Aranibar, Escarcha. Natalia Rosario. La lecturay la comprension lectora. UNIVERSIDAD AUTONOMA
“TOMAS FRIAS” Disponible en:

http://www.uatf.edu.bo/web_descargas/publicaciones/LA_LECTURA_Y LA%20COMPRENSION_LECTORA.pd
f
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No obstante el proceso de comprension lectora requiere de esfuerzo para hacer una
lectura mas profunda e ir mas alla de lo que se exige, pues se debe tener presente que es una
interaccion entre lector, lectura y viceversa, pues de esta manera el lector construye de manera
auténoma e independiente la traduccion de lo leido para esto asume la habilidad y la capacidad

para contar, redactar y explicar lo entendido y captado en el texto.

Dubios afirma que: "el enfoque psicolingiistico hace mucho hincapié en que el sentido
del texto no esté en las palabras u oraciones que componen el mensaje escrito, sino en la mente
del autor y en la del lector cuando reconstruye el texto en forma significativa para él". Es decir,
son los lectores quienes componen el significado. Por esta razdn no hay significado en el texto

hasta que el lector decide que lo haya.3°

De acuerdo a lo que plantea el autor, es fundamental tener presente la adquisicion tan
amplia que se obtiene referente al Iéxico, cuando un lector adquiere y desarrolla la habilidad para
comprender texto desarrolla un amplio Iéxico y vocabulario con el cual podré contar, narrar y
expresar con libertad y facilidad lo que capto de la lectura, de igual forma, establece una
conexion con sus saberes previos Yy de esta manera construird un feedback, captando luego un
amplio bagaje de conocimientos Yy experiencias significativas, para luego ser aplicadas en su

contexto real.

35 Aranibar, Escarcha. Natalia Rosario. La lecturay la comprension lectora. UNIVERSIDAD AUTONOMA
“TOMAS FRIAS” Disponible en:

http://www.uatf.edu.bo/web_descargas/publicaciones/LA_LECTURA_Y LA%20COMPRENSION_LECTORA.pd
f
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Para. T Vargas “La comprension seria un proceso cognoscitivo, o el resultado de un
conjunto de procesos cognoscitivos, consiguiendo la integracion correcta de un nuevo

conocimiento a los conocimientos preexistentes de un individuo™.36

Por tal razon se considera un proceso interactivo en donde el lector y la lectura establecen
una conexion importante ya que el lector con facilidad puede dar cuenta de lo leido e
interpretado, se trata de un proceso de asimilacion e interpretacion ir mas alla de lo leido,
relacionando ideas, pensamientos teniendo presente los conocimientos previos Yy relacionandolos

con los que se van a adquirir.

Segun Sanmarti (2006), en el marco educativo europeo, propone y plantea la lectura
como metodologia para la comprension, utilizacion y reflexion sobre textos para alcanzar metas
propias, desarrollar conocimiento Yy potencial, y para participar en la sociedad. En el mismo
texto, se plantea y se afirma que “esta meta es realmente ambiciosa y no hay duda de que para
conseguirla seré necesario trabajar conjuntamente desde todas las disciplinas, también desde la
educacion cientifica”. Entendemos que es un trabajo que puede contribuir a la formacion de
ciudadanos que fundamenten cientificamente sus actuaciones en relacion a las tematicas
socialmente relevantes. Estar interesado en leer y ademas ser capaz de leer significativamente
textos de ciencias o de divulgacion cientifica parece fundamental para poder participar en una
sociedad en la que la ciencia avanza tan rapidamente (Da Silva y Almeida, 1998; Valijarvi et al,

2002). Al respecto Cassany (2006), plantea que asi pues la escuela deberia estimular el placer

% Aranibar, Escarcha. Natalia Rosario. La lecturay la comprension lectora. UNIVERSIDAD AUTONOMA
“TOMAS FRIAS” Disponible en:

http://www.uatf.edu.bo/web_descargas/publicaciones/LA LECTURA Y LA%20COMPRENSION LECTORA.pd
f
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por la lectura de textos de divulgacion cientifica, a partir de facilitar su comprension con la
practica conjunta de inferencias, estimulando la capacidad critica, buscando, en definitiva, un

acercamiento progresivo al modelo de comprension critica.

Segun Sanmarti (2006) “quien aprende -junto con los demas- debe poner en accion su
capacidad de razonamiento Yy de realizar inferencias, aplicAndolas a la resolucién de problemas
reales, relacionados con vivencias experimentadas, imaginadas o narradas por otros”. Desde lo
entendido, al analizar e interiorizar, nos estamos dando cuenta que el aprendizaje cooperativo
ayuda a que la educacion y el conocimiento sea significativo, claro esta que proponiendo puntos
de vista y opiniones al respecto, para asi interiorizar con facilidad y construir un saber en

conjunto.

En este sentido, la misma autora, plantea que “un aspecto clave en la construccion del
conocimiento, es la capacidad de aprender a formular “buenas” preguntas y por lo tanto, la
lectura, en el marco del aprendizaje de las ciencias, adquiere sentido cuando se ha planteado
algn interrogante”;, Por consiguiente es importante dudar y preguntar porque es un aspecto
filoséfico y fundamental del ser humano al hacerse preguntas e intentar buscar respuestas logicas

y coherentes.
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4. ESTRATEGIAS PARA LA COMPRENSION LECTORA

Respect to reading comprehension strategies, there is a varied range for students and
teachers to select. Teachers are very important when selecting effective reading strategies;
therefore, they can help students become aware of the different kinds of strategies and their use.
Both L2 low-level and high-level readers can have the same amount of reading strategies but the
main point relies on the appropriate use of those strategies according to their needs and academic

contexts3’.

Some of the key reading comprehension strategies that are available according to

Cunningham and Allington3® are:
1. Using background knowledge

Este se refiere al uso de conocimientos previos o experiencias de vida como ayuda para nosotros
mismos en el entendimiento y para extraer informacion relevante de la lectura. Por lo regular los
docentes emplean esta estrategia y motivan a sus estudiantes para que la usen dado el trabajo que

implica hacer conexiones entre el texto y sus propias realidades mediante imagenes mentales.
2. Predicting

Esta estrategia esta estrechamente relacionada con la anterior, pero se distinguen por el proceso
que hace el estudiante en esta segunda: debe predecir ideas o informacion en el texto, teniendo

en cuenta sus ideas o aprendizajes anteriores.

3. Sel-monitoring and self-correcting

37 ALDERSON, C. Assessing Reading. Cambridge: Cambridge University Press, 2000.

38 CUNNINGHAM and ALLINGTON (1994), cited by BIRKNER, Victor. Reading Comprehension in teaching
English as a Foreign Language. Recuperado de http://www.monografias.convtrabajos68/readins -comprehension-
teaching-english/readins-comprehension-teaching-english.shtmin
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Con esta estrategia se pretende que el lector sea capaz de reconocer y de solucionar el problema

cuando la lectura no tenga sentido.
4. ldentifying main ideas and summarizing

Esta estrategia implica el reconocimiento de elementos e ideas relevantes del texto, removiendo
la informacion no importante de este mismo. Ademas, el lector tiene la capacidad de identificar

la idea principal del autor o, en caso de que no la haya, puede construir sus propias ideas.
5. Making inferences and questioning

Esta estrategia se enfoca en el auto-cuestionamiento por parte del estudiante acerca de lo que ha
leido, construyendo el sentido de las intenciones del autor y de sus propios propositos de lectura

para llegar a ser un lector estratégico.

Otra estrategia para tener en cuenta y muy similar a la anterior es ’Making Inferences.
According to Hall*® “’Inferring allows readers to make their own discoveries without the direct
comment of the author’” Esto significa que el proceso inferencial ocurre cuando las pistas que
ofrece el texto se unen al conocimiento previo que trae el lector para apuntar hacia una

conclusién de la lectura realizada.

Adicionalmente ‘’Visualizing’’ es otra estrategia realmente importante porque trae
consigo diversion a la lectura. La mayor parte del tiempo los nifios estan prestando atencion a las
imagenes, colores y figuras extrafias que ellos puedan ver en las lecturas. Las imagenes son la

clave para entender qué quiere decir el autor del texto. Keene & Zimmermann®® describen que

39 HALL, Susan.Using picture storybooks to teach literacy devices. Phoenix Oryx Press, 1990. 45 p.
40 KEENE, Ellin and ZIMMERMANN. Mosaic of thought:teaching comprehension in a reader’s workshop.
Portsmouth: Heineman, 1997.
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“Visualizing is a comprehension strategy that enables readers to make the words on a page real

and concrete.”’

Los nifios, al encontrarse aln en una etapa de total reconocimiento del entorno, requieren
de una ayuda extra que al ser visual y muy llamativa implica que su interés por conocer y
aprender se active, siendo muy maleables sus conexiones neuronales y totalmente perceptivos

ante los diversos estimulos que estan afiadidos a la parte visual.

Las estrategias para desarrollar la comprension lectora deben ser flexibles, Ilidicas y
motivadoras que ayuden al estudiante a adquirir un adecuado proceso, para luego dar cuento de
lo leido e interpretado, se sabe que el juego es una herramienta fundamental para la adquisicion

de gratos aprendizajes.

Goodman (en Calero y otros, 1999) “plantea que el profesor debe conocer qué estrategias
pone en juego el lector para construir significado y limitarse a ser un motivador y un colaborador
con los alumnos para que éstos internalicen estas estrategias y sean ellos los artifices en el
proceso de construccion de significados a partir de ellas. El uso de estrategias de comprension
permite a los lectores ser autbnomos Yy los hace capaces de enfrentarse a distintos tipos de textos.

(Sok 1997)™1

Es importante que el docente conozca la edad de sus alumnados y sus intereses, para
luego partir de esto, la innovacion y el juego traen consigo mismas aprendizajes significativos en
donde el nifio podré luego aplicarlos facilmente en su realidad (contexto), ademas porque a partir

de estas innovaciones el estudiante puede construir aprendizajes autonomos e interactuar con él,

41 Disponible en: http://ww2.educarchile.cl/UserFiles/PO001/File/Ficha_%206% C2%B0.pdf.
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comprender de igual forma cualquier tipo de literatura que se le ofrezca, enfrentarse y dar cuente

del mismo.

Mediante las estrategias de aprendizaje, se logra adquirir un adecuado proceso de
comprension lectora, si el estudiante comprende, interpreta y da cuenta de lo leido, es porque
esto su proceso simultaneo de extraccion y construccién fue adquirido adecuadamente, ademas
porque el estudiante estard en capacidad para construir una conexion entre sus saberes previos y

los adquiridos.

Teniendo en cuenta la importancia de implementar estrategias para el fortalecimiento de
la comprension lectora en los estudiantes de basica primaria, a continuacion definimos
especificamente las que vamos a implementar durante el desarrollo del proyecto pedagdgico de

aula.

Skimming: Lectura rapida que se realiza para avanzar con mas eficiencia al leer, al
tiempo en que comprende la idea principal del texto. Segin Abby Marks Beale (2013)
“Skimming is one of the tools you can use to read more in less time. Skimming refers to
looking only for the general or main ideas, and works best with non-fiction. With skimming,
your overall understanding is reduced because you do not read everything. You read only what is
important to your purpose. Skimming takes place while reading and allows you to look for

details n addition to the mamn ideas”

El objetivo de dicha estrategia es facilitar la lectura, leyendo menos pero ayudando a
comprender mejor conociendo el texto, desarrollando la habilidad de identificar las ideas mas
relevantes en tiempo mas corto. Esta postura para muchas personas se puede catalogar por ser

muy clara, ya que lo que se lee es mas importante que lo que se deja de lado y asi se realiza un
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mapa completo en la capacidad mental de cada persona para analizar y concluir lo poco que se

leyo.

Scanning: Segun Abby Marks Beale (2013) “Scanning is another useful tool for
speeding up your reading. Unlike skimming, when scanning, you look only for a specific fact or
piece of information without reading everything” For scanning to be successful, you need to
understand how your material is structured as well as comprehend what you read so you can

locate the specific information you need.”

Scanning es la forma mas facil de comprender textos a través de palabras claves dirigidas
por preguntas con un solo sentido, es decir que no intervenga un argumento si no algo textual
inmerso en la lectura. El proceso que requiere dicha estrategias es conocer el contexto, tener la
experiencia de haber vivido algo similar ya que surge de la necesidad de encontrar la respuesta
corta pero concreta. El objetivo de esta estrategia es fortalecer la busqueda de palabras que estan

ubicadas dentro de un texto para responder literalmente lo planteado por alguien.

Predicting: Duplan (2014) afirma que “Antes de leer un texto detalladamente, se puede
predecir la informacion que se va a encontrar y tal vez se sepa algo del tema, esto puede ayudar a

anticipar cudl es el contenido del texto”

De acuerdo a lo que nos plantea la autora, deducimos que con solo ver imagenes o la
portada de un libro o cualquier texto, ya nos vamos planteando de que se va a tratar, de igual
forma lo asociamos al contexto que es el primer factor que se determina. Consideramos asi que
el objetivo principal de dicha estrategias es ir mas alld al ver o escuchar alguna palabra o detalle

de lo que se va a leer.
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Problem solving: Chi y Glaser (1983) afirman que *’la solucion de problemas se define
como una situacion en la cual un individuo desea hacer algo, pero desconoce el curso de la
accion necesaria para lograr lo que quiere 0 como una situacion en la cual un individuo actGa con

el proposito de alcanzar una meta utilizando para ello alguna estrategia en particular’” 42

42 Estrategias de lectura — Resolucion de problemas. Scribd. Disponible en:
https://es.scribd.com/document/247192182/1-Lectura-Estrategias-de-Resolucion-de-Proble mas
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DISENO METODOLOGICO
ENFOQUE

El enfoque de esta investigacion es cualitativo, caracterizado por ser empleado en
personas, estudiando la interaccion entre ellas, teniendo en cuenta lo que dicen y como actGan en
el escenario social y cultural. Segun Jiménez-Dominguez (2000) “’la investigacion cualitativa
puede ser vista como el intento de obtener una comprensién profunda de los significados y
definiciones de la situacion tal como nos la presentan las personas, mas que la produccion de una

medida cuantitativa de sus caracteristicas o conducta’’43.

DISENO

El disefio elegido es Investigacion — accion. Segun Elliot (1991) la conceptia como el
estudio de una situacion social con miras a mejorar la calidad de la accién dentro de ella.
Enfocados en el aula de clase se refiere a fortalecer las estrategias, didacticas, metodologias y
diferentes procesos que se llevan a cabo para potenciar el aprendizaje de los estudiantes. Para
Le6n y Montero (2002) representa “’el estudio de un contexto social donde mediante un proceso
de investigacién con pasos "en espiral”, se investiga al mismo tiempo que se interviene’’44. En
consecuencia, este disefio permite la retroalimentacion al ser un procedimiento reciproco, en el
cual la investigacion (parte teorica) impulsa a la accion (parte practica) siendo permanentes las

mejoras y transformaciones en la intervencidn al interior del aula.

43 Salgado Lévano, Ana Cecilia, Investigacion cualitativa: disefios, evaluacion del rigor metodoldgico v retos.
Liberabit. Revista de Psicologia [en linea] 2007, 13 [Fecha de consulta: 21 de octubre de 2017] Disponible
en:<http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=68601309> ISSN 1729-4827

44 HERNANDEZ, Roberto., et al. (2006). Metodologiade la investigacion. Pag 706. Disponible en:
http://files.especializacion-tig.webnode.com/200000775-097910b6c 0/samp ieri-et-al-metodologia-de-la-
investigacion-4ta-edicion-sampieri-2006_ocr.pdf
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POBLACION

En la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Manizales la poblacion
corresponde al grupo 5°3 de la jornada de la mafiana, conjunto de 33 estudiantes entre 10y 11

afios de edad.

En el Colegio Eugenia Ravasco la poblacién corresponde al grupo 1°B jornada de la

mafiana, el cual esta compuesto por 20 nifias. Sus edades oscilan entre los 6 y 7 afios.

Por ultimo, en el Instituto Pedagdgico Harvard el grupo 4°y 5° estd conformado por 14

estudiantes entre 9y 11 afios, éstos en mencion son la poblacion.

MUESTRA

Para determinar los sujetos que harian parte de la intervencion vy recoleccion de datos se

realizb la seleccién de forma aleatoria. Por un lado en el grado 5°3 se utilizd una lista y se

pidieron 12 nimeros al azar; en el grado 1°B 10y, finalmente, en el grado 4°y 5° (Pereira) se

escribieron los nombres individuales de los nifios y de una bolsa se sacaron 7 papeles,

correspondientes a la muestra.
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CLASSROOM PROJECT TO DEVELOP THE READING COMPREHENSION

IN ENGLISH

Objective:

To develop the children reading comprehension of primary school through texts in

English.
Workshops:

Para desarrollar el proyecto de aula se disefiaron y se implementaron 6 talleres de lectura
por cada poblacion intervenida debido a la diferencia de contextos escolares. Estos se
estructuraron en base a 3 momentos de lectura: Pre-Reading, while-reading and post-Reading.
Para esto se escogieron textos en inglés tales como: historietas, fairy tales, non-fiction stories,
videos, entre otros. En tanto se planearon diversas actividades con la finalidad de conocer la
comprension lectora que tuvieron los estudiantes respecto a la historia empleada. Al mismo
tiempo se transversalizaban los contenidos tematicos de las Instituciones Educativas de acuerdo

al plan de curso de cada grado.
Strategies:

Se seleccionaron 4 estrategias con las que se apuntaba al potenciamiento de la

comprension lectora de los estudiantes, teniendo en cuenta las edades y niveles cognitivos.
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Teniendo presente estas estrategias se planificaron cada una de las actividades que acompafaban

la lectura. Estas son:

1. Scanning
2. Skimming
3. Predicting

4. Problem solving

WORKSHOPS

(Escuela Normal Superior de Manizales)

i WORKSHOP 1 WORKSHOP 1
i

2017 -2 2017 -2

Name: Pre - Reading:

1. Some flashcards ralated to the story will b shown and than wa are going to writs zoms

Subject: English -
Worlcshop 2 1: Where do frogs come from? kay-words such ax:
Grade: 3 Tadpole
Date: September 6 2017
Length: 1 Hour
Skill developed:  Feading Comprshenzion o
Stratemies: Scanming and problam solving. 3
WHERE DO FROGS COME FROM?
2. Themaaning of thoss words will bedisouszad, reviswing what children Imow sbout fross
and what thay would liks to lesm shout fogs.
BY: ALEX VERN 3. The children ara geing to listan 4 story sbout whers do frogs coms from? - An animal
that lives in the water. They will be suidad to gensrsts 3 messass sbout playing in the
Frogs come from small azes. The black things on thiz plant ar= froz egzz. Pop! Pop! A tadpola watar through thass two questions:
pop: out of an 2zz. Pop, pop, pop! Lots and lots of tadpolss pop out. A tadpols has to swim fast 2 What things do vou do in the watar?
ora fizh could aat it! Thatadpols has 2 long tail and abig body. It b. What apimals swim and jump in water?

looks for plants in the pond. It sats ths plants and grows alot. It

Zrows two strong back legz. They help the tadpols kick fast and While Reading

1. Each studant will sacaive 3 pisce of paper with the story: “Where do frogs come
from?"" Thiz will ba read by the teacher and the studants repear the santenca. Soms
details fiom the story will be recallad by the teacher wzing the following quastions:

swim. It prows two small font legz, too. The tadpolaiz nowa
fiog that has a tsil. Now tha tadpolaisz abig strong froe. It long

tail iz goma, 20t can hop. Hop, bop! Plop, plop! Thafrog is fast. b 2 Wherz does the tadpols comz Som?

eats lots of bugs. Thabugs are not fast a the fog! T Why doe: 3 tadpols kave to swim fast?

. What dosz the tadpols sx7




J | WORKSHOF 1
i

2017 -2

d. What do new tadpolss look liks at first?
2. How iz the tadpols changing?
Fost — Reading
1. Problem Question: After reading the taxt 2 quastion arizss:

What iz the differsnce betwesn afrog and 3 toad?

EEFERENCE

WVERMN, Alsx. Where do frogs coms from? Availshle on lins:
brttp: . subaem. w /o Wb S 001853 B Camtricite Diomain'1 805
¥420F.2ading %208 torias/ 1 3420 e Dol 0F ro s 20C om a3 0Frem ¥4I ID DF. pd
f

PERDOMO, Lina Mana & SOLAND, Luz Adrisna Devaloping the Reading comprshension of
short stories of first grads students at Colombus American School Through the intemactive
raading thaory. Masstrla sn Didactica dal Inglés, Universidad da Caldas, MNaiva, 2012

Pictras taken from: www. goosla com

‘\ WORKSHOP 2 ‘ WORKSHOP 2 g
‘ 4
2017 -2 bt 2017=2 Wit
Name: Pre — Reading:
Subject: English ’ - 1. Someflashcards ralatad to tha story will b2 shown and then we arz going to write some
Workshop #2:  The Marine Horse key-words such a:
Crce: s HORSE TAIL FISHERAGAN SEA NET
Date: September 15 2017 g
Length: 1 Hour

Skill developed: ~ Raading C
Strategies: Scanning and problem solving.

THE MARINE HORSE

Thes marine hors2 ususlly appearz on the baaches in ssarch of the fomals. Somstimes he has

While Reading

1. “The Marine Horse"" will b2 r2ad by the teacher and alzo differsnt students are Zoing to
continus with the reading.

fallen into the nats of some fiztherman. According to who has s22n it, the hair is black; the tail is

2. Complets the following sentences taking the words from the box:

long and with it swesps the ground. Ha walks liks the other horses and can walk in a day many

milas. It is advisabla not to bathe it in tha siver, bacanss when it saes the water, it goss away and herses fisherman female

tail black marine

disappaars.

a The hors2 usually appears on the baaches in search of the

b. Someatimes he has fallen into the nats of some

¢. Thehairis the is long.

d. He walks liks the other




WORKSHOP 2

Ly i

i | WORKSHOP 2

aorm Ly i St
2017 -2 MualZa i3 Al 2017 -2 MualZa i3
3. Mark with an X’ if the statement is codract of inoodract: REFERENCE
STATEMENT CORRECT INCORERECT

AMEFICANLITERATURE, The marina horsa, Availablz on line:
s/ /guizlat, comy3 764161 ¥'american-literatura-flach-cards’

TWith tha tail it swaaps the ground

The marine hods2 can walk ina day many
milas

PERDOMO, LinaMara & SOLANO, Luz Adrians Devaloping the Faading compeshansion of
shodt stogiss of first grade studants at Colombus Amearican 5 chool Throush the interactie
reading thaory, hasstra an Didactica dal Inglés. Universidad da Caldas. MNaiva, 2012

Thamarins hods2 appears on the baachsa: to
aat

Picturss taken from: www. zoosls com
Post — Reading

1. Maks 3 diazram that shows the story “the marins horza™ You can wes the following:

Haga clic
para
agregar
texto

| WORKSHOP 3 ‘ WORKSHOP 3
| id

T s

0 e Maa¥ous$ 2017 -2

Name: Pre - Reading:

Subject: English

Workshop = 3: The pied piper of Hamelin 1. Some flashcards related 1o the story will ba shown and then we are going to write some
Grade: Fifth keey-words such =

Date: September 20° 2017

Length: 1 Hour

Skill developed:  Reading Comprebansion ["PIED PIPER RATS

Strategies: Scanning and skimming

THE PIED PIPER OF HAMELIN

BY: ROBERT BROWNING

-4

While Reading

1. Each student will receive the story: “"the pied piper of Hamelin" This will be read by
the tascher end the students rspast the sentence.

2. Look & the pictures from “the piad pipar of Hamslin™ and mach the events in 2
chronological order.

What happens fint? ( )
Whst happens naxt? ( )
What happens last? ( )
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I WORKSHOF 3
i

2017

3. Who are the main charactsrs? 4. What iz the sstting of the story?
2 The peopls and the pipar. 2 Apardk
b. Ths pipar and tha atz. b. A supermarkat.
. The rats and the girs. . Aty

& Color trea or falsa:

The rats ar= jumping Tha ratz zr2 in the kitchan
The childran follow the pied pipar Tha 1sts are under tha sof

Post — Reading

1. Draw a picture that summarizes the story:

I WORKSHOF 3
i

017 -2

REFERENCE

PERDOMO, LinaMana & SOLANO, Luz Adriana Davaloping tha Reading chmprshanzsim of
zhott stories of firzt grads student: at Colombus Amsrican School Through the intsractie
12ading theory. Masstna =n Didactica del Ingles. Universidad da Caldas. Naiva 2012

CANOVAS, Silvia Story: Tha piad pipar of Hemalin, March 20, 2017. Availsblaonlina:
bittpe://amelizhisoonl: ordpdass. oo 20 20 story-tha iper-of-hamalind

I WOEKSHOF 4
i

07 -2
Subject: English
Worlshop 2 4: Tom's daily routine
‘Grade: Fifth
Date: September 27 2017
Length: 1 Hour
Skill developed:  Feading Comprshension
Strategies: Pradicting and problam solving
Pre - Reading:

1. Lookat the picture and answer the following questions:
- What will ths story be sbout? Why?

Ha wakaz up Ha har braalfast Ha doss hiz

i WORKSHOP 4
i

2017

While Reading
1. Each stodant will receiva the story: “Tom™s daily routine™ During the ssading tha
taacher will ask: What will happsn next?
Tom iz <leven wesrs old. Ha lives in London. This iz hiz daily soutins.

Ha wakas up at half past s=ven in the moming, and then he has 3 showsr, After that, he has
breskfast & sight o'cleck and he brozhes his testh. Has takes the bus and goss to school, ke
amrives at nine o'clodk.

What will happen next?

Ha has lunch at half past twalve. When he comes homa, he doss hiz homework from five o'dodk
to half past #ix, next be watches TV for a whila,

At z=ven o'clodk be has dinner, and goss to slesp at half past nins.
2. Check and shars if vour predictions ar= comect.

Post — Reading
1. Mlake a comospieal map of the story:

REFERENCE
»  Tom's daily routine talen from: www.iST.Collactiva oom

#  Picrures taken from: www. zooels. com




i | WORKSHOP £

20172

Name:
Subject: English
Worlshop = &: ‘Goldilocks and the three bears
Grade: Fifth
Date: ‘October 11% 2017
Length: 1 Hour
Skill developed:  Feading Comprhanzion
Strategies: DPradicting and skimmingz
@oliilocts amd the Ginee HATS
FPre — Reading:

1. Look at the picture that has the titls of the story and draw the answer to the next question:

What do vou think the story will be sbout?

‘While Reading
1. Lat's tak=a look at the following video that shows ws the story of Goldilecks and the

three bears. Thiz on2 has su]mﬂea in Englizh to mmﬁume tha wsual sumulua
3 X atch? 3

i | WORKSHOP £

2017 -2

2. Thateacher will stop tha vidao 30 saconds bafora it ands. Wiits balow how vou think the
story will end. Ifyou prefer you can draw.

Post — Reading

1. Inthe naxt space shows the main idea of the stery. You can do it a2 you prafar: drawing,
writing ssntenoss, keywords, dissrams, among others.

REFERENCE

‘ ) WORKSHOP 6
4
2017-2
Name:
Subject: English
‘Workshop £ 6: Monsters, monsters!
Grade: Fifth
Date: October 18 2017
Length: 1 Hour
Skill developed:  Reading Comprshension
Strategies: Problem zolving and skimming

Monsters, monsters!

: (s - ¥
Monsters, monsters Monsters, monsters They are splashing
Jjumping up and down jumping all around in the bathtub

They are climbing
on the sofa

They are playing Monsters, monsters,
with the phone please go home!

‘ | WORKSHOP 6

2017 -2

Pre — Reading:
1. Lock at the picturss and maks the following diagram:
What are the monsters doing? Or what do you want to tall us about the monstars?

Hagaclic para
agregar texto

Hagaclic para

Hagaclic para

agregar texto agregar texto

Hagaclic para
agregar texto

Hagaclic para

agregar texto

Hagaclic para
agregar texto




WORKSHOP 6

‘ | WORKSHOP 6

2017-2

2017-2

While Reading

1. Thastory Monsters, monsters! will b2 r2ad by the tascher and also differsnt students are
going to continue with the reading.

2. Youlnow that in a story, things must
happan in an order that makes sansa.
Look at thess pictures from
“Monsters, monstars!™ and match:

Weat happans fist? (1)

What happanz naxt? (2)

What happens last? (3)

REFERENCE
3. Ciscla TRUE or FALSE PERDOMO, LinaMariz & SOLANO, Luz Adriana Daveloping ths Reading comprehanzion of
= - short stories of first grade studants at Colombuz American School Through the interactive
The monsters a2 fiding & biks. TRUE FALSE reading theory. Masstria sn Didéctica dsl Inglés. Universidad de Caldas. Neiva, 2012
Tha monstars ar2 happy. TRUE FALSE i i B
Thers ar2 thees children in the story. TRUE FALSE
Th2 monstars ar= climbing on the sofa. TRUE FALSE
Post - Reading

1. Draw a picturs that summarizes the story:
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(Colegio Eugenia Ravasco)

Workshop — primary

2017-2

—
.

Tl Wopin

Subject

Enslish

B Fopin e

Worlshop # 1: The zad _
Crade: FimtE WHILE- READING
Date: September B 2017

The teacher will tall the story “The seal™ through of picteres.
Length: 1 hour
Skill developed: Faading

Strafegies:  Inforemcs- scanming- problem solving

PRE-READING

The Seal

I can see a little seal.

Tha teacher prasants some pictwres r=lated 1o the story “Sedl:s™ and asks soma quastions to
1oy to inwolve the studants in the oy,

It has a big ball.
£ S The ball is on its nose.
It likes to play with the ball.

g™

After obsarving the pictures the studants should anewer the following questions:

-~

- What pictures could you obsarra?

- Howizs thazedl? Big orzmall?

- What color was the saal?

- Whare doas the sasl live?

- What other picturs could vou obeanva?
- Howis thaball? Big or small.

- What a2 the balls for?

-
. N , Y
| Warkshop — primary N R o] | Waorkshop — primarny N 4]
L 2017-2 t“‘w L 2017-2 r\\
a T T Fomam T T T
POST-READING

Answer tive following guestiors: In fhiz part the studant should put an x in the comact Tha studants should answer the following question by mesn: of 3 drgwing. ;| Wiear
answer seal like to do?

|. The seal has a .
A. bell

B. ball
C. book

2. The ball is
A. little
B. big

C. a sedl

Thateacher shows the corrsct pictur= of the tent and after that the tsacher chacks the
pictures of the studants

3. The sedl likes to
A. play with the ball
B. jump on the ball
C. run with the ball

i © 3001 e i Camn C4 Cava
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Subject: English
Workshop # 2: Ths marins hors=
Grade: Fizst B

Date: September 14% 2017

Length: 1 hour
Skill developed : Fsading
Strategies:  Scannins-problem solving

PRE-READING

The students should obsarve the picturs and associats the following words with theimass
prasantad;

B ___-;-' £ 2 * Homaz,
¥ S * GSaa
* Water
» Dovas
* Clouds

According to the picturs observed, the stodsnts will ba sskad to answer the following
quastions

+ What ar2 the hors=s doing?

 What a2 the dovas doing?

s Wharz z= do the horza: zo7
WHILE- READING

Thateacher will tall the story “The maring horse” through of picturss.

THE MARINE HORSE
Tha aghorss wsnally appears on the beachss in zsarch of the famals,
Somstimes ha has fallon into the nats of soma fistharman.
According to who has zoam it, thahairiz black; the tail iz long and with it swasps the
Eround.
Whan zalling to the sand, hawalks liks tha ofher horses snd can walk in 2 day many milss.
It iz advizabl= not to bathe it in the river, becanss when it ses: tha water, it goes sway and
dizappazrs.
The students will be asked to answer the following guestions, acoording to the stogy.
+ What was the nama of tha horss?
* Whowas he looking for?
#  What color was your tail?
Why not show the watar?
Howizthe seshoms?

POST-READING

The studants should write “Comact™ or “Incorract™ in front of the statement. The
information kas basn tsken from the previou: reading,

Sentemess ‘Correct Incorrect

The sashorss is whita

Th= z2shors= appsar on the beach

The tail of ths horzais long

Choosa the comract piches from the story and paint it.

The marnins horse

Subject: English

Workshop # 3: Who iz on my bad?
Crade: FimtE

Date: Septamber 21* 2017
Length: 1 hour

Skill developed: Feading comprahanzion
Strategies: Scamning- skimming

PRE-READING

The following story will basead through of pictures and with differsnt nuances of voice.

[ Who is on my Bed? b

1 wenf fo see who was on my bed.

I saw a pig on my bed. 1 said, “Get off, pig’
[ put the pig out, but a dog was on my bed!
“Get off dogl" I said.

Then I saw the cat on my bed.

put the caf out. Now if is just me on my bed)

L
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WHILE-READING POST-READING
The students should ask the i i ing to the story “Whois on my After th story the studants will bz askad to orzanizs the picturss r2latad to it in the comract
bed”
What iz the nams of the story?

What animal was the last to 22t on the bad?

»

» What animal was the first to g2t into bad?
>

» What animals wars namad in the story?

Search the characters of the story and maks acircls with r2d color.

Put an X in the animals that were namad in the story

Pig Bird Doz Ciraffe Cat

According to the story, tha studant answers T {fis truz or F ifis falss.

Thefirst animal was acat ( )
tha sacond animal was adoz( )
thelastonewas acat( )

Reference

Moffatt, Annie (2014). The Moffat girls: Who is on my bad? Pintersst. Racuparado
3 3./ pinterast. com/'pin/3401 623 78001220763

| op — primary
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Subject: English
‘Workshop #4: The piad piper of Hamslin

After looking at the pictures, the students should answer the following questions:

Grade: First B o What pictures couldyou observe?

Date: Saptember 28* 2017 o What parts of the house could you observe?

Length: 1 hour o Thar family members couid vou observe? Nams them
Skill developed: Reading h o What title wowld you put to the story?

Strategies:  Pradicting — Problem solving
WHILE READING
PRE-READING
Teacher reads the story "The pied piper of Hamelin" and the studsnts showld pay attention
Teacher gives her students the foliowing reading and the students should look at the 1o the story and repear each sentence.
pictures and sqywhat it talls about. N
The students should make a drane that represents one scene of the cartoon.

Color the trus or faise square according to the information taken from the Reading

Therats are jumping

the rats are in the kitchen




Tt Vopomae ot

POST-READING
Lookat the picturss from “'the pied piper of Hameiin"* and martch the events ina

chronalagical order

REFERENCE

ia (2017). Story: The pied piper of Hameli

scoolsiteordpress.com/2017/03/20/sto:

-pper-of-hamelin

Subject: English
Workshop # §: Night tims

Grade: FintB
Date: October 28 2017
Length: 1 hour

Skill developed: Raading comprshenzion
Strategies:  Skimming- pradicting

PRE-READING

Teacher reads the following text through pictures.

Night Time

The girl is asleep in
bed. Itis nighttime. She
is under a blanket. She is

f warm

wsesssssssssvssse,
[—

R R R R R R R R R R R R R

Pictures

| Workshop ~ primary
2017-2

Sruden iz should answer the following guestions; put an X in the correct an swer:

o Therame gfthe siory is:

A} The animals B) Night time C) The colors

% Theprincipal chargeter is:

Apdgivt Eiddog ClAbed

»  Wheredees the girl slesp?

A} In the barhroom B} Inthe Kirchan C)inabed

WHILE READING

Studenrs shewld choose the pringipal character of the story, for thir acriviry student showld
bain it

| Workshop — primary
2017-2

T Fapmmin i

Srudents should reads the story "Night time " giter the feacher and repear sach sentence.
After thar the 51 r5 showld meake a cirele in the correct anner.

The girl is asleep in bed. It is
night time. She is under a
blankef. She is warm

1. Whe is in the bed? cat boy girl

2. Where is the gil? bed tub plane

3. What time of day is it? morning night day

4.What is the gl under? pillow bed blanket

S.How does the boy feel? wWarm cold

POST READING

After that the students should draw a picturs whers she can answer the following question
iwhat can the girl do after waking up?
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Subject: English
Workshop # 6: Ron’z Balloon
Grade: FinztB
Date: October 16* 2017
Length: 1 hour
Skill developed: Rzading h
Strategies:  Skimming- problem solving
PRE-READING
Teacher r2ads the following story. Students should pay attantion to the story and repaat
each sentence.
Ron’s Balloon
Ron has a pink balloon. tert
He will give it to his
e mom. She will love it!

Robarson, Nancy. (S.A). Story: Night time. Teachers pay Teachers. Racuperado da:
w. teacharspavtaachars )

Srudents should answer the following questions according to fhe story 2ad by the teacher,

- WhoisRon?
- Whatis a balloon?
- What will Ron give his mother?

=
] Work mry keh i
‘ A ‘ ' vl
T e i ‘
J
WHILE READING POST READING
Put an X in the characters named in the story According 1o the story, the studers avswers T {f'is trus or F if is faise.

Balloon Bird \om Ron Dog

The principai character iz Ron( )
Ronhadadailoon nhiz hand ()
- Rongave hiz dad a balloon

Chooss the correct ansi er by pabering the circle.

2 " | Who has a balloon? O Tom
QO Ron
d
2| What color is 1#? Qre
O pink
Pain the balloon of the mdicazed color in the story
h
S Whowill he:give i 458 | &2 binmom
QO Ron

REFERENCE
Roberson, Nancy. (5.A). Story: Ron's Balloon. Teschen pay Teachen. Kindergarten
Reading comprehension pasages -Valenting's fraebie. Recuperado de

Btrps://www taacharspayteachars com Product/ Kindarserten-R sading-C ompeshansion-
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Subject: English FPre — Reading:

Workshop 2 1: Where do frogs come from?

Grade: Fourth and Fifth 1. Somsflashcands r=lated to the story will be shown and then w2 ar2 going to writs soma
Date: September 5 2017 k=y-wonds such as:

Length: 1 Hour

TADFOLE EGGS FROG POND GROW

4,;'

Skill developed:  Fasading Comprshenzion

Strategies: Scanning and problem zolving.

\WHERE DO FROGS COME FRONM?

EY: ALEX VERN

1. Thememing of thoss words will be dismussad, reviswing what children Imow about foss
=nd what they would liks to leam sbout fog:.

Frogs coma from small aggs. Thablack things on thiz plant ara frog agzz. Pop! Pop! A tadpola 3. The children ar= going to list=n a story about whers do fiogs coms from? — An animal

that livas in the water, Thay will be guided to geansrats 3 messazs about playing in the

water through thess two guestions:

ora fish could st it! The tadpols has 2 lone tail and 2 big body. It looks for plants in the pond. It 2 What things do vou do in the wara?

pops out of an sz, Pop, pop, pop! Lots and lots of tadpolas pop out. A tadpolahas to swim fast

=arz the plant: and srows alot. [t zrows two strong back lags. b. What amimals swim and jemp in wats?

Thay kelp the tadpols kick fast and swim. It grows two small fom

lagz, too. The tadpoleis now 2 frog that has s tsil. Now the While Reading
1. Each student will t=ceive a pisoe of paper with the story: “Where do frogs come
from?* Thiz will b2 read by the teacher and the studants f=peat the zatence. Soma
details from the story will be recallad by the teacher using tha following quastions:

tadpole iz a big strong Soe. Itz long tail is gons, =0 it can hop.
Hop, hop! Plop, plop! The fiog iz fast. It aats lots of bugs. The
bugs = not fast as the fog! a Whera doos the tadpole coma from?

b. Why does a tadpols have to swim f=st7

€. What doss the tadpole =at?

o

-]
-

‘ | WORKSE

2017 -2

d. What do new tadpoles look like at first?
2. How iz the tadpols changinz?
Post — Reading
1. Problem Question: After reading the taxt a question arizes:

What iz the differsnce batwesn afrog and a toad?

REFERENCE
VERN, Alsx. Wher= do frozs come from? Availsble on lina:
bttp://www. aubem. wadnet adu/cms 103/ WA0100193 8/ CantricitwDomsin'1 605 Waskh
2620R 2adinz?620S tori 2620Whar=?620Do%620F ro2s2620C om=3620From 362 P DF.

=y

PERDOMO, LinaMana & SOLANO, Luz Adriana Devaloping the Reading comprhenzion of
short stories of first grade studants at Colombug American School Through the interactive
reading theory. Masstaa en Didacticadel Inglés. Universidad da Caldas. Naiva 2012

Picturss taken from: wv
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Subject: English

Workshop #2: The Marine Horse
Grade: Fourth and Fifth
Date: September 20 2017
Length: 1 hour

Skill developed:  Raading Comprshenzion
Strategies: Scanning and problem solving

THE MARINE HORSE

Pre. Reading:

1. Inthe image that is in the board, it locatas the keywords that describa it:

e Tail ... |
Sea
Homsaz
Birds
lezs

The maaning of thoss words will bz discussad, reviswing what children know sbout horzas and
what thay would lika to leam about them. ding to the follows: i

v" Why the horses will b2 running in the sea?
v" Whers ar2 the horsas headed?

‘ | WORKSHOP 2
)

2017-2

While-reading:

with attantion and concantration, wa will listan to the story of the "Seshorse” through a frieze
that halps tsll the story:

THE MARINE HORSE

Tha marin2 horse usually appaars on the baaches in saarch of
the fomale. Somatimes he has fallen into the nats of some
fisherman. According to who has s22n it, the hairis black; the
tail is long and with it swaaps
tha ground. He walks lika the
other horses and can walkina
day many miles. It is advizabla not to batha it in tha river, bacanss
when it 3222 the water, it go2s away and dizsppaars

1. according to the taxt, writs (F) ifit iz falss or (V) if it is trus a2 it corresponds:
2 (__)The marine hors= usually appears on the beache: in s2arch of the black.
b. (__) Somatimas he has fallen into the nats of some fisherman.

<. (__) Th= hair iz black, ths female iz lonz.

WORKSHOP 2

01T -2

Post- Reading:

REFERENCE

zaahorzs” in the follewing dissrsm:

d {3 Hawalks like tha other horses.

2. ypites with aline, the picturs with the =lation to the dic given in the story.

when it zess the water, it goes
away and dizsppears

Somestimes he has fEllen into the
nat: of some fisherman

Tha marins horse wually appears
on the boaches in sasrch of the
famals

b t2il iz long and with it swazps

1. Taking inte acoount the organizstion of the conospt map information, locats the story "the

OO

AMEFICAMN LITEF ATUFRE, The marine horsa. Availshls on lins:
bittps://quizlat. comy 162 8'smerican-litoranere-flash-cards '
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Subject: English Pre - Reading:

Workshop # 3: Thepied piper of Hamelin

Grade: Fourth and Fifth 1. Someflashcards related to the story will b shown and then we are going to writa some
Date: September 20® 2017 kav-words such as:

Length: 1 Hour

Skill developed:  Reading Comprshension
Strategies: Scanning and skimming.

THE PIED PIPER OF HAMELIN

EY: ROBERT BROWNING

GIRLS AND
BOYS

H1g

While Reading

1. Each student will r2ceive the story: “the pied piper of Hamelin® This will b2 r2ad by
tha teacher and the students repaat the sentance.

2. Complats the santencas according to the word of the box:

Bats Kitchen pipsr. sofd

. Ths ar2 jumping

. Thesats ara inthe

. The children follow the piad
. Therats are undertha

‘ | WORKSHOF 3

2017 -2 Hzrara

3. Answerths following questions:
& Who ara the main characters?

b- What iz the satting of the story?

Post — Reading

1. Draw a picts that summarnizes the story:

REFERENCE

PERDOMO, LimaMaris & SOLANO, Luz Adrians Devaloping the Feading comprahenzion of
zhort storiss of first grads stwdents at Colombnz American School Throush the intaractive
teading theory. Masstiaen Didactica dal Inglas. Universidad daCaldas. Waiva 2012

CANOVAS, Silvia Story: Tha piad piper of Hamalin, March 207, 2017, Availabla online:
bttpe://enelishisopolsits wordprsss com'201 7103 20/ story-the-pisd-piper-of-hemalind
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Subject:
Workshop # 4:
Grade:

Date:

Length:

Skill developed:
Strategies:

This ks Tom. He is eleven years old. He lives in London, This is his daily routine.

He wakes up at half past seven in the morning, and then ha has a shower, After that, he has

English

Daily routines
Fourth and Fifth
September 20 2017
1 Hour

Fezading Compeshanzion

Pradicting and problem solving.

Pre — Reading:

1. Look at the pichin= and anzwer the following quastions:

- What will tha story ba about? Why?

3

€23
de

‘t‘b-’

Ha wakas up

Hs go to homs

While Reading

1. Eachs

breakfast at eight o'clock. He takes the bus and goes to school, he arrives at nine o'clock.

He has lunch at half past twetve, they eat very early there. When he comes hame, he does his

homework from five o'clock to half past six, next he watches TV for a while,

At seven o'clock he has dinner, and goes to sleep at half past ning,

i WORKSHOP 4
)

2017 -2

Tom iz sleven vears old. Halives in London. This iz hiz daily routine.

Ha wakas up at halfpast z=ven in the momine, and then he has 2 showsr. After that, hahas
breskfast af eight o'dedk and he breshes his teath. He takes the bus and goes to school, b
arrivas atninso’dodk.

Whatwill happen mext?

Ha has lunch at half past twalva. Whean ha comes hema, ha doas his hemewod: from five o'clock
to half past six, next be watches TV fora whila.

At zsvan o'clock he has dinner, and goss to sla=p at half past nins.

FPost — Reading

1. Make a conceptual map of voursalf daily soutinss:

REFERENCE

JORE. Story: Diaily soutines story. Jupip 8%, 2011. Availsbl enlina:
bitpe:/'an izkoollactiva i

oomresonnces printsbles ‘workshaots doc docu/daily soutine: sin
v and activitiss'dailv-routines-basimer' 7117

femt will recaiva the story: “Tom's daily routine” During the reading the teacher
will a=k: What will kappsn naxt?
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Fubject:
Workshop = 5:
Grade:

Date:

Length:

Skill developed:
Strategies:

Who.iny

English

Who invented time?
Fourth and Fifth
October 6* 2017

1 Hour

Reading Comprshension
Pradicting and skimming

‘ ) WORKSHOP §

2017-2 - arvord

Pre - Reading:

1. Thefollowing flash card will bz displayed on key words to take into account in the clock
'clock

handling:

five to five past
tento ten past
twenty twenty
to past
twenty-five twenty-five
w Wt

2. preaches at what times of the day the following drawingz occur:

==

e S

o~

While Reading
1. with attention, wa will s22 the following video, which tells a good story about tha clock:

Who Invented Time? - Factomania - Brit Lab
Dbttps.//www. voutubs. com/watch?v=xNI XwBrfuw

WORKSHOP 5

W1T-2

2. =n=wer the following guestions:
&) Who craated tha watch?
b) How was tha process?
€) Im what yasr did it happen?
d) What did the lamp have to do?
&) What was the first watch you crested?

3. De=w what type: of watches you kmow

Post — Reading
1. According to the picturs, write the
routine that you do daily with your
faspactiva hour

=T

ST G

EEFEEENCE

st

EFITLAE, Fact mania Video: who inventsd tims? October 3%, 2017, Availsbls enlins:

bttps:/fwaw. voutsbs. comiwatchTv=1 KwBrfuw

64



‘ | WORKSHOP 6 ‘ | WORKSHOP 6

20272 vart 5 2017-2 7
Name: Pre — Reading:
Subject: English y " "
Workshop # 6: Monsters, monsters! 1. Look at the pictures and make the following diagram:
Crade: Four(h and fifth ‘What are the monsters doing? Or what do you want to tall us sbout the monsters?
Date: October 20® 2017 E:
Length: 1 Hour

Skill developed:  Reading Comprshenzion
ies: Problem zolving and

Hagaclic para

Monsters, monsters!

Hagaclic para
agregar texto

Hagaclic para
agregar texto

g

sl -

/- & 4
Monsters, monsters Monsters, monsters They are splashing

Jjumping up and down Jjumping all around in the bathtub

Hagaclic para
agregar texto

Hagaclic para
agregar texto

1y

They are

S o They are climbing
on the chair They are eating all the cookies.

on the sofa

Hagaclic para
agregar texto

They are playing Monsters, monsters,
with the phone please go home!

‘ | WORKSHOP 6 ‘ | WORKSHOP 6
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While Reading

1. Theztory Monsters, monsters! will bz r2ad by tha taacher and also different students ars
going to continue with the reading.

2. Youlnow thatina story, things must
happen in an order that makes sense,
Look &t thase pictures from
“Monstars, monstars!™ and match:

What happans first? (1)

What happans next? (2)

What happens last? (3)

REFERENCE

[

. Circla TRUE or FALSE PERDOMO, LinaMana & SOLANO, Luz Adriana Davsloping the Reading i of
- ; short stories of first grade students at Columbus American School Through the intaractive
Tha monsters ar= riding a bike. TRUE FALSE reading theory. Masstria en Didécticadel Inglés. Universidad de Caldas. Naiva, 2012
The monsters are happy. TRUE FALSE Picturas taken from: www.zoosle.com
Ther= ar2 thees childeen in the story. TRUE FALSE

Th= monsters are climbing on the sofa. TRUE FALSE

Post — Reading

1. Draw a picturs that summarizas the story:




ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS

(Escuela Normal Superior de Manizales)

Workshop 1: Where do frogs come from?

12 /
10 -
8 -
6 / )
LR
4 - B NO
2 -
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éTe gusté el ¢Te divertiste en
cuento? clase con las
actividades
realizadas?

Como se evidencia en la pregunta 1: ste gustd el cuento?, 11 estudiantes respondieron
que si aportando argumentos tales como “’porque era de animales’’, “’porque aprendemos mas’’,
“’porque era muy creativo’’ y ‘’porque me ensefiaba sobre las ranas’’. Algunos coincidieron en
que “’era algo interesante’’, mientras que otro a pesar de haber sefialado si manifestd6 ‘’pero no lo

entendi muy bien’’ concordando con la idea de quien marcé el Unico no.

Se observa entonces que hubo agrado con el cuento ya que era de interés para los
participantes, teniendo razones para motivarse Yy facilitando el proceso de comprensién del
contenido siendo éste creativo y al nivel de dificultad éptimo para ellos. Es importante
mencionar que hubo un sujeto al que le gusto la historia a pesar de que no la entendid en su

totalidad, siendo esto un ejemplo de disposicion y atraccion por minimamente intentarlo.
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En la pregunta 2: ;te divertiste con las actividades realizadas?, 11 estudiantes marcaron si
justificando “’porque la profesora es amable y respetuosa’’, *’si eran muy divertidas’’, “’son muy
creativas y las entendemos muy bien’’ y “’porque aprendi sobre las ranas y también aprendi
inglés’’. Asi como algunos coincidieron en ‘’porque estibamos aprendiendo’’, hubo alguien que

no argumentd su eleccién.

Es manifiesto que las actividades, aun siendo preguntas, fueron bien recibidas y claras. El
hecho de que un estudiante resalte la accion de “’también aprendi inglés’’ implica un primer paso
en la ensefianza del idioma de forma transversalizada a través de una informacién dada, sin esto

convertirse en una mera transmision de datos y gramética.

De otro lado se formularon dos preguntas abiertas: ¢Qué fue lo que méas te gusto del
cuento? Y ;Qué aprendiste? En cuanto a la primera hubo manifestaciones tales como ‘’el tema
de las ranas y frog’’, “’que varios aprendemos mas sobre las ranas’’, ‘’los renacuajos pequefios
son tan lindos’’, ’el crecimiento de las ranas’’, “’la reproduccion de los sapos’’, “’la
mnformacion’’, “’los personajes’’, ‘’como se crian las ranas’’, “’todo’’, “’como se reproducian las

ranas’’, e incluso “’que el gato no casaba ratones siendo un gato de casa’’.

Partiendo por el Gitimo argumento escrito es claro que la respuesta no es coherente con la
tematica del taller, pudo haber confusién por parte del estudiante o falta de aclaracion por parte
de la docente. Sin embargo la mayoria menciona a las ranas, renacuajos y sapos como conceptos

claves y generales del texto asociandolos con la reproduccién y crecimiento.

Finalmente para la segunda pregunta, respuestas como ‘’cosas de las ranas’’, “’aprendi
experiencias nuevas que no avia aprendido’’, ‘’que las ranas crecen y crecen asta ser adultas’ ,

“’que las ranas cresen y cuando son chiquitas son peje lagartos’’, “’yo aprendi como se
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reproducia los sapos y como era su vida’’, “’la verdad no aprendi nada’’, “’aprendi que todos nos
tenemos que reproducir’’, “’aprendi sobre los renacuajos’’, “’aprendi como se reproducen y como
se llaman en inglés’’, “’aprendi sobre la reproduccion y el crecimiento de las ranas’ y “’que hay

gatos que no cazan ratones’’. Esta tltima igualmente salida de contexto.

Gran parte de la muestra identifica los conocimientos adquiridos e incluso relacionados
con experiencias anteriores, resaltando de esta manera los mismos conceptos que en la primera
pregunta. Se infiere con facilidad que les cuesta ampliar su construccidn textual, puesto que
algunos repitieron la respuesta sin cambiar términos. De otro lado, reconocer que no se aprendio

algo tambien hace parte del aprendizaje diario.

Workshop evaluation 2 — The marine horse

12 d
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éTegustd el ¢Tedivertiste en
cuento? clase con las
actividades
realizadas?
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En primera instancia cabe mencionar que uno de los estudiantes no asistid a la aplicacion

de este taller y por esta razon el total corresponde a 11 participantes.

Para la pregunta ¢te gusto el cuento? se obtuvieron las siguientes justificaciones: ‘’porque
estaba mteresante’’, ‘’hablaba del océano, caballos y los pescadores’, “’porque estaba bueno’’,
“hablaba sobre los caballos’, “’haci aprendemos mas’’, “’porque aprendi del cuento’’, ‘’porque
me decia cosas sobre como son los caballos™, y “’porque aprendimos mas sobre los caballos’.

Un syjeto no argumentd nada, mientras que quien contestd ‘no’’ expresd ‘’casi no lo entendi’’.

Se interpreta que la mayoria reconoce la importancia de la lectura para el aprendizaje de
informacion diferente. Hacen énfasis en las palabras claves trabajadas durante todo el taller: mar,
caballos y pescadores, y consideran “’bueno’’ el texto empleado. A pesar de que alguien no
argumentd su eleccion, otro si justificd que no le gustdé porgque no entendid lo contemplado en la

historia.

En la pregunta 2: ;te divertiste con las actividades realizadas?, todos los participantes
dieron un si a la respuesta, exponiendo que ‘’porque no estaban tan dificiles’’, “’porque cada vez
aprendo mas ingles y me empieza ha gustar mas’’, “’si porque es vueno investigar cosas en
ingles’’, “’la profesora es amable’’, “’porque eran divertidas’, “’son de poner atencion’,
“’porque me ayudaran a entender mas’’, ‘’porque me entretenia y aprendi’’ y ‘’porque vamos

aprendiendo poco a poco mas’’.

Se deduce que si se divirtieron con las actividades realizadas, asintiendo que con el
desarrollo de éstas se va mejorando la comprension lectora y se va aprendiendo progresivamente
el inglés como lengua extranjera. Es concreto el gozo que expresan con lo realizado en clase,

siendo todo entretenido y acorde a su nivel cognitivo.
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Por otra parte se establecen 2 preguntas abiertas: ¢Qué fue lo que mas te gusto del cuento?
Yy, ¢Que aprendiste? Para la primera hubo los siguientes argumentos: “’que se trataba del mar”’,
“’la parte donde dicen que si llevas al caballo al agua corriendo se va a ir’’, “’cuando el caballo
fue en busca de la llegua’, “’la informacidon sobre el caballo’’, “’que hablaba sobre caballos’’,
“’lo de que cuando el caballo ve el agua se desaparece’” y “’cuando el caballo se va ise pierde en

las olas™

Estas respuestas dan fe de la empleabilidad de la estrategia “’scanning’’, empleada
principalmente para extraer datos explicitos del texto con lectura rdpida. La mayoria, en este
caso, menciona a los caballos como personajes principales en torno a los cuales se desarrolla la

historia, y con ello nombran el escenario y otros datos importantes.

En tanto, para la segunda pregunta algunos razonamientos fueron: “’sobre los caballos”,
“’con esto puedo aprender cada vez mas inglés”’, ’quel caballo se dice tail y el oseano se dice
sea’’, “’que los caballos cuando ven el agua se vuelan’’, “’aprendi sobre los caballos™, “’a que

los caballos son inteligentes’’ y ““mucho sobre la relaciéon de los caballos con el su medio

natural”’

Es importante retomar una de las ideas escritas ‘’quel caballo se dice tail y el oseano se
dice sea’’. Los conceptos en inglés no coinciden con el espafiol, sin embargo hay evidencia de
construccion de conocimientos en base al taller de lectura realizado. Al haber una confusion con
los términos también puede existir caos, necesario para generar un cambio y una
retroalimentacion en el aprendizaje. Finalmente, casi todos coinciden en que conocieron mas

acerca de los caballos y su interaccidon con el medio e incluso dandole facultad de “’mteligente’’.
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Workshop evaluation 3 — The pied piper of Hamelin
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En esta 3% aplicacion de taller no asistio un estudiante y por esta razon el total es de 11

sujetos.

Tal como es constatado en la grafica 11 escogieron el si como respuesta, argumentando
su eleccion con juicios tales como “’era divertido’’, “’porque estaba muy interesante’’, ‘’se

trataba de un encantador de ratas’’, “’porque tenia buenos conseptos’’, ‘’porque aprendi de algo

que paso ase mucho’’ y “’porque aprendi mucho mas’’.

Se refleja en estas opiniones que los estudiantes no ahondan mas en sus ideas. Haciendo
una retrospeccion y contrastando los 2 talleres ya analizados se nota como las justificaciones son
tan similares entre si. Los aportes no varian mucho y son comunes ’estaba muy interesante’’ y

“muy divertido’’, sin querer decir con esto que no sea importante.

En la segunda pregunta los 11 participantes marcaron si considerando que ‘’me gusto’’,

“’porque no estaban tan complicadas’’, “’me gusta aprender ingles en clase’’, “’la profesora es
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amable’’, “’eran muy pedagojicas’’, ‘’porque hablavan de un cuento interesante’’, “’porque nos
enseflaron’’, “’porque eran unas actividades chebres’ y “’porque son muy importante para

nuestro comportamiento’’.

El analisis en este sentido serd muy parecido al realizado a la pregunta nimero 1 de este
taller, puesto que la capacidad argumentativa de los nifios y de las nifias se esta viendo lo
suficientemente limitada como para no ampliar mas sus respuestas en el ‘;por qué?’, repitiendo
las palabras y frases construidas en momentos anteriores. Hubo un estudiante en particular que

escribid “’eran muy pedagojicas’’, diferencidndose entre los demas aportes.

<

De otra parte, la pregunta ©’ ;Qué fue lo que mas te gustd del cuento?’’, solo fue

(34

contestada por 8 estudiantes: “’la parte en donde el sefior toca la flauta y las ratas se van’’, “’el

encantador de ratas’’, “’cuando el flautista se lleva a las ratas’’, “’cuando el flautista tocaba y las
ratas se iban’’, “’cuando se llevaron las rata’’, “’cuando el flautista se lleva a las ratas™, “’lo que

mas me gusto fue cuando a el le pagan y se ban las ratas’ y “’que el flautista se llevaba a las

ratas con su melodia”’.

En una de estas respuesta se identifica la asociacion establecida entre un conocimiento
previo y esta experiencia nueva, mencionando a “’el encantador de ratas’’. El evocar ciertos pre
saberes implica dar el primer paso en la comprension lectora, pues es aqui en donde se potencian
conexiones neuronales y se amplia el conocimiento poniendo a ‘dialogar’ al texto, al autor y al
lector. Finalmente gran parte coincide en que lo mas gustado es cuando el flautista, con su

melodia, se lleva las ratas consigo, notandose codmo extraen la idea textual y completa del texto.
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Workshop evaluation 4 — Tom’s daily routine
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En la gréfica serevela que para la primera pregunta “* ;te gustd el cuento?”’, 8
estudiantes respondieron si, seguido de “’era divertido’’, “’porque es un cuento’’, ‘’porque nos
muestra lo que hacemos diario’’, “’porque es bueno saber la rutina’’, “’porque aprendi sobre mi

vida diaria’’, “’porque aprendi mas’’; 2 de este grupo no argumentaron y finalmente, 4 marcaron
no como respuesta dando justificaciones tales como “’no me agrado’’, “’no habia ningtin

cuento’’, “’no lo entendi’’y hubo quien no escribid nada.

Es relevante mencionar que los razonamientos estan cargados de sentido. Sin embargo
son muy breves para los sujetos que los construyen, pues son muy repetitivos con la tematica
trabajada y no logran ir mas alla, ni contrastando ni comparando informacién que puede ser muy
importante so6lo por “’pereza de escribir’’ que es lo que la mayoria manifiesta al desarrollar esta
evaluacion para cada taller. A pesar de lo mencionado, los estudiantes relacionan los datos

contenidos en la historia con su diario vivir, reconociendo que es sobresaliente tener habitos en la
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cotidianidad. De otro lado hubo alguien que afirmé no haber ningiin cuento en el taller.
Basicamente esto implica que estaba distraido puesto que todos los talleres se llevan a cabo de
forma orientada y no de forma autonoma, atendiendo a dudas, preguntas y por lo regular la

docente interviene para leer la historia.

Para la segunda pregunta ©’ ;te divertiste en clase con las actividades realizadas?’” 11
participantes respondieron que si mientras que 1 respondié no. Hubo diversidad de ideas escritas
como las siguientes: “’porque era de dibujar’’, “’para aprender’’, “’eran pedagdgicas’’, ‘’porque
son muy buenas’’, “’si haci aprendemos mas’’, “’porque aprendi’’, “’porque fue agradable”, y

“’porque cada ves aprendo mas’’

Contrario a todas estas respuestas y argumentos observé en la aplicacion del taller que la
mayoria de las actividades no fueron realizadas por los estudiantes, dada la estrategia que estaba
implicita en ellas que era Predicting. Para trabajar esta estrategia es necesario auspiciar un hecho,
un fendmeno o una situacion a partir de ciertos indicios. A gran parte del grupo le costo
significativamente realizar este proceso, y por esta misma razon dejaron en blanco los espacios
con los que contaban para responder a los interrogantes planteados. Algunas de las
verbalizaciones de ellos fueron “’profe, no sabemos como escribir en inglés’’, “’profe, el
diccionario es de palabras, no de frases’’, entre otras. Debido a esto me correspondid actuar,
permitiéndoles compartir sus ideas de forma oral y de esta manera no perdiendo informacion

valiosa.

Para la tercera pregunta *’ ;qué fue lo que mas te gusté del cuento?’’, algunas
contestaciones fueron ‘’me gusto porque era divertido’’, ¢’dibujar porque es divertido’’, “’nada
me gusto’’, “’todo’’, “’las rutinas’’, “’'me gustod todo”’, “’la rutina’’, “’cuando dibujamos sobre la

vida diaria” y “’que ton vive en london’’.
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Se evidencia la gran contradiccidn en estas respuestas respecto a las de la primera
pregunta, puesto que un mismo estudiante argumentd que no le habia gustado el cuento porque

“no me agradd’’, y en la dltima respuesta afirmdé ‘’'me gusto porque era divertido’’.

<

Finalmente para la cuarta pregunta ‘’ ;qué aprendiste?’’ las respuestas fueron ’palabra
en ingles’’, “’las rutinas diarias’’, “’ingles’’, “’el ingles’’, “’las rutinas’’, “’aprendi el present
simple’’, “’que hay que ser responsable’’, “’la rutina diaria’’, “’la rutina diaria’’, “’a predecir lo

que voy a hacer’’, “’aprendi sobre mi vida diaria’” y “’que hay que aprender cada dia mas de

ingles”’.

Al ser una tematica o contenido tan potenciado durante los afios de la basica primaria la
mayoria de los estudiantes se han familiarizado con el vocabulario. Sin embargo en el desarrollo
del taller se identifica que les cuesta dar argumentos frente a las preguntas que se les plantea,
teniendo en cuenta que tienen una historia de base y la entienden, pero no saben como expresar
sus ideas de forma escrita. De otro lado se nota cdmo gran parte de este grupo no amplia su
respuesta, solo se limita a mencionar el titulo y no referencia detalles mas puntuales como key-
words trabajadas. A pesar de que manifiestan haber aprendido inglés no hay evidencia de esto,

puesto que no lo intentan ni hacen un esfuerzo.
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Workshop evaluation 5 — Goldilocks and the three bears
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Tal y como se exhibe en la grafica, los 12 estudiantes estuvieron presentes en el

momento de la aplicacion del taller dando si como respuesta a ambas preguntas.

Para la nimero 1 se extraen las siguientes ideas expresadas en el por qué: “’porque era
chebre’’, “’habia que predecir’’, “’es divertido’’, “’porque es muy interesante’’, ‘’muestra que no
debemos de hacer’’, “’porque era entre tenino’’, “’porque habia de la nifa de la historia’’. En

tanto 5 sujetos no argumentaron su eleccion.

Despues de haber llevado un proceso de 5 talleres aplicados se torna un poco complicado
para los estudiantes ampliar las justificaciones en las preguntas y llega un momento como éste en
el que repiten lo que ya han dicho. Sin embargo algunos puntualizan en instantes de la historia e
incluso logran concluir y extraer un aprendizaje significativo para ellos de lo que deben evitar

hacer porque lo consideran errado.
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En la pregunta nimero 2 sustentaron su opcidn con excusas tales como ’porque era de
dibyjar’, “’porque esta vez estuvieron faciles y no tuve tantas dificultades’’, ‘’porque habia que
dibujar’’, “’son muy divertidas’’, “’son de mucha imaginacién’’, “’haci aprendemos mucho
mas’’, “’por que me ayudaron a entender’’, “’porque aprendimos’’. 4 participantes dejaron la

casilla en blanco al “’no saber qué escribir’’.

Al disefiar el taller nimero 5 se tuvieron en cuenta las sugerencias planteadas por los
estudiantes de acuerdo a las actividades realizadas en el anterior, puesto que dentro de las
estrategias implementadas se encontraba el “’predicting’’ y para éste se realizaron ejercicios de
escritura presagiando la situacion siguiente a un indicio dado. Los ejercicios fueron considerados
muy complejos por los participantes y por esta misma razon recomendaron cambios. De esta
manera se procedio a modificar la escritura por una forma de produccion alternativa, que en este
caso seria el dibujo, el esbozo de diagramas, extraccion de palabras clave, representaciones
artisticas, entre otros, sin esto implicar la omision de la estrategia predicting. En las respuestas
antes publicadas se evidencia que se cautivaron con las actividades llevadas a cabo ya que fueron

adecuadas y oportunas a sus gustos e intereses.

De otro lado se formularon dos preguntas abiertas, nimero 3 ;Qué fue lo que mas te

gusto del cuento? Y nimero 4 ;Qué aprendiste? En cuanto a la primera hubo manifestaciones

29 (%4

tales como “’los 0sos’’, “’la parte en la que llegaron los osos a la casa’’, “’porque habia que

(%)

dibujar’’, “’el video™’, “’el cuento porque me ayuda a cuidar lo mio y lo de los demas’’, “’'me
gusto la parte donde aparecian los ositos’’, “’el final’’, “’risitos de oro’’, “’como el 0so se

tranquiliso’’, “’los personajes’’, ‘el video de ricitos’” y “’lo que mas me gusto es que la niha se

sentia bien con las cosas que hacia”.
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La diversificacion y variedad de argumentos se nota con facilidad porque todos captaron
momentos e ideas diferentes de acuerdo a lo que més les interesa. Por ejemplo, algunos se
enfocaron en apartes del video; otros mencionan el video en general y otros enfatizaron en las

actividades realizadas porque fueron de gran agrado al ser innovadoras.

Para la cuarta y Gltima pregunta, algunas de las respuestas fueron ‘’no podemos entrar a
casas ajenas sin permiso’’, “’que uno no debe tomar ni utilizar las cosas de los demés sin
permiso’’, “’la historia de ricitos de oro’’, “’como se dise 0so en ingles’’, ’ a cuidar lo mio”’,
“aprendi sobre los ositos’’, “’conpartir’’, ‘’que no debemos ser ladrones no importa que sea’’,

“’a predecir’’, “’aprendi ano entrar a casas ajenas’’ y ‘’uno tiene que sentirse vien con lo que uno

tenga’’.

Opuesto a todos los andlisis realizados en los talleres inmediatamente anteriores a este, es
evidente la forma en que argumentan este interrogante, demostrando el disfrute que tuvieron
durante la aplicacion del taller. Infiero de manera logica que la implementacion de la ayuda
audiovisual (video) fue de mucho gusto para todos los participantes, pues fueron diversas sus
ideas respecto a lo presentado. Algunos afirman haber aprendido a no entrar a casas ajenas y a no
tomar objetos que no les pertenecen, conclusiones extraidas de la historia que implican un
proceso de inferencia superior a lo trabajado. Incluso hubo alguien que empled el término
“predecir”’, estrategia que fue utilizada para desarrollar el workshop y que fue asimilada con

facilidad dado que las actividades fueron adaptadas a sus gustos como el dibujo.
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Workshop evaluation 6 — Monsters, monsters!
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Es relevante hacer mencion que para esta 62y Ultima aplicacion de taller participaron los

12 sujetos que hacen parte de la muestra.

con lo siguiente: “’era de dibujar y de monstruos’’, ‘’porque me ayudo a aprender inglés’’,

“’porque era de monstruos’’, “’es interesante’’, “’porque el cuento muestra que nunca debes

Para el primer cuestionamiento los 12 estudiantes dieron como respuesta si, afirmando

asustarte por moustros’’, ‘’porque fue entretenido’’, “’porque el moustro comia galletas’” y “’asi

voy aprendiendo mas”’

historia y la forma en que fue presentada, pues sobresale la palabra monstruos generando
curiosidad e interés en el contenido a desarrollar. Ademéas mencionan que progresivamente de

esta manera van aprendiendo més informacion e inglés.

A pesar de que solo 8 estudiantes lo justificaron es importante destacar que les gusto la
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A continuacién se encuentran los razonamientos de algunos participantes que
argumentaron la respuesta a la segunda pregunta: ‘’dibujamos’’, “’esta ves no habia que
escribir’’, “’no pongo porque fue mas o menos’’, ‘’porque es’’, “’havia que divujar’’, “’porque
haci aprendemos mas’’, “’porque aprendi mucho’’, “’porque fue bueno el cuento del come

galletas’” y “’porque asi aprendi mas del ingles’’.

Se evidencia que varios hacen énfasis en que se empled el dibujo como una actividad
principal para representar las diferentes preguntas que se plantearon en el taller, de esta forma se
facilitaba la comunicacion puesto que en aplicaciones anteriores muchos no hacian los ejercicios
por reconocer que ‘’no sabemos escribir en inglés’’. Al mismo tiempo, algunos reconocen que
con la implementacion de estas actividades se incrementa el aprendizaje del segundo idioma, e

incluso hubo alguien que no escribid nada porque ’fue mas o menos’’.

Para la tercera pregunta ¢qué fue lo que mas te gustd del cuento? los participantes
respondieron que ‘’me gusto los monstruos’’, “’donde los monstruos comen galletas’’, “’cuando
se trepan al sofa”’, “’que los monstruos se divirtieron en la casa’, “’los monsters porque son
divertidos’’, “’fue cuando el monstruo se comia las galletas’’, “’todo’’, “’los dibujos’’, “’como los
nifos enfrentaron a los monstruos’’, “’los personajes’, “’me gusto cuando el monstruo come

galletas’” y “’la historia de los 0sos”’.

Se destacan comentarios relacionados con los monstruos Y los personajes involucrados en
la historia. Muchos de los estudiantes se sintieron identificados con las diferentes acciones que
sucedian durante las escenas, estableciendo relaciones con sus conocimientos previos y con
vivencias propias. Uno de los participantes emplea una palabra en inglés, demostrando de esta

forma que hubo buena recepcién de la informacion y con ésta, de nuevo vocabulario. De otro
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lado, en la Gltima idea mencionada entre comillas, se observa no haber coherencia con los hechos

de la historia presentada, pues en realidad no esta relacionada con 0sos.

Finalmente en la cuarta pregunta “’qué aprendiste? se encuentran respuestas tales como:
“no meterse a casas ajenas’’, ‘’ingles y haci aprendo mas’’, “’a decir mosthers’’, “’que los
monsters no existen’’, ‘’que las galletas de sal se dicen crakers y las galletas dulces se dicen
cookies’’, “’la rutina’’, “’aprendi unos verbos que no me sabia’’, “’aprendi que los mounstros son

solo fantasia’’, ‘’a no comer tantas galletas’” y “’mas del ingles’”’.

En estas respuestas es mas notable el empleo de palabras en inglés, a pesar de que estas
sean pocas. Una persona afirma que aprendio verbos que no sabia con anterioridad, pero
tampoco los escribe, mientras que alguien si muestra una adquisicion para su léxico de lengua
extranjera: ‘’crakers y cookies’’. En conclusion, el uso de escenas para exponer un texto
acompafiadas de imagenes y frases muy cortas permiten que el mensaje sea captado con mayor
facilidad y que las interpretaciones que puedan salir de él no varien mucho alterando su

contenido, sino que se pueda extraer la mayor cantidad de ideas y de aprendizajes significativos.
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(Colegio Eugenia Ravasco)

Workshop #1 The seal
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é¢Te gusto el cuento? ¢ Te divertister en clase con las actividades
realizadas?

Como se observa en la grafica anterior de las 10 estudiantes seleccionadas en el taller, 10
de ellas responden de manera asertiva a las preguntas establecidas: ¢Te gusto el cuento? Las
estudiantes responden: “Si porque la profe lo ensefio muy bien” “Porque me gusto cuando se
puso la pelota en la nariz” “si porque era en inglés” “Si porque me diverti” “Si porque la foca
estaba jugando con la pelota” “Si porque la foca era muy linda” Siporque era muy linda™ “si
porque la profe fue muy divertida” “Si era stper chévere la pro lo explicd super bien, la foca

99 ¢,

era preciosa y esta profe genial y como la profe lo ensefio aprendi mas y mas” “si porque me
gustaron las actividades”. Al observas las respuestas iferidas por las estudiantes, se analiza que
alcanzan a interpretar una parte esencial del cuento utilizando el argumento para hacerlo. Se

tiene en cuenta: ;Te divertiste en clase con las actividades realizadas? “Si la clase fue muy

divertida” “si me encanto” “‘Si porque la profe estuvo explicando en inglés™ “Si porque estuvo
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99 66,

muy divertido” “si porque hicimos muchas actividades divertidas y buenas” “Si porque la profe
nos trae actividades muy chéveres”. Para esto se evidencia en las estudiantes participacion activa
y agrado por cada una de las actividades ejecutadas en el aula de clase, de otro lado, se aplican
las siguientes preguntas ¢Qué fue lo que més te gusto del cuento?: Las estudiantes nos brindan

29 ¢

las siguientes respuestas: “Cuando la foca estaba jugando con la pelota” “cuando la foca
encontr6 la pelota” “cuando la foca tenia la pelota en la nariz “Lo que mas me gusto del cuento
fue cuando la foca jugaba con la pelota y se divertia con ella”; Se evidencia que las estudiantes
lograron extraer la idea principal del texto empleado en clase, finalmente dan respuesta ¢Qué
aprendiste? Las estudiantes responde: “A leer en inglés” “muchas cosas” “A hablar en inglés”
“Palabras en inglés” “vocabulario nuevo en inglés” “Aprendi inglés” “Aprendi que la foca estaba
jugando y que jugar con un juguete es divertido”. Las respuestas indicadas coinciden con lo

evidenciado en el aula de clase, pues alcanzaron a afianzar y aprender dentro de su vocabulario

en ingles.

Al analizar los resultados obtenidos, se logra evidenciar que las estudiantes
comprendieron y extrajeron la idea principal del texto dando respuestas asertivas y coherentes a
cada una de las respuestas planteadas para el taller, por tal razén, se evidencia comprension del

mismo demostrando agrado por cada una de las actividades planeadas en el mismo.
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Workshop #2 The marine horse

12

10 -

ENO
m S|

0 T T 1
¢ Te gusto el cuento? ¢ Tedivertiste en clase con las actividades
realizadas?

En la pregunta ;te gusto el cuento? Las estudiantes contestan: “Si porque fue divertido”
“Si muy creativo” “Si cuando el caballito desaparece” “Porque cada dia la profe nos ensefia” “Si
ami me gusto el cuento porque el caballo me gusto” “Si fue muy divertido” “Si muy chévere me
gusto” “Si porque era de un caballo”, seguidamente dan respuesta a la pregunta ;Te divertiste en
clase con las actividades realizadas? “Si porque me gusto el cuento” “Si porque estuvo muy

99 ¢,

divertido” “Si porque tengo una profe excelente” “Si porque trataba de la costa” “si la pro

ensefio mejor me encanto” “La profe nos divirtid” Al analizar lo expresado por las estudiantes, se
observa que las estudiantes estuvieron atentas al texto, y sintieron agrado por el texto, para la

pregunta ;Qué fue lo que mas te gusto del cuento? Dan respuestas Como: “Todo me gusto, pero

I ¢

me gusto que el caballito encontrara una mujer” “El caballito metiéndose al mar” “cuando el
caballo estaba buscando una hembra” “Que tenia el pelo largo” “Me gusto la parte cuando

aparece en el mar” “Cuando el pescador lo bafia y el caballo desaparece” “Lo que mas me gusto

2 ¢

fueron las actividades” “cuando el caballo se volo” “Que el caballo huia y se perdia”. Las
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respuestas indican que las estudiantes lograron extraer la idea del texto, pues con claridad
expresan situaciones importantes acontecidas en el texto, finalmente dan respuesta a la pregunta:

(Qué aprendiste? “Muchas cosas como hablar en inglés” “A decir caballo en inglés y hablar en

2 ¢ 2 ¢

inglés” “Que el caballo le tiene miedo al rio” “Que uno le debe temer al agua” “todo lo del

2 ¢

mundo” “Que todo tiene un amor y un fin” las nifias desde su experiencia en el texto, indican lo
aprendido en él, cabe resaltar que se evidencia la adquisicion de nuevas palabras segin lo

expresado en lo anterior.

Al analizar las respuestas dadas en las preguntas realizadas, se evidencia que la mayoria
de las estudiantes extrajeron la idea principal del texto y pocas de ellas se confundieron, pues se
observan respuestas fuera de contexto y poco argumentadas, pero es importante resaltar la
participacién activa por parte de las estudiantes en cada una de las actividades ejecutadas, pues
demuestran interés y diversion en ellas, adquiriendo de esta manera un vocabulario referente a la

lectura realizada.

Workshop #3 Who is on my bed?
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¢Te gusto el cuento? ¢ Te divertiste en clase con las
actividades realizadas?
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En la pregunta 1 ;Te gusto el cuento? Las estudiantes dan las siguientes justificaciones:
“Porque la nifia hecho a los animales” “Porque fue muy divertido” “Las actividades que realizo
la profe Daniela me hace refrescar la cabeza” ‘“Porque nos mostraron las imagenes” “Porque fue
divertido, aprendi como se decia cama en inglés” “Me parecio excelente” “Muy recreativo”. En
la pregunta 2 ;Te divertiste en clase con las actividades realizadas? Las estudiantes nos brindan
las siguientes respuestas: “Si recreativo y buenas como estas” “ Me encantaron” “Fueron
divertidas y me rei mucho cuando la profe lo conto” “Si porque la profe habla en inglés™ Por las
actividades realizadas porque aprendi cosas nuevas” “Porque tengo una profe muy buena”
“Porque aprendi hablar en inglés” en este texto, se evidencia que las estudiantes sintieron agrado
por la lectura realizada, pues todas las estudiantes participaron en cada una de las actividades
planeadas . Para la pregunta ¢Qué fue lo que més te gusto del cuento? Las estudiantes justifican
“’Que los animales se subieron a la cama” “El perrito” “Cuando contaron el cuento” “Todo me
gusto” “Cuando el perro se subid a la cama” “Cuando echaron a los animales” “Los animales”™
las estudiantes intentan inferir el texto, para esto utilizan las anteriores reflexiones, donde se
evidencia argumentos pertinentes. Finalmente se plantea la pregunta ¢Qué aprendiste? Para esto
se obtienen las siguientes respuestas: “Que uno debe obedecer” “Todo lo del mundo” “Que uno
no los puede tratar mal” “Que no puedo entrar a cuarto ajenos” “Muchas cosas gracias a la profe
Daniela” “Que no hay que meterse a la cama de los demas” “Todo el cuento” se evidencian
gratos aprendizajes adquiridos por las nifias, basandose mas que todo en reflexiones cotidianas,
las cuales serviran en la solucion de problemas en un futuro, ademas logre evidenciar que las
estudiantes adquirieron nuevo vocabulario y que por ende, el ya adquirido en clases anteriores lo

logran fortalecer lo cual, se les presto para una mayor comprension de dicho texto.
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Se observa en los datos registrados que las estudiantes alcanzaron a comprender e
interpretar el cuento leido, ya que abordaron las ideas centrales del texto, sus argumentaciones
son acordes Yy claras de acuerdo a lo expresado en él y en las imagenes representadas, infiriendo
informacion necesaria e importante del mismo. Cabe resaltar que en el momento de realizar las
actividades, las estudiantes las desarrollaron correctamente y dieron cuenta de ellas, participaron
activamente demostrando diversion y motivacion en ellas. Ademas se retoman contenidos vistos

anteriormente en la clase, reconociendo facilmente el vocabulario empleado en él.

Workshop #4 The pied piper of Hamelin.

ENO

m s

¢ Tegusto el cuento_? ¢ Te divertiste en clase con las actividades
realizadas?

En la pregunta 1: ;Te gusto el cuento? Las estudiantes infleren las siguientes respuestas:
“porque fue muy divertido” “Porque el flautista cantaba muy bien” “porque hablaban de un
raton” “muy recreativo” ‘“Porque a los nifios les encantaba la musica del flautista” “Porque los

ninos tenian muchas cosas por aprender” “los nifios tuvieron Ila oportunidad de escuchar al
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flautista™ se evidencia que las estudiantes alcanzan a inferir una parte importante del texto. Las

estudiantes dan respuesta a la siguiente pregunta: ¢Te divertiste en clase con las actividades

29 ¢¢ 29 €

realizadas? “Si porque tengo una profe muy buena” “si porque fueron muy divertidas” “si porque

b1

el cuento fue muy divertido” “porque aprendi mucho

29 ¢

si cuando dijeron stop

99 ¢,

si porque la
profe nos contd el cuento muy divertido” “porque realizamos muchas actividades chéveres” se
evidencia arado por las actividades ya que las estudiantes lograron participar en cada una de las
actividades planteadas en el aula de clase. En la pregunta ¢Qué fue lo que méas te gusto del
cuento? Las siguientes expresiones fueron expresadas por las estudiantes: “que el raton se

29 ¢

metiera debajo de la cama” “cuando el raton se escondid debajo de la cama “Que el flautista
tocara la flauta” “Cuando el raton salto en la cocina” “lo que mas me gusto fueron las
actividades” “Cuando el raton fue a la cocina” “Cuando los nifios escucharon la flauta” las
estudiantes logran extraer una idea secundaria del texto. Finalmente nos brindan las siguientes

3

respuestas a la pregunta:;Qué aprendiste? “hablar en inglés” “Que ay que compartir” “muchas

2 ¢

palabras nuevas” “Que a los ratones les gusta andar por las partes de las casas” “Que uno debe
querer la naturaleza y no maltratarla” “muchas cosas nuevas gracias a la profe Daniela” la
mayoria de las estudiantes indican adquirir un nuevo vocabulario, aunque cabe resaltar que el
texto trabajado tuvo gran relacién con el contenido visto en clase anteriormente lo cual les
facilito méas la comprension del mismo.

En la aplicacion de este taller solo 8 estudiantes participaron, las otras 2 estudiantes no
lograron hacerlo ya que no asistieron a clase este dia, por lo tanto en las respuestas brindadas por

ellas, se evidencia que la mayoria de ellas lograron comprender el texto leido esto gracias a las

imagenes presentadas pues relacionaron y contextualizaron la palabra con la imagen

88



correspondiente, al igual que extraer la idea central y secundaria del mismo, fortaleciendo y

adquiriendo un nuevo vocabulario, el cual alimenta la adquisicion de un segundo lenguaje.

Workshop #5 Night time
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¢ Tegusto el cuento?  ¢Tedivertiste en
clase con las
actividades
realizadas?

Las siguientes son las respuestas expresadas por las estudiantes en la pregunta ¢Te gusto

JY ¢6

el cuento? “Porque aprendimos que por la noche podemos descansar” “si porque fue muy

v

divertido” “porque por la noche podemos dormir” “Porque me gustdé mucho hacer los dibujos”

“porque uno puede descansar en la noche” hubo mucha actividad realizada y pude aprender” “me

2 ¢

divirti6 como explico la profe el cuento” “porque estuvo muy chévere” se observa el agrado con

la que las estudiantes participaron en el taller y por ende nos brindan las anteriores respuestas.

Las estudiantes responden a la siguiente pregunta ¢Te divertiste en clase con las actividades

bR 1Y

realizadas? “porque nos divertimos mucho y aprendimos™ “si porque aprendi hablar en inglés”

EE AT

“Porque nos divertimos mucho y aprendimos™ “si porque la profe es muy buena” “Si porque la
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profe nos explic6 muy bien y hicimos dibujos del cuento” “Me gustd mucho el taller que

hicimos™ “Aprendi a leer en ingles el cuento de nigth time” “porque me encanta el inglés

99 <¢

entonces me divierto hacer cosas en inglés” * porque aprendimos mucho” al leer las respuestas

brindadas por las estudiantes, se evidencia una buena comprension del texto leido, ya que las
estudiantes pudieron hacer una breve inferencia del mismo. La pregunta ¢(Qué fue lo que mas te
gusto del cuento? Podemos observar las siguientes preguntas: “todo me gusto pero lo que mas
me gusto fue la luna y que aprendi la palabra blanket” “cuando la nifia estaba acostada en la

2 ¢ w2 ¢

cama calientica” “que cuando llegamos a la cama podemos dormir” “cuando la nifa estaba

99 ¢

dentro de la cama” ““ que la nifa estd en la cama” “cuando la nifia se acostd a dormir” “todas las
actividades realizadas” “la parte donde la nifia estuvo en la cama” cabe resaltar que a la gran
mayoria de las estudiantes participaron en las actividades con agrado, y que por ende las
imagenes presentadas en el taller logro intervenir con una adecuada comprension del cuento
leido por lo cual las estudiantes brindaron respuestas acordes a lo leido. Finalmente expresaron
las siguientes respuestas a la pregunta: ;Qué aprendiste? “aprendi a que yo duermo en la noche”

99 ¢

“A compartir” “un cuento sobre una nifia y su cama” “que por la noche puedo descansar”

99 ¢ 29 ¢

“palabras en inglés” “que uno puede dormir tranquilo en la noche” “que en la cama uno puede

dormir de noche calorcito” “que es como se dice la noche, la cama, la cobija y todo lo del
cuento” las alumnas alcanzar a comprender el texto desde la presentacion de imagenes

relacionadas con el mismo, adquiriendo un nuevo vocabulario y como se menciona en el analisis

de otros talleres a el fortalecimiento de palabras ya adquiridas relacionandolas con su contexto.

Al analizar la informacion obtenida en cada una de las respuestas expresadas, se infiere

que las nifias presentaron procesos de comprension e inferencia, ya que lograron deducir y
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extraer las ideas centrales del texto, al igual que reflexionar sobre este, y como esta expresado a

través de sus respuestas obtener nuevas palabras como vocabulario.

Workshop #6 Ron’s balloon
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éTe gusto el cuento? ¢ Te divertiste en clase con las
actividades realizadas?

En la pregunta ;Te gusto el cuento? Las estudiantes dan las siguientes respuestas: “estuvo

ER 1Y

muy divertido” “si porque la profe lo ensefio muy bien” “si porque me diverti cuando la profe lo

29 ¢¢ £9% ¢

conto” “si porque hablaba del amor a la mama”™ “si porque aprendi a valorar” “porque nos enseio

99 ¢

a amar a los demas” “porque me dio experiencias

29 ¢

si porque nos ensefla a amar mas a mi
mama” en estas respuestas se pueden evidenciar que las nifias pudieron reflexionar acerca del
sentimiento del amor y lo relacionan con las personas mas allegadas, por lo cual muestran arado
hacia el cuento leido. ¢Te divertiste en clase con las actividades realizadas? Las nifias responden
“si me gustaron las actividades realizadas y muy chévere me encanto” “Si porque si me gusta
porque la profe fue muy recreativa” “fueron geniales aprendi mucho” “Porque la profe lo ensefo

muy bien” “Porque la profe es la mejor” “Me hacen aprender cosas nuevas que no se” se
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evidencia que las nifias mostraron agrado al realizar las actividades las actividades en el aula de
clase, ademas expresaron el agrado hacia a el por el sentimiento tan bonito que se trabajo hacia

una persona tan cercana como es la mama. ;Qué fue lo que méas te gusto del cuento? Las

3 L9 ¢¢

alumnas dan las siguientes respuestas “ que el hijo le regalo el globo a su mama” “cuando el nifio

le entrego el corazon a su mama de color pink” “cuando se lo dio a su mama porque demuestra el

2% <¢

amor a los padres” “a mi me gustaron todas las actividades que hicimos” “cuando él le dio el
lobo a su mom” “que uno debe de querer a las personas queridas” “Que Ron le regalo a su mama
un globo porque ama a su mama” ‘“Porque se trataba de un nifio y de una mama”, estas
respuestas Se encuentran al nivel de la pregunta, ya que son respuestas claras y logicas en donde
el nifio infiere las ideas principales y centrales del texto llegando a si mismo a una buena
reflexion. Finalmente ¢Qué aprendiste? Las siguientes son las respuestas expresadas por las
estudiantes: “Que uno puede tener amor” “hablar en inglés nuevas palabras como love, amor”
“Aprendi que todos debemos de darle una bienvenida a su mom” “Ingles” “Aprendi a leer en
ingles” “que todo mundo se tiene que querer” “Aprendi que ay que amar a la mama y aprendi
mucho mas” “Que hay que amar a las personas”. Las respuestas dadas en estas preguntas son
acordes, ya que las nifias alcanzaron a sacar ideas importantes del texto, para convertirlas en

aprendizajes significativos, adquiriendo nuevas palabras como vocabulario incorporado en un

proceso de una segunda lengua.

Al analizar los datos suministrados por las estudiantes en la aplicacion de este taller, se
alcanza a evidenciar que las nifias obtuvieron una grata comprension lectora ya que identificaron
las ideas centrales del texto y las lograron convertir en reflexiones personales que seguramente
les servird a futuro, ademés porque alcanzaron a inferir informacion importante del texto, cabe

resaltar que las imagenes en este proceso jugaron un papel importante la cual fue la relacion
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entre la misma imagen y la palabra expresa, lo cual conlleva a la contextualizacion y por ende a

la captacion, interpretacion del texto o de los textos.
(Instituto Pedagdgico Harvard)

Workshop 1: Where do frogs come from?
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Como se evidencia en la pregunta 1: ;te gusto el cuento?, 7 estudiantes respondieron que

si aportando argumentos tales como “cuando escapa de los peces que estaban hambrientos”, “por

2 [3

el procedimiento”, “hablan de mucho inglés”, “estd el animal que me gusta”, “porque era muy
bueno”, porque me gusta oir la vida de las ranas” y finalmente “porque era chévere ese animal

tan exotico y porque estaba en inglés”.

Segun lo anterior, interpretamos que la participacion por parte de los estudiantes es
positiva, ya que les agrada la segunda lengua, reconocen el contexto y palabras claves de las

cuales se les habla y por ende la interpretacién de cuentos. Se reconoce la asociacion que se

realiza con la realidad y el interés que muestran frente al texto cientifico, ademas que fortalece el

léxico bilinglie de cada estudiante.
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En la pregunta 2: ;te divertiste con las actividades realizadas?, 7 estudiantes marcaron si
justificando “porque eran en inglés”, “por las imagenes”, “porque fuimos a la sala de sistemas y
de las imagenes”, “tenlamos que decirlo en inglés”, “porque aprendi muchas cosas”, “por las

b

imagenes” vy finalmente “por como nacen las ranas”.

Segun las respuestas dadas, se puede decir que los estudiantes sienten motivacion frente a
la segunda lengua, intentan entender y se divierten realizando y socializando actividades que los
conlleven a pensar, utilizar el diccionario y de una forma competitiva para responder méas rapido

y coherente.

De otro lado se formularon dos preguntas abiertas: ¢qué fue lo que mas te gustd del
cuento? Y ;qué aprendiste? En cuanto a la primera hubo manifestaciones tales como “todo”,

“que el renacuajo nace del sapo”, “que hable inglés con la profe”, “el inglés”, “las imagenes”,

“que estaba en inglés y chévere” ademas “las imagenes y cuando se les crecen las patas™.

Esto nos lleva a tener més claridad sobre cémo se les proporciona a los estudiantes las
lecturas, de tal forma que les guste y se les dé un aprendizaje méas 6ptimo. Podemos concluir
ademés que la responsabilidad del comprender textos va de la mano con la labor de los docentes

y lo que se les proporcione para recrear e interpretar los diferentes textos dados.

Finalmente para la segunda pregunta, respuestas como “la vida de las ranas y los
renacuajos”, “ingles por mi animal exotico favorito”, “sobre las ranas de las partes que le

crecen”, “sobre el proceso de las ranas”, “aprendi a hablar inglés”, “ingles” y finalmente “mucho

sobre los tadpole”.
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Los estudiantes muestran certeza sobre el aprendizaje y objetivo del taller realizado, se
apropian de la historia representada y los conlleva a retroalimentarlos de tal forma que dan razon

sobre sus intereses en el aprendizaje y en el area de lenguaje.

Al finalizar el taller, se analiza el contexto, respuestas y comentarios de los estudiantes,
los cuales muestran agrado y aprendizaje sobre las actividades realizadas dentro y fuera del aula,
ya que se realizd un desplazamiento de salon, por motivos de contaminacién auditiva de otros
estudiantes (otros grados), asi como lo expresd uno de los estudiantes hablando sobre su gusto al
haber visitado la sala de sistemas, porque alli se cuenta con un espacio agradable y materiales
que facilitan las diferentes explicaciones. Ademas del dinamismo al momento de contarles el
cuento, teniendo en cuenta que entienden cada dia mas el inglés, les gusta la dramatizacion para
tener mejor entendimiento. Dicho taller nos deja grandes aportes a nuestra investigacion, porque

tuvimos resultados muy positivos en las respuestas dadas.

Workshop evaluation 2 — The marine horse
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En primera instancia cabe mencionar que uno de los estudiantes no asistid a la aplicacion

de este taller y por esta razon el total corresponde a 6.

Para la pregunta ¢te gusto el cuento? 6 estudiantes respondieron con agrado que si
justificando que “porque me gustan los caballos”, “porque tiene mucha informacién importante”,
“porque esta un animal muy mteligente”, “por los caballos”, “porque era muy divertido” y

“porque aprendimos mas inglés”.

Al analizar los resultados obtenidos por los estudiantes, se evidencia poca justificacién a
un por qué, pero en cortas palabras demuestran su motivacion frente a las actividades realizadas
mediante la lectura, ya que se les proporcionan momentos de diversion y dramatizacion al leer
para tener una comprensiéon méas Optima y mejorar el vocabulario nuevo en cada uno de los

estudiantes, dandoles momentos de participacion e interpretacion individual frente a lo leido.

En cuanto a la pregunta 2: ;te divertiste con las actividades realizadas?, 6 estudiantes
marcaron si justificando que “porque era muy divertido”, “por el pescador”, “asi voy a aprender

mnglés y mi mama me va a felicitar”, “porque se trataba de caballos”, “el cuento era divertido” y

“porque es chévere estudiar con la teacher Jackeline”

Segun las respuestas dadas por los estudiantes, analizamos que el nivel de argumentacion
que posee cada uno de ellos es muy basico frente alo que se les pide, ya que en respuestas claras

0 para expresar sentimientos se evidencian opiniones sencillas.

Al continuar analizando los datos, se formularon dos preguntas abiertas: ¢qué fue lo que
mas te gustd del cuento? Y ¢qué aprendiste? En cuanto a la primera hubo manifestaciones tales
como: “la dramatizacion”, “lo de el caballo”, “aprendi sobre los caballos”, “por el caballo”, “los

caballos blancos” y ademas “el caballo”.
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En la tercera pregunta, se evidencia un proceso muy similar al anterior, ya que no
argumenta sus respuestas Yy llenan los espacios sin releer y analizar la pregunta que se les esta

formulando.

Finalmente para la segunda pregunta, respuestas como: “un poco mas de inglés”, “aprendi
inglés”, “mucho inglés”, “sobre un caballo que es una gallina”, “mucho inglés” y “un poco mas

de inglés”.

Al analizar ficha fase, podemos decir que los estudiantes opinan sobre su agrado y
motivacion frente al aprendizaje de la segunda lengua, ya que al preguntarles que aprendieron,
manifiestan que inglés, y al hablar con ellos de forma personal, expresan que les gustan las
lecturas, los videos y las canciones en inglés. En la institucion educativa se les fomenta el
manejo del bilingliismo como parte fundamental y académica, por eso se analiza que adquieren

de forma més sencilla las actividades planteadas.

Podemos concluir el segundo taller analizado como un paso mas al inglés por parte de los

participantes, ademas de su motivacion e interés frente a las actividades propuestas.

Lo dicho anteriormente, facilita el aprendizaje de los educandos frente a las clases de una
segunda lengua, ya que se les proporcionan actividades Iidicas y dindamicas que ayuden a
interpretar y retroalimentar las lecturas realizadas en clase, lo cual ayuda a enriquecer cada dia
més el vocabulario de cada uno de los nifios, con motivacién e interés propio lo cual es

fundamental en dicho proceso de aprendizaje.

97



Workshop 3: The pied piper of Hamelin

[ S I O U ~ N O B )]

¢ Te gusté el ¢ Te divertiste en
cuento? clase con las
actividades
realizadas?
mSi mNO

En el desarrollo del presente taller, cabe resaltar que se realizaron actividades
extracurriculares durante la mafiana en la institucion, ya que se dio una introduccion de misica
en medio de la resolucion de las actividades que duré 20 minutos, luego intentamos retomar y no
fue lo mismo, al finalizar el tiempo se nos corrié y tuvimos que cambiar rapidamente de

asignatura por un taller que tenian pendiente los estudiante con la psico-orientadora del instituto.

Como se evidencia en la pregunta 1: ¢te gustd el cuento?, en totalidad de las muestras
tomadas contestaron que si y argumentaron asi: “cuando el flautista comenzo a tocar para
espantar los ratones”, “por hablar en inglés”, “porque era en inglés y aprendi mas inglés”,
“porque fue muy pero muy chistoso”, “porque asies una forma muy chévere de aprender inglés
mucho mas” y “me gustan las historietas™ se tuvieron respuestaS muy positivas frente a la

pregunta.

Al analizar las respuestas dadas por los estudiantes frente a la cuestion presentada,

continuamos notando como les gusta la segunda lengua, y como les agradé la estrategia de la
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historieta como parte del proceso lector en cada uno de los estudiantes, los cuales lo demuestran

al responder las actividades en inglés.

En cuanto a la pregunta 2: ;te divertiste con las actividades realizadas?, 6 estudiantes
marcaron si justificando que: “si porque el cuento fue muy divertido y muy real”, “es divertido
porque hablamos en inglés como grandes”, ‘“claro, aprendi unas nuevas palabras”, “estaban mis
amigos y el cuento era una historieta”, “porque la historieta era muy divertida” y “trabajando en
equipo” se evidencia que el argumento dado por el ultimo estudiante se sale de contexto, ya que

no se realizaron trabajos en equipo dentro del aula mientras desarrollabamos el taller “The pied

piper of Hamelin.

Podemos concluir de esta fase de anélisis de la informacion que los estudiantes en
ocasiones responden por llenar los espacios, ademas por haber tenido tantas interrupciones
durante el desarrollo de este, se presentaron falencias muy notorias que se evidenciaron y se

acortaron por el tiempo.

Al continuar analizando los datos, se formularon dos preguntas abiertas: ¢qué fue lo que
mas te gustd del cuento? Y ¢qué aprendiste? En cuanto a la primera hubo manifestaciones tales
como: “los ratones que se subian a la cama”, “cuando las ratas se subian a la cocina”, “las ratas

porque saltan y se montan en el sofa”, “las ratas y el flautista”, “por la invasion de ratas” y

“cuando el flautista tocd la flauta”

Podemos evidenciar la claridad frente a la historieta, la participacion y apropiacion del
tema y el buen desarrollo frente a las actividades propuestas, esto nos ayuda en la motivacion de
los investigadores para la realizacién y aplicacién de otros talleres, ya que nos proporciona de

una forma mas clara la labor diaria en las instituciones. Ademas les llama mas la atencién saber
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que es un idioma extranjero e imaginacion que se le den a los cuentos. Les agrada el tipo de
variaciones que se utilizan en el aula para realizar actividades de comprension lectora sin

necesidad de ser un cuento corriente de solo parrafos.

Finalmente para la segunda pregunta abierta, se tuvieron respuestas como: ‘“nada solo
mglés™, “aprendi mucho mas ingles de lo que sabia”, “sobre las ratas y de las flautas”, “inglés y a

pronunciar”, “a pronunciar ingles” y finalmente “ingles”

En esta fase, se analiza el mejoramiento continuo del inglés en los estudiantes, ya que
expresan como leer en ingles les ayuda a fortalecer su pronunciacion y mas manejo de palabras
desconocidas para ellos. También uno de los estudiantes que se tomO en muestra, involucra su
conocimiento de lo leido a lo que se realizd en todo el taller, ya que al socializar y participar
siempre pronuncid en ingles las ratas y la flauta, expreso verbalmente cuanto le habia gustado

aprender estas dos palabras nuevas en inglés.

Para el presente taller, podemos concluir que a pesar de las dificultades presentadas
durante la jornada escolar y el tiempo destinado en la aplicacion de dichas actividades se finaliza
con éxito, con los dos objetivos principales que serian en primera instancia el manejo del inglés y
en segunda parte la comprension lectora de diferentes textos e imagenes. Continuamos
mostrando grandes aportes al vocabulario de los estudiantes para la asignatura y su propio futuro.

Se evidencid buena apropiacion y buen nivel de inglés para la participacion de los estudiantes.

Cabe resaltar como los estudiantes expresan su mejoramiento en la pronunciacion de
palabras nuevas, ya que al socializarlo en el aula se intenta corregir y decir mejor dicho

vocabulario, lo repetitivo también los ayuda a afianzar el oido y mejorar las palabras

100



Workshop 4: Daily Routines

[ S I O U ~ N O B )]

¢ Te gusté el ¢ Te divertiste en
cuento? clase con las
actividades
realizadas?
mSi mNO

Cabe resaltar que para el desarrollo del presente taller, no asistio un participante de los

seis anteriores, por ende se recolecta la informacion de 5 sujetos.

Como se evidencia en la pregunta 1: ;te gustd el cuento?, en totalidad de las muestras
tomadas contestaron, unas respuestas positivas Y otras negativas, las cuales argumentaron asi:
“no, porque era muy corto”, “no porque fue muy corto”, “si, porque fue muy chévere hablar en

inglés”, “si porque era muy bueno” y finalmente “si porque era divertido” como se evidencia,

hubo una contraccion y comparacion entre los sujetos.

En primera instancia, cabe resaltar que los dos estudiantes que dieron respuesta negativa e
igual, son los “inseparables” y uno se deja llevar de las respuestas del otro, no muestra
autonomia ni propiedad en los argumentos escritos ni verbales. Seguido de este, los estudiantes
no se motivaron lo suficiente, si lo vemos desde el punto de vista que no fue algo nuevo ni
innovador como lo habiamos realizado anteriormente, ya que el tema de las rutinas si vivencio

durante el segundo periodo académico.
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En cuanto a la pregunta 2: ;te divertiste con las actividades realizadas?, se dieron
respuestas como: “si porque era muy divertido”, “claro, el inglés me encanta”, “si porque aprendi
mucho mas”, “no porque no dibujamos™ y finalmente “no porque estabamos muy estrechos” en

la presente fase, se presentaron respuestas muy coherentes que nos ayudan a potenciar la

investigacion.

La expresion de los estudiantes ayudan al potenciamiento de las actividades que se
preparan en pro a las estrategias mencionadas de la investigacion, en este caso nos presentamos
con respuestas tanto negativas como positivas, ya que logran expresar y argumentar aspectos
validos que se presentaron frente al desarrollo de las actividades, se relaciona en si hasta el
espacio que se adquiri6 para la socializacion del taller, el espacio fisico influye en el progreso de

los conocimientos individuales.

Al continuar analizando los datos, se formularon dos preguntas abiertas: ¢qué fue lo que
mas te gustd del cuento? Y ¢qué aprendiste? En cuanto a la primera hubo manifestaciones tales

19

como: “Que lo tuvimos que resolver”, “que fue en inglés”, “que era de daily routines”, “el
nombre” y finalmente “que la teacher me ayudd”. Continian expresando su gusto por ya haber

reconocido el tema visto en el taller, y lo que se divirtieron desarrollando las actividades

propuestas.

Finalmente para la segunda pregunta abierta, se tuvieron respuestas como: “ingles”,
“Ingles™, “inglés y sobre daily routines”, “ingles” y finalmente “mas inglés” Continuamos
fortaleciendo el idioma extranjero en los talleres que se presentan en el aula, ya que los

estudiantes siguen presentando su motivacidn por el aprendizaje del inglés.
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Workshop 5: Who invented time?

[ S I O U ~ N O B )]

¢ Te gusté el ¢ Te divertiste en
cuento? clase con las
actividades
realizadas?
mSi mNO

En el desarrollo del presente taller, cabe resaltar que falto a clase uno de los estudiantes
que se encontraba en el analisis de la investigacion, por ende contamos con la participacion de 4
estudiantes, recordando que al iniciar se tuvo el acompafiamiento de 7 sujetos para la

contribucion de la recoleccion de informacion.

Como se evidencia en la pregunta 1: ;te gusto el cuento? Los estudiantes respondieron
“no porque no era un cuento”, “si porque hablamos de relojes y aprendimos unas horas”, “no
porgue no era un cuento, era un video” y finalmente tenemos “no porque era un video, no un

cuento”

Al analizar las respuestas dadas por los estudiantes frente a la primera pregunta,
podemos decir que los estudiantes han estado muy motivados con los cuentos que se les ha
presentado y que en esta ocasion haberles traido un video, el cual era un cuento, ellos no lo

interpretaron igual que como se hace con un cuento fisico, como se hace ocasionalmente, los
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nifios manifiestan su inconformidad y asumen que lo visto no fue un cuento, de igual forma

manifiestan y argumentan su idea de que nos les gusto el cuento porque fue en video.

En cuanto a la pregunta 2: ;te divertiste con las actividades realizadas?, se dieron
respuestas como: “no porque era muy largo”, “si porque dijeron como se cred el reloj en nglés”,

“si porque se tratd del reloj” y finalmente no porque no hice casi ninguna”

Podemos concluir que los estudiantes cuando no se logran motivar desde el principio ya
no realizan las actividades del mismo modo o el mismo agrado, al ver el video en el desarrollo
del taller mostraron su inconformidad porque ellos querian un cuento dramatizado como se han
realizado las demas actividades y de alli partir a solucionar problemas que se presentar frente a lo
comprendido de la lectura en inglés. Se evidencia con mejor claridad con el estudiante que
responde que no le gusto el cuento por ser video que las actividades no les habia resuelto, esto
nos lleva a concluir que si no hay estimulo desde el inicio del taller, no lograran tener una

comprension mas clara.

Al continuar analizando los datos, se formularon dos preguntas abiertas: ¢qué fue lo que
mas te gustd del cuento? Y ¢qué aprendiste? En cuanto a la primera hubo manifestaciones tales
como: “mas inglés”, “ingles”, “ingles” y finalmente “mucho inglés y en el video muchas mas

cosas”

Se logra evidenciar que la falta de argumentacion de los estudiantes es muy escasa, ya
que responden con simplezas para salir de paso de lo que se les esta preguntando, Yy en esta fase,
el estudiante que estaba inconforme respondié mucho mejor, expresando que en el video
aprendidé muchas cosas diferentes y obviamente inglés. Se evidencia con claridad como un nifio

sin ganas de aprender asume posturas negativas frente a la clase, que nosotros mismos como
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docentes somos los entes responsables de mejorar el interés o motivacién de cada uno de ellos

para lograr aprendizajes mas Optimos.

Finalmente para la segunda pregunta abierta, se tuvieron respuestas como: “el video que

vimos”, “las actividades™, ‘“era en mufiequitos” y finalmente “que fue en inglés”

Esto nos conlleva a analizar que los estudiantes si se sintieron atraidos por el video, y que
de alli lograr tener una comprension lectora muy amplia como para dar respuestas
argumentativas frente a las actividades propuestas, al expresar que les gusto el video, nos da a
entender que los conllevo a un aprendizaje significativo, que si se logré variar la clase y
dinamizar un poco méas, que ellos al iniciar no lo asumieron como un cuento pero que finalmente

comprendieron su finalidad.

Este quinto taller, tenia como finalidad interpretar como los estudiantes comprendian
diferentes contextos de cuentos, como se les podia variar y dinamizar una clase al no ser cuento
para leer sino un video de igual forma educativo, al iniciar el taller, los estudiantes no se
mostraron tan conformes de lo que estdbamos haciendo, es decir, ver un video e interpretar por si
mismo lo que se les estaba presentando, esto también cambio en las actividades, ya que al no
“gustarles” lo que vieron, no respondieron con igual encanto como las veces anteriores. Pero
finalmente se logro evidenciar un buen paso por los estudiantes al responder la evaluacion del

taller.
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Workshop 6: Monsters, Monsters!

[ S I O U ~ N O B )]

¢ Te gusté el ¢ Te divertiste en
cuento? clase con las
actividades
realizadas?
mSi mNO

El desarrollo del taller nimero 6, hubo total disposicion por parte de los estudiantes y sin

ninguna complicacion institucional.

Como se evidencia en la pregunta 1: ¢te gusto el cuento?, en totalidad de las muestras
tomadas contestaron que si y argumentaron asi: “porque fue de monstruos”, “porque era muy
divertido”, “era en una historieta” y finalmente “los dibujos eran fantasticos, eran muy pero muy

cool”

Al analizar las respuestas dadas por los estudiantes frente a la cuestion presentada, se
denota el interés por aprender cada uno de los estudiantes, mostrando motivacion frente a la hora
de lectura y gran beneficio que proporciona la presentacion de imagenes, ya que llama la
atencion y captura las ideas que brinda la lectura, es mas facil para la comprension de cada uno

de los estudiantes y aumenta el vocabulario individual.

En cuanto a la pregunta 2: ;te divertiste con las actividades realizadas?, 4 estudiantes

marcaron si justificando que: “habian monstruos y hacian cosas fantasticas”, “Hicimos
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actividades muy graciosas y divertidas”, “porque se trataban de monstruos” y finalmente “porque

fue muy facil”

Podemos concluir de esta fase de andlisis de la informacién que los estudiantes responden
con mayor gusto cuando las actividades son sencillas y en las cuales estén motivados desde el
pre- Reading, en lo cual se incentiva al aprendizaje y motivacion de cada uno de ellos. Las
respuestas dadas, nos conllevan a conocer los tipos de estrategias que a ellos les gusta, por su

facilidad.

Al continuar analizando los datos, se formularon dos preguntas abiertas: ¢qué fue lo que
mas te gustd del cuento? Y ¢qué aprendiste? En cuanto a la primera hubo manifestaciones tales
como: “que eran monstruos amigables”, “todo”, “la parte en que los monstruos hacen bromas

telefonicas” y finalmente “Todo”

Podemos evidenciar la claridad frente a la historieta, la participacion y apropiacion del
tema y el buen desarrollo frente a las actividades propuestas, nos ayuda en la motivacion de los
investigadores para la realizacion y aplicacién de otros talleres, ya que nos proporciona de una
forma mas clara la labor diaria en las instituciones. Ademas les llama més la atencion saber que
es un idioma extranjero e imaginacion que se le den a los cuentos. Les agrada el tipo de
variaciones que se utilizan en el aula para realizar actividades de comprension lectora sin

necesidad de ser un cuento corriente de solo parrafos.

Finalmente para la segunda pregunta abierta, se tuvieron respuestas como: “Ingles”, “mas

inglés”, “ingles” y finalmente “como se dice monstruo en inglés”
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Los estudiantes muestran certeza sobre el aprendizaje y objetivo del taller realizado, se
apropian de la historia representada y los conlleva a retroalimentarlos de tal forma que dan razon

sobre sus intereses en el aprendizaje y en el area de lenguaje.

Al finalizar el taller, se analiza el contexto, respuestas y comentarios de los estudiantes,
los cuales muestran agrado y aprendizaje sobre las actividades realizadas dentro y fuera del aula,
ya que se realizd un desplazamiento de salén, por motivos de contaminacion auditiva de otros
estudiantes (otros grados), asi como lo expresé uno de los estudiantes hablando sobre su gusto al
haber visitado la sala de sistemas, porque alli se cuenta con un espacio agradable y materiales
que facilitan las diferentes explicaciones. Ademés del dinamismo al momento de contarles el
cuento, teniendo en cuenta que entienden cada dia mas el inglés, les gusta la dramatizacion para
tener mejor entendimiento. Dicho taller nos deja grandes aportes a nuestra investigacion, porque

tuvimos resultados muy positivos en las respuestas dadas.
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HALLAZGOS

Escuela Normal Superior de

Manizales

Colegio Eugenia Ravasco

Instituto Pedagdgico

Harvard

Durante todas las aplicaciones de
los talleres se halld que los
estudiantes se limitaron a
responder de forma textual,
transcribiendo la informacion

solicitada.

Se logré evidenciar en las
estudiantes que mediante la
utilizacién de herramientas
tecnoldgicas y estimulos
visuales las estudiantes
lograron captar la atencion
de cada uno de los textos
aplicados en el aula
apuntados a la comprension
lectora en inglés y por ende
dieron cuenta en cada uno

de ellos.

Los estudiantes mostraron
poco interés por leer, poca
comprension o analisis y
mucho menos en ingles, se
encontraron

inconformidades en cuanto
al aprendizaje de una
segunda lengua y por ende la
comprension o realizacion

de lecturas.

Los participantes no lograron
ampliar sus respuestas con
argumentos e ideas implicitas de
los textos, es decir, construyeron

significado de forma parcial.

La utilizacion de
herramientas tecnologicas
fomentd en las estudiantes
interés 'y motivacion para la
ejecucion de cada una de las
actividades propuestas por
la docente en la aplicacion

de textos cortos en inglés,

Al promover un espacio de
lectura se generd un impacto
en los estudiantes, ya que no
tenian el habito de leer
textos dentro del aula, o por
lo contrario, no hacian
lecturas de agrado personal

y por ende lo veian algo méas
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en donde los estudiantes en
cada uno de ellos, dieron
cuenta de la idea central del

texto empleado.

tedioso.

Las estrategias para la
comprension lectora,
implementadas en los talleres,
fueron efectivas al facilitar la
interpretacién y analisis de la
informacion presentada en las
historias, esto evidenciado en el
desarrollo de las diferentes

actividades planteadas.

Se evidencié un aporte
significativo en cuanto a la
utilizacion de los estimulos
visuales en el aula de clase
dado que esta estrategia
permitid en la mayoria de
las estudiantes comprender
e interpretar cada uno de los
texto empleados, pues la
lectura de imagenes
foment6 en las estudiantes
la comprension de una
forma méas facil palabra-
imagen y por ende
comprender el texto de una

manera mas simple.

La aplicacion de estrategias
fueron muy innovadoras, ya
que los estudiantes vieron la
lectura como textos extensos
y su comprensiéon por medio
de preguntas, al cambiar
paradigmas de comprension
lectora en dichos educandos,
nos favorece en cuanto a la
motivacion, interés y
atencion de los nifios, ya que
se les proporcionaron
lecturas interesantes para su
edad (videos, historietas,
etc) y para conocer sus
puntos de vistas o
comprension de lo leido, no
solo se utilizaron preguntas,

sino también actividades que
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involucraban movilizar la
capacidad cognitiva y
argumentar de diferentes

formas.

Los estudiantes no potenciaron ni
mejoraron en ningn momento su
capacidad para monitorear su
propia lectura, pues aunque
supieran que no entendian nada,
no tomaban la iniciativa con
alguna estrategia o técnica para

superar la situacion presentada.

En pocos nifios y nifias se logro
promover el interés por la lectura
de textos en inglés, pues la razén
por la cual no sucedid en todos
fue que ellos mismos
manifestaban no entender nada en
lengua inglesa y que el
aprendizaje de ésta es muy dificil,
al tiempo que se generaba una
barrera de indisposicién ante el

trabajo.
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CONCLUSIONES
(Escuela Normal Superior de Manizales)

En definitiva el hecho de emplear una sola hora semanal para la lectura y para el
correspondiente desarrollo de los talleres en inglés no es garantia de calidad ni de
potenciamiento de las cuatro habilidades comunicativas, pues no es suficiente y no

implica avances significativos en la comprension lectora.

En el tiempo durante el cual se llevd a cabo el Proyecto de aula no se logra identificar un
cambio relevante en la comprension lectora de los estudiantes, quizas por el espacio tan

limitado para trabajar cada taller.

Antes de iniciar un proceso de intervencion en la comprension lectora es conveniente
cerciorarse de que los estudiantes tengan habitos de lectura. De lo contrario se debe
empezar por este punto dado que se facilita mas trabajar con alguien que minimo lea

textos cortos o que alguna vez se haya familiarizado con la lectura.

(Colegio Eugenia Ravasco)

La aplicacion de los talleres brinda en las estudiantes espacios de participacion y

motivacion en el aula de clase por los textos cortos en inglés.

Es de vital importancia continuar con dicho proceso porque a través de este las

estudiantes logran obtener un amplio vocabulario en inglés como lengua extranjera.

112



3. Las herramientas tecnoldgicas y los estimulos visuales fomentan en las estudiantes la

capacidad para comprender de manera mas sencilla textos cortos en inglés.

(Instituto Pedagdgico Harvard)

1. Al iniciar el proceso de observacion vy recoleccion de informacion, los estudiantes del
Instituto Pedagdgico Harvard no realizaban lecturas constantemente, se evidenciaba gran
vacio al momento de ejecutar comprension de textos en su lengua materna, las clases de
inglés tenian cierto rechazo, lo cual afectaba al momento de querer guiar el aprendizaje
de cada uno de ellos. Al aplicar las estrategias planteadas con antelacion, la concepcion
de los estudiantes en cuanto a la comprension lectora de textos en ingles se ha ampliado
con un cambio notorio, ya que llama la atencion y el interés individual, de lo cual se
apropian con facilidad, ya que pueden hablar sobre lo que leen en inglés, o realizando
dramatizaciones para darse a entender, ya que el espafiol se evitd en la aplicacion de

talleres.

2. Las dindmicas utilizadas en las clases, con su innovacion, motivan a los docentes a
realizar actividades de lectura, tanto en inglés como en la lengua materna, impactando a
nivel institucional el progreso de los estudiantes al realizar lecturas de textos o de

imagenes en una segunda lengua.
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HALLAZGOS GENERALES

Las estrategias para la comprension lectora, implementadas en los talleres, fueron
efectivas al facilitar la interpretacion y analisis de la informacion presentada en las

historias, esto evidenciado en el desarrollo de las diferentes actividades planteadas.

Se logré evidenciar que mediante la utilizacion de herramientas tecnoldgicas y estimulos
visuales los estudiantes captaron la atencién de cada uno de los textos aplicados en el

aula apuntando al desarrollo de la comprension lectora en inglés.

Al promover un espacio de lectura en el aula se generd un impacto en los estudiantes ya
que no tenian el habito de leer textos y no hacian lecturas de agrado personal, por

consiguiente lo veian algo mas tedioso.

CONCLUSIONES GENERALES

En definitiva el hecho de emplear una sola hora semanal para la lectura y para el
correspondiente desarrollo de los talleres en inglés no es garantia de calidad ni de
potenciamiento de las cuatro habilidades comunicativas, pues no es suficiente y no

implica avances significativos en la comprension lectora.

Antes de iniciar un proceso de intervencion en la comprension lectora es conveniente

cerciorarse de que los estudiantes tengan habitos de lectura. De lo contrario se debe

empezar por este punto.
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3. Las herramientas tecnologicas Y los estimulos visuales fomentan en los estudiantes la

capacidad para comprender de manera mas sencilla textos en inglés.
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