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Reivindicacion de derechos, subjetividad politiagializacién politica,

Palabras clave practicas politicas

¢, Cudles son los discursos y las practicas usaddssgovenes par
reivindicar sus derechos en la escuela secungas@no dichas
reivindicaciones contribuyen a la constitucion dejetividad,
socializacion y practicas politicas?

¢, Cuando se plantea como una necesidad de la esmietabiana la
incorporacion del respeto de los derechos de tosliantes?
¢,Cuales son los discursos y las practicas usadofopgdvenes para
reivindicar sus derechos en la escuela secundaria?
¢, Qué dicen y qué hacen los estudiantes con respkefercicio de sus
derechos en la escuela secundaria?
¢,Cémo se relacionan la socializacion, la subgdii politica, y €|
ejercicio de derechos en instituciones educatieasedundaria?
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¢, Cudndo se configuran como practicas politicas jeicieio y |
reivindicacion de derechos en la escuela securtdaria

a

Identificacién y definicion de categorias
( maximo 500 palabras por cada categoria) Debe eggr las ideas principales y parrafos
sefialando el nimero de pagina

DERECHOS EN LA ESCUELA
Se identificaron cinco focos de reclamaciones: plicacion del debido proceso y /o
derecho a la defensa por la evasion de los debscetares, el acceso a bienes, serviciog
permanencia en el establecimiento educativo, liiidad de actuaciéon en nuevos espa
de la vida escolar, la busqueda de reconocimiertorgclamacion de equidad, buen tr
justicia y calidad en la educacion.
El andlisis de la informacion recogida en campdeawtio que indiferentemente de la eda
sexo y la institucién educativa, la mayor partdadeestudiantes consideran que los dere
son una conquista propia, que han obtenido graciass protestas y reclamos; por €
identifican a los docentes como las personas aqubdn otorgado. Dicen haberse enterad
la existencia de los derechos por television yqgioss medios de comunicacién, creen
muchos de sus compafieros son conscientes de leshdsrque se les han otorgado y
gran parte de ellos los reclaman. También dicerocamel caso de estudiantes de d
instituciones que han hecho reclamaciones y deal@sorgado alguna peticion.
Entre un grupo minoritario de estudiantes prevale@minion de que los derechos que tie
les han sido otorgados por el Ministerio de Edu@agi por los jueces y magistrados dg¢
Republica. También domina la opinién de que loedtEs sélo respetan sus derechos cu
los obliga la Ley, y dicen haberse enterado dedsuschos por la television. Piensan qu
impacto del colegio en la formalizacién politicagnsefianza de la Constitucion, las leyeg
normas y las instituciones, es poco.
El estudio indagd sobre los derechos reclamadomaf® de organizacion para reclan
personas ante quienes se reclama, acciones ejesyttach reclamar, motivaciones que tig
las autoridades escolares para respetar los derselgdn los estudiantes, aspectos sobr
gue los alumnos creen que pueden opinar y actaaiagra estos derechos. Las reclamaci
fueron concentradas en cinco grupos.
1. No aplicacién del debido proceso el derechoey/derecho a la defensa por la evasio
los deberes escolares: este grupo incluye reclamexien las cuales los estudia
reconocen haber cometido faltas disciplinariasy pefgen aplicacién del debido proceso
derecho a la defensa dentro del proceso discimirtare lleve a la imposicion de algu
sancién en su contra.
2. Acceso a bienes y servicios y la permanencial establecimiento educativo: se incluy
en este grupo todas aquellas reclamaciones dondelisian arreglos a la infraestructu
dotacion de materiales, iluminacién, ventilacidmpifiario para los colegios.
3. Posibilidad de actuacion en nuevos espacios g@la escolar; en este grupo de reclal
se ubicaron aquellos con los cuales los estudiaatigen acceso a espacios que ante
tenian, para expresarse e interpelar a las auti@sdascolares respecto a sus inquietud
necesidades en la cotidianidad de la escuela.
4. Busqueda de reconocimiento: se han dejado erespticio los reclamos en los cuales
estudiantes exigen a la institucion educativa geeatepte tal cual son y de la manera erj
se quieren presentar.
5. Reclamacién de equidad, justicia, buen trat@hdad en la educacion: este grupo
integrado por un significativo nimero de reclamog dncluyen acusaciones de maltr
fisico y verbal, peticiones de equidad en el cumiginto del deber y un trato adecuado {
aquellos que estan en desventaja por algun tigimnéacion. Los demandantes rechazan
no haya un trato igualitario ni en el acceso ad@®chos, ni en la aplicacion de las norrj
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Ante esta situacién expresan célera, indignacipidgn mas atencién a sus necesidades.




La exigencia de derechos que se ilustré en el capitulousag entenderse de forma aisl
sino en un contexto mayor, el de las transformasaulturales que acontecen en paralelo.
Pese a que en Colombia muchos estudios muestrdabiidad de la sociedad civil para
interpelar al Estado, y especialmente para movile&n demanda de cambios profundos en
la estructura social y econdémica, si se han ideatib un numero considerable |de
organizaciones de la sociedad civil que, en lasnak afios, centran su accion en objetjvos
como la posibilidad del reclamo y el ejercicio dgethos. La reivindicacion de derechos de
los j6venes estudiantes muestra mucho mas, enrdenido y expresiones, el deseo|de
transformacién de la escuela que tienen los esttediadeseo que no suele traducirse|con
igual intensidad en la ejecucion de acciones paceros realidad. Esto por la resistencia
espontanea que manifiestan frente al mundo adBléginas 280-281-282)
SOCIALIZACION POLITICA
La socializacién fue abordada como una de las d8gie accion (la Légica de la integracion)
en la propuesta teédrica de Francois Dubet. Ester auitiende la socializacion como una
experiencia social, orientada por una pluralidadales y dimensiones que interactian,|sin
qgue un principio central pueda organizarla. Se ddbda socializacion como el ambito y| el
espacio en el cual se produce la construccion detsridad politica, especificamente en la
construccién de actitudes y concepciones politicas.
En la tesis se hizo una lectura de los ambito@dializacion de los jovenes como variadog y
complejos; se partié de dos cuestiones: por un lati modificacion significativa en el
equilibrio de poder entre las generaciones y laapropia de los jévenes estudiantes de
hoy, y por el otro, la convivencia de los estudiaregn espacios de socializacion en
transformacion como la familia y la escuela, coreratiente impacto de los medios de
comunicacion y las nuevas tecnologias.
La postura de Dubet y los datos empiricos recogjgir® la investigacion permitierpn
confirmar que la socializacion de los estudiantegesliza en dos &mbitos, el escolar y gl de
fuera de la escuela. En estos dos ambitos se entaddhciones afectivas y otras de simple
convivencia con la familia, los pares, los docertesvecinos; también se identificaron en|los
jovenes percepciones e influencias de problematcasales de sus entornos y de |los
consumos culturales de la actualidad.
En cuanto a su vinculo con las actividades comuadta los alumnos destacan |su
participacion en celebraciones y eventualmenteceiomes para recolectar dinero para todo el
vecindario o para alguno de sus miembros. Los gweatficen dividir su tiempo entre las
actividades que los divierten y la asistencia dgio. Entre las personas que identifican
como influyentes en sus decisiones figuran, enrdan la madre, el padre, los amigos,|los
profesores y la pareja; con quienes mas afiniddoEsn tener es con personas de la misma
edad y los mismos gustos, destacando que no keedat tener ningun tipo de relacion y
cercania con quienes consideran diferentes a elogran mayoria vive con los padres o con
uno de ellos, pero también tienen una buena paati©in quienes viven con otros familiares,
como tios, primos y abuelos.
Sobre su participacién en agrupaciones fuera desdaela, se destaca la vinculacion con
actividades artisticas y deportivas; la relaciom dos grupos de pares se establece
principalmente en el colegio, las esquinas de ladm@s y los espacios virtuales; [en
consecuencia, los objetos mas preciados para lodiastes son el televisor, el celular| el
computador, los videojuegos y el equipo de sonido.
En el contexto de la socializacion escolar lasvaziles mas atractivas son las deportivas y
artisticas, pero destacan que a las que mas impi@tdan las autoridades escolares es @a las
clases, a los foros y conferencias y a las actiddaulturales y religiosas. Desde su puntpo de
vista se debiera dar mas importancia a otras camfidstas, bailes, paseos y salidas fuera del
colegio.
La promocién de los derechos se realiza segundbsgliantes en las clases, las izadas de




bandera, las reuniones formativas con el directorgdipo y las carteleras fijadas er
institucion. Este mismo grupo de estudiantes expges los inquietan y les generan reflex
los problemas del entorno como la pobreza, loslictrg familiares, la drogadiccion y
embarazo adolescente.

Algunos estudiantes dijeron tener vinculacién campgs como juntas de accion comunal
convivencia con parejas o amigos. La influencigpdesores o familiares es menor en
decisiones, y son alumnos que le dan la mayor if@apoila a las clases y aprecian como
objetos preferidos sus Utiles escolares. Por tidioen una alta valoracion de las clases y ¢
espacios formativos como foros y conferencias.grabs alumnos les preocupan y les hg
reflexionar problemas como la violencia del paisdesempleo, las injusticias y la falta
oportunidades de trabajo y estudio para los jovenes

La socializacion politica pasa por el conocimiemhéosi mismo, de las posibilidades y lim
gue tenemos. Se indagé sobre dos aspectos que patene la socializacién politica de
estudiantes en los tres colegios: el impacto gmiticipacion de los alumnos en el gobig
escolar y el abordaje que se le da al tema deelosrds y los derechos.

Las cifras de la tabla indican que las clases asrattividades en las que mas se promu
los derechos de los estudiantes; en el segundo dstrn las sesiones de direccién de gr
seguidas de las izadas de bandera. En el cuaro, llag estudiantes ubican las carteld
seguidas por las actividades culturales, las cenééas y los plegables.

El estudio demostr6 una relativamente baja pad@itm de los estudiantes con
actividades y grupos de sus comunidades, este lpgeboupa por el gran valor que pue
tener fuertes organizaciones comunitarias en sadésdcomo la nuestra: pueden gesti
recursos, pero ser ademas veedoras Y fiscalizadernaegularidades en el uso y ejecucior
los mismos. Esta posibilidad es lejana si comoesair los datos, la principal actividad e
gue los jovenes se acercan a la comunidad es rediogeo para celebraciones, y muy po
dicen estar vinculados a actividades que les panndiscutir y proponer soluciones a
problemas comunitarios.

Aunque los alumnos con los que se trabajé pertenaasontextos geograficos diferente
unos tienen mejores condiciones econdmicas qus, @motodos los casos se evidencia e
de artefactos tecnolégicos, confirmando lo propugsir los autores que afirman que
acceso a innumerables productos electronicos deltega de punta que ofrece el mercg
incluye a los jovenes en una cultura propia comimsgovenes del mundo. La vida de
jovenes de hoy esta repleta de lenguajes y cultursisales, musicales, estéticos, étni
orales, corporales y tecnolégicos, y la escuelahaocomprendido la pluralidad y
complejidad de estos mensajes, muchas veces cohtrags. En ellos, hay una forma
decir y de mostrar, una forma de ser joven hoy. jéeenes tienen estilos de vida nj
distantes de los modelos socialmente legitimades muestran mediante formas alternat]
y contestatarias a esos modelos. Participan azervda disputa por la significacion soq
sobre como se los identifica. Sus identidades dewiede una construccién compleja
interpela y circunda a los acuerdos y alianzastgameracionales instituidas por otro mog
histérico-ideolégico.

Estas tendencias en el consumo cultural de lom@yeenmarcadas en una nueva vi
global de la vida denominada “sociedad red”, que canecta a unos con otros de fo
directa sin importar la distancia, la cultura, leupacion o el idioma, se enmarcan el
establecimiento de comunicaciones y relacionesirmdependencia del tiempo y del espd
que dan lugar a la cultura de la virtualidad, exual la configuracion de las identidade
subjetividades, y el ejercicio de nuestros dereghisberes ciudadanos, ya no dependen
de tener contacto directo cara cara con otros egten el mismo tiempo y espacio, g
también de las interacciones multiples que tejeemogn mercado de transacciones que
en torno a las nuevas tecnologias de la comunitaclé informacion, que imponen nuey
estilos de la vida como el uso del internet y dlilae que se alejan cada vez mas d
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tradicion oral, de la reunion social y del contdts@o. (Pagina33¢€- 33¢-34C-341)
SUBJETIVIDAD POLITICA
Cuatro fueron las expresiones de subjetividadipaljue se evidenciaron en los discurs

DS Y

practicas de reivindicacion de derechos de losdiesites dentro de dos grupos. El primer

grupo es el de las narraciones de construcciom, d@egrado por expresiones donde se
defensa de la singularidad y manifiestas expresicieeautonomia. En el segundo grupd
expresiones se interpela el orden establecidoefsrén a él hechos donde los estudig
tienen la percepcién que hay desajustes en lasasogmel ejercicio del poder; tambi
pertenecen a este grupo discursos y practicas dosdestudiantes muestran que tie
reflexividad critica frente al orden imperante. @sdestas expresiones permiten compre
mejor las reivindicaciones de los jovenes estudf@amue pugnan por el reconocimie
politico y por la inclusién de sus expectativastdede una relectura de la ciudadania.

1. La defensa de la singularidad

La defensa de lo singular estuvo marcada por lkendafde un estilo personal, por una fo
de presentar el cuerpo, de arreglarlo, embelleceriacluso transformarlo, todo bajo
justificacién de querer ser Unico. La lectura dentmnifestaciones de los alumnos implica
comprension del cuerpo en su complejidad, como secorao constante biolégica y cor
constructo cultural. La continua aparicion de leedsa de un estilo personal, ligada siemg
la forma de presentar el cuerpo, se enmarca encéwsbios sociales y cultural
contemporaneos, que han generado modificaciones$ estilo de vida y en las practicas
cada grupo generacional. “La instauracion y/o ranmn de costumbres se expresa er
culturas somaticas de la época, por lo que el gtinten que los estudiantes estar
fundamental para dar cuenta de los sentidos ysos gue configuran en y desde su cuerp
2. Expresiones de autonomia

La defensa de la autonomia personal fue el seggngdm de expresiones que evidenci
construccién de subjetividad que se identifico @ndstudiantes con los que se trabajé.
de las formas a través de las cuales estos jovenestran que han adquirido autonomia €
forma de actuar o de expresarse en la escuela.

Las opiniones y las acciones de los estudiantesestps, permiten inferir un proceso
redefinicion y de significacion entre exigenciasciates, practicas educativas y
condiciones que las instituciones educativas impohes procesos de subjetivaciéon pa
por la recuperacion de la autonomia, entendida darnapacidad de pensar por si mismd
desconocer al otro y reconocer, crear y disponda g@mactica los principios que orientari
vida.

Los discursos de los estudiantes resaltan la impoig del cambio, justifican las acciones
los jovenes movidas por el deseo de dicho cambisybrayan la importancia de que
adultos, tanto en la familia como el colegio, tadnbtambien de mentalidad; este cambi
plantea como una necesidad, como un deber hacercpavivir y comprender el mundo
los estudiantes. El contenido y el tono de algysdisiones que hacen los estudiantes el
marco de una accion judicial como la tutela o urecleo de peticion o en una nota inforn
una queja para que mejore el colegio—, dejan vislamcomo afloran expresiones
autonomia.

En consecuencia, la inclusion de las dos expresiantriores, la defensa de la singularid
las expresiones de autonomia, se lleva a cabo @@&®entiende que la subjetividad de
estudiantes de secundaria se constituye con @eog,se reconoce la posibilidad de si s
si, es decir, un trabajo de ejercicio en la camstn de la propia subjetividad como
ejercicio ético de reconstruirse, de pensarsejuarse y ubicarse en el lugar de la criticd
solo como auto-evaluacion, sino como posibilidadntkrrogar a la verdad y lo que se leg
dicho que son.

3. Percepcion de Desajuste o fractura del ejerdeipoder y las normas.

Ademas de la defensa de la singularidad y de Ipsesiones de autonomia, otra expre
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identificada n la construccion de subjetividades politicas enelstudiantes fue la percepc
de desajuste con el ejercicio del poder y con tamas. Este desajuste se hizo evident
dos manifestaciones: inconformidad con el ejercitgb poder y el sistema normativo y
deseo explicito de modificaciones en estos dosctspe

4. Reflexividad critica al orden imperante

La cuarta expresion de configuracion de subjettidizntificada fue la reflexividad critica
orden imperante; aqui se ubicaron aquellos disswyrswacticas donde los estudiantes crit
el orden escolar y hacen proposiciones. En los ngweestudiantes de secundarid
subjetividad emerge de mudltiples circunstancias: reedio de contingencias, mod
transitorios de vida y una lucha entre su desemtasiones sociales y la necesidad de vi
sobrevivir. Asi la subjetividad politica es prodidecde sentido y condicién de posibilidad
un modo de ser y estar en sociedad, de asumirigoso ella y hacer visible su poder p
actuar. La reflexividad critica que evidencian &xiones de los alumnos ante el or
imperante en los colegios, es leida como acciéttigagl porque implica cuestionamientos
ejercicio del poder de las autoridades escolafe®dos jovenes.

Los estudiantes evidencian configuracion de suijietil politica cuando muestran volun
de actuar, de ser reconocidos, cuando oponendgitzalinstitucional de su colegio la 16g
de su propia produccion, cuando sus actos y dissulemuestran el deseo de crear
historia personal, cuando actdan sobre si mismms @anstruir su experiencia y en dig
experiencia adquieren la capacidad de cuestionacosidianidad. Los datos recogid

permitieron ver la emergencia de procesos de s$udgEhin cuando los estudian#es

demostraron la conciencia que tienen del mundo si deésmaos, con sentimientos de libe
gue hacen que tomen distancia del orden estableaiiwal con capacidad de conviccion
critica y de autonomia. Los procesos de subjetivac de construccion de subjetivig
politica de los escolares son una instancia dégréfisacion y de apropiacién material
simbdlica que se producen en espacios de socidlizapor tal razén, en este estudig
comprensién de la produccion de subjetividad dedsmidiantes de secundaria, imp
involucrar por lo menos algunos aspectos de sworfaspersonal y sus interacciones co
contexto. (Paginas 393-394-395-396)

PRACTICAS POLITICAS
Se entendieron como practicas politicas acciordisidluales y colectivas que interpelab
cuestionaban y abogaban por condiciones adecuadasgeibir el servicio educativo y por|
transformacion del orden normativo y las relaciategoder de la institucion escolar.
Desde la concepcion que se propone en este traagjpracticas politicas de los estudia
de secundaria trascienden los escenarios y expesstoadicionales del ejercicio politico,
gue pueden estar desconectadas de los espaciaddsrne accion politica por desconfiar
incredulidad o desencanto. Esta propuesta paractard de las practicas politicas de
estudiantes de secundaria, valida el caracter hintau entre la politica y los jéveng
entendiendo y recociendo sus practicas y sus disstirente a sus derechos.
Desde esta postura, un aspecto caracteristice dedeones reivindicatorias de derechos
se constituyen como practica politica en la escsetandaria es la apelacion a la legisla
vigente. Hay un uso estratégico de los jovenessidiérramientas juridicas para incidir e
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orden de la institucién escolar, para ser consodtgdpara reclamar derechos que consideran

vulnerados o a los que no tienen acceso.

Las practicas politicas a las que se ha referith ingestigacion se alejan de aquellas
demandan representacion; los jévenes estudiantbastan quien los represente. Se trat
practicas en que la exigencia de los jovenes esgues deje ser, que se los reconozcd
aboga por la horizontalidad en las relacionesed#procidad, la participacion y el pluralisr
en manifestaciones individuales o grupales, gemeraie de corta duracion. Las practi
politicas a las que se alude, son expresiones degeneracion que se caracteriza pd
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todo aquello que parece ser una obliga

Se identificaron practicas politicas alrededorrds g€jes de la vida escolar: las interpelaciones
al Estado para que garantice las condiciones adasymara recibir educacion, la exigencia de
modificar las normas y las relaciones de podereamrdcuela, y los cuestionamientos al

componente pedagdgico de la institucién educativa.
1. Acciones de interpelacion al Estado para quargige las condiciones adecuadas para
recibir educacion.

En este grupo de practicas politicas se helni@to acciones en las cuales se exige
institucion educativa y/o otras instancias que m@man las condiciones para recibir
servicio educativo adecuadamente. Se contempldrenvéo de solicitudes por escrito y
manera verbal, marchas, plantones y la interposici® acciones legales como tutelg
derechos de peticion.
2. Acciones que exigen la modificacién de las nermbas relaciones de poder en la escug
Este es sin duda el aspecto donde se concentnayelr nimero de acciones que en
investigacion se consideran practicas politicasrgemes. En este grupo se identificaron
tipos de acciones: unas para que se modifiqueerdieip de la autoridad y otras para qué
modifiquen la cultura tradicional de la escuel®@y procedimientos para tratar los asunto
convivencia escolar e impartir justicia.

Estas practicas expresan inconformidad frentepmsébilidad de repetir y continuar con

modelos sugeridos por los adultos, y proponen raiesentidos como oportunidad

transformar la escuela; las reclamaciones de desedd este grupo, que se han considg
practicas politicas, son formas contestatarias yrekstencia que dan cuenta de
percepciones que tienen los jévenes sobre el donyirgontrol que tradicionalmente h
tenido los adultos, y que ahora pasa de ser acgmaser profundamente cuestionado.

criterios de uniformidad, dominio de la autoridadn®osicion de normas y valores, H
propiciado el desarrollo de practicas que confordiahas logicas de poder y de regulac
el sistema educativo tradicional, orientado desegos parametros de control, represent
sistema social y todo aquello ante lo cual losh@geempiezan a resistirse.
En las préacticas politicas que abogan por la neadifon de las normas y las relaciones
poder, la construccion de subjetividades polite@gvidencia cuando los jovenes estudid
apelan a la libertad y a la autonomia para poneuention el orden establecido, y recond
que hoy pueden entablar didlogos y emprender agzigne antes estaban prohibidas;
estas demandas de derechos se construyen nocmeasiddania y de politica en las qug
combinan igualdad y diferencia; en la instituci®taar la tensién entre la blusqueda
autonomia y la afirmacién publica de si, de pedidoconsideracion individualizada y
exigencias de confirmaciéon social con la partidfpacde un nosotros, se expresan
demandas por el reconocimiento, en las que encoosrados tendencias, que pareci¢
contradictorias pero que se refuerzan mutuamemteul® lado, se asumen con naturali
identidades mudltiples, con simbolos y pertenenvasados y eclécticos; por el otro,
refuerzan significados y sentidos identitarios aniiis, se defiende la libertad de elegir lo
se quiere hacer, aunque se dificulte poder comilidiblas libertades de todas y todos.

En las practicas politicas que se identificaronpdtitico transita por espacios flexibles,
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parte porque la participacion en las actividadessipermanente, y porque por lo general se

trata de acciones especificas, que no demandapnyoremiso a largo plazo y por lo tanto
se trata de ganancias acumulables o avances hasigtivo perseguido, en el sentido (¢
podia tener para otras generaciones. Las accianesivindicacién de derechos que aqu
consideran practicas politicas, se desarrollarspacios flexibles, donde se pueden comb
multiples significados, que incluso pueden serrealittorios.

En el espacio escolar, el protagonismo politicbodgovenes estudiantes encuentra su |
natural. En esta perspectiva, la horizontalidadaderelaciones significa un avance dg
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de lo politico para reformular racionalmente laadiciones de la convivencia; trabajos
investigacion como éste pretenden visibilizar lasilplidades e intereses que las nug
generaciones expresan sobre la construccion da dastvivencia (Paginas 431-432-433-4

2vas
34)

Actores
(Poblacion, muestra, unidad de analisis, unidad deabajo, comunidad objetivo)
(caracterizar cada una de ellas)

El universo empirico de la investigacién fueronstrestablecimientos educats de
secundaria, publicos, mixtos, ubicados en la zoehana de tres municipios: Ansermanue
Cartago y Pereira. El propésito de la escogencidaslanstituciones fue el interés de
investigacion de determinar la influencia que méd el ejercicio de los derechos.

VO,
la

Identificacién y definicién de los escenarios y coextos sociales en los que se desarro
la investigacién
(maximo 200 palabras)

la

Colegio INEM Felipe Pére ubicado en el barrio el Jardin de la ciudad deikReres un:
institucion educativa mixta de caracter oficial qaéberga aproximadamente 3.0
estudiantes de los grados 6° a 11°. También hate @ga la institucion educativa la se
Camilo Torres, en la que se atienden nifios de qoksy primaria. Fue fundado en 1.971
lleva su nombre en honor del escritor boyacenspd-Blérez. Aunque el colegio esta en

ubicacion de estrato 5, presta el servicio edusapsincipalmente a estudiantes de

estratos 1, 2 y 3, con algunas excepciones deiastesd de estrato 4 y 5. En la calificac
de la prueba Saber del grado 11 del afio 2013 &ada de la mafiana quedd ubicadg
nivel superior y la jornada de la tarde en nivil.al

Colegio Nacional Académico: es un colegio oficiaixto, ubicado en la zona urbana ¢
municipio de Cartago, Valle del Cauca. Hace paeteuda instituciéon educativa que tie
otras tres sedes de preescolar y primaria: Antdose de Sucre, Paulina Balcazar y Rob

00
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ne
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Castafio, que albergan aproximadamente 2.500 estesliscsegun un diagndstico consultado

en la pagina Web del establecimiento, la institn@ducativa Académico cuenta con
poblacién estudiantil y familiar proveniente de Immas pobres de la ciudad de Cartagq
94% son del estrato 1, 2, 3 y 4. El 6% restantéepece a los estratos 5 y 6. El Cole
Nacional Académico fue uno de los fundados poretequor Francisco de Paula Santan
en 1.839. En la actualidad tiene modalidad acad€ngiocn énfasis en tecnologia
informatica. El colegio esta ubicado en nivel mesliola calificacion de la prueba Saber
grado 11 en el afio 2013.

Colegio Santa Ana de los Caballeros: fundado h&ceffos, hace parte una instituc
educativa de 11 sedes que lleva el mismo nombreel Emico colegio oficial del casg
urbano del municipio de Ansermanuevo, Valle deld@ay alberga el 97% de los estudiar]
de bachillerato de la cabecera municipal, unosé@fximadamente. Es un colegio mixtg
de modalidad académica. Por ser el Unico colegmabflos estudiantes que reciben
servicio educativo pertenecen a los 3 estratosndelicipio. En la calificacién de la pruel
Saber de grado 11 en el afio 2013, el colegio quiitado en el nivel medio.
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Identificacion y definicidn de supuestos epistemajiicos que respaldan la investigacion
(maximo 500 palabras)
Debe extraer las ideas principales y pérrafos sefaldo el nimero de pagina

LA SOCIOLOGIA DE LA ACCION
La Sociologia de la accidon es una propuesta te@ueacuestiona el estructuralismo
funcionalismo; del primero, la visién limitada qtiene de la libertad de actuacion de
sujetos y del segundo, su tendencia a definir adtsres por su rol social.
El punto de partida de la Sociologia de la acc®nrea critica a otros enfoques sociolég
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gue plantean la preexistencia de un o en las actuaciones de los individuos y
consideran limitada la participacion de los actene$as dinamicas sociales. El enfoque d

ela

accion hace nuevos planteamientos sobre el papallegempefian los actores en la sociedad

y los convierte en el eje central de los movimisngociales. Los sociélogos de la acgq

ion

sugieren estudiar las relaciones sociales sin mmepasar por el supuesto de un orden social

determinado por estructuras.

Uno de los principales postulados de la acciénates la superacion de la dualidad sistema-
actor; se propone entenderlos como interdependietelugar de considerar que los actpres
estan siendo coartados por unas estructuras, eetanindagar sobre hechos que son el

resultado de la accion y la interaccion entre lteras. Desde esta corriente el papel d
sociologia es comprender a los actores y los otodlique generan sus interacciones. Eg

e la
una

forma de hacer sociologia que se aleja de lasndsi@®volucionistas y lineales, donde la

organizacion social no se entiende como orden,cnm el resultado de relaciones entrg

los

sujetos sociales; lo que se propone es el andissocesos de socializacion en los cuales los
hechos sociales no estan dados de antemano, mntsorizados de una forma mecanica,

sino que se construyen a través de la interaccidrotros.

En consecuencia, desde la perspectiva de la Sgtaotte la accidon se pretende estudiar

las

trasformaciones de la sociedad, teniendo en clemtzbjetivos explicitos e implicitos que |os

actores dan a sus acciones y desde los significqdesles otorgan, en el contexto

de

condiciones sociales determinadas. En el caso iedatigacion que nos ocupa, se pretende
analizar la formacién de sujetos y algunas transhaiones que se han venido produciendo en

la socializacion en escuela secundaria, desdecfardede las acciones de reivindicacion

de

derechos de los estudiantes, reclamos en los qgaalpor una mejor educacion, mejoras en

la infraestructura y dotacién de sus colegios,mlias en las normas, el funcionamiento
poder y la autoridad al interior de los estableeirtos educativos.
Con el enfoque de la Sociologia de la accién datkatado explicar la emergencia de nug

del

vas

formas de expresion de la sociedad, que desde etfosjues socioldégicos no podrian |ser
explicados. En nuestro caso, por ejemplo, se hadoppor este enfoque porque permite

identificar el impacto que han tenido las accioresgindicatorias en la cotidianidad de

la

escuela; esto no podria verse claramente desdeforue que aborde el escenario educativo

como un espacio de poder y dominacion donde laaeic de los estudiantes

es

permanentemente limitada y coartada por los maedteoSociologia de la accion se ocupa de
las orientaciones que norman la accién, cuya raedser se encuentra en la misma adcion
Touraine (1969). Desde esta postura sociolégicapssidera que las practicas individuales y
colectivas se orientan desde una pluralidad ded&gile accién, por lo que se trata de explicar
las transformaciones sociales en funcién de urexitel bidireccional entre los elementos

culturales y las estructuras.
La sociologia de la accion afirmd la posibilidad alealisis sociolégico centrado en el estd
de las relaciones sociales (Zapata, 1992). La natgdrelacién social y el reconocimiento

dio
de

que como producto de estas relaciones surjan mentos sociales, parten de la aceptacion
de la capacidad de la sociedad para actuar sobnissia. Asi, el estudio de las relaciones

sociales se consolida como objeto central de limlsgga.

La Sociologia de la accién supone el andlisis gaa@ss sociales concretos: la escuela, la
familia, la fabrica, las discotecas y los centromerciales; centra la mirada en el estudio de
relaciones y précticas de los individuos que setitogen como actores al mismo tiempo gue

producen su realidad social en un contexto detewhoiren el que se expresan e interact

Gan.

Esta corriente sociol6gica ubica la reflexion enbiasqueda de significados que son
expresados de manera individual y colectiva; laidbogia de la accion visualiza los hechos

sociales como el resultado de las relaciones exttteres definidas por sus orientacio
culturales y conflictos sociales (Touraine, 1987).
Uno de los argumentos centrales de la perspectivia diccion social es que los actd

nes
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construyen la historia y producen la sociedad:efieidde la idea de que antes que enfatiz:
la fuerza de las estructuras, hay que comprendpaml transformador de las sociedd
sobre si mismas, su capacidad de transformarsgrgducirse reinventando sus normas,
practicas y sus instituciones (Touraine, 1978).elsauela se ha transformado porque
estudiantes han influido para que cambien las rarp@a que cambien los horarios, para
se vayan los profesores que desde su punto dendstaben ensefiar, para que se inviel
dinero en lo que ellos consideran necesario. Cgmnagntos como estos los socidlogos d
accion toman distancia de aquellos autores querarergu analisis en el poder y
dominacion. No estan de acuerdo con los autoresigfienden que las relaciones de pq
restringen casi por completo la autonomia, lasbpakmdes de accion y maniobra de
actores.

des
sus
los
gue
ta el
ela
la
der
los

Alejada de las teorias que anuncian la existereeia dominacion en todos los aspectos de la
vida, la Sociologia de la accion pone el centroallisis en la capacidad de los sujetos de
construirse como actores, y la posibilidad de camyhieproduccion de la sociedad por ella
misma. La sociedad se define asi como un sistemglaldones y su funcionamiento depende
en gran medida de las practicas, del quehacersdactores; la sociedad no es solo adaptacion

y reproduccion de estructuras, es principalmeragdymcion y creacién de si misma.

Ahora bien, la Sociologia de la accién no niegaxiatencia de estructuras sociales ni cre
la libertad ilimitada de los sujetos para actuamtdede un grupo social; se cree que
actores crean situaciones al actuar contra los saleiales y las limitaciones impuestas pq
tecnologia, el mercado o la sociedad. (Tourain®519 a originalidad y la potencia de

e en

los
or la
la

Sociologia de la accion estan en el postulado édl@giactores construyen creativamente la

sociedad; esta en reconocer que hay actores, goeagosiciones y producen situaciong
hechos sociales (Paginas 81- 82-83-84)

Identificacion y definicién del enfoque tedrico (naximo 500 palabras)
Debe extraer las ideas principales y parrafos sef@ido el nUmero de pagina, sefialg
principales autores consultados

FRANCOIS DUBET Y LA SOCIOLOGIA DE LA EXPERIENCIA
Francois Dubet es uno de los soci6logos mas destaade las Ultimas décadas. Para
trabajo se han tomado como referentes dos aspet®ms propuesta socioldgica; la nocion
Sociologia de la experiencia y sus postulados sellifeclive de las instituciones sociales,
experiencia social es definida por Dubet como wrabinacion de logicas de accion ci
sentido es otorgado por los propios individuosjres combinacion de elementos cuya un
resulta de la capacidad politica de los actores.
La experiencia social puede concebirse como laemaagen que los actores articulan l6g
de accion con el fin de tener el mayor dominio lplesde sus vivencias, de sus interaccig
en dicha experiencia
El punto que Dubet busca subrayar es que la naed@xperiencia es mas adecuada que
rol; para hacerlo, evoca la heterogeneidad deviowipor los individuos, la diversidad g
donde la nocion de rol sugiere ante todo cohergnoiden; la experiencia se define entor]
por la presencia de varias ldgicas y por la aaividel sujeto que las articula. La nocior
rol evoca acciones en las cuales el sujeto actiiesido casi siempre el mismo patr
mientras la nocidon de experiencia evoca accioneslaeldos sujetos no siguen patrorn
ejecutan acciones que pueden parecer incluso dattdas. Por ejemplo, en determing
momento los estudiantes hacen una critica muyeelas normas y a la autoridad escq
pero en otro momento exigen que los docentes ejaaatrol en los salones de clase |
garantizar el orden ante ciertos comportamientdesialumnos.
Asi, Francois Dubet cristaliza su teoria sociolagion su propuesta de Sociologia d
experiencia, cuyo objetivo es interpretar la mamgrajue los individuos se desarrollan
forman, mas alla de simples aprendizajes socibéeaocion de experiencia hace refereng
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practicas individuales o colectivas, orientadas pancipios heterogéneos o drsos. Es
decir, acciones en las cuales los individuos noesiguna misma logica; hoy, pueden ex
gue se acabe una agremiacion por considerarlatagpi@ y violatoria de algunos derecho
mafiana pueden querer su continuidad porque repaekemportunidad de mantener la
afectivos dentro de un grupo. Dubet y Martuceli9d), consideran que hay construccior
sujeto o subjetivacion cuando se da un procesorgnizacion de la experiencia vivig
cuando los individuos construyen el sentido demésticas en el contenido mismo de
heterogeneidad.
En un trabajo que recoge la sintesis de las Ultteredencias en el campo socioldgico titul
precisamentéNuevas Sociologias” Philippe Corcuff (2005), sefiala que Dubet condd)
experiencia como una combinacién de légicas dedacdbgicas que vinculan al actor g
cada una de las dimensiones de una vida socidla ewmal no hay unidad: el actor e
dividido en las tensiones de la integracion, laagsgia y la subjetivacion. Dubet consider
nocion de experiencia como la menos inadecuadadeaignar la naturaleza del objeto co
gue se encontré en estudios empiricos en la esdugdpitales o barrios, en los que
conductas sociales no se manifestaban como algo pgdeera reducirse a la simy
interiorizacion de habitos sociales; ni tampocolexaones estratégicas que convierte
accion en una serie de decisiones racionales.
Los hallazgos de sus investigaciones le permitieroncluir que la experiencia social
forma alli donde la representacion clasica de ¢#edad no es la adecuada, donde los ac|
estan obligados a administrar simultdneamentesv/iiriacas de accién que remiten a dive
I6égicas en un sistema social, que no es homogénemkiral, un sistema estructurado
principios diversos. Asi, su andlisis de la expmi@ social impone tres operacior
intelectuales esenciales (Dubet, 2010, p. 100).

1. Aislar las l6gicas de la accién presentes en lameqcia.

2. Comprender la actividad del actor dentro de cadedenlas logicas de accion.

3. Analizar la manera cémo los actores combinanigwdain las l6gicas de accig

y comprender el modo en que los actores sintefjzaatalizan las l6gicas (
accion tanto en el plano individual como en el cive.

El andlisis de la experiencia debe contemplaragi@gicas que la estructuran —la estrats
la integracion y la subjetivacion— se expresanaaioaes distintas por naturaleza. La 16g
de la estrategia incluye acciones en las que fiErtiy se usan determinados recursos
alcanzar un objetivo; la logica de la integracidcliye acciones destinadas a la construg
de identidad dentro de un grupo y de diferenciacidm otros; la l6gica de la subjetivac
incluye acciones en las que los actores se defineo sujetos desde la reflexion y la critig
Los estudios empiricos en el campo de la expeAsswgial a los que Dubet le ha dedicad
produccién sociolégica, son, en primer lugar, losbfemas de la educacién, la enferme
los problemas urbanos, los del trabajo. Su intenéssos problemas ha sido la evidencia
articulaciéon y combinacién de las l6gicas de lai@tcEn todos ellos ha analizado
conductas que evidencian nuevas formas de suljgtiven las cuales se cuestionan cid
condiciones del entorno, ante las que los sujeqosreen otras expectativas. En consecue
la Sociologia de la experiencia es concebida canexpresion de mdltiples interaccion
gue dan creatividad a los sujetos, pero tambiéramgmos de regulacion e identificacion
muestran la diversidad y pluralidad de sus acci@Raginas 99-100-101-102)
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Identificacion y definicion del disefio metodolégicgmaximo 500 palabras)
Debe extraer las ideas principales y parrafos sef@do el nUmero de pagina

En la investigacién se utilizé un disefio metodologimixto, teniendo en cuenta que
practicas cientificas de la actualidad buscan taprension de lo social en su diversida
gue como resultado de esta apertura, los recuesoeds y metodolégicos con los que

l, y
se

realiza la interpretacion son determinantes pagealta. (Herrera, 2010). En este estudiq
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utilizé un disefio metodoldgico mixto de investigagidichos métodos se han posesionac
la actualidad como una herramienta que permite o@mbécnicas cualitativas y cuantitati
aun cuando en el pasado se han considerado posfweastas (Pereira, 2011). Los métg

as
dos

mixtos agregan complejidad al disefio de estudienyeanplan las ventajas de cada uno de los

enfoques; es un proceso que recolecta, analizacyle datos cuantitativos y cualitativos
un mismo estudio.
La utilizacion de una metodologia mixta supuso upesacion de la visibn de que

resultados sean especificos de un ambiente particehfoque cualitativo-, y que lps

en

0s

resultados fueran sélo una instancia de algin otmjde principios generalizados -enfogue
cuantitativo-. Se quiso avanzar mas alla de lasupms que sugieren la existencia de la
incompatibilidad de paradigmas y una vision Uniaeaefectuar estudios en cualquier campo
del conocimiento (Hernandez, 2006). Se rescattpmitancia del pluralismo metodoldgico

por cuanto los métodos mixtos representan un igoit legitimar la utilizacion de multiples

enfoques para resolver los planteamientos de prnalslale investigacion, mas que limitar
elecciones de los investigadores.

as

En esta investigacion se hizo triangulacion deagargcnicas de investigacion: la encuestg, la

escala Likert, la entrevista y el andlisis docurmenEsta es una de las vertientes
recoleccidn y analisis de informacion de disefiogasio en paralelo y consiste en el and|

de
lisis

de un fendmeno por diferentes vias y abordajesn@®dosa porque en una misma
investigacion mezcla diferentes facetas del fen@nuenestudio; esta union suma profundidad

al estudio y se logra una perspectiva mas intedgghlmismo (Gémez, 2006). Cuando
triangulan técnicas de recoleccion de datos erigafid metodoldgico mixto, como se hizg
este caso, se otorga la misma importancia a anpmsde datos. La recoleccion y el ana
cuantitativo y cualitativo de los datos se reatimadle manera simultanea.

En la triangulacion que se realiz6 se dio el misestatus a los datos cualitativos

se
en
isis

y

cuantitativos. Fue un ejercicio donde la investigadse apartd de la polarizacion de enfogues
que restringe el que hacer del investigador y ldaquuevos caminos para incluir, extender,
revisar y reinventar las formas de conocimientori@dadez 2006). En esta investigacion la

triangulacién de la informacién se dio tanto ereleoleccién como en el andlisis de la mis

con miras a aumentar la dimension de los hallazgoalcanzar un mejor y mayor

entendimiento del fenémeno de estudio.

ma,

La planeacion de la triangulacién de los datos irgégulel disefio de una matriz de

operacionalizacién; en ella se concentr6 la infaiga mas relevante del dise
metodoldgico de la investigacidn, el objetivo gahdios objetivos especificos, las catego
y su conceptualizacién, las preguntas de investigatdas dimensiones de andlisis con

no
rias
sus

respectivos codigos, indicadores, indices, y Isgrimentos de investigacion requeridos para
recoger los datos (Ver anexos). La elaboraciém aedtriz de operacionalizacién fue util para

planear y ejecutar el disefio metodoldgico y parentar el modelo analitico de
investigacion. (Paginas 59 -60)

Identificacién y definicion de los principales_halhzgos (empiricos y tedéricos)
(maximo 800 palabras)
Debe extraer las ideas principales y parrafos sef@ldo el nUmero de pagina

La univesalizacion de los derechos y su expansion al mdeda escuela convirtieron a |
estudiantes en sujetos de derecho. El trabajo m@aaealizado permitié identificar cin
focos de reivindicacion de derechos en los cole¢aaso aplicacién del debido proceso yi/(
derecho a la defensa por falta a los deberes essplal acceso a bienes, servicios

permanencia en el establecimiento educativo; libidad de actuacion en nuevos espa
de la vida escolar y la busqueda de reconocimiemfeidad, buen trato, justicia y calidad
la educacion. Los estudiantes utilizan fundamergatendos herramientas para reivindicar
derechos: el marco juridico del pais y el sistepranativo de las instituciones educativag
las que estudian. Las tutelas, derechos de petigif@as, marchas, paros y plantones so

la
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acciones con las cuales de reivindican los dere

Asi pues, la apropiacion del discurso de los de®em la escuela secundaria ha signifig
la aparicion de expresiones juveniles emergentegeyas formas organizativas, que no
necesariamente aceptadas por el mundo adulto pagudistancian del espacio polit

ado
son
co

convencional y su concepcidn del poder, y que tidngar durante el desarrollo del actuar y

pensar del joven. Las practicas y los discursosndicatorios han generado tensiones.

Los

reclamos de los alumnos se han orientado a laotraation de las normas, las relaciones de

poder, el ejercicio de la autoridad, la permaneani&! sistema educativo, la peticién de
mejor educacion y la exigencia de mejores condesiqrara su bienestar en los colegios.

exigencias que apuntan a flexibilizar las normasteducir mayor horizontalidad en Ias

relaciones sociales han chocado con la culturéctomél de la escuela y generado resiste
en las autoridades escolares.

La situacion analizada anteriormente ha provocade tnto maestros como alumi
expresen abiertamente su incomodidad en la escuetaprimeros exigen apertura a
expresiones del mundo juvenil, y los segundos sgagypermanente de la permisividad d
ley frente a las acciones de los jovenes y culpas politicas gubernamentales y las fam
de lo que consideran la degradacién de la juventiadfalta de garantias y condiciones ¢
realizar su labor. Si bien el trabajo de campo enith la construccion de lazos afecti
entre los escolares y los maestros, también semwiitl que la defensa de derechos socay
buenas relaciones entre ellos, al utilizar el apgraidico externo a la escuela para defe
una posicion. Lo anterior genera un ambiente esclade pueden convivir relaciones
aprecio con un conflicto disciplinario latente, @fecta los ambientes de aprendizaje. Y
en un momento en el que se le hace a los maestaogran exigencia para que la educa
gue imparten sea de calidad y comparable con llesd®as altos estandares internacionalg
Los desacuerdos entre autoridades escolares yargtslpor el uso del uniforme, la forma
peinarse y el uso de accesorios, aspectos questzcae en materia de reivindicacion
derechos, le impone a la escuela un cuestionamssii@ la reflexion que debe hacer dg
formas de conocer y relacionarse con el mundogl@lenes que alberga. Surge la neces
de establecer dialogos entre la cultura tradiciolala escuela y las nuevas formas de
joven, ya no creyendo que los estudiantes debiexanesar las ideas que sostienen
adultos, sino a partir del dialogo y la confrondacsi fuera necesario, lo que le plantea
escuela el gran reto que no ha cumplido el proygetoocratizador: hacer un uso pedago
del conflicto, volver motivo de accién pedagogicuello que provoca el conflicto y s
formas mas usuales de expresion en la institudaoativa.

Los alumnos reconocen que la forma de reclamadesieshos no siempre es la mas adec
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y consideran que este es el motivo por el que aklyde sus reivindicaciones no llegan a feliz

término. La forma inadecuada de reclamar hace asi@ldcentes y los directivos termin
sancionando al reclamante, asi éste tenga la rgzdmenos argumentos. Segun
estudiantes, a los maestros les molestan los reslgnutilizan las calificaciones como U
revancha para hacer a otros estudiantes desistictienar.

En cuanto a la construccion de subjetividadesipaditen estudiantes de secundaria, pud
determinar que ésta encuentra condiciones y opdddes en contextos de socializaciér]
los que los alumnos pueden expresarse y actuarmi@s a cuestionar y transformar
relaciones de poder entre los adultos y ellos.ri8erdgraron dos grupos de expresiones
evidencian claramente la configuracion de dichabjesividades: las narraciones
construccién de si y la interpelacion al ordentdstado. En las narraciones de construc
de si se identificaron dos expresiones, la defeleséa singularidad y las expresiones
autonomia. En la interpelacion al orden establecis® identificaron asimismo d
expresiones: reflexividad critica a la instituc&stolar y desajustes y fracturas en el gjer
del poder y las normas. Las expresiones que sdifidaron develan formas de constituc
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de subjetividad politica y su incidencia sobredtitito en la escuela, y permiten comprender
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mejor la: reivindicaciones de los jovenes estudiantes quenagugor el reconocimien
politico y por la inclusién de sus expectativastdede una relectura de la ciudadania.

El discurso y las practicas de reivindicacion deedeos dejaron una clara huella
construccién de subjetividades politicas en losdiahtes con los que se compartio e
investigacion. La participacion en marchas, plaesomeuniones, paros y la presentacio

de
n la

reclamos, solicitudes y quejas de la mas diversaalaza, demuestra que, como dice Arendt

(1998), nos construimos en la accién. Las accignéss discursos de reivindicaciéon
derechos son una clara expresién de construccidsubetividades politicas; la gama

de
de

reclamacion de derechos documentada en esta ga@éti, supone la exposicion publical de

estudiantes que se entienden a si mismos como ldemres o en blsqueda de libert
mientras elaboran conjuntamente la vida en comis fpracticas y los discursos

ad,
de

reivindicacion de derechos son acciones politigasjando los jovenes desarrollan accignes

politicas, demuestran expresiones de libertad, gole ademas evidencias claras
construccién de su subjetividad (Paginas 438-43044)

de

Productos derivados de la tesis
(articulos, libros, capitulos de libro, ponencias;artillas)

Articulos en Revistas cientificas
Subijetividad, socializacidn politica y derechodaeascuela.
Practicas politicas en la escuela. un estudioesnirtstituciones educativas de secundaria
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INTRODUCCION

Esta investigacion es producto del interés por igena andlisis profundo sobre
el funcionamiento y las dinamicas de la esferacgmtitica de la escuela secundaria. Su
propésito principal fue proponer nuevas reflexioegsicas y metodoldgicas -desde una
revision rigurosa de las ya existentes- para congarelos discursos y practicas de la
reivindicacion de derechos, las dindmicas de dma@bn, la configuracion de
subjetividad politica y la formacion de préacticaslificas de jovenes estudiantes,
entendiendo como practicas politicas las accionds/iduales y colectivas de los
mismos, que interpelan, cuestionan y abogan pwamsformacion del orden normativo

y las relaciones de poder de la institucion escolar

El estudio se llevo a cabo en tres institucionegativas de los municipios de
Anserma nuevo, Cartago y Pereira. Nuestro horizodée indagacion supera
descripciones superficiales de lo que ocurre erskeuela; realizamos una lectura
comprensiva y analitica de la vida escolar, sinaduckcesaria en el disefio e
implementacion de politicas publicas educativasod@acion ciudadana. El trabajo de
investigacion fue pertinente y util por cuanto weetuorientado a analizar
manifestaciones concretas a través de las cualesnséruyen los procesos sociales en
la escuela; se determind que los discursos y Edipas de reivindicacion de derechos
de los estudiantes de secundaria hacen partecdaséruccion de su perspectiva politica
y de la constitucién de su subjetividad, ademataderma en que estos procesos son
determinantes en la emergencia de practicas @ditien los establecimientos

educativos.

Pudimos comprobar como hipétesis que los estabiecios educativos donde
hoy se imparte educacion secundaria, son escergegiagivindicacion de derechos,
configuracién de subijetividad, socializacion po#ti contexto y fuente de practicas
politicas emergentes. La investigacion se fundadnestiricamente sobre dos pilares:

primero, la perspectiva tedrica de la Sociologidadexperiencia propuesta por Francois
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Dubet; segundo, algunos desarrollos conceptualelagleategorias de analisis que
orientan la investigacion (derechos, socializacgujetividad politica). Se examinaron
los derechos en la escuela, la socializacion, bgetuidad y practica politica, en un
esfuerzo por integrar el analisis de lo micro docla macro social; las cotidianidades y
las coyunturas por las que atraviesan los estugfigert la institucion escolar, que son a
la vez constitutivas de los sujetos sociales. fagi de reflexiones teoricas y
observaciones empiricas que nos sugerian que esotiésdades contemporaneas las
transformaciones de la estructura social han inapacsignificativamente los procesos
de constitucion de los sujetos, afectando las septaciones y subjetividades politicas

con las cuales se estructuran los individuos gtapos sociales.

La relacion entre la postura teérica de Dubet yries dimensiones de analisis se

da en dos sentidos.

1. Los cambios que se observaron empiricamente erelasiones entre los
actores escolares y en la vida de la escuela denegairieron de abordajes tedricos
diferentes a los que han hecho énfasis en el poteedominacion en el mundo de la
escuela; fue necesario un marco analitico comaogugsto por Dubet en su reflexion
sobre las instituciones heredadas de la modernydad declive, puesto que dichas
reflexiones si ponderan las posibilidades y lascalades de los actores para cuestionar

su cotidianidad y contribuir a transformarla.

2. La observacion empirica y la revision bibliografiwas hizo ver que podria
ser muy util realizar la operacion analitica de igagrar las tres logicas de accidon
planteadas por Dubet con las tres dimensiones dksigncon las que inicialmente

comenzamos el estudio, y asi lo hicimos:

Logica Dimension

Estrategia Derechos estudiantiles
Integracion. Socializacion politica
Subijetivacion Subjetividad politica
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Asi pues en los capitulos IV, V, y VI, presentamos resultados de
investigacion que muestran como las légicas dedaccias dimensiones de andlisis se

cruzaron.

El abordaje de la investigacion se hizo desde sendi metodolégico mixto que
contemplo la triangulacién de informacion cualitaty cuantitativa, obtenida con cuatro
técnicas: una encuesta, una escala Likert, entaswsanalisis documental. Tanto en la
revision tedrica como en la indagacion empiricasiglio la logica analitica de la
Sociologia de la experiencia propuesta por el &an€rancois Dubet. Dicha légica
requiere de la implementacion de tres operacionedectuales, a saber: aislar las
I6gicas de la accion presentes en la experienempender la actividad del actor dentro
de cada una de las logicas de accion, y analizaaleera como los actores combinan y

articulan las logicas de accion.

El proceso de recoleccion, sistematizacion y asadie los datos recogidos nos
permitid establecer conclusiones como las sigusergé discurso de los derechos se
instaura en la escuela colombiana en el marco dslepto gubernamental para su
democratizacién. Se pretendié con él eliminar laictiras antidemocréaticas y de
autoritarismo identificadas en los colegios y cbuir a la construccion de la paz y
fortalecimiento de la democracia en el pais, desdenfoque de formacion para la
ciudadania, que enfatizo la horizontalidad en édeciones sociales, la participacion, la
solucion de conflictos y la promociéon y proteccide los derechos. Sin embargo, la
democratizacion privilegio la proteccion de losed#ios, pero no dio igual importancia
a la promociéon de los deberes. Al igual que ensotreformas educativas, la
implementacion del proyecto de democratizaciénaddda escolar se ha centrado en el
enfoque legal, en la promulgacién de leyes, normasgulaciones prescriptivas que

suponen su aceptacion y cumplimiento por partesiadtores educativos.

El énfasis dado por el proyecto democratizador@danulgacion y publicacion
de un marco juridico y a la introduccion de muégplctividades de promocion de la

convivencia, con una gran variedad de enfoques actles, sin mucha reflexividad y
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seguimiento a los procesos, evidencié que de laeésantidemocratica y autoritaria se
paso a una escuela donde aflora permanente elatorghtre los actores educativos sin
gue a éste se le dé un tratamiento pedagdgico.obhaecuencia es la ausencia de
ambientes adecuados para el aprendizaje. Los datogidos para esta investigacion
evidenciaron que el caos que se ha generado enoslgstablecimientos educativos
sencillamente imposibilita procesos de ensefanpaendizaje y la produccion vy

circulacién de conocimientos.

Los datos demostraron que en materia de reivinidicate derechos, rasgos de
construccion de subjetividad y ambitos de sociei®@sa no hay grandes diferencias
entre los estudiantes de los tres contextos eslogli®nsermanuevo, Cartago y Pereira.
Donde si se ven grandes diferencias es en las $atmarganizacion de las instituciones
y en el tratamiento que le dan a la convivencialascSe pudo establecer que mientras
mas fuerte es la institucionalidad del colegio, aemfloran las reclamaciones de

derechos, relacionados con el funcionamiento det@ridad y el ejercicio del poder.

Es necesario adentrarse en los rasgos que confidaraubjetividad de los
jovenes, en su socializacion en la escuela y fukraella, en los recursos y la
racionalidad que orientan sus acciones, para comerequiénes son, qué quieren,
cuales son los sus intereses, sus aspiraciones gxpectativas. Este conocimiento
permitir4 caracterizar a los sujetos que hoy s&nesbnfigurando en los colegios. Este
es el primer paso para repensar como mejorar kavantia escolar y mejorar el nivel
académico de las instituciones. En la actualidades suficiente con identificar los
casos de bullying, cuantificarlos y caracterizargdgoco conocemos sobre quiénes son
los que lo hacen, qué los moviliza, qué piensanéygienten de su vida en la escuela. El
conocimiento de la complejidad de la socializa@éoolar y extraescolar y los procesos
de configuracién de sujetos, es la materia printa pepensar la convivencia y los
métodos y estrategias de ensefianza en la escoetalaga hoy.

El texto del informe final de la investigacion tefa siguiente estructura: el

capitulo | contiene la presentacion general ded&st la descripcion del problema, los
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objetivos, las preguntas de investigacion, el emdogporico y el disefio metodoldgico.

En el capitulo 1l se presentan algunos postuladosmles de la Sociologia de la accion,
la propuesta tedrica de la Sociologia de la expeidedel francés Francois Dubet y tres
categorias analiticas: los derechos en la esciwedlandaria, la subjetividad y la

socializaciéon politica. El capitulo Il es una rastruccion de las condiciones socio
histéricas en las que emerge la necesidad exptieitaducar para la democracia y la
ciudadania en Colombia.

En el capitulo IV se identifican y analizan las gtiéas y los discursos de
reivindicacion de derechos de los estudiantes ®1rés instituciones donde se llevo a
cabo la investigacion; se hace énfasis en lascsito@s en las cuales se evidenciaron
conocimiento, apropiacién y reivindicacion de daoesc El capitulo V contiene el
analisis de los ambientes de socializacién de sasdeantes de los tres colegios en los
gue se realizo la investigacion. El capitulo Veesesultado de una lectura comprensiva
de los discursos y practicas en los que se evidemasgos de procesos de construccion
de subjetividad politica en los jévenes estudiandes las mismas instituciones
educativas. Por su parte, el capitulo VIl recogerkvindicaciones de derechos que
utilizan los estudiantes que desde el punto deawi® este estudio se consideran

practicas politicas en la escuela secundaria. iRerake, se presentan las conclusiones.
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1. CONTEXTUALIZACION, PROPOSITOS, ENFOQUE TEORICO Y DISENO
METODOLOGICO DE LA INVESTIGACION

“La presente es para dirigirle a usted la propuesdiel cambio del profesor de
matematicas del grado 8°C, puesto que se han gdoerauchas dificultades
con el modo de ensefianza del profesor. Los alumeo8°C, nos hemos
guejado con las coordinadoras, porque no entendemoes parece adecuado
el modo en que nos ensefia, sus explicaciones nala@s y no da ni los
logros del periodo como guia de ensefianza. Aclarapne mateméaticas es una
de las areas mas importantes, por lo tanto se fit@ces buen docente y con el
fin de lograr una mejor educacion para todos losidgntes, agradeciendo su
atencion, esperamos pronta respuesta. POSDATA: &sario que nos
cambie el profesor por nuestra educacion y buearefimiento”.
NOTA: Aparece en manuscrito una anotacion del restbre preguntas que
les formuld a los estudiantes a la hora de entrdagearta. La anotacion dice:
“Los estudiantes manifiestan que el docente lea Hegcer o que quieren en
clase, que es griton, habla por celular, no trag tdéases preparadas”.

Firman 22 estudiantes del grado 8° C, Abril de 2014

1.1 Planteamiento del problema

Esta investigacion aporta conocimiento nuevo solaresocializacion, la
construccion de subjetividad, y la reivindicacidm derechos en la escuela secundaria
colombiana hoy. Es un estudio cuyo universo enpifigeron tres instituciones
educativas publicas, urbanas, de tres municipioseAnanuevo, Cartago y Pereira. Se
pudo comprobar como hipotesis que en la sociabrade los jovenes se evidencian
expresiones de construccion de subjetividad palitidiscursos y acciones de
reivindicacion de derechos que configuran a laegaotomo un escenario de novedosas

y emergentes practicas politicas.
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Desde finales de los afios 80 y principios de lo$09Gsistemas educativos de
América Latina vienen promoviendo cambios en lauels¢ encaminados a la
transformacion de los paradigmas educativos vigepéga garantizar aprendizajes de
calidad. Un principio gestor de estas politicascativas fue promover cambios en los
diferentes actores escolares y las relaciones guestablecen entre ellosErf este
marco los alumnos ya no son objetos de educaciim siljetos de derechos de una
educacién que potencie al maximo su desarrollo cqmosonas, y les permita
insertarse e influir en la sociedad en la que Bst@mersos (Baeza, 2006:265). En
algunos paises como Colombia, las intenciones debicade los gobiernos y las
politicas educativas disefiadas e implementadasanatdnido el éxito esperado; han
chocado en una coyuntura de tensiones, falta derdany discordia. Valores como la
libertad y la autonomia, proclamados por la misnsauela, sustentan que los
estudiantes, docentes y padres de familia aceptaatgn algunas disposiciones de las
instituciones educativas, rechacen otras y reacemalgunas a sus necesidades e
intereses.

Por diferentes vias los estudiantes se han apmmladina legislacion escolar
gue les ha proporcionado mecanismos para que edgeecthos, hecho que produce el
surgimiento de un nuevo orden escolar que inclayeiision relativa de poderes, que
descentraliza la toma de decisiones, le pone Bnaitpoder de los actores tradicionales
(docentes, coordinadores y rectores) y da masamebé y nuevos derechos a sectores

antes excluidos en su marcha y proyeccién (esttedignpadres de familia).

Paralelamente a la creacién de espacios para tigipacion, la discusion y el
consenso dentro de las instituciones escolarefa yeclaracion de la supremacia de los
derechos humanos en la accién educativa, se nidfiph situaciones que generan
conflicto entre los alumnos, o entre éstos con dosentes y directivos; dichas
situaciones demuestran que las expresiones dstiodiantes han cambiado: ademas de
la desobediencia y el mal comportamiento en eladesxo en el aula, se hizo frecuente
la transgresion de normas y la ocurrencia de agtescomprometen la integridad fisica

y emocional de miembros de la comunidad educaie#;,os actos como el expendio de
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drogas, robos y actos violentos contra la infraestira escolar. Este es el contexto en el
cual se reaviva el debate sobre la importanciacdeiplimiento de los deberes y el

respeto de los derechos de los estudiantes eolkEgas.

El punto de partida del estudio fue la observadi@tematica de situaciones
empiricas en las cuales, en nombre de la exigelecgus derechos, los alumnos asumen
discursos y practicas que desde la visién de lestras y directivos afectan el respeto
por las normas y con ello, el cumplimiento de sebetles. En este panorama, la sola
existencia de las normas no asegura que se acepeise compartan y menos que se
cumplan, dando lugar al conflicto, por el modo ee gon concebidas y aplicadas. Los
jovenes perciben que el colegio constituye un muodmplejo donde existe una
diversidad de actores, con intereses y capaciddifeentes, que exige también un
principio de reciprocidad entre las personas. Ea &sso, la relacion profesor - alumno
exigida por los ultimos, no es unidireccional, simoa de reciprocidad en el
cumplimiento de deberes y derechos (Baeza, 200®)s Anteriores planteamientos hay
gue agregar que los estudiantes jovenes desarwiasubjetividad no escolar, y tienen
una vida individual y colectiva independiente delegio que afecta la vida escolar
misma. Una de las pretensiones de este trabajpr&gsamente comprender como se
construye la subjetividad en la escuela, establpeértipo de relacion se establece entre
dicha subjetividad y las formas de socializacioientificar qué impacto ha tenido la

demanda de derechos en estos procesos (Baeza, 2006)

Para comprender la construccion de la subjetivided formas de socializacion
en los centros educativos de bachillerato, se @alei principio de que los jovenes
escolares y no escolares hoy se socializan ligad@$écnica y sus artefactos, crecen en
un momento de florecimiento de multiples formasfamilia y multiples formas de
relacionarse con sus pares en la escuela y fueslade&Su experiencia esté influida por
el mundo social y sus problematicas. Esta combnaobnstituye una nueva generacion
de jovenes estudiantes. En este sentido Claus T2097), sefiala que la sociedad
moderna ha sufrido tres cambios fundamentalkss:nfodificacion de las relaciones

familiares, la reestructuracién de las fases denidez y de la juventud (es decir, una
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modificacion de la vida cotidiana de los nifios maetié procesos de desarrollo
prematuros y la modificacién de la etapa de la piud a causa de una adolescencia
mas temprana y de una autonomizacién mas tardi&) grecimiento continuo de los
aparatos técnicos en el dia a Wigp.11). La relacion con los avances tecnoldgicos,
especialmente en el terreno de las telecomunicasjdas trayectorias no lineales y la
fragmentacion, hacen de la juventud una experiaffisinta de la vivida por el mundo
adulto; distintas manifestaciones simbdlicas soordenadas y re-contextualizadas,
logrando como resultado la construccién de uncegtitenil propio, que se manifiesta
principalmente en un lenguaje como forma de ex@nesial distintiva de los adultos, la
adopcion de gustos musicales especificos, y udiaasgue identifica visualmente al

grupo (Baeza, 2006).

Desde este punto de vista los jovenes construyempmypias subjetividades en
escenarios disimiles. Duro (2012), identifica tipss de brechas que impactan en este
proceso: las relaciones sociales producidas e influenciadegun la distribucion del
ingreso, los cambios en el mercado laboral y suaicthp en la escuela; las espaciales,
gue se reflejan en la distribucion cuarteada deddlacion en las ciudades sumado a la
desigual distribucién y articulacion de los espacipublicos; y las culturales, que
estarian conduciendo a una atomizacion de la sacie(p. 8). Estas brechas producen
diferencias significativas en sus percepcionesgréses, necesidades, conflictos y
cosmovisiones, pero ademas son definitivas enratagccion de la subjetividad y en la
socializacion de los jovenes estudiantes. Los edanientos anteriores exigieron
entender la subjetividad y la socializacion en sauela en una relacion dialéctica,
porque al mismo tiempo que el sujeto es configuratkdiado y determinado por una
serie de condiciones histéricas, tiene la capacidadposibilidad de re-significar,
reconstruir y transformar esas condiciones que & esuo producen a él. (Diaz, 2009).

Mientras el sujeto se auto-produce, produce el muiothde él esté interviniendo.

Poner en dialogo la reivindicacién de derechoslasrcategorias subjetividad y
socializacion politica, fue la principal novedad et#e estudio. Constituye una apuesta

académica importante, en la medida en que se hmaéafasis especial en identificar y
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caracterizar acciones de los jovenes que hastaa atmrhan sido develadas como
practicas politicas, pero sin duda asi se constitulya resistencia o la indiferencia hacia
ciertos aspectos de la institucionalidad, comontasnas, la sobre-valoracion de otros,
como los derechos, y la oportunidad de participan, expresiones con connotaciones
politicas que elaboran los jévenes, que transmiexocupaciones y propuestas de
construccién de la vida en comdn que los trasciesaole la manifestaciéon de acciones
ejercidas por estudiantes en la escuela, que ranegtie estan en proceso de su
constitucion como sujetos politicos (Batallan y @amini, 2008). Por lo anterior, las

practicas politicas, producto de determinados pax€e socializacion, construccion de
subjetividad y reivindicacién de derechos, no pueelstudiarse de forma aislada, sino,
como se plantea en esta investigacion, asociada®cesos donde los jovenes han
recibido la restitucion de la humanidad y el decegha ciudadania. En un momento en
gue los patrones de la autoridad se han debilitad@lumnos son sujetos informados y
empoderados de todo aquello que pueden exigir com@nbros activos de una

comunidad politica, en este caso, la escuela.

1.2 Preguntas que orientaron la investigacion

Del problema de investigacion anteriormente des@# derivan las siguientes
preguntas: ¢Cuando se plantea como una necesiddd dscuela colombiana la
incorporacion del respeto de los derechos de losliesites? ¢ Cuéles son los discursos y
las practicas usados por los jovenes para reiandsus derechos en la escuela
secundaria? ¢Qué dicen y qué hacen los estudiemtesespecto al ejercicio de sus
derechos en la escuela secundaria? ¢ Como se naladeosocializacion, la subjetividad
politica, y el ejercicio de derechos en institue®mducativas de secundaria? ¢Cuando
se configuran como practicas politicas el ejercycla reivindicacion de derechos en la

escuela secundaria?
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1.3 Los propositos de la investigacion y su imponteia

Esta investigacion explor6 la organizacion socalalescuela, y dicho ejercicio
fue una tarea reveladora del origen de muchos cdarpientos y de la forma como se
constituyen los significados de los actores eseslaBe reconstruyeron procesos de
organizacion y sistemas de relaciones socialesnstituciones educativas. Fue un
estudio pertinente que determiné manifestacionesretas a través de las cuales se
construyen los procesos sociales en las institesioeducativas. Se analizaron los
discursos y las préacticas que tienen los estudiad#esecundaria sobre derechos en los
colegios los que hacen parte de la construcciorsulgerspectiva politica, de la

constitucion de su subjetividad.

Se establecio que la construccion de subjetividedrgivindicacién de derechos
son determinantes en la emergencia de practicascpslen la escuela secundaria,
porque tal y como resalta Arendt (2002), mediaatacicion y el discurso los hombres y
las mujeres revelan quiénes son, y hacen su apar@i el mundo humano.Cuando
aparecen en lo publico o irrumpen con novedadesl emundo heredado, los jévenes
originan tensiones, usan y adaptan a su manetigjtoylo nuevo, mueven los linderos
de los territorios, crean otros espacios para apare habitan de diversas maneras
espacios no institucionalizados como la calle gdgquina, dando cuenta, a su vez, de
diferentes formas de ver el mundo y de dotar d@fsigdo a lo que viven en él (Bedoya
y Cadavid, 2011).

En tal sentido, los discursos y las practicas qeeektudiantes esgrimen cuando
reivindican sus derechos, son portadores de sigdifis o transformadores de ellos,
tienden a garantizar el orden o a maodificarlo, reefitan en el orden o lo retan, lo
transforman, lo recrean, lo resisten o lo acedEta investigacion identific redes de
significados a través de las cuales consideramsiblpcaproximarnos al sentido de las

practicas politicas juveniles.
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De otro lado, las profundas transformaciones essteuctura y funciones de la
familia, la importancia creciente de los mediogd®luccion y circulacion de productos
simbdlicos, junto con los procesos de base queustgentan (urbanizacion, desarrollo
cientifico y tecnoldgico, globalizacion, expansiae la légica del mercado,
transformaciones en el trabajo y la estructuraasatioderna) obligan a renovar la
mirada sobre la escuela y su contribucién a laafimacion y la construccion de
subjetividades de los jovenes en la actualidad t(;T&007). La forma como los
estudiantes se socializan constituye su subjetivigalitica, y la manera como
involucran en estas dindmicas la reivindicacionddeechos en la escuela secundaria,
fueron investigadas, de alli que los resultadosdie estudio pueden ser muy potentes
para lograr una mejor comprension de lo politicolaaninstituciones educativas, un
campo hasta el momento poco explorado y estudimdcCa@ombia. Fue de gran
importancia analizar el impacto de la emergencitadeivindicacion de derechos en la
escuela, porque los estudiantes fueron declaramle®lo como sujetos de derecho sino
gue fueron reconocidos como seres activos en edmescolar, de tal manera que
preguntarse por la manera como los jovenes estegi@ian insertado el reclamo de sus
derechos en su discurso y su accion no sélo aywdanprenderlos, sino ademas a
interpretar las formas como se configura parte aesdciedad contemporanea;
configuracion que depende de los marcos de refiergrios horizontes que constituyen
a dichos sujetos, en una época en la que es iatdéeesonstruir conceptos que permitan
comprender e interpretar la escuela nuestra yilatadanias que alli emergen, para
superar la concepcién de joven estudiante comaosbijeldgico o sujeto portador de no
futuro (Bedoya y Cadavid, 2011).

En un momento como el que vivimos, en que el atofly la falta de armonia
entre los escolares y entre ellos con las autogslde la escuela aumenta, y se reabre la
discusion sobre el bullying, el uso de la autorigath circulacién del poder en los
establecimientos educativos, se hizo necesariounonsbir al solo abordaje de estos
problemas en si mismos; no bastaba con cuantiisamodalidades de matoneo, sus
victimas y sus victimarios. En esta investigaciae &sencial develar y analizar los

procesos de socializacion y las relaciones de pqderse generan en la educacion
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secundaria como un problema relacional y multidausadevelar también las

subjetividades que se construyen en las interagsi@m las instituciones educativas.
Vivimos una coyuntura en la que urge promover ezstalela relaciones interpersonales
solidarias y respetuosas que contribuyan a la e@mwén de una sociedad menos

violenta.

Igual de valioso que lo anterior, fue preguntaogtestar con nuestros resultados
quiénes son los adolescentes que asisten a latudistes educativas, cOmo se
construyen sus experiencias, sus discursos y sudigas, cOmo se construye su
subjetividad, y comprender desde un punto de distigéctico la relacion que hay entre
dichas subjetividades y las formas de socializacgn duda, en la escuela secundaria
colombiana emergen otras formas de ciudadania, ramrdéferentes de habitar el
espacio y el tiempo, de reivindicar ideas, legitirmeciones y maneras de actuar con

otros.

El horizonte de indagacion de nuestro estudio, rsugescripciones superficiales
de lo que ocurre en la escuela; permite profundirata forma como se construye el
sistema de relaciones entre los actores. Estadeetusin duda necesaria para el disefio
e implementacién de politicas publicas educativasfatmacion ciudadana, porque
como bien sefiala Duro (2012), una de las accioardigntes a la hora de redefinir y
fortalecer politicas publicas para jovenes, es ceinoy considerar sus intereses,
necesidades y cosmovisiones; este paso segurasggatan elemento que enriquecera
la vision de los problemas que los afectan y pdeglos caminos de superacién de los
mismos. El analisis de los discursos y las préstam jévenes estudiantiles es Util para

comprender lo politico desde los propios actoresrjiles.

1.3.1 Objetivo general

Analizar la manera en que los diversos procesasodilizacion que viven los

jovenes se constituyen en escenarios de discurslespracticas de reivindicacion de
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derechos en la escuela secundaria y se convientém legase para la conformacion de
sujetos politicos

1.3.2 Objetivos especificos

» Analizar las condiciones socio-histéricas que Inarieposible la irrupcion del
tema de los derechos en la escuela.

 Identificar y caracterizar los ambitos de sociali@ga de jovenes estudiantes
de secundaria.

» Comprender los discursos y las préacticas de lagdesttes en torno a sus
derechos en las instituciones educativas de sedanda

» Conceptualizar la reivindicacion de derechos dg llas jovenes en la escuela
secundaria como parte la construccion de su suiojati politica.

» Determinar discursos y practicas de reivindicadérderechos en la escuela
gue se configuran como practicas politicas.

1.4 El universo empirico

El universo empirico de la investigacion fuerors testablecimientos educativos
de secundaria, publicos, mixtos, ubicados en laazorbana de tres municipios:
Ansermanuevo, Cartago y Pereira. El proposito dstagencia de las instituciones fue
el interés de la investigacion de determinar la@rfcia que ha tenido el ejercicio de los
derechos.
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Mapa N° 1. Ubicacion de los colegios donde se redlila investigacion
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Colegio INEM Felipe Pérez: ubicado en el barrioJatdin de la ciudad de

Pereira, es una institucion educativa mixta de aotarad oficial que alberga
aproximadamente 3.000 estudiantes de los grad@s1d®. También hace parte de la
institucion educativa la sede Camilo Torres, egua se atienden nifios de preescolar y
primaria. Fue fundado en 1.972 y lleva su nombrehemor del escritor boyacense
Felipe Pérez. Aunque el colegio estd en una uldinade estrato 5, presta el servicio
educativo principalmente a estudiantes de lostestdg 2 y 3, con algunas excepciones
de estudiantes de estrato 4 y 5. En la calificad@ra prueba Saber del grado 11 del
afio 2013, la jornada de la mafiana quedd ubicaddvehsuperior y la jornada de la

tarde en nivel alto.
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Colegio Nacional Académico: es un colegio oficraixto, ubicado en la zona

urbana del municipio de Cartago, Valle del CaucaceHparte de una institucion
educativa que tiene otras tres sedes de preescqiamaria: Antonio José de Sucre,
Paulina Balcazar y Roberto Castafio, que albergeoxiappdamente 2.500 estudiantes.
Segun un diagnéstico consultado en la pagina Welesdablecimiento, la institucion
educativa Académico cuenta con una poblacion esttilly familiar proveniente de las
zonas pobres de la ciudad de Cartago; el 94% dagsttato 1, 2, 3 y 4. El 6% restante
pertenece a los estratos 5 y 6. El Colegio Naciéwcablémico fue uno de los fundados
por decreto por Francisco de Paula Santander 89.15% la actualidad tiene modalidad
académica con énfasis en tecnologia e informaltaolegio esta ubicado en nivel

medio en la calificacion de la prueba Saber deqyidden el afio 2013.

Colegio Santa Ana de los Caballeros: fundado h&caftos, hace parte una

institucion educativa de 11 sedes que lleva el misombre. Es el Gnico colegio oficial
del casco urbano del municipio de Ansermanuevde\él Cauca, y alberga el 97% de
los estudiantes de bachillerato de la cabeceraaipahi unos 950 aproximadamente. Es
un colegio mixto y de modalidad académica. Por eetinico colegio oficial, los
estudiantes que reciben el servicio educativo pecen a los 3 estratos del municipio.
En la calificacion de la prueba Saber de gradoriEleafio 2013, el colegio quedo

ubicado en el nivel medio.

1.5 Los antecedentes

Se realiz6 un rastreo de informacion contenidangastigaciones de los ultimos
30 afios sobre las categorias analiticas que amiesta investigacion: derechos en la
escuela secundaria, subjetividad y socializaciolitipen. La fuente principal fueron
cuatro bases de datos:Dialnet, Redalyc, Ebscosids¢ambién se realizaron consultas

en algunos estudios consignados en libros y memdeaventos académicos.
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1.5.1 Los derechos en la escuela

La reflexion sobre los derechos en la escuela dukima hace parte de una
discusion de este tema en el contexto regional.risméatina se enfrenta a un proceso
de masificacién de la educacion secundaria, quaseaiado a una alta diferenciacion
interna en cuanto a calidad y con serias dificebagara hacer dialogar la cultura
escolar con la cultura estudiantil (Baeza, 200@&)s tonsultas sobre este aspecto del
estado del arte se organizaron en tres grupos.rifflep recoge las voces de los
alumnos y sus exigencias en el cumplimiento deléschos; el segundo, la exigencia
de las autoridades escolares en el cumplimientteeres y no solamente la exigencia
de derechos por parte de los estudiantes, ademés eldgencia por el orden y la
disciplina como medio para garantizar el aprendizan el altimo grupo de trabajos se
plantea que el conflicto disciplinario obedece eekistencia de maestros y directivos a

adaptar la escuela a los nuevos tiempos y las sueatidades sociales.

Para citar el primer grupo de trabajos hay querdpe las ultimas décadas del
siglo XX registraron un aumento de la exigenciaashplimiento de los derechos en
todos los sectores sociales. La escuela no fuedepeion; en cuanto a la situacion
colombiana, se ha producido una legislacion quenpera los estudiantes de los
colegios, en nombre del respeto a sus derechost biaa serie de exigencias que en el
pasado eran sencillamente impensables. En el fibudela y Corte Constitucional
frente a la disciplina y la justicia en la escue(orales, 2002), hay una compilacion
de sentencias falladas a favor de los estudiantes aggumentan el derecho a la
educacion, al libre desarrollo de la personalidddiebido proceso. Estas sentencias y
algunas otras disposiciones legales del Ministel@o Educacion Nacional se han
conocido en el contexto nacional, y han influidolangeneracion de cambios en la
mentalidad de los estudiantes respecto a sus asrgcbus deberes en las instituciones

educativas.

Al respecto, en el libroCultura juvenil y Educacion ¢ COmo revertir el sioaire

de la apatia adolescente a la esc®l@Passarotto, 2008, p. 9), se plantea como los
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estudiantes se quejan de incongruencias en el ourapto de los derechos y deberes
en la comunidad educativa. Segun este estudi@shosliantes estan en desacuerdo con
gue algunas profesoras estén maquilladas y algunofssores lleven el cabello largo y
ambos se vistan como quieran, mientras a ellosentes permite lo mismo. Los
estudiantes argumentan entonces sentirse forzadosglir con reglas y deberes con
los que no estan de acuerdo y no comparten, antquéo asumen actitudes y
comportamientos que son interpretados como rebgldata de disciplina. En otro
trabajo, ‘La disciplina en la escuela secundaria: significadte alumnos en riesgo de
exclusiori (Lozano, 2007), se concluye que los adolescesgé&én en la escuela contra
su voluntad y ante este caracter obligatorio @etan presos y se rebelan. El salon de

clases es entonces un lugar donde el estudiadtpest donde no quiere permanecer.

El segundo grupo de trabajos que se reviso tienssi@dn de los maestros. Para
ellos, como lo sefiala Ana Lia Passarotto en sajwaultura juvenil y Educacidh el
incumplimiento de deberes y la defensa a ultraetaedpecto a sus derechos, se debe a
la idea de que todo tipo de ensefianza debia sertidev que se hizo popular a
comienzos de los afos setenta y se fue arraigamdel exconsciente colectivo. La
excusa para el mal desempefio escolar comenzogaeséos estudiantes se aburrian en
la escuela porque ésta era incapaz de motivarlomntener su interés, tal como lo
hacen los medios electrénicos. El advenimientorgpéda expansion de internet y todas
sus aplicaciones, dieron pie para que esta idefortaleciera (Passarotto, 2008).
Concluye la autora que para los maestros, si bgenmprescindible implementar
innovaciones pedagogicas que contribuyan a sufermsefianza tradicional, hay que
tener presente quaifia cosa son el entretenimiento y la diversionrg el estudio”
(Passarotto, 2008, p. 13rque los estudiantes de todas las instituciongsagigias, sea
cual sea su condicién, requieren de un minimo déicmnes de orden que faciliten el

aprendizaje de operaciones intelectuales comatarkey la escritura.

De otro lado, el trabajo presentado por Dubet (ROfidne como uno de sus
argumentos que el declive del ideal de la escuelpeecibido por los maestros como

una caida, y su trabajo es cada dia una actividedpmsada y al mismo tiempo menos

44



reconocida. Sienten que les es imposible cambias @studiantes, a sus familias y al
ambiente cultural y social, mientras los alumnos tjanen a su cargo, cuestionan la
utilidad social de la formacion que propone la ettuLa sensaciéon de utilidad de los
estudios no constituye un factor de cohesion yntegracion en la vida escolar. En el
trabajo titulado Escenas de la vida escoldCalero (2005), argumenta que los docentes
sienten malestar e incertidumbre porque, segus,dle Ultimas politicas educativas, en
lugar de mejorar la calidad de la educacion, laeargn; de alli que sean abundantes las
guejas y expresiones de desasosiego e insatigfac®b profesorado con lo que
consideran actos externos que, en vez de produgjoria, cada dia afectan mas

negativamente sus condiciones de trabajo.

El dltimo grupo de trabajos se refiere a la pocatapa que han tenido docentes,
coordinadores y rectores para introducir en la@adumansformaciones que la adapten al
mundo de hoy. Al respecto, en el trabalfl tontrol del comportamiento en el atla
David Fontana plantea que la naturaleza de lasawascolares se apoya en un sistema
de“sanciones y castigos(Fontana, 2000, pg.16), y que dicho sistema set=iza por
la institucionalizacién de regimenes de disciplndoritarios que no abren espacios
democraticos y que no permiten ejercer el deredacdafensaten las aulas escolares
se propician una serie de acciones represivas eotis derechos de los escolares,
hasta el punto que éstos no tienen ni voz ni vatdaetoma de decisiones que les

conciernen directamentgRujano, 1992, p. 71).

Yusti (1992) y otros, en el trabajo Cgmplen los castigos una funcién
educativ®”, sefialan que los castigos y procedimientos queeampbs docentes para
mantener la disciplina en el aula de clase y esstaiela en general, llevan al escolar a
asumir inconscientemente una actitud de rechazblevibacia el docente, quien, en
lugar de buscar formas de contrarrestarla, detamohlidad con el alumno y aplica
una diversidad de castigos que enrarecen el amsbumtla escuela y dificultan el
proceso educativo. En este mismo sentido, Caji®4(l considera que el régimen de
jerarquia de la escuela y su capacidad de excllduianes no se adapten a sus

exigencias normativas, generan un eficaz sistenwaukeol ante el cual el alumno se ve
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obligado a obedecer como Unica forma para mangnpermanencia en la institucion:
“el maestro ademas del poder y de control del @eaha revestido, es un permanente
administrador de la justicia(p. 266).

En el trabajo denominadd.& Escuela Vacia’Parra et al (1994), sostienen que
en la escuela se privilegia la disciplina, centoded todos los esfuerzos en el
cumplimiento de la norma. Se concibe la discipiomo el cumplimiento de horarios y
responsabilidades o el de las reglas de la ingiituygor parte de los alumnos. En esta
misma linea de interpretacion, Calonje y Quicen®8%), conciben el reglamento
escolar como uno de los discursos de la esctigleluye juicios de valor y define
normas en un intento por normalizar las practicasavés de un reglamentdp. 50).

En los reglamentose organizan el tiempo y el espacio en un sistemaglas de orden
jerarquico (donde los maestros ocupan la partersupe los estudiantes la parte
inferior), basado en la obediencia, que es el eafersobre el cual se enuncian las

funciones, la autoridad, el control y la subordidac

Los hallazgos de estas investigaciones coincidenasconclusiones a las que
llegd Theza (2003), en su estudio con jovenes sabsggnificacion de la participacion
politica a partir del eje igualdad/desigualdadraRsste autor el desafio de democratizar
la escuela no solo requiere la extension de loscties, sino también las condiciones
institucionales propicias para su ejercicio, resolgdo la tension entre libertad e

igualdad y redimensionando el problema de la ppetton politica en la escuela.

La investigacion ha renovado su interés en el estlglla relacion de los nifios y
adolescentes con la Ley y su legitimidad. En undéstreciente en Columbia, los datos
recolectados evidenciaron que el proceso medidnteat se desarrollaocializacion
legal (Fagan, 2005), se desarrolla durante la infant@aaglolescencia como parte de un
vector de capital de desarrollo que promueve el ptiomento de la Ley y la
cooperacion con los actores legales. En este trakaj mostrdo que los lazos y las
percepciones frente ella y los actores juridicamltan segun las relaciones que los

nifios y jovenes entablan con quienes establecemdawas. Se mostré que éstos
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reportan indices mas bajos de legitimidad de ladLeydo ven las interacciones con los
actores legales como injustas y duras (Fagan, 2@%)demuestra que los actores
legales pueden jugar un papel en los procesos dlizacion que conducen al

cumplimiento o rechazo de lo legal y las normasates.

Es pertinente cerrar la primera parte de este @staldarte con una reflexiéon que
hacen Batallan y Campanini (2008), quienes corasidgue si la conflictividad en la
escuela secundaria existe y expresa un potenciatndguecimiento para la vida
democratica mas alla de los muros escoldwsprimer interrogante a responder es de
gué modo analizar la heterogeneidad de intereselsieniembros de esta edad de la
vida en torno al campo de lo politico y de la potiten la cotidianeidad de la vida en la
institucion’ (p. 92). Para estas autoras, la reconstruccistotica del mundo escolar es
el camino adecuado para contrarrestar la extendetade la apatia e indiferencia o el
comportamiento meramente iconoclasta que se ag&ibery general a la nueva
generacion, considerando las tradiciones e hites epnforman la memoria y las
identidades de los colectivos, asi como las fued¢eormacion e informacion con las

gue, especialmente los jovenes, nutren su penstmien

1.5.2 Subjetividad y socializacion

Como era de esperarse, en una region con grardadmde poblacién joven que
nace, crece y vive en contextos sociales que t#itsu insercién social, son comunes
el desempleo, el subempleo o la ocupacion en esgheecarios, la pobreza y la
exclusién social. Estos a su vez potencian otrablpmas como la violencia, la
drogadiccion y el enfrentamiento con la sociedags gdemas influyen la escala de
valores de los jovenes, sus relaciones con el matdto, las instituciones y sus

comportamientos politicos (Dominguez, 2008).

Las preguntas de investigacién de los trabajosuttaaos, en general apuntan
hacia dos temas. Por un lado, cdmo se producenstraccion de subjetividad y la

socializaciéon en la familia, la escuela y el Estagdpor el otro, las repercusiones, los
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efectos y las manifestaciones que dichos procésmsnt sobre otros como las practicas
y la participacién politicas u otros ambitos devida social, como movimientos

artisticos y movilizaciones sociales y de resiggefrente a diversos temas.

En lo referente a los enfoques tedricos, se hahdhieabajos sobre subjetividad
con una postura hermenéutica ontolégica, que pewisibilizar las acciones politicas a
partir de las practicas sociales. Dicha posturantatun potencial heuristico, al vincular
el mundo de las practicas de los sujetos con swacodgn de pensamiento y
reflexibilidad, permitiendo conectar conceptos a&sdos disimiles como el de
espiritu y cuerpo, o emocion y razén (Alvaradolef@10). También se ha utilizado la
postura epistemoldgica histérico- hermenéuticaprealdo principalmente el caracter
polisémico de este enfoque, es decir el multipmiBcado que poseen los textos
interpretados (Lozano, 2008). Desde el psicoasafisi ha abordado la subjetividad
desde la relacion psique-sociedad, en el que elosyjsu subjetividad se constituyen en
la relacion con el otro social (Bolletta, 2010).

Un poco en sintonia con el anterior, se puede ubicanfoque de la subjetividad
como articulacién de procesos sociales y psiquiestos trabajos muestran como los
cambios en el ambito socio-historico, incluyen cesken el modo de percibir y re-
significar el mundo, en las formas de sensibilidasl, como en las préacticas sociales
publicas y privadas, situaciones que producen asnbén las prioridades desde las
cuales las personas ordenan sus vidas, instalaasipesiciones de sentido y modifican
posicionamientos psiquicos (Berger, 2004).

Algunos trabajos citados anteriormente pertenecém ltnea de investigacion
“Socializacién politica y construccion de subjedadiles” del doctorado en Ciencias
Sociales, Nifiez y Juventud, CINDE, de la Univerdida Manizales. Por la cantidad de
trabajos producidos y por ser ésta pionera enislypan la region en el abordaje de la
categoria“Subjetividad politicd, es util sefialar que en la evolucion de sus nsrco
tedricos las investigaciones han transitado de daiokbgia fenomenologica al

interaccionismo simbdlico, y que han pretendido mander la categoria
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“Socializaciori como configuracion del sujeto, y los ordenes alesi en lo que este
sujeto habita y se significa, desde una miradad®elr casi autbnomo, independiente de
multiples determinaciones, a la inclusion de agtapee hacen critica (Diaz, 2009, pg.
130-131). La combinacion de autores herederos elegmiento moderno con autores
contemporaneos, le ha permitido a la linea unate@tdon compleja de la categoria
“Subjetividad politica” (Diaz, 2009, pp. 130- 131).

Los trabajos sobre subjetividad y politicas pulslise han orientado hacia los
paradigmas del riesgo y la promocion del desarrd@loprimero tiende a privilegiar
acciones inmediatas y urgentes y a grupos quecseinan en situaciones extremas. El
segundo, al favorecimiento del acceso de todosgims estén interesados o pueden

beneficiarse de dichas acciones (Diaz, 2009).

Algunas investigaciones sobre socializacion en siifigovenes, han tomado
como referente la teoria de la Accidn comunicatia Habermas, con un interés
particular en los procesos comunicativos que sard#kn entre los actores sociales en
contextos sociales especificos (Botero y Jimén&89)l Otros investigadores han
optado por los enfoques institucionalistas y calistas de la accion politica, para
comparar la influencia de la formacion reglada g kxperiencias vitales de las
tradiciones y los diferentes agentes de sociallmacomo la escuela, la familia y el

grupo de pares (Funes, 2003).

Los trabajos sobre socializacion politica en lauelchan estado méas orientados
por el enfoque neo-institucionalista, que sugieve ¢p educacién proporciona los
ingredientes necesarios para la formacion ciudadamauna nacion y sirve para

establecer los vinculos entre socializacion palijiciudadania (Aztis, 2008).

El desarrollo de la categoria “Subjetividad potitien adolescentes, se ha hecho
desde el abordaje de tematicas que giran princgabnalrededor de tres ejes: las
actitudes, sentidos y practicas que movilizan laigaracion de la subjetividad politica

en escenarios como la escuela, la familia, o elidjaen el segundo, los aspectos
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psicosociales que contribuyen a la constituciosat®alizacion. En el tercero se ubican
trabajos que abordaron la pregunta de la subjefivetolescente en términos de sus

preocupaciones y busquedas.

Estos ejes ha utilizado las siguientes variablediteoas: en el primero se
incluyen las actitudes frente a la equidad y laptesdn activa de la diferencia y
aguellas que se tienen frente a la sensibilidadaciana y la participacion democrética
(Alvarado, 2008); en este eje son notables aquektsdios que, desde el analisis de
varias experiencias de participacion juvenil encpsos alternativas de accién politica,
han permitido rastrear también procesos de comsucle subjetividades (Alvarado et
al, 2010).

En el segundo se han utilizado variables como riaifun social del proceso de
socializacion, el papel de las personas que irgeevi en él, las relaciones de poder,
usos del lenguaje, estereotipos de género, esaatdg ensefianza y pertinencia de sus
contenidos, y evaluacion en la escuela (Chavez£)208e incluyen ademas las
aspiraciones, modelos de consumo y patrones deemefa de los jovenes, sus
percepciones de la sociedad y sus principaledungtnes, auto imagen y comparacion
con otras generaciones (Dominguez, 2008). En eértezje se ha consultado sobre
aspectos que generan estrés en los adolescentglaresc por ejemplo materias
reprobadas e informe de calificaciones de la eacuk$cusiones y separacion de los
padres, enfermedad grave de un miembro de la mimpimiento con el novio o con
la novia, muerte de un familiar, situacion econ@mite su familia, problemas entre
hermanos, discusiones con padres, enfermedadasdad)esituacion de pobreza de su

entorno, uso de drogas, embarazos.

Las dimensiones de andlisis de los trabajos deals&agion tuvieron como
comun denominador una preocupacion por la infleetas agentes de socializacion en
la vida de los adolescentes. Los que se pregutael papel de la familia, los patrones
de crianza y el tipo de gobierno, han incluido coragables el tipo de familia y sus

condiciones socioecondmicas, tipo de gobierno, camientos de las instituciones del
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Estado, percepcion de las instituciones, partiafjpade los adolescentes en actividades
politicas, conocimiento de los cambios socialesioconmiento de la realidad social
actual (Funes, 2003).

En este mismo grupo hay trabajos que se han ocupiedda familia
considerandola como escenario natural de la vidaliaoa. Utilizan variables que
permitan una aproximacién a los procesos de crighzmcializacién, a partir de
indicadores de estimulacion emocional, social eléstual, como el festejo del
cumpleafios, compartir la cama o colchon para dotenirecepcion de historias orales,
la inclusion en centros de desarrollo infantil, e nivel de desarrollo educativo
primario y medio, la participacion de la familia espacios de formacion y la
interaccion con grupos de pares no escolares, toparticipacion deportiva y/ cultural

por fuera de la escuela y el uso de espacios lag@através de internet (Tufion, 2010).

Los que se ocupan del papel de la escuela y Igogrde pares, han utilizado las
variables de conocimiento sobre el gobierno y lastituciones democréticas,
habilidades en la interpretacion de conceptos diea;i actitudes de los estudiantes
frente a los ideales de universalidad y justiciaiadp actitudes relacionadas con el
nacionalismo, expectativas de escolarizacion, eatnento de los docentes,
oportunidades de aprendizaje de temas de ciudadgus de escuela y tamafio de los
grupos (Astiz, 2008), preparacion para la demoaraamnbientes democraticos en los
centros escolares (Botero y Jiménez, 1999).

Finalmente, hay un grupo de trabajos sobre la kxaigon de los adolescentes,
gue indaga sobre la influencia de los medios deuo@racion, de internet, del uso de las
redes sociales y los video-juegos. Entre las vimsable estos trabajos tenemos la
existencia de video juegos en el hogar, uso de\jitegos en lugares distintos a la casa,
lugares de alquiler de video juegos, precios, lmsamodalidades, conocimiento de los
mismos, percepcion sobre destrezas que se  ddémayrdiempo utilizado para
practicarlos, conocimiento que tienen los padrdésestos video-juegos de sus hijos,

utilizacion en la escuela (Quiroz y Tealdo, 1996jtefactos utilizados por los
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adolescentes, (computadora, internet, teléfono linidecuencia y duracion en el uso de
artefactos, uso de los artefactos segun el géaetivjdades para las cuales se usan los
artefactos, posesion de los artefactos segun géedad, escolarizacion, estrato social,
region, origen (Tully, 2007). Se incluyeron aden@éexposicion global a la television,
programas de noticias e internet, el tamafio deeldss de comunicacion personal, el
nivel de conocimiento politico y de la valoraciom ld democracia, el nivel de interés

por asuntos publicos y la disposicion a la paréicipn politica (Huerta y Garcia, 2008).

En cuanto a los métodos utilizados, los trabajobrescsubjetividad han
privilegiado perspectivas cualitativas, mientras toabajos de socializacion se han
llevado a cabo con los métodos cuantitativos, parambas categorias se encontraron
investigaciones con los dos enfoques, e inclusaal@ynas que han optado por disefios
metodoldgicos mixtos. ElI meétodo hermenéutico, cdguras variaciones, ha
predominado en los estudios sobre subjetividadnjuMday abordajes desde el modelo
hermenéutico dialéctico para comprender e intaapret significados que transmiten
los actores sociales en sus interacciones (Cha@86). Con su uso se ha pretendido
hacer interpretaciones para traspasar el sentigerfszial, para llegar a uno mas
profundo que esté vinculado al sentido auténtialgudio el autor (Lozano, 2008), mas
alla de la palabra y el enunciado. En estas imyastines fa hermenéutica se entiende
como una herramienta que permite la interpretaaiénsentidos, que acepta y entiende
al sujeto en el devenir de la vida misnfRiaz, 2009, p. 134). Otro método cualitativo
ha sido la narrativa; se ha privilegiado su uso @waexto social que puede ser
interpretado. Dichos abordajes se hacen con etlegécnicas de trabajo etnogréfico y
andlisis documental, como estudios de caso, obsérvaarticipante, entrevistas en

profundidad, historias de vida y grupos focales.

Se identificaron también estudios de subjetividageil con disefios mixtos.
Una investigacion sobre subjetividad y formaciomdeidana combindé el modelo
hermenéutico comprensivo de construccion de cdtegalescripcion, interpretacion y
constitucion de sentidos, con un andlisis comparate actitudes con dos escalas Likert

en 32 colegios de 22 municipios de Colombia. Untadescalas midio actitudes frente
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a la equidad y aceptacion activa de la diferengita otra las actitudes frente a la
sensibilizacion ciudadana y la participacion derdtica. En la parte cualitativa se
conformaron tres grupos focales y se realizarorpagude discusién, talleres de
profundizacion y entrevistas en profundidad (Alekra2008).

El otro estudio mixto es un mapeo de 61 experignaiternativas de accion
politica. Para rastrear cualitativamente la swipgdad politica, el mapeo consistié en
retomar las experiencias registradas en la WEB ydeonocidas por los investigadores;
se recolect6 informacion que permitié identifichmembre del grupo o la experiencia
politica con participacion de jévenes; el lugaréalizacion y cobertura; las formas de
vinculacion de los jévenes; las principales accamalizadas por el grupo; la existencia
de algun tipo de sistematizacion de su quehacegrigen de la experiencia y la
descripcion de la misma. Se disefid un instrumenppsibilitara realizar un analisis
paralelo de la informacién recolectada para poderstcuir un manual de cédigos.
Dichos codigos se construyeron de manera induciivpartir de la informacion
registrada por cada experiencia. Se realiz0, dojuie los expertos, una prueba piloto
del instrumento que permitiera mantener una coffifiald interna para la aplicacion a
cada una de las experiencias registradas; finabmeetrecolecto la informacion sobre

12 variables centrales (Alvarado, 2010).

En contraste con los trabajos de subijetividad jiivdonde se han privilegiado
los trabajos cualitativos, las investigaciones sobucializacion han privilegiado los
disefios metodoldgicos cuantitativos. Hay estudioke que se han analizado los datos
mediante modelos de analisis multiple de varianEsinstrumento utilizado para
recolectar la informacion mas usado ha sido laestal por etapas, por conglomerado y

por muestreo aleatorio simple (Huerta y Garcia8200

Otros trabajos no han disefiado los instrumentosedaeccion de datos, sino
gue han optado por utilizar informacién estadisliedases de datos ya existentes. Es el
caso de la investigacion sobre los determinantetasieoportunidades de crianza y

socializacién en la nifiez y en la adolescencia egewtina. En ella se utilizaron los
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datos de la Encuesta de la Deuda Social Argerdela@Dbservatorio de la Deuda Social
y de la Universidad Catdlica Argentina (2007-2008% analizaron los agentes de
socializaciéon juvenil con base en asociacionesabiadas y modelos de regresion
logistica, como técnicas de estandarizacion quenifr analizar con mas claridad la
asociacion de ciertos factores con los procesaodalizacion y crianza, manteniendo

intacta la influencia de otras caracteristicas fh,f2010).

También se han utilizado los datos del estudio TIV&stiz, 2008), de la
Asociacion Internacional para el Logro EducatieA] sobre educacion civica. Estos
examenes se aplicaron a mas de 90 mil estudiantes B} y 18 afios de 28 paises, e
informan sobre aquello que los jovenes piensaradieiocracia, su funcionamiento y
Sus expectativas, y los valores implicitos queitdesitan. Este trabajo utilizé un modelo
lineal jerarquico, un modelo multivariado multinivgue a través de muchas variables

analiza al estudiante en el nivel personal y esc@atiz, 2008).

En los trabajos de socializacion adolescente cdogams cualitativos, se ha
considerado pertinente analizar las vivencias depéasonas y sus percepciones desde
sus propias verbalizaciones. Por ello, entre ofsashan utilizado técnicas como el
analisis de discurso y la entrevista biografican @stas técnicas el entrevistado hace la
recreacion retrospectiva de su propia historia@md de relato; se procura que los
sujetos repasen sus percepciones, valoracionepeyiencias a partir de los recuerdos
de la infancia (Funes, 2003).

Los resultados de las investigaciones sobre lagycdte “Subjetividad juvenil”,
han hecho hallazgos sobre su construccion, teraiene@isgos y caracteristicas y sobre
la influencia de la escuela, y también acerca declacion entre subjetividad y su
vinculacion con participacion, acciones y practigaditicas. Los resultados de los
trabajos de socializacion han contribuido con éasats principalmente: a caracterizar la
socializacion como algo que se construye con lmentia de diversos agentes y a
destacar la importancia que puede tener en procdsogarticipacion politica y
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movimientos sociales. A continuacion se planteamédrera breve los hallazgos de los

trabajos sobre subjetividad y socializacion pa#giconsultadas.

La esfera familiar tiene la méaxima prioridad y oaupn lugar central en la
subjetividad juvenil, tanto como elemento condiaiote, como resultante de la misma
(Dominguez, 2008). Algunos procesos educativos lmami la configuracion de
subjetividades politicasdesde préacticas cotidianas de equidad, descubnimaiedel
otro, ampliando los marcos de comprension e ineigwion frente a los otros,
nivelando jerarquias intergeneracionales y genemagortunidades de potenciacion
generacional al desarrollar procesos de reconocitoe redistribucion del poder y
auto-distincion (Alvarado, 2008, p. 25).

La influencia de los avances tecnoldgicos tambiémpa un lugar destacado,
tanto en los trabajos que abordan la construcadsubjetividad, como en aquellos que

caracterizan procesos de socializacion.

Un trabajo en Brasil arroj0 resultados en este misentido. Segun sus
resultados, internet como una herramienta cultdeahoy, es facilitadora de nuevas
formas de interaccidn e interrelacion de subjesises, especialmente en los jovenes,
para quienes el espacio virtual esta integrado &osidianidad como parte de su
realidad. Los adolescentes maniobran a traveésilbetespacio y dan significado a las
experiencias cotidianas de las practicas discugsinee alli producen. Asffejen sus
proyectos para transformar la realidad social, destnar su potencial creativo, crear
nuevas formas de estar en el muh@®ola et al, 2003, p. 6). Los sitios de internet
frecuentados se configuran como un espacio prigiflegpara una interaccion dindmica,
hecha posible por la lectura y la escritura quesalldesarrollan. Sin lugar a dudas, estas
interacciones juegan un papel fundamental en lmdoidn de la subjetividad y, en

consecuencia, en su desarrollo.

Desde su subjetividad, los jévenes reconocen laotitapcia de configurarse

como sujetos politicos activos, de generar rel@soen las que puedan participar,
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conocer, aprender y, sobre todo, comprender laandaas contemporaneas de la
politica (Lozano, 2008). Diferentes aspectos detmaresa influencia de la escuela en la
construccién de subjetividades. El primero que cai@alar es que hay una diferencia en
la valoracion de la escuela entre los nifios y degijes: los segundos tienen muy poca
valoracién de ella, especialmente de los métodandefianza y de la concepcion de la
disciplina que la caracteriza, pero para los niaosscuela es un espacio diferente a la
casa, y sobre todo, representa la posibilidad dutier acceder a un trabajo estable, de
mayor prestigio y una buena remuneracion econorisalecir, la escuela es para ellos
una herramienta de ascenso social: “la socialimaoi@onstruccién de subjetividades,
hace referencia a un proceso continuo en el qumdiddduos aprehenden, aprenden y
transmiten aspectos sustantivos, significativogmbélicos del mundo social que los
involucra en un espacio y un tiempo especificos, élso los nifios van edificando su
propia historia y contribuyendo a la construcci@cial en los lugares mas simples,
como las familias, 0 mas ampliados, como sus cattadiels. Aunque este proceso tiene
un tiempo en el que se cimientan las identidadeviduales y sociales, estos
individuos tienen también la potencialidad y puedenerar la autonomia suficiente que
les permita mejorar, romper y/o modificar lo prab&tcido que posee toda transmision

cultural, econdmica y social realizada de genenraeid generacion” (Frecetense, 2010,
p. 5).

La vinculacion de los jévenes a las experienciagaad®n politica, surgen de las
demandas culturales propuestas por los gruposle®ciersos; en su gran mayoria, de
experiencias politicas intergeneracionaleger y pluri-identitarias; resultan de la
organizacion de colectivos exclusivamente juvenitpgee se agrupan segun sus
militancias estéticas y politicas, en la creaci@cgion de alternativas de frente al orden
instituido (Alvarado, 2010). También se ha conaluidue las oportunidades de
socializacién en diversos entornos sociales, exigenparticipacion activa en procesos
de adaptacion a diferentes personas, actividadegci®nes y entornos, lo cual
representa aspectos positivos que mejoran el a@cancla flexibilidad de las
competencias cognitivas y de las habilidades ssxidél sujeto joven. Sin embargo, las

56



desigualdades sociales en las oportunidades daligacion en diversos entornos

sociales, son regresivas a medida que disminugstreto social. (Tufidén, 2010).

Por ultimo, un estudio sobre participacion politiga Estados Unidos concluyo
gue la juventud es un momento importante parasardalo politico; los investigadores
se centraron en la familia como principal agenteiadi@aador de los jovenes; pero
reconocen que otros contextos también son impedaeh la socializacion juvenil.
Utilizando el ‘Estudio Nacional de la Educacignestablecieron que los jovenes que
residen en lugares politicamente competitivos ees ths estados que tienen una mayor
participacion electoral, opinan y actian mas eiftipalcomo adultos, en comparacion
con aquellos que vivieron en contextos menos catijost Estos efectos no son
mediados solo por el entorno del hogar, sino tampd# la escuela, el barrio, la ciudad,
y actian a través de la socializacion politica ¢84n2008). Esta investigacion hace
parte, segun el autor del articulo, de una creeiétgratura sobre la influencia de los

contextos sociales en el comportamiento politico.

1.6 Marco analitico y disefio metodolégico

1.6.1 La apuesta por un disefio metodologico mixto ia triangulacion de las

técnicas de investigacion

En la investigacion se utilizo un disefio metodaiégnixto, teniendo en cuenta
gue las préacticas cientificas de la actualidad dusa comprension de lo social en su
diversidad, y que como resultado de esta apefagaecursos tedricos y metodoldgicos
con los que se realiza la interpretacion son detemtes para lograrla. (Herrera, 2010).
En este estudio se utilizd un disefio metodologidatande investigacion;dichos
métodos se han posesionado en la actualidad cormohamamienta que permite
combinar técnicas cualitativas y cuantitativas awando en el pasado se han
considerado posturas opuestas (Pereira, 2011). m@é$odos mixtos agregan

complejidad al disefio de estudio y contemplan éagajas de cada uno de los enfoques;
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€s un proceso que recolecta, analiza y vinculasdatantitativos y cualitativos en un

mismo estudio.

La utilizacion de una metodologia mixta supusaulgesacion de la vision de que
los resultados sean especificos de un ambientieyart-enfoque cualitativo-, y que los
resultados fueran solo una instancia de algun otmjde principios generalizados -
enfoque cuantitativo-. Se quiso avanzar mas alldadeposturas que sugieren la
existencia de la incompatibilidad de paradigmasng wision Unica para efectuar
estudios en cualquier campo del conocimiento (Hetea 2006). Se rescatd la
importancia del pluralismo metodoldgico por cudogmétodos mixtos representan un
intento por legitimar la utilizacibn de mudltiplesnfeques para resolver los
planteamientos de problemas de investigacion, roésligqitar las elecciones de los

investigadores.

En esta investigacion se hizo triangulacion deagatiécnicas de investigacion: la
encuesta, la escala Likert, la entrevista y elisisalocumental. Esta es una de las
vertientes de recoleccion y analisis de informaadéndiseifios mixtos o en paralelo y
consiste en el andlisis de un fenédmeno por difesenfas y abordajes. Es novedosa
porque en una misma investigacion mezcla diferefaiestas del fenbmeno de estudio;
esta union suma profundidad al estudio y se logra perspectiva mas integral del
mismo (Gémez, 2006). Cuando se triangulan técrieasecoleccion de datos en un
disefio metodologico mixto, como se hizo en este,&sotorga la misma importancia a
ambos tipos de datos. La recoleccion y el andisatitativo y cualitativo de los datos

se realizaron de manera simultanea.

En la triangulacion que se realizé se dio el migsiatus a los datos cualitativos
y cuantitativos. Fue un ejercicio donde la invesdigra se apartd de la polarizacion de
enfoques que restringe el que hacer del investiggddoquea nuevos caminos para
incluir, extender, revisar y reinventar las forrdasconocimiento (Hernandez, 2006). En
esta investigacion la triangulacion de la informacse dio tanto en la recoleccion como
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en el analisis de la misma, con miras a aumentatinension de los hallazgos y

alcanzar un mejor y mayor entendimiento del fen@mdmestudio.

La planeacién de la triangulacién de los datosirggdel disefio de una matriz
de operacionalizacién; en ella se concentré lariné@ion mas relevante del disefio
metodoldgico de la investigacion, el objetivo gahetos objetivos especificos, las
categorias y su conceptualizacion, las preguntam\aestigacion, las dimensiones de
analisis con sus respectivos codigos, indicadonedices, y los instrumentos de
investigacion requeridos para recoger los datog @rexos). La elaboracion de la
matriz de operacionalizacion fue Util para plang&jecutar el disefio metodoldgico y

para orientar el modelo analitico de la investigaci

1.6.2 La recoleccién de la informacion

Se ha mencionado que en la investigacion se implEmeain disefo
metodoldgico mixto en el cual se triangularon auéécnicas: una encuesta, una escala

Likert, el analisis de documentos y la entrevista.

1.6.2.1 La encuesta y la escala Likert

La encuesta es una técnica de investigacion caawditque permite explorar
cuestiones sobre la subjetividad y al mismo tiewipener la informacién de un niamero
considerable de personas. Con ella se pueden axpdoopinion publica y los valores
vigentes en una sociedad. Hace posible el regilgtallado de los datos, el estudio de
una poblacion a través de muestras representatvgsneralizacion de las conclusiones
con conocimiento de los margenes de error y elrobdé algunos factores que inciden

sobre el fenébmeno (Grosso, 2006).

La encuesta permite captar la opinion y los valatigentes en un grupo de
personas, obtener datos y realizar el registrollddtade los mismos (Grosso, 2006).

Para los intereses de este estudio se aplicé ustiau@io que permitid recoger
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informacidbn como caracteristicas demogréaficas, otaristicas socioeconomicas,
conductas, actividades, opiniones, expectativéstases, creencias, intenciones, puntos
de vista, valoraciones, sentimientos, represemasig actitudes, que daban cuenta de la
construccién de subijetividad, la socializacion fediy la reivindicacion de derechos. El
objetivo de la encuesta fue describir con precida® caracteristicas de estas tres
dimensiones analiticas y las relaciones entre;edlngd para establecer correlaciones y
su grado, las formas y sentidos de la relacioreerdriables del cuestionario y de las

otras técnicas utilizadas para la obtencion deftamacion.

Para esta investigacion se disefid0 una encuestdiddivien tres modulos:
conocimiento de derechos, reivindicacion de derech@spacios de socializacion y
construccion de subjetividad. Tenia ademas derkeguptas cerradas, cinco preguntas
abiertas, y el disefio de la muestra tuvo dos etapasnuestreo estratificado con reparto

proporcional y un muestreo aleatorio sistematiom@ se detalla a continuacion:

Determinacion del tamafio muestral

Poblacion
EstablecimientoEducativo N° de Estudiantes N° de Grupos
_ _ _ 1502 36
ColegioNacionalAcadémico
_ _ 2168 58
Colegio INEM Felipe Pérez
Colegio Santa Ana de los 986 24
Caballeros

Tamafio muestral para la proporcion
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o

(ng—1)

!

n =

(Tamafio de la poblacion)

N = 4654

(Nivel de confianza recomendada para estudios sociales)

1—ox=95%Z = 1,96

(Proporcion de la poblacién con la caracteristica estudiada) (maxima variabilidad)

p=q=0,5

(Error maximo admisible)

e =5% = 0,05

(1,96)% (0,5) * (0,5)

= 384
flo (0.05)2
= O 355unidad 1
n = . (384‘ — 1) = unidades muestrales
4654

Existen tres estratos claramente definidos entetiesque son:

Estrato 1: Colegio Nacional Académico

Estrato 2: Colegio INEN Felipe Pérez

Estrato 3: Colegio Santa Ana de los Caballeros

Se realiz6 un muestreo estratificado con repadpgrcional, con un margen de

error del 15%, a saber:
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ESTRATO POBLACION MUESTRA APLICADAS

1 1502 110 76
2 2168 160 132
3 986 74 79

Después de determinar el tamafio muestral paraestiddo, se realizé6 muestreo
aleatorio sistematico en cada institucion debidpea se tenia claramente identificado
cada uno de los elementos pertenecientes a cadtoeftara esto se generan nimeros

aleatorios con la ayuda de un generador de nuraggasorios digital. Ejemplo:

Colegio Nacional Académico
Intervalo de seleccion = 3 = ——=13,63 = 14

Numero de arranque = aleatorio. entre (1,14) = 10
Individuos seleccionados: 149,28, 52, 66, 80, 94, 108, 122...........

Por su parte, la escala Likert es un tipo de insnto de medicion o de
recolecciéon de datos del que dispone la investigasiocial para medir actitudes.
Consiste en un conjunto de items redactados erafdarafirmaciones o juicios ante los
cuales se solicita la reaccién (favorable o des&ble, positiva o negativa) de los
individuos (Grosso, 2006).

Esta escala se difundi6 ampliamente por su rapydsencillez de aplicacion,
desde su desarrollo en 1932. Su aplicacion hademidcrecimiento exponencial a lo

largo de los afios. En la actualidad, luego de ©&,did escala de Likert es de nivel

62



ordinal y se caracteriza por ubicar una serie deef seleccionadas en una escala con
grados de acuerdo/desacuerdo. Las frases a lassgsemetido el entrevistado, estan
organizadas en baterias y tienen un mismo esquenraagcion, permitiendo que el
entrevistado aprenda rapidamente el sistema daestss. Los cuestionarios tipo escala
de Likert han demostrado un reconocido rendimiemaonvestigaciones sociales en lo

que se refiere a la medicion de actitudes (Mal206y).

279 estudiantes de los 287 que contestaron la stactembién accedieron a
contestar una escala Likert de 40 items que indagabel grado de importancia que los
estudiantes daban a derechos que estan estip@ados manuales de convivencia de
sus colegios y a algunas situaciones de la viddiaoa (Ver anexos). El objetivo de la
utilizacion de la escala Likert fue estableceradih coincidencia entre los derechos que
se consideraban mas importantes y aquellos solsreque mas se han registrado

acciones de reivindicacion.

1.6.2.2 La entrevista

El sentido de la vida social se expresa particidatma través de discursos que
emergen constantemente en la vida diaria, de méwenal por comentarios, anécdotas,
términos de trato y conversaciones (Galeano, 2Q@7gntrevista es una relacién social
a través de la cual se obtienen enunciados y veslbaines; consiste en la formulacion
sistemética de preguntas a las personas, con @efinbtener informacion sobre un
problema determinado que involucre al agregadcabkaticual pertenezcan (Scribano,
2002).

La entrevista es una técnica que permite la irdadidn entre dos 0 mas sujetos,
con fines determinados, para ampliar los signifasag evidenciar una vision del mundo
(Galeano, 2007). Por su intermedio se amplia atolge investigacion y se indaga por
los sentidos. También se suscitan reflexiones guaipen no solo recoger informacion,
sino acercarse a los intereses, intenciones, migdds y motivaciones que tienen los

sujetos jovenes (Bedoya y Cadavid, 2011). Es umeatnéenta UGtil para indagar un

63



problema y comprenderlo tal como es conceptualizadaterpretado por los sujetos
estudiados, sin imponer categorias preconcebidasieeir, posibilita comprender los
sentidos Yy significados que las personas confietre@ontexto donde estas experiencias
suceden (Galeano, 2007). Las entrevistas se amentzon preguntas sobre hechos,
acciones, opiniones e intenciones, dirigidas aodimprension de los discursos y las
practicas de reivindicacion de derechos en la éschste instrumento dio luces sobre
los significados, perspectivas y definiciones sa@rmodo en que los estudiantes ven y
experimentan el mundo, por lo que sirvieron fundatadenente para construir marcos
de referencia de los actores, a partir de la viedmbn lo que ocurre en su vida

cotidiana.

En la recoleccién de datos de la investigacionesdizaron 15 entrevistas a
estudiantes. Tomaron forma de relatos porque ideaklmente se disefiaron preguntas
gue provocaban que los entrevistados contarantafied® sucedido; se focalizaron en
alumnos que hubieran liderado o participado enralgaccion de reivindicacion de
derechos y en los representantes estudiantilegjuauinubo algunos entrevistados (2)
gue no cumplian con ninguna de las dos condiciangsiores pero quisieron participar
de la investigacion. De las quince entrevistas cificeron grupales, porgue los
estudiantes asi lo solicitaron. En un caso un gsitel quiso que se hiciera
conjuntamente con la del Personero de su colegiocaya presencia dijo sentirse mas
comodo, y en dos de los casos los estudiantesdesasin importante llevar a la
entrevista a uno o dos compafieros testigos deauged decian era verdad, porque
habian presenciado los acontecimientos narradosl Ewarto caso, ademas de una
compafera del estudiante entrevistado y testigdadsituacion de vulneracién de
derechos, también estuvo la madre como parte iokada en el reclamo. En el quinto
caso, se entrevistd en grupo a los tres jovenesdgeoalieron mandar a hacer su

uniforme diferente al de los demas estudiantes.

N° INSTITUCION EDUCATIVA GRADO DEL ESTUDIANTE

1 Colegio Santa Ana de los Caballeros 8°
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2 Colegio Santa Ana de los Caballeros
3 Colegio Santa Ana de los Caballeros
4 Colegio Santa Ana de los Caballeros
5 Colegio Santa Ana de los Caballeros
6 Colegio Santa Ana de los Caballeros
7 Colegio Santa Ana de los Caballeros
8 Colegio Santa Ana de los Caballeros
9 Colegio Santa Ana de los Caballeros
Total entrevistas
1 INEM Felipe Pérez
2 INEM Felipe Pérez
3 INEM Felipe Pérez
Total entrevistas
1 Colegio Académico de Cartago
2 Colegio Académico de Cartago
3 Colegio Académico de Cartago
Total entrevistas

Total entrevistas de las tres instituciones

10°

10°

10°

80

80

90

90

80

11°

11°

90

90

70

11

15
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Cuadro N° 1. Relacién de entrevistas realizadas

1.6.2.3 El andlisis documental

Otra de las técnicas utilizadas en este trabajodestigacion fue el andlisis
documental; por su intermedio se construyd partecdenponente histérico de la
investigacion, necesario para establecer las ciomgis en que emergié el tema de los
derechos de los estudiantes de educacion secundarigdColombia. Interesaba
especialmente establecer qué condiciones socieemdvida al tema y los discursos y
concepciones que existian en el momento sobrel@ngs estudiantes y la educacion.
También se revisaron una gran variedad de docusdetacciones de reivindicacion de
derechos como actas de reunidn, tutelas, derechgseticion, quejas, apelaciones,
solicitudes de veeduria y acompafiamiento a estiediar\demas los observadores,
anecdotarios 0 agendas donde se registran lasciactes de los alumnos, noticias
periodisticas, notas, memorandos, videos, soliegudmanuales de convivencia,

fotografias, carteleras, denuncias y el periodsmmkar de uno de los colegios.

El analisis de los documentos fue de utilidad gatablecer la manera en que los
actores escolares usan y recrean los derechos, fodiwionan y las dinamicas sociales
gue han generado tanto la implementacion comoivandécacion de dichos derechos.
La lectura de los documentos fue registrada eretéarjo fichas de trabajo, que
consignaban la informacion béasica de cada unolotitoaracter del documento,
denominacion, autor y destinatario, origen, pedadid (si la tiene), procedencia y
fecha de produccion, y contenido. (De la Torre yadeo, 1990), datos muy Utiles en la
investigacion para conocer las motivaciones debrayt las situaciones en que se

produjeron. A continuacion la clasificacion quehgm de los documentos analizados:
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a)
<
DOCUMENTOS g MATERIAL % DOCUMENTOS o)
|_
E AUDIOVISUAL £ Z
IMPRESOS = = INESPERADOS <
< < o
o O
Derechos de peticit 8 Fotografias 1 Notas por debajo de le 3
2 puerta del rector 0
Tutelas 1 Videos 2 Articulos en periodico
2 escolar
Reclamo o apelacit 7 Historieta de una estudiante 1
Queja: 1 Plegable con programacion 1
2 de fiestas de aniversario
Noticia periodistic 2 Carteleras 1
4
Solicitud de informacic 3
Actas de reuion 2

Observadores (hojas devi 2

de estudiantes) 1
Respuestas a solicituc 1
1
Resoluciones de sanci 2
disciplinaria
Manuales de convivenc 3
Memorando 5
Solicitudes de intervencis 1
Solicitudes de espacic 6

bienes y enseres
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Cuadro N° 2. Inventario de documentos analizados

Se anexa inventario de los documentos analizadeadan uno de los colegios y

modelo de ficha de registro de documentos.

1.6.3 Sistematizacion y analisis de los datos

La pluralidad de las fuentes de informacion deasrénteriormente requirio de la
utilizacion de varios instrumentos para su sistezaaibn. En cuanto a la encuesta, se
armé una base de datos con base en una codificqu®se asign6 a cada una de las
respuestas de la encuesta y después se hizo isisad@lcorrespondencias multiples, en
el que se establecieron relaciones de asociacithta eniltiples caracteristicas de una
poblacion. Para determinar grupos de estudiantestupieran percepciones similares
sobre los tres modulos que contenia la encuestgtégor un analisis de relacion entre
casos 0 andlisis cluster, de calificacion jerarguigara buscar individuos con

caracteristicas semejantes.

El andlisis de cluster o andlisis de conglomeragsina técnica de analisis
exploratorio de datos para resolver problemas dsifidacion. Su objeto es ordenar
objetos o personas en grupos conglomerados o mlidgeforma que el grado de
asociacion/similitud entre miembros del mismo @dstea mas fuerte que el grado de
asociacion/similitud entre miembros de diferentéster. Cada uno se describe como la
clase a la que sus miembros pertenecen. Este esétodo que permite descubrir
asociaciones y estructuras en los datos que n@wdantes a priori, pero que pueden
ser utiles una vez que se han encontrado. Susta@ssll pueden contribuir a la
definicién formal de un esquema de clasificaciérapm conjunto de objetos, tal como
una taxonomia, o sugerir modelos estadisticos gesaribir poblaciones y asignar

nuevos individuos a las clases para diagnéstidemtificacion (Vicente, 2009).
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El analisis que se realizé permiti6 armar grupomilares, maximizando la
homogeneidad dentro del grupo y la heterogeneidée grupos, para establecer la
distancia de similitud entre los estudiantes selgdnrespuestas que dieron; en este
andlisis cluster se usaron medidas euclidianasnéedo de combinacién de Ward, que
utiliza el siguiente logaritmo (Vicente, 2009, p:10

np +np np +nQ np

np +np+nQ ne +np+nQ ng+np +nQ

Estos métodos permitieron maximizar la homogeneieiaio de cada grupo y
calcular los centroides dentro de los grupos rastds (Perea, 2004). En esta
investigacion los resultados del andlisis clustepresentan en diagramas de dispersion
y en diagramas de arboles o denddgramas.

45 4
40 - .
35 4 S S
30 4 S
25 - S
20 - S
15 4 <
10 >
5
0 l , )
100 250 400 550

Fuente: Perea, 2004, p. 8.
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Ward's Method.Squared Euclidean
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Fuente: Perea, 2004, p. 21.

El andlisis cuantitativo fue complementado con lgberacion de tablas de
contingencia y diagramas de barras apiladas. Esédeas estadisticas son utilizadas
para comparar el porcentaje que contribuye a cadar \en un total, a través de
categorias que se representan mediante rectarfguriaentales. La presentacion de una
u otra depende del numero de categorias que cantamyn el fin de cuidar el

componente estético del documento. A continuac&mpresenta un ejemplo de cada

una:

SI NO NO CONTESTO

Porque tienen la conviccion que son justos 268251 7,67
Porque la ley los obliga 62,3732,06 5,57
Evitar reclamos 44,95 42,86 12,2
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M Porque tienen la conviccion que son justos  H Porque ley los obliga i Evitar reclamos

HETEEEEE M
NO (_ 4i|ﬁi ‘
' ea— v

Las preguntas abiertas de la encuesta fueron ti@ssen tres grupos, uno para

cada institucién educativa, y registradas en unichento de Excel.

La informacion de la escala Likert fue sistematiggistrando y sumando los
valores que los estudiantes dieron a cada uno Zlétdms. Asi se pudo determinar

cudles fueron los de mayor y los de menor puntnaier anexos)

La sistematizacion de los relatos requiriéo dosasafa primera de transcripcion
y la segunda de tematizacion. En la primera seébé&diteralmente el contenido de cada
una de las entrevistas y en la segunda se elabmadmatriz con fragmentos de las
entrevistas. Estos fueron extraidos y clasificasggin su correspondencia con una de
las categorias del estudio: reivindicacion de derec subjetividad, socializacion y
practicas politicas. Luego se etiquetaron segUpesienencia a alguna de las variables
mas pequefas que tenian cada una de las cuatdegreategorias, que a su vez tenian

una codificacion (Ver matriz de operacionalizacédnos anexos).
A continuacion se incluyen dos ejemplos de la foenague se etiquetaron los

fragmentos de las entrevistas en la matriz densateacion de relatos: (ver la matriz

completa en los anexos).
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Entrevista VARIABLES Y CODIGOS CATEGORIA: SUBJETIVIDAD
1

10 Subjetividad y socializacion.

SS20 _
Como contralor del colegio cada tres o

Expresiones de blusqueda decuatro meses yo citaba a los

autonomia en los estudiantes.representantes de grado y consejeros de
bienestar para una reunién, yo
preguntaba cuales son las dificultades
qgue ustedes ven en la institucion cuéles
son las necesidades y los estudiantes
respondian que hay goteras, que falta
comprar esto, que esto esta dafado
etcétera, entonces mi papel fue
informarle a los directivos y solicitar el
mejoramiento de las cosas para generar
una solucién, por ejemplo, mandé una
solicitud para el arreglo del salén de

idiomas de once de la mafiana.

Entrevista VARIABLES Y CODIGOS CATEGORIA: SOCIALIZACION

13 Subjetividad y socializacion. Todos somos indisciplinados si me
SS15 entiende el que no hace indisciplina se
_ rie, entonces uno se une a la recocha, el
Relatos sobre la vida en el B .
_ i profesor no ensefa nada en las clases. El
colegio y fuera de él. -
hace un dibujo y ya, que hay que
hacerlo y ya, y asi nos la pasamos, no,

no, no, eso para llamar a lista hay que
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gritar, nadie entiende nada, todo mundo
grita, cuando va a calificar algo todo
mundo se amontona y si me entiende

nunca hay orden de nada.

Cuadro 3: Muestra de la matriz de sistematizacion € las entrevistas

En la sistematizacién de los documentos se siguieomismos procedimientos
gue en la sistematizacion de los relatos. La uditsaencia es que la transcripcion de
algunos textos fue parcial, pues en algunos casoso las tutelas, eran muy extensos
(ver anexos). A continuacion se incluyen dos ejesipl

DOCUMENTO VARIABLES Y CATEGORIAS. REIVINDICACION DE
cODIGOS DERECHOS
Reclamo por
sancion

S Pedirle a un Rector que le explique a uno por
disciplinaria a i i i L

_ qué razon tomd una determinaciéon, no es una
estudiante de Reivindicacién de

falta de respeto sino el ejercicio de un derecho
Cartago. derechos. RV6.

constitucional y legal, porque usted no puede
Derechos que existen yolvidar que es un SERVIDOR PUBLICO, y
se incumplenenla como tal todas sus decisiones tienen que ser
institucion educativa a. motivadas. En un estado social de derecho como
lo es el nuestro, fincado en el respeto a la
dignidad humana, en la igualdad de las personas
frente a la ley, es absurdo que se fundamente una
acciéon disciplinaria simplemente porgue uno
como estudiante ejerza los derechos que le
ampara la Constitucién y la ley. Yo no soy un
robot, ni estoy sometido al principio de
obediencia debida, sino todo lo contrario: tengo

derecho a conocer las motivaciones que tiene
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Tutela
solicitando
nombramiento
de maestros.
Personero
Institucion
Educativa de

Ansermanuevo.

Reivindicacion de

derechos. RV26.

Impacto de la

representacion

estudiantil en la vida

institucional.

frente a mi, las decisiones tomadas po

autoridad: en este caso la autoridad es el Rector.

El personero de la Institucion Educat
interpone accién de tutela contra el gobernador
del Valle del Cauca y el Secretario de Educacion
Departamental solicitando proteccion de los
derechos fundamentales de los nifios y de la
proteccibn a la formacion integral. Los
estudiantes de los grados 6° y 7° de la Sede
Central de la Institucion, dichos grados tienen un
grupo,
matriculados para el afio 2009- 2010, y a la fecha
no cuentan con docentes CIENCIAS SOCIALES

Y HUMANIDADES INGLES.

promedio de 35 estudiante por

Cuadro 4: Muestra de la matriz de sistematizacion € los documentos

Disefio
metodoldgico

mixto

Triangulacion
en la
recoleccion y
el anélisis de
la

informacion.

Enfoque

Variables

Poblacion

Técnicas

Hermenéutico

Subijetividad politica

Socializacion politica

Reivindicacion de derechos en la escuela

Estudiantes de secundaria de tres instituciones

educativas publicas, mixtas, urbanas y rurales

del Eje Cafetero

( Ansermanuevo, Cartago y Pereira)

Encuesta = cuantitativa

Escala Likert= cuantitativa
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Entrevistas = cualitativa
Analisis documental
Instrumentos Fichas y tarjetas para el andlisis de documentos
Cuestionario
Guia de entrevista

Andlisis Perspectiva tedrica de la Sociologia de la

experiencia de Francois Dubet
Cuadro N° 5. Resumen del disefio metodoldgico
El marco analitico con que se analiz6 tanto el darde informacion procedente
de las fuentes citadas, como el fundamento tediecka investigacion, fue el propuesto

por Francois Dubet (2010). Para este autor el sisdle la experiencia social requiere

tres operaciones intelectuales esenciales, qupresentadas en el siguiente esquema:

Gréfica 1. Modelo de analisis de la experiencia siat

DE LA EXPERIENCIA
SOCIAL

MODELO DE ANALISIS ’
FRANCOIS DUBET

Tres operaciones
analiticas

2. Comprender la
1. Aislar las l6égicas de actividad del actor
la accién presentes

en la experiencia

dentro de cada una
de las l6gicas de
accion.

3. Analizarla maneracémolos
actores combinany articulanlas
légicas de accidn.

Comprenderel modo en que los
actores sintetizan y catalizan las
légicas de accidn, tanto en el plano
individual como en el colectivo

Fuente: Francois Dubet, (2010). Sociologia de lapetiencia. p. 100.
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La aplicacion del modelo analitico de Dubet y edgeso de construccion del
informe final de la investigacion fue el siguientet la primera parte; se resumieron y
explicaron las principales ideas de la Sociologidadacciéon y de la Sociologia de la
experiencia que fueron incorporadas en la investiga y se analizaron las tres
dimensiones analiticas que complementaban la @ostedrica (socializacion,
subjetividad politica y reivindicacidon de derechopbsteriormente, se realiz6 una
reconstruccion histérica de la emergencia de lagcties de los estudiantes en la
escuela colombiana. A continuaciéon y en forma silela, se construyeron tres
capitulos con una logica analitica que cruzabal&tes obtenidos en las tres categorias
de andlisis y algunos otros fundamentos teédricos, las tres légicas de accion
propuestas por Dubet. En su orden, las categoriagecBos, Socializacion y
Subijetividad, se interpretan a la luz de las IG®Estrategia, Integracion y Subjetivacion

propuestas por el autor.

En la ultima parte se mostré que aquellas reivamanes de derechos en las
cuales los estudiantes interpelan las obligacianes tiene el Estado en materia de
educacion, y aquellas en las que los alumnos logrmir en la construccion de
normas, el uso del poder y la autoridad en latingéin educativa, tienen caracteristicas

gue permiten considerarlas como emergentes pragaléicas.
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2. POSTURA TEORICA Y DIMENSIONES DE ANALISIS

Yo creo que, como te dije, soy uno de los queahussa rebeldia yo fui
punkero, use mi cresta, use mis botas, pero yo ineiehta que la idea no es la
apariencia, sino las ideas hoy en dia me di cuéstaso y mira que he conseguido mas,
felicidad, entonces yo creo que para volver al tehay que reconocerle al estudiante
eso es lo que ha hecho que las instituciones cambiel estudiante quiere algo busca
la manera de lograrlo, el estudiantes es sin miedl@studiante la sopa que no le gusta
no se la toma, los profesores tienen que reconoceEr para bien o para mal el
estudiante cuando quiere algo como sea lo consigundas instituciones educativas los
estudiantes aunque cueste aceptarlo somos los quemos todo, y cuando los
estudiantes decidimos a luchar y a tumbar una leynds demostrado que los
estudiantes somos capaces sin importar nada.

Rel&to

Sefior Rector le escribo para ponerlo al tanto da situacién que requiere su atencion
y su intervencion.
El dia viernes 22 de febrero del 2013, se presantihconveniente con una docente de
la Institucion propietaria del vehiculo con placAB®R 936, que en reiteradas ocasiones
ha irrespetado a la autoridad de los patrulleroslatvia, con infracciones como:

» Pasarse de la linea del pare.

* No avanzar cuando se le cede la via

» Estacionarse en zonas de alto flujo vehicular.
Ademés desciende del auto a discutir en tono agyesstos actos ameritan un llamado
de atencion y concientizacion a la docente.

Solicitud de una estudiga para que el Rector haga llamado de

atencién a una docente.

Este capitulo tiene como objetivo presentar algyuastulados generales de la
Sociologia de la accion, la propuesta tedrica d&deiologia de la experiencia del

francés Francgois Dubet y tres categorias analitités derechos en la escuela
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secundaria, la subjetividad y la socializaciontpai Su inclusion en el trabajo obedece

a que estas posturas socioldgicas y estas categariasaron para abordar el problema
de investigacion. En otras palabras, fueron utiizacomo los lentes y las herramientas
analiticas para el tratamiento de los datos engzitie este estudio, como se muestra en

los capitulos dedicados a explicitar los resultasisnidos.

Como se habia sefialado en la introduccion, l&iéslaentre la postura tedrica
de Dubet y las tres dimensiones de analisis senddos sentidos. Por un lado, los
cambios que se observaron empiricamente en lasamds entre los actores escolares y
en la vida de la escuela general, requirieron aedalfes tedricos diferentes a los que
han hecho énfasis en el poder y la dominacior evuedo de la escuela; fue necesario
un marco analitico como el propuesto por Dubetlerefiexion sobre las instituciones
heredadas de la modernidad y su declive, puegtalighas reflexiones si ponderan las
posibilidades y las capacidades de los actoresgp@stionar sucotidianidad y contribuir

a transformarla.

Por otro lado, la observacion empirica y la revidibliografica nos hicieron ver
gue podria ser muy util realizar la operacion dicalide equiparar las tres logicas de
accion planteadas por Dubet con las tres dimensiate analisis con las que

inicialmente comenzamos el estudio, y asi lo hisimo

Légica Dimensién

Estrategia Derechos estudiantiles
Integracion. Socializacion politica
Subijetivacion Subijetividad politica

Asi pues en los capitulos 1V, V, y VI, presentarussresultados de
investigacion que muestran como las logicas deagclas dimensiones de analisis se

cruzaron.
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2.1 Postura tedrica: la Sociologia de la accion

La Sociologia de la accion es una propuesta teogoa cuestiona el
estructuralismo y el funcionalismo; del primero, vsion limitada que tiene de la
libertad de actuacion de los sujetos y del segusddendencia a definir a los actores

por su rol social.

El punto de partida de la Sociologia de la acc®ure critica a otros enfoques
sociolégicos que plantean la preexistencia de weroren las actuaciones de los
individuos y que consideran limitada la particigacide los actores en las dindmicas
sociales. El enfoque de la accion hace nuevos gaaméntos sobre el papel que
desempefian los actores en la sociedad y los ctawvr el eje central de los
movimientos sociales. Los soci6logos de la accidgiesen estudiar las relaciones
sociales sin tener que pasar por el supuesto derden social determinado por

estructuras.

Uno de los principales postulados de la accibnasas la superacion de la
dualidad sistema-actor; se propone entenderlos dateadependientes. En lugar de
considerar que los actores estan siendo coartaasps estructuras, se intenta indagar
sobre hechos que son el resultado de la acciéringdeccion entre los actores. Desde
esta corriente el papel de la sociologia es conderea los actores y los conflictos que
generan sus interacciones. Es una forma de hacietagyia que se aleja de las visiones
evolucionistas y lineales, donde la organizacidriadamo se entiende como orden, Sino
como el resultado de relaciones entre los sujetcgales; lo que se propone es el
analisis de procesos de socializacion en los cldesechos sociales no estan dados de
antemano, ni son interiorizados de una forma meaasino que se construyen a través
de la interaccion con otros.

En consecuencia, desde la perspectiva de la Sgt@olte la accion se pretende

estudiar las trasformaciones de la sociedad, tdaien cuenta los objetivos explicitos e
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implicitos que los actores dan a sus accionesdedes significados que les otorgan, en
el contexto de condiciones sociales determinada®l Easo de la investigacion que nos
ocupa, se pretende analizar la formacion de sujetdgunas transformaciones que se
han venido produciendo en la socializacién en éa@exundaria, desde la lectura de las
acciones de reivindicacion de derechos de los iestigs, reclamos en los que abogan
por una mejor educacién, mejoras en la infraestracy dotacién de sus colegios, o
cambios en las normas, el funcionamiento del pgdier autoridad al interior de los
establecimientos educativos.

Con el enfoque de la Sociologia de la accion sententado explicar la
emergencia de nuevas formas de expresion de ladsaki que desde otros enfoques
sociolégicos no podrian ser explicados. En nuestso, por ejemplo, se ha optado por
este enfoque porque permite identificar el impagte han tenido las acciones
reivindicatorias en la cotidianidad de la escuekip no podria verse claramente desde
un enfoque que aborde el escenario educativo camespacio de poder y dominacion
donde la actuacion de los estudiantes es permanente limitada y coartada por los
maestros. La Sociologia de la accion se ocupa sleori@ntaciones que norman la
accion, cuya razon de ser se encuentra en la nasoi@n Touraine (1969). Desde esta
postura socioldgica, se considera que las pradnctgduales y colectivas se orientan
desde una pluralidad de logicas de accién, por Ue ge trata de explicar las
transformaciones sociales en funcion de una reiagoidireccional entre los elementos

culturales y las estructuras.

La sociologia de la accion afirmé la posibilidad @ealisis sociolégico centrado
en el estudio de las relaciones sociales (Zap@£)1La nocion de relacion social y el
reconocimiento de que como producto de estas ogl@sisurjan movimientos sociales,
parten de la aceptacion de la capacidad de ladaatigara actuar sobre si misma. Asi, el
estudio de las relaciones sociales se consolida odijeto central de la sociologia.

La Sociologia de la accion supone el andlisis gacss sociales concretos: la

escuela, la familia, la fabrica, las discotecassydentros comerciales; centra la mirada
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en el estudio de relaciones y practicas de lowimh@ds que se constituyen como actores
al mismo tiempo que producen su realidad socialrenontexto determinado en el que
se expresan e interactian. Esta corriente soctalagiica la reflexion en la busqueda de
significados que son expresados de manera indivigdgolectiva; la Sociologia de la

accion visualiza los hechos sociales como el r@dolde las relaciones entre actores

definidas por sus orientaciones culturales y cotaf§i sociales (Touraine, 1987).

Uno de los argumentos centrales de la perspeatiia dccion social es que los
actores construyen la historia y producen la saciede defiende la idea de que antes
gue enfatizar en la fuerza de las estructurasghaycomprender el papel transformador
de las sociedades sobre si mismas, su capacidadamsformarse y reproducirse
reinventando sus normas, sus practicas y susuicistites (Touraine, 1978). La escuela
se ha transformado porque los estudiantes handafipara que cambien las normas,
para que cambien los horarios, para que se vagaprédesores que desde su punto de
vista no saben ensefar, para que se invierta eradian lo que ellos consideran
necesario. Con argumentos como estos los sociolbgada accion toman distancia de
aguellos autores que centran su analisis en elrppda dominacion. No estan de
acuerdo con los autores que defienden que lasoeéscde poder restringen casi por

completo la autonomia, las posibilidades de acgigraniobra de los actores.

Alejada de las teorias que anuncian la existereila @lominacion en todos los
aspectos de la vida, la Sociologia de la accior gbeentro del andlisis en la capacidad
de los sujetos de construirse como actores, ydijtidad de cambio y reproduccién de
la sociedad por ella misma. La sociedad se defiheano un sistema de relaciones y su
funcionamiento depende en gran medida de las pa&ctilel quehacer de los actores; la
sociedad no es solo adaptacion y reproduccion deicasas, es principalmente

produccién y creacion de si misma.

Ahora bien, la Sociologia de la accién no niegajdsstencia de estructuras
sociales ni cree en la libertad ilimitada de logts para actuar dentro de un grupo

social; se cree que los actores crean situacidreswar contra los roles sociales y las
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limitaciones impuestas por la tecnologia, el mevaath sociedad. (Touraine, 1995). La
originalidad y la potencia de la Sociologia dedeai@ estan en el postulado de que los
actores construyen creativamente la sociedad;ezst@&conocer que hay actores, que

asumen posiciones y producen situaciones y hecuises.

2.1.1 De actores a sujetos sociales

Una nueva mirada sobre los actores sociales essgo rque, ademas de dar
identidad a la Sociologia de la accion, la difef@rde otras. Esta corriente considera
gue los individuos de hoy se definen a si mismasocona mezcla de lo que la sociedad
les ofrece y las aspiraciones de la vida individgak en muchas ocasiones se aleja de
instituciones, ideologias y préacticas tradicionalara los sociologos de la accion es
evidente que en las condiciones de vida actualgsindividuos, pero también los
grupos, han transformado su forma de estar endiedaal y de integrarse en ella, de

formar colectivos.

Un actor se convierte en sujeto cuando tiene vaturde obrar y de ser
reconocido; el sujeto se constituye por el desewatsformacion de si mismo; se llega
a ser sujeto al oponerse a la légica de la dondnaeh nombre de la légica de la
libertad.“Se llama sujeto a un individuo con deseos de crea historia personal, de
otorgar sentido al conjunto de experiencias persesiavivir la vida, encontrarle
sentido mas que pertenecer a una categoria so¢Bturaine, 1995, p. 38). En otras
palabras, dejamos de ser actores y nos converténosujetos cuando tenemos la
capacidad de actuar y de influir sobre nuestro reatay no simplemente cuando
tomamos lo que el medio nos ofrece, cuando tendanoapacidad de transformar las
situaciones que vivimos en lugar de reproducirlak.sujeto es el esfuerzo de
transformacién de la situacion vivida; introducditbertad en lo que al principio parece
como determinantes sociales (Touraine, 1995). jetcuesiste y avanza en su deseo de

libertad, es decir de creacion del mismo, es cdparansformar su entorno.
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Los estudiantes apelan a esta condicion para liréloilas decisiones que se
toman en el entorno escolar. La indagacion empdnmase realizd en el marco de esta
investigacion mostrd el uso estratégico que harhdetel marco juridico, de la
Constitucién, de la tutela, del derecho de peticijorde decretos y resoluciones
publicadas por el Ministerio de Educacion para sgieambien sanciones disciplinarias
gue les han sido impuestas, o para hacer que fasdagdes educativas hagan cambios

en la normatividad de los colegios aunque no eftéacuerdo con ellos.

Los sujetos buscan su libertad en un proceso detsazion desde el colectivo,
pero evitando que se les reduzca a roles economisosiales o0 a miembros de una
comunidad. En lugar de ello, tratan de ser losagatistas de su historia de vida; asi
pues, el sujeto se estructura desde multiples ekasiede orden social, afectivo,
simbalico y cultural. El proceso de subjetivaciGraguel por medio del cual dejamos de
ser actores y nos convertimos en sujetos, en @oistgs de nuestras propias acciones.
Es el resultado del esfuerzo y de la accién deiojdosa lo que el contexto nos ofrece.
El sujeto sélo existe al movilizar el calculo, &cnica, la memoria, la solidaridad, el
compartir, el indignarse; el sujeto mas que razendikertad, liberacion y rechazo.
(Touraine, 1995, p. 67).

En el ambito de esta sociologia, somos sujetosdocusomos protagonistas de la
accion social y le conferimos sentido a lo que hexe El surgimiento de sujetos es el
origen de nuevos significados, nuevos valores, asigormativas y nuevas practicas
sociales (Touraine, 1969). Sin embargo, no tod@aces susceptible de transformarnos
en sujeto; la accidon que permite que nos transfmiwseen sujeto no es orientada por
valores institucionales ya existentes, sino que glocontrario se aleja de ellos; son
acciones generadoras de nuevos valores. La maudicael sistema de valores es la
esencia del cambio social, porque es la expresgbrsurgimiento, del nacimiento de

nuevos sujetos sociales.

La gran importancia que le da la Sociologia dedeiGa a la voluntad y la

autonomia en la formaciéon del sujeto, se debe hukueda de una féormula que
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contrarreste el poder que sobre los individuostlamlo las instituciones. Hace parte de
su argumentacion para enfatizar que las normasfolasas de organizacion y las

instituciones son siempre una creacion de la acs@oial. Para explicar como los

individuos logran oponerse a las l6gicas institnales y a las relaciones de dominacion
presente en ellas se utiliza el concepto de subin. Se entiende la subjetivacion
como un proceso en el que el individuo empiezawaasobre si mismo, para construir
Su experiencia de vida, su proyecto. Dentro deadigioceso el sujeto adquiere la
capacidad de producir una nueva situacion sociakpaapacidad para transformar la

realidad social.

En esta investigacion se ha incluido la reflexidme glesde la Sociologia de la
accion se hace sobre los sujetos, porque se comsiiee en muchos discursos y
practicas de los jovenes en la escuela secunddual ase puede evidenciar que estos se
estan configurando como sujetos sociales. Se hadomsta como referente teorico,
porque desde su perspectiva hay una revaloracibsujieto y sus posibilidades de
actuacion (Touraine, 1997); desde este enfoquersgdera que la politica, la sociedad
y la economia se entrecruzan con la toma de deeiside sujetos que asumen el control
de sus vidas y no se conforman con lo que el comties ofrece; lo cuestionan y

producen transformaciones en él.

2.2 Francgois Dubet y su reflexion sobre las instittiones

2.2.1 El programa institucional heredado de la modeidad

Como se enunci6 en un parrafo anterior, entre dasdeos empiricos que Dubet
ha abordado en sus investigaciones se destacaguisse refieren a estudiantes,
profesores, mediadores escolares, enfermos, meédmofermeras y trabajadores
sociales. Es por ello que el analisis de las ingtihes que los albergan ha ocupado un
lugar central en la construccién de su teoria deioBmia de la experiencia. Dubet
(2006), denomina programa institucional al tipotipaftar de socializacion, a la forma

de organizacion, la mision, los objetivos y las ciones que asumieron algunas
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instituciones como la escuela y los hospitalesa Eshcepcion de la accion institucional
es tomada de una tradicién tedrica segun la cusaddmlizacion se realiza ante todo por
una interiorizacion de lo social y de lo culturalprmas, héabitos, concepciones,
costumbres, patrones de conducta, que instituyea actores sociales como tales. Las
instituciones que anteriormente se mencionaroneysgm heredadas de la modernidad,
se crearon para transformar valores y principiosl@n sujetos que a ellas se

incorporaban.

Los trabajos que Dubet recoge en su obEh declive de la institucidn
investigaciones con alumnos, maestros, personasalied, trabajadores sociales y
mediadores escolares, le permitieron plantear bpegrama institucional se basaba en
una creencia fundamentdla socializaciéon implica sometimiento a una didoip
escolar racional, a los valores y reglas de la itgtion” (Dubet, 2006, p. 40). En este
orden de ideas, el programa institucional se fusatae valores, principios, dogmas y
mitos, creencias laicas o religiosas, pero siengagradas, siempre situadas en la
tradicion y sobre un principio de utilidad soci&@l programa institucional invoca
principios o valores que no se presentan como ssnmflejos de comunidad y sus

costumbres; se construye sobre un principio ureygrsasi sagrado.

El programa institucional funciona, porque todo otm se dice tiene

importancia solemne y publica, ora porque ese elaglacnunca se divulgard,

sino que se custodiara en el coloquio singularaednfesion, de la clase, de
la entrevista entre médico y enfermo o la del tjatar social con su cliente.

En todos los casos, los cambios emparentan cos gte desbordan el caudal
de los mejores juicios personales que componelujel de las interacciones

cotidianas. (Dubet, 2006, p. 38).

Religioso o laico, el programa institucional tradi@l instauré durante mucho
tiempo una radical separacion de los sexos (enstaeta, en el hospital, en las
empresas), como el mecanismo mas seguro parauworsitenarios sociales en los que

se anulaban las contradicciones de valores o firseahan las jerarquias.
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Las instituciones funcionaban como maquinas pahaciecontradicciones entre
los individuos. Eran las encargadas de asegunmagldacion de las conductas, a partir
de la promocion de valores suficientemente ampliosiniversales para que los
individuos se orientaran de una manera autonomdagndiversas situaciones y
relaciones que afrontaban en su vida diaria. Lstguiciones fueron creadas para ayudar
a facilitar la convivencia, arraigar las identidadeacionales y afianzar principios

culturales universales.

El programa institucional reposa sobre la resoluti@e una paradoja

fundamental. En un mismo movimiento, socializa nalividuo y pretende

constituirlo en sujeto. La socializacion y la suljacion se encadenan en un
mismo proceso. Esa es la verdadera magia del progranstitucional, que

produce un individuo autbnomo, es decir, un autmmforme a las normas, a
las reglas sociales, y un sujeto duefio de si mismojndividuo cuyo yo

reflexivo nunca puede confundirse del todo concssacial. (Dubet, 2006, p.

47).

En este programa institucional que Dubet desclidsesujetos ejecutaban tareas
en la medida en que éstas se fundaban en valoeesrgn compartidos. El principal
factor que contribuyé al fortalecimiento del prageainstitucional que se describe, fue
el papel que tuvo la vocacion de quienes liderabdirigian las instituciones. Segun
Dubet (2006), éstas fueron construcciones racisndk reglas y roles puestos en

funcionamiento por actores impregnados por un etho®in, por una vocacion.

La vocacidén evocaba la adhesion ciega, una formaodgpromiso total que
chocaba de lleno con los valores de reflexividadpbfesionalismo y de dominio de si
gue hoy se imponen por todas partes. Las investiggg de Dubet le permitieron
concluir que dentro del contexto del programa tasional, la vocacion se imponia
totalmente sobre el profesionalismo; éste no e Isi encarnacion de la vocacion y su
desarrollo técnico. Esto significa que en el progranstitucional el profesional no era

un trabajador como los demas; no afincaba su mheigitid solamente en su técnica, sino
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también en su adhesion directa a los principiogigres fundamentales de su oficio.
Estos profesionales se beneficiaban de una autbddasmatica, que reposaba sobre
una legitimidad sagrada e incuestionable. Por dgrap profesor se le respetaba y se le

obedecia por el solo hecho de ser profesor, sinrit@pgqué ensefiaba y cdmo lo hacia.

2.2.2 El declive del programa institucional heredaadl de la modernidad

Una de las hipotesis de trabajo que ha recorriagdota del socidlogo francés, es
gue se produjo un declive en los programas densguciones que fueron heredadas de
la modernidad. Las sefiales de dicho declive seapagliidenciar por lo menos en tres
puntos: primero, todo lo que el programa institnaicestaba en condiciones de articular
y unificar se separa paulatinamente, haciendo epaen los sujetos ldgicas de accion
cada vez mas autbnomas. Segundo, la ampliaciéa dencepcion de poder al interior
de las instituciones hizo que éstas perdieranantiia y autoridad. Tercero, hoy en dia
vivimos la descomposicion de elementos y represemt@s que el programa
institucional tuvo la capacidad de integrar en istema percibido como mas o menos

coherente.

El fin de los santuarios institucionales inaugurareinado de las politicas
publicas. Se le fijan objetivos a las instituciones las obliga a movilizarse, a
racionalizar sus practicas, a rendir cuentas, y reenpe asimismo con la
grandeza que las preservaba de las intervencionekjyicio directo de los
usuarios. En particular se les asigna la obligacida vincular a otros, ya no
las dirigen solo inspectores o grandes patronesnhbign representantes
elegidos que deben contar con una multitud de astorternos y externos a las

propias instituciones (Dubet, 2013, p. 111).

En las nuevas instituciones los valores perdietonrsdad; la vocacion choca
contra los requerimientos de eficacia profesionagntra las exigencias de
organizaciones cada dia mas complejas. La decadéelcprograma institucional es una

larga mutacion y no so6lo una crisis. Sin embargsulta evidente que observar esa
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decadencia desborda ampliamente la perspectivaldgica y que no parece posible
evitar la pregunta de hasta qué punto es posibkcimdir de este tipo de institucion y

gué la reemplazara. (Dubet, 1996).

Los programas institucionales heredados de la matit tenian un doble
objetivo, combinar la socializacién de los indiwaduy la formaciéon de un sujeto en
torno a valores universales, pero la pluralidadodevalores, la promocion del espiritu
critico y el derecho de los individuos a deternmspartrajo como consecuencia que

dichos objetivos se volvieran inalcanzables. SeBtencois Dubet, las causas del

declive de las instituciones fueron los siguientes:

Gréfica 2. Origen del declive del programa instituonal. Fuente: Dubet, Francgois.

“El declive de la institucion. Profesionales, sujets, e individuos en la modernidad”,

2006. pp. 64-67-68. La figura fue elaborada por lautora de la investigacion.

La emergencia de
principios y valores

-

La fuerza del programa
institucional radicaba en
creer y hacer creer en la

homogeneidad de los
valores y de los
principios, pero esto se
rompio

Cada dia es mas fuerte la
concepcion de las
personas que vivimos en
un mundo abiertoy
pluralista. Esto ayuda a
explicar porque la mayor
parte de las instituciones
perdieron su monopolio.
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Presenciamos una
disgregacion de las
finalidades de la vida en
sociedad, los sujetos,
pero también los grupos
persiguen metas e
intereses cada dia mas
diversos. Lo anterior se
expresa en la pérdida de
vigor de una
representacion general

de la idea de sociedad
k

En el contexto descrito por Dubet los ambitos deiasi@aacion se han

flexibilizado. En la familia, en la escuela, poemplo, se ha perdido la nocion de
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unidad, cada cual es libre, puede adherir plenamanb que quiera, siguiendo sus
propias creencias, y manteniendo la idea de qu @sico autor de su vida; debido a
gue la sociedad no es un espacio estable, y que diadconviven en ella, intereses
contradictorios y entidades singulares, somos me@noslives percibir la integracion

social como producto de la accion de las institueso

De instituciones con individuos que tenian una quaaldad tradicional y
sumisa, se pasa a reivindicaciones que llevan gonsl sello de la libertad; la
obligacion de ser libres acompafa la decadenciprdgrama institucional. Esta pone
de manifiesto una separacion entre poder y authridaora se construye el poder no
sobre una autoridad tradicional y por ello legitisiao a partir de recursos y destrezas
para participar en el juego en organizaciones déanas complejas; en consecuencia,
ya no puede describirse el programa instituciormha un orden tradicional. La
disciplina se convierte en un problema porque asela sufren la perciben como
injusta; la autoridad ha dejado de ser natural grask, requiere un trabajo de
justificacion permanente, o bien, debe reposar rerwarisma personal o un atractivo
individual. Los profesores deben demostrarles alosinos que saben lo que ensefan,
un profesor que segun sus alumnos no saben enssfian profesor que carece de
autoridad en el aula de clase. Ademas de ser penteanente retado, es ridiculizado y

sometido a burlas por los estudiantes.

En este nuevo panorama de la vida institucionaljddo por Dubet, la imagen
del profesional también cambia. La profesionalizagroduce un desplazamiento de la
legitimidad; ya no se tiene por el simple hechdeaer un cargo, hay que ganarsela. De
aquella legitimidad que se obtenia por el carastgrado de la institucion y de la
profesion, se pasa a una legitimidad que descatsa k& eficacia del trabajo efectuado
y sobre las competencias evidenciadas en el dgeadgda laborPor ello se formo una
industria de la evaluacion que procede de un veedaccambio de legitimidad que
transforma las condiciones del trab&jo(Dubet, 2006, p. 75). En el caso de los
maestros, se debe pasar una serie de examenespamnbrado. Cada afio se presenta

una evaluaciéon del desempefio docente ante losreéscyocoordinadores. Para tener
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derechos a ascensos dentro del escalafén docemteéétase deben pasar examenes con

altas calificaciones.

Asi, el conjunto de cambios hizo estallar la mayarte de los roles
profesionales tradicionales; ya no causan sorpassguejas y las criticas formuladas de
manera constante por la mayoria de los actoresliadas: estudiantes, usuarios del
servicio de salud, ciudadanos comunes y corriembssyeclamos se multiplican por
todas partes y la legitimidad carismatica mas oawmeaonvertida en la rutina de una
tradicion, deja su lugar a una autoridad fundaddaecompetencia y la utilidad. El
verdadero criterio de legitimidad es ahora la tei'ede competencias, la demostracion
de capacidades, la suficiencia que se demuestea ¢éenla ejecucién de una tarea. En
esencia, el origen de la crisis de autoridad seiason el buen desempefio de un papel;
es indispensable mostrar eficiencia y efectividaeleejercicio de la profesion a efectos
de ganarse el consentimiento de los usuarios stosliantes y los padres de familia. Al
respecto, se recuerda que son estos mismos loBngueian las instituciones con sus
aportes e impuestos. (Dubet, 2013). En la escuieteog es normal escuchar decir a los
estudiantes que los profesores comen porque efister, que ellos son los que les dan
trabajo, porque si no hay nifios y jovenes no hayeda y si no hay escuelas y colegios,

no se necesitan docentes.

Nuestro autor sefiala un punto que merece ser ddstadesde su punto de vista,
mientras mas nos alejamos del programa instituGi@hajercicio de una profesion se
presenta cada vez menos como el cumplimiento deluy cada vez mas como una
experiencia; sostiene que debido a que el tramjehdido su unidad, la distancia entre
el trabajo prescrito y el trabajo real se vuehevitable, por ende, es mas conveniente
hablar de experiencia social mas que de rol, alsraatribucion del trabajador
recomponer la unidad de su experiencia y, de esm @ del objeto de su trabajo. Lo
anterior se explicaria porque en la actualidad Isgpasado de identidades tradicionales,
dadas, construidas en el tiempo de la formaciéprbgrama institucional, a identidades
mas fluidas, construidas a lo largo de la vida yiea multiplicidad de roles, de rupturas

y de experiencias.

90



2.2.2.1 El declive de la institucion y la experieiet escolar

Como ya se ha enunciado, uno de los campos enuldncois Dubet ha
trabajado ha sido la escuela. Sus estudios empideb mundo escolar sin duda han
hecho aportes significativos a la construccién dm garte de sus aportes teoéricos y
metodoldgicos a la sociologia actual. Para esteajmade investigacion interesan
principalmente sus aportes en lo relacionado ces temas: la mutacion de la
institucion escolar, el impacto de la masificacénla escuela y la construccion de la

experiencia escolar y la formacién de sujetos.

2.2.2.2 La mutacién de la institucién escolar

La tesis de Dubet (2004a), es la siguierile:ampliacion de la labor de la
escuela en la formacion de individuos, en el sKiE y en la primera mitad del siglo
XX, asumié una forma escolar y un modelo de saaeidn a la manera de un
programa institucional”’ (p. 16). Toma como punto de partida las caratieass que
identificé en la escuela antes de lo que él denameindeclive de la institucion o el
derrumbe del programa institucional. Un primer amgato sefiala tres de dichas
caracteristicas: la autoridad de los docentes sabbaen principios y en valores
indiscutibles, el maestro disponia de una autorgiadera la de la misma institucion. Es
decir, durante mucho tiempo los profesores y losstnas de escuela fueron provistos
de una autoridad y de un prestigio que se desemliliectamente de la confianza y la
creencia en los valores de los que la escuelacetadora.

La segunda caracteristica es que la escuela ¢éazcaisio un santuario, que tenia
la capacidad de externalizar sus problemas comrsiderque la causa de sus dificultades
venia de su medio ambiente. La critica no se @lenhacia la escuela sino ante la
sociedad que impide que su funcionamiento se délegptenamente.
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La tercera caracteristica indica que en la medidagee se apoyaba en las
vocaciones y en los principios compartidos, laitinsion escolar era una organizacion

relativamente simple, basada en un orden mecarasajue en un orden organico.

Sobre el declive del programa institucional dedauela, Dubet sustenta como
hipétesis que, contrario a lo que se ha planteési® obedece mas a un proceso de
mutacion interna que al impacto del proyecto neoéib Enfatiza que desde la vision de
los docentes las dificultades de la escuela previade las politicas neoliberales y la
globalizacién econdémica y cultural que se han werddlicando, pero sugiere que si
bien la sociologia de la educacion de los Udltimmsnta afios ensefia que las
desigualdades sociales siempre juegan un rol det@nte en la formacion de las
desigualdades escolares, la escuela con sus méted®smodos de agrupar a los
alumnos, sus maneras de orientarlos y selecciagtlega en este campo un rol no

despreciable.

Asi, el programa institucional no podia sobrevik@nte al fortalecimiento de la
critica y de la autonomia individual, ya que erficlliadjudicarse atributos sagrados
cuando al tiempo la escuela misma transmitia la @k la libertad de los individuos
para construir la vida que mejor les pareciera. Buenisma escuela la institucion
encargada de promover el derecho al libre desardalla personalidad, la libertad de
cultos, y todas las expresiones que defiendenrekhke a la diversidad, tal y como lo

conocemos hoy.

La consecuencia es que la larga evolucién del progrinstitucional de la
escuela hoy es vivida como una crisis. La legitadidle la escuela se ha derrumbado
porque perdid su caracter sagrado para converinsen servicio, cuya utilidad se
discute en detalle y se mide progresivamente medi@studios y encuestas sobre la
calidad de la educacion aplicada a todo nivel. @DuB004b). La autoridad escolar
choca con problemas nuevos debido a la novedaded®msc publicos escolares y la
distancia creciente entre la cultura de masas basadla rapidez, la satisfaccion
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inmediata y el derecho a la autenticidad y la caltescolar que demanda trabajo,

esfuerzo y postergacion de resultados y benefiitiarales y sociales.

Los docentes a menudo se perciben como empleadogres se les quita
progresivamente el apoyo de la sociedad. El misaimajo se vuelve cada vez
mas dificil y estresante porque los alumnos yaamoce®nquistados dado que la
escuela no puede desprenderse de los estudiange¢egcausan problemas
con la misma facilidad con que lo hacian en lospes de las instituciones. La
empresa de la organizacion crece y los docentasetiela impresion de

convertirse en piezas de una maquina ciega queglosra (Dubet, 2004, p.

28).

En todas partes y de un modo creciente, los proéesgeben comprometer su
personalidad en la medida en que el cumplimienttosieoles profesionales ya
no es suficiente para ejercer su oficio. El process paralelo para los

alumnos. En todas partes y de un modo crecienterdeomprometer su
personalidad en la medida en que el cumplimientoots profesionales ya no
es suficiente para ejercer su oficio. Los profesoke sus alumnos estan
implicados en experiencias multiples y muy alejadielsmaginario construido

por el programa institucional en el transcurso ds Isiglos pasados (Dubet,
2004, p. 28).

La mutacidn de la escuela se expresa en la inbdtabdel modelo de formacién
y la transformacion de la relacion pedagdgica. s @ viejo modelo de formacion ha
sido ampliamente desestabilizado y la relacion gégiaa se transforma en un
problema, porque los marcos ya no son tan establesrque un gran numero de
alumnos ya no son a priori creyentes de lo que @liggofesor; éste tiene que sustentar

todo lo que dice.

93



2.2.2.3 La masificacion de la escuela y su impacta el programa institucional

La masificaciéon de la escuela es en un primer mtmema aspiracion
democratica por superar la desigualdad que proeooabacceso muy restringido de
vastos sectores de la poblacion al servicio eduakiue el resultado de demandas por
una oferta publica de educacion; muchos colegiesomi cambiar radicalmente su
poblacion en muy poco tiempo, pero este aumentdutenos y de docentes se combind
con la creciente autonomia de la vida juvenil gdacentracion de todas las dificultades
sociales de los sectores de procedencia de losnakinton la masificacion, la escuela
se construye como un mercado de las calificacigriesla escuela misma, que organiza
los modos de distribucion de las competencias. dlamnos se identifican con una
cultura juvenil de masas que funda ampliamentadargidades, mientras en la cultura
escolar se produce la separacion entre integrai®enil e intereses sociales

construidos por la escuela.

La enseflanza secundaria se abri6 a la sociedadndmda alianza entre
escuela y sociedad daba la espalda a los valoregtE®s y serios de la
escuela. En el momento en que esa escuela esdaya&di objeto de demandas
cada vez mas agudas: asegurar una funcion demoerate igualdad de
oportunidades, permitir que los alumnos encuen@epleo, tomar en cuenta
ademas, las identidades culturales delos jovenedeylos inmigrantes, y

finalmente mantener el nivel académico (Dubet, 200866)

La masificacion de la escuela es uno de los teg@msnentes en la sociologia de
Dubet, porque desde su punto de vista es una geifespales causas de la mutacion de
la escuela. Para él, la violencia de su impactesiabilizdé por completo la ensefianza
sin que la mayor parte de los actores hubiera @ado a sus principios, sus valores y
su imaginario. Mas que las voluntades politicasie lps cambios organizacionales y
pedagdgicos, la masificacion transformé las redlguego escolar, sus regulaciones,
las relaciones pedagogicas y los vinculos del esteon el entorno. La ensefianza

secundaria de masas no solo cambi6 los mecanisiteraas de discusion escolar y las
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relaciones de la escuela con su entorno, sinoaubién transformo la representacion
de la escuela, quebré el ajuste previo de las ¢aipexs de los maestros y de los
alumnos y debilité las barreras entre la escueda gntorno por la exigencia de utilidad

social de los diplomas y por el peso de una cujtw@nil de masas.

Otros rasgos que Dubet identificd en la escuelmdsas fue la diversificacion
de los intereses de los alumnos, y los cambios éarina de obtener legitimidad; en
cuanto a la diversificacion, encuentra que a laugacya no se va simplemente a
estudiar; los estudiantes tienen otros interese®da socializacién, la recepcion de
subsidios, la evasion de otros compromisos que riz@besumir si no estuvieran
estudiando. Pero ademas, el programa institucideadh escuela fue invadido por una
administracion compleja; el mundo simple de losegms fue reemplazado por
empresas educativas en las cual el profesor estanraas entre muchos otros. Ahora
hay orientador escolar, trabajador social, sic@pgterapeutas, y hasta otras
instituciones como las ONGS, que también internemm el dia a dia de los

establecimientos escolares.

En una escuela desregulada el maestro debe condaujerarquia y la

combinacién de sus objetivos y debe también cadnstna relacion escolar

gue no le es enteramente dada. Para los alumno®yes posible reducir sus
conductas a su rol porque deben, también ellosstcom el sentido de su
trabajo, deben exponer sus ideas sobre las utiedadscolares, el sentido
educativo que le atribuyen a su trabajo, su integya en un mundo juvenil
que recorta ampliamente al de la escuela. La escy& no puede ser
considerada como una institucion que transformangigios en roles, sino
como una sucesion de ajustes entre los individads)tos o jovenes, que

construyen sus experiencias escolares. (Dubet,,19980- 61)

En lo que tiene que ver con la legitimidad, la obseion de la escuela deja ver,
dice Dubet (2004), que en las antiguas institudoésta se fundaba sobre principios

indiscutibles, puestos en funcionamiento por ageatguienes se definia su vocacion.

95



Dicha legitimidad ahora es suplantada por unaiteigiad racional, construida sobre las

practicas escolares y, sobre todo, a partir déicercia comprobable.

La autoridad tradicional e incuestionable del nraefie remplazada por formas de
legitimidad democraticas que obligan a los maesdrggstificar y explicar sus actos.
Para muchos docentes, es inevitable pensar quenatdaion es un desafio que degrada
su profesién. Pero al mismo tiempo, les resultiitidponerse frontalmente, pues es la
misma escuela la encargada de transmitir el easgieitta democracia que ha llevado a

gue su legitimidad sea puesta en cuestion.

2.3 Francgois Dubet y la Sociologia de la experielci

Francois Dubet es uno de los socidlogos mas destacke las Ultimas décadas.
Para este trabajo se han tomado como referentesasjmsctos de su propuesta
socioldgica; la nocion de Sociologia de la exp@igny sus postulados sobre el declive
de las instituciones sociales. La experiencia $@sadefinida por Dubet como una
combinacién de légicas de accion cuyo sentido eggatlo por los propios individuos;
es una combinacion de elementos cuya unidad redelia capacidad politica de los
actores. La incorporacion de la categoria a sbajwa se justifica por los hallazgos que

el autor realizé en sus investigaciones, como sergh a continuacion:

Los actores que observo me parece que se inscebesmrias racionalidades,

en varias légicas; nunca son totalmente reductilbllgsaradigma de una teoria
pura.

Los actores son actores. Reflexionan, acttan, ngocatotalmente adecuados
para sus funciones o sus intereses, y la teoria gelder explicar su actividad,
su reflexividad, su critica, cuando tienen que hesoproblemas (Dubet, 2011,
p. 117).

La experiencia social puede concebirse como la maee que los actores

articulan légicas de accién con el fin de tenerneyor dominio posible de sus
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vivencias, de sus interacciones en dicha expedefi@ncebida asi, la experiencia social
es una actividad que se puede analizar desde te®ses que se evidencian en las

acciones de los sujetos:

La experiencia de los actores es ante todo la diidpersion, puesto que al no
descansar sobre el sistema, la unidad de significess de la vida social no
puede existir mas que en el trabajo de los propitisres, trabajo para el que
construyen su experiencia y que se convierte poreesuno de los objetos
esenciales de la sociologia.

Llamo experiencia social a la cristalizacion, masnenos estable en los
individuos y los grupos, de ldgicas de accionesrdiftes, a veces opuestas,
que los actores deben combinar y jerarquizar alrconstruirse como sujetos.
(Dubet, 2010, p. 160).

El punto que Dubet busca subrayar es que la nad@®experiencia es mas
adecuada que la de rol; para hacerlo, evoca ladgetecidad de lo vivido por los
individuos, la diversidad alli donde la nocién a# sugiere ante todo coherencia y
orden; la experiencia se define entonces por laep@a de varias logicas y por la
actividad del sujeto que las articula. La nocionraleevoca acciones en las cuales el
sujeto actla siguiendo casi siempre el mismo patnentras la nocidon de experiencia
evoca acciones donde los sujetos no siguen pajrejesaitan acciones que pueden
parecer incluso contradictorias. Por ejemplo, elerd@nado momento los estudiantes
hacen una critica muy fuerte a las normas y attaridad escolar, pero en otro momento
exigen que los docentes ejerzan control en losiealde clase para garantizar el orden

ante ciertos comportamientos de los alumnos.

Asi, Dubet cristaliza su teoria sociolégica corpsppuesta de Sociologia de la
experiencia, cuyo objetivo es interpretar la mae@rgue los individuos se desarrollan y
se forman, mas all4 de simples aprendizajes secihke nocién de experiencia hace
referencia a practicas individuales o colectivantadas por principios heterogéneos o

diversos. Es decir, acciones en las cuales logithtis no siguen una misma logica;
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hoy, pueden exigir que se acabe una agremiacioncposiderarla explotadora y
violatoria de algunos derechos, y mafana puedemelquel continuidad porque
representa la oportunidad de mantener lazos absctilentro de un grupo. Dubet y
Martucelli (1998), consideran que hay construcaérsujeto o subjetivaciéon cuando se
da un proceso de organizacion de la experiencigdajivcuando los individuos

construyen el sentido de sus préacticas en el coiat@nismo de su heterogeneidad.

En un trabajo que recoge la sintesis de las Ultiteadencias en el campo
sociologico titulado precisament®&luevas Sociologias” Corcuff (2005), sefala que
Dubet concibe la experiencia como una combinacetodicas de accion, logicas que
vinculan al actor con cada una de las dimensioeasnd vida social, en la cual no hay
unidad: el actor esta dividido en las tensionesladéntegracion, la estrategia y la
subjetivacion. Dubet considera la nocion de expergecomo la menos inadecuada para
designar la naturaleza del objeto con el que sengrc en estudios empiricos en la
escuela, hospitales o barrios, en los que las ctasigociales no se manifestaban como
algo que pudiera reducirse a la simple interioi@acle habitos sociales; ni tampoco a
elecciones estratégicas que convierten la acciomnanserie de decisiones racionales;
encuentra las dos cosas, sin ninguna regularidadaguexplique. Este autor define su

objetivo asi:

La sociologia de la experiencia social busca defiaiexperiencia como una
combinacién de légicas de accién, légicas que Jarcal actor a cada una de
las dimensiones de un sistema. El actor es llewadwticular l6gicas de la
accion diferentes, y es la dinamica producida pstaeactividad la que
constituye la subjetividad del actor y su refledtad. (Dubet, 2010, p. 96).

Los hallazgos de sus investigaciones le permitiearcluir que la experiencia
social se forma alli donde la representacion @dadie la sociedad no es la adecuada,
donde los actores estan obligados a administrault§ineamente varias logicas de

accion que remiten a diversas logicas en un sistoial, que no es homogéneo sino
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plural, un sistema estructurado por principios digs. Asi, su analisis de la experiencia

social impone tres operaciones intelectuales eslesoiDubet, 2010, p. 100):

4. Aislar las légicas de la accidén presentes en laégspcia.

5. Comprender la actividad del actor dentro de cada dm las l6gicas de

accion.

6. Analizar la manera como los actores combinan yw@en las logicas de
accion y comprender el modo en que los actorestmah y catalizan las

l6gicas de accién tanto en el plano individual caneel colectivo.

El andlisis de la experiencia debe contemplar gsédgicas que la estructuran —
la estrategia, la integracion y la subjetivacioe—egpresan en acciones distintas por
naturaleza. La logica de la estrategia incluyeam@s en las que identifican y se usan
determinados recursos para alcanzar un objetivéddwa de la integracion incluye
acciones destinadas a la construccion de identidadtro de un grupo y de
diferenciacién con otros; la légica de la subjeatiga incluye acciones en las que los

actores se definen como sujetos desde la reflgxiarcritica.

Los estudios empiricos en el campo de la expedaesugial a los que Dubet le ha
dedicado su produccion socioldgica, son, en pritogar, los problemas de la
educacion, la enfermedad, los problemas urbangsdéb trabajo. Su interés en esos
problemas ha sido la evidencia de la articulaciGcombinacion de las logicas de la
accion. En todos ellos ha analizado las conducti@s eyidencian nuevas formas de
subjetivacion en las cuales se cuestionan cietiadiciones del entorno, ante las que los
sujetos exponen otras expectativas. En consecuydad@aciologia de la experiencia es
concebida como la expresion de mudltiples interamsp que dan creatividad a los
sujetos, pero también mecanismos de regulaciénentiiidacion que muestran la
diversidad y pluralidad de sus acciones.
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2.3.1 Las logicas de accion

Uno de los componentes mas originales de la teéeriaubet es el de las l6gicas
de accion, definidas como sistemas de significacifamilias de motivos, de
justificaciones o razones. Para este autor puedéngliirse tres l6gicas fundamentales
de la accion que se conjugan en la experiencialsdei cada uno. Una légica de la
integracion, que lleva a los sujetos a identifieazen la vida comunitaria, una logica
estratégica en la cual se concibe la sociedad eomaspacio competitivo, y una logica
de la subjetivacion que viene de la tension ertreohcepcion que tienen los sujetos,
por una parte, de la creatividad y la justiciagylas relaciones de dominacion, por otra.
Con la combinacion de las tres logicas de acciérsigetos construyen la experiencia
social (Dubet, 2010). En dicha experiencia no édstain lado el sujeto y del otro la
sociedad, sino una pluralidad de racionalidadda decion que remite a una pluralidad

de relaciones sociales.

Grafica 3. Logicas de accion. Fuente: Dubet, Frangm ¢Ocaso de la idea de
sociedad? 1996. p. 16.
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La idea presente es que cuando el sujeto se negaaon otros utiliza las
diferentes logicas, no necesariamente coordinadasexperiencia social se define
entonces por la presencia de varias logicas déragagbor la interpretacion que de ellas
hace el sujeto que las articula. Lo que Dubet pres que la sociedad contemporanea
se presenta como un sistema social integrado poregay logicas de accién no
homogéneas; es la yuxtaposicion de varias racotadgss: la de la integracion, que
confiere identidades y pertenencias; la de lategfia que produce competencias en el
contexto de la supervivencia, y la de la subjetéracen la cual el sujeto produce
representacion de si mismo, desde su propia réfiedios individuos combinan las
diversas légicas de accion y se construyen a siosisen la comprension de su
experiencia, pero cada légica descansa sobre otinnep distintas y a veces
contradictorias.

2.3.2 La Ldgica de la integracion

Para Dubet (2010), la Logica de la integracion esponde a los mecanismos
gue los sujetos usan para integrarse al funciomdamiee la sociedad. Hay dos
elementos identificables en las acciones de lz#ode la integracion: la definicion de la

identidad y la interiorizacion de valores.

1. La definicion de la identidad: la definicion teidentidad es la manera a
través de la cual los sujetos interiorizan valdmsstucionales, se definen y se presentan
como pertenecientes a un grupo, en el que tieneposicion determinada. Dentro de la
I6gica de la integracion, los sujetos interiorizaormas sociales elementales, cuya
destruccion o cuestionamiento seria vivido como amegenaza para el grupo social
porque pondria en riesgo su supervivencia. La idiattse vive como una adscripcion,
el yo del individuo es la representacién de un pgpmke una posicion. Por ejemplo, se

es profesor, trabajador, padre, esposo, vecino.

2. La interiorizacion de valores: en la Logica deiritegracion, lo social y lo

cultural se interiorizan en términos de valoress lalividuos se representan la sociedad
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como un edificio de valores compartidos; interprela cultura como un conjunto de
valores que aseguran al mismo tiempo el orden ydentidad. Los valores remiten
directamente a la autoridad, al poder asociadoagposicion, que encarna la capacidad

de mantener la integracion del conjunto.

En la regularidad de los vinculos que afloran derde la Logica de la
integracion, se hace explicita una identificaci@n das condiciones sociales, los
valores, los procesos de socializacion, de coswolal y las representaciones (Dubet,
2011). La integracion es mas que un estado, esdampa actividad por la cual cada
uno reconstruye su integracion, porque se defiemmesiciones sociales, se afirman
valores -que también son identidades personales-desarrollan principios que
justifican un orden, se trabaja a menudo consaieeiée por el mantenimiento de la

propia identidad y por la conservacion del grupe gufundamenta y asegura.

En la Légica de la integracion, las normas encual@®relaciones sociales y las
conductas son vividas como expresion de lo queoasal, de lo que se puede y no se
puede hacer. El punto que Dubet resalta de la hode la integracion es que los
individuos también se definen por una pertenenceiagyidentidad con los grupos y con
las instituciones, no sélo en su nacimiento, samobién en el transcurso de las diversas
etapas de su vida; por ello, la integracién reprdare la apropiacion de normas y

valores sociales.

2.3.3 Légica de la estrategia

La Logica de la accion social no solo es definidaté&minos de integracion;
también se define en términos de una estrategiéa eual el actor construye una
racionalidad en funcion de sus objetivos, de sgsirses, de su posicion y de sus
intereses. La Ldégica estratégica no puede confsmdion la de la integracion, pues
implica objetivos diferentes y la construccion d&ciones con los demas, también de
forma diferente.
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El argumento central de esta Logica es que cadadnd se comporta como un
estratega que apunta a varios objetivos; en estelgdos grupos sociales son espacios
de competencia en los que los actores se esfuporaoptimizar sus recursos, por lo
gue las interacciones tienen una dimension esicatégos valores en la Logica de la
integracién se transforman en recursos ideolégmaaces de seducir, convencer,
engafar, justificar o defender intereses relativtss estrategia; este uso estratégico es el
gue los estudiantes de secundaria hacen de ldalddis vigente, para reivindicar sus
derechos ante las autoridades escolares. Dube®)(3ffbpone que la comprension de la
Logica de la estrategia requiere tener en cuerganabk consideraciones, como las
siguientes:

1. La identidad se define en términos de estatus lg gesibilidad de influir en

otros con los recursos que tiene.

2. Los motivos de la accion estratégica apuntan as fioempetitivos, a la

consecucion de un logro.

3. La estrategia implica una racionalidad en la acpea alcanzar sus fines con

los medios con que se cuenta.

4. Las relaciones se definen en términos de competesheirivalidad.

5. El lenguaje de los actores es el de la estrategismenudo incluso el del
enfrentamiento.

6. La sociedad se configura como un espacio de intdnces competitivos para
obtener recursos como reconocimiento, prestigidepo

7. Cada actor define los objetivos que persigue Yieses que pretende, que le

ponen en competencia con otro.
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8. La naturaleza de los objetivos es definida pontelrés en lo que es util.

9. Las normas ya no son obligaciones morales derivatkaslos valores
colectivos y de mecanismos de integracion; sonasede juego, tanto mas eficaces

cuanto mas permiten jugar.

Segun Dubet (2010), la Logica de la estrategieetedgunas similitudes con la
Teoria de la movilizacién de recursos, pues el comfso de la accidén es racional; no
rompe con las conductas politicas institucionale®) aspira mas que a la entrada en el
sistema politico o a lograr ejercer una presioncegufte sobre los que deciden. Un
conflicto no frontal pone a los grupos a competir @ acceso a los recursos politicos,

gue no necesariamente implica el rompimiento desasicturas politicas existentes.

Para Dubet, (2011), la accidn estratégica estalédgrminada como cualquier
otra logica de accidn social ya que, si los sujetctsian racionalmente, lo hacen en
condiciones determinadas que por lo general noeltegido. Dicho de otro modo, la
accion estratégica mas claramente realizada ne gesible sin el apoyo de una minima
integracion. De igual manera que en una convensad$ interlocutores establecen
constantemente las condiciones del intercambio pmEEnitir que continte, los
jugadores son impulsados a asegurar el mantenonilentas reglas que hacen posible el

juego

2.3.4 Légica de la subjetivacion

Desde la perspectiva de Dubet, la conciencia e los sujetos del mundo y
de si mismos es el material esencial del que desmbrsocidlogo de la accion. La
subjetividad se refiere al sentimiento de libentaanifestado por los individuos, que
evidencia la comprension que se ha logrado depar@ncia vivida y compartida con

otros.
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En la obra tituladdSociologia de la experiencigoublicada en 2006, el autor
destaca que dos aspectos centrales caracterizapréogsos de subjetivacion: el
compromiso de los sujetos para subjetivarse y basdoulos con los que se encuentran

en dichos procesos.

1. El compromiso: la accién de los sujetos se concieo la expresion de su
libertad. Dentro de la reflexividad que expresas kujetos, en el proceso de
subjetivacion, ademas de los valores movilizadadagaritica, importan la perspectiva
elegida y la definicion de los valores que se esqmeen el escenario social. Estos
elementos evidencian los intereses que motivans aslgetos y los objetivos que se

proponen.

2. Los obstaculos: las relaciones sociales de doniinasg perciben en términos
de obstaculos para el reconocimiento y para la eskpm de subjetivacion. La
subjetivacion es un movimiento de distanciamiemiiico de todo aquello que impide o

prohibe realizarse como sujeto.

La Légica de la subjetivacion es aquella en la doal sujetos expresan
autonomia mas alla de la utilidad de los rdlEs actor no esta solamente definido por
sus pertenencias (Légica de la integracion) y susreses (Logica de la estrategia).
También lo esta por una capacidad critica que hde@l un sujeto en la medida en que
se refiere a una definicion de esa capacidad desggto” (Dubet, 1998, p. 82). En la
Logica de la subjetivacion los actores construyea distancia de lo que conocen como
orden social, con una capacidad de conviccionritieacy de accion autonoma. La idea
gue pondera la Légica de la subjetivacion es quéa rintegracion ni la estrategia
explican realmente el hecho de que los actore®s&Ederen como sujetos deseosos, y
mMAas 0 menos capaces, de ser el centro de su abldd@xplican ni la reflexividad ni la
distancia que pueden establecer los sujetos feestertas condiciones que encuentran
en los lugares donde habitan, ni la actividadoaitjue caracteriza a la mayoria de los
actores sociales. Cuando nos subjetivamos, cadadenpnosotros tiende hacia una

representacion de su creatividad, su libertad ausenticidad.
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Dubet, (2010), cierra su presentacion de la Légieaa accion poniendo de
relieve que, aunque cada una es diferente de fias @dbs, los actores adoptan una por
una segun la situacién que viven; resultan requidecada una de las I6gicas mientras
se enfrentan a relaciones sociales cada vez massifivadas, resultado de sus

experiencias.

2.3.5 Del actor al sujeto

El punto de partida de Dubet es el postulado deéWsbgun el cual el actor se
construye cuando interactia entre logicas opuediastsas y contradictorias; por lo
tanto, la construccién de la subjetividad es urcggo complejo y contradictorio en el
gue el individuo se construye en sus practicagldtiteamiento inicial de Dubet sobre
la génesis del sujeto es que éste se construyalrsente en la heterogeneidad de
I6gicas y racionalidades de la accion. En la pideal de experiencias que vive el
individuo emerge la critica que le impide identfise con un rol o una posicion. Este
distanciamiento y esta separacion lo constituyemocsujeto. La subjetividad se
construye cuando, desde una mirada dirigida a¢yda fragmentacion de sus mdultiples
experiencias, el individuo las dota de sentido kiecencia, por naturaleza dispersa,
gracias a la diversidad de las logicas de accidas dimensiones del mundo social, asi

como a sus tensiones (Dubet, 2013).

Para nuestro autor hay una estrecha relacion sotializacion y subjetivacion.
Nos sefiala que en la socializacion los actoresiacula capacidad de actuar en
entornos multiples y cambiantes, y sobre todo atqnicapacidad de individualizacion

y de autonomia, la reflexibilidad; al respecto d® lo siguiente:

Cuando la socializacién se opera bajo forma de ggpeia, es decir por
individualizacién creciente, el individuo no se cir@ sino a través del
agenciamiento practico del cual él mismo ha surgidicho de otro modo: el

individuo es definido tanto por la separacién cestte entre objetividad y
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subjetividad, como por la imbricacion del puntodsta de la persona en la

experiencia construidéDubet, 1989, p. 527).

Asi pues, el sujeto se define por un juego de deesi cuando entrega sus
emociones, sus sentimientos, su indignacion, stardi|, su compromiso, porque a
partir de alli se construye su capacidad crititackr se vuelve sujeto cuando utiliza su
capacidad de analisis, su reflexividad, cuando @éliza para no ser reducido a un rol.
Se hace sujeto cuando construye su autonomia. Gusndpone a la dominacion que
obstaculiza su autonomia y su autenticidad, cuapdne su individualidad a un orden
social que se le quiere imponer.

2.3.6 La construccion de la experiencia escolar

Desde los planteamientos de Dubet, no se puedeamguos los cambios que
venimos presenciando en las relaciones entre ltmseaceducativos, convierten a la
escuela en un espacio de anarquia o un simple ncuaeatorio de individuos. Su
conocimiento implica un razonamiento sociologicotcado en la actividad de los
actores que construyen la escuela al construirxperiencia. Define la experiencia
escolar‘como la manera en que los actores, individualesojectivos, combinan las
diversas logicas de accion que estructuran el muwstmlar’ (Dubet, 1998, p. 79); esta
experiencia tiene una doble naturaleza. Por unége,pancontramos a los actores
escolares construyendo sus identidades en el en¢ducativo. Por la otra, vemos como

dichos actores combinan las I6gicas de acciérategfia, integracion, subjetivacion.

La instalacion de un vinculo estratégico con lok@i®s en una escuela que
funciona como un mercado. El desajuste creciente d¢ss expectativas de los
alumnos y de los profesores; desajuste ligado amkasificacion y a la
autonomizacion de la vida juvenil. La relativa inggumbre del modo cultural
de la escuela misma que lleva a figuras de indosduampliamente
contradictorias. (Dubet, 1998, p. 79)
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Lo que se subraya es que la experiencia escolanaesombinacion de diversas
formas de socializacion y diversas modalidades admdcion de sujeto. La escuela
impone cada vez menos una experiencia Unica, cprdlacla diversidad de modos de
socializacién. La experiencia del profesor se aagstentre su estatuto, el sitio que le
atribuye el sistema educativo, y su oficio, la mmanen que realiza su trabajo. Vive
desde esferas distintas; una parte de su idensielatkfine en los términos del estatuto
de pertenencia al cuerpo docente y de identificacan el imaginario de un programa
institucional. La otra vertiente de su identidadpesamente individual, es la de un
oficio construido como una experiencia personal. $0 parte, la experiencia de los
alumnos resulta de una combinacidn de la accioratégica, la integracion y la

subjetivacién, aunque las tres logicas descandae poincipios totalmente opuestos.

Para Dubet (1996), la masificacion escolar, por peude, y el desarrollo de la
autonomia de la juventud por la otra, desestabilizéa representacion que se tenia de
la escuela y de su socializacion. El escenariortieses el de una mutacion, en la que
los fundamentos del modelo escolar se han agotaw.principales indicadores de
dicha mutacion son la declinacion de las legitidata antiguamente dadas como
sagradas, la profesionalizacion creciente, la apede la escuela y el reconocimiento
de la singularidad y derechos de los individuos. nhatacion de la escuela es el
resultado de la combinacion de las reformas nealié® que vienen de fuera de la
escuela, y el surgimiento de expectativas e intsrds los individuos y grupos capaces

de promover su autonomia y su autorrealizaciontatior de la misma.

La utilidad de la revision que se ha hecho de EHotmgia de Dubet y de las
categorias y derechos en la escuela secundasiabjietividad y la socializacion politica,
radica en que tres capitulos analizan las formagle los estudiantes de secundaria con
los que se realiz6 la investigacion construyen spemencia escolar desde la
combinacion de las tres l6gicas de accion propsgstae dicho autor. Ellas son, en
primer lugar, la estrategia de la reivindicaciordéeechos; la segunda, la integracion, a
traveés de sus vivencias, de variados espaciosalalizacion en la escuela y fuera de
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ella; y, la tercera, la subjetividad en el ambite lds contextos de socializacion

nombrados anteriormente.

Es importante aclarar que tal y como postula Dubst,la investigacion se
entiende que la experiencia escolar esta determipad la conjugacion de las tres
I6gicas de accion y por la actividad de los sujefos las articulan, en este caso los
estudiantes. Por tanto, la presentacién de cadaeitas I6gicas por separado no debe
ser entendida como una fragmentacion, sino comauestion de orden metodoloégico,
gue como se sefiala el mismo Dubet, es necesatia abordaje sociolégico como el
gue se contempla en esta investigacion, y que tresanomentos: aislar las légicas de
accion, comprension de la actividad del actor edackbgica y entender como se
construyen los actores desde la heterogeneidadsdexperiencias en las tres logicas de
accion. (Ver logica analitica, p. 52). A contindacse presentan las tres dimensiones de
analiticas que como ya se ha dicho, completan taafimentacion teérica de la

investigacion y se cruzaron con las tres logicasatedn propuestas por Dubet.

2.4 Dimensiones de analisis

2.4.1 Los derechos en la escuela secundaria

La importancia que en las Ultimas décadas ha tdaidategoria “Jovenes” esta
asociada a las preguntas que, desde las cienaadesocontemporaneas, se vienen
haciendo por la emergencia de actores socialedicps que desempefian un papel
importante en diferentes contextos. Hay un intemé&iente por indagar como se
producen los ciudadanos, por identificar las car@ticas que permiten que los
individuos actien en determinados contextos sacigleen marcos de transicion o
consolidaciéon de la democracia. En esta investiga@! foco de interés esta puesto en
la comprensidn de las maneras como los jovenediastas se asumen y se construyen
como sujetos politicos, con deberes y derechosefientros. Se parte de la hipétesis de
gue las transformaciones que se han presentadoiestitucion escolar en Colombia en

los dltimos afios, han estado en gran medida detadas por la reivindicacion de
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derechos de los estudiantes, que el discurso ddel@chos sociales ha penetrado la
estructura escolar en la secundaria, trayendo commsecuencia la emergencia de
practicas politicas y la construccion de subjetidies y formas de socializacion que no

conociamos en los planteles educativos.

Segun la lectura que Benhabid (2005), hace de A(@005),“tener derecho es
recibir un tipo especial de reconocimiento y acefita social, es decir, la condicion
juridica dentro de una comunidad politica particutaoncreta” (p. 50). Desde el punto
de vista de Arendt, la nocion di¢recho a tener derechssirge de las condiciones del
Estado moderno y es equivalente al derecho mdeatiadadania de un refugiado u otra

persona sin Estado.

El primer uso del término “derecho” se dirige anltananidad como tal y
nos reclama reconocer la membrecia a algun grupaiao. En tal sentido
este uso del término ‘derecho’ evoca un imperatiaoal: ‘se debe tratar
a todos los seres humanos como personas pertetesceeralgin grupo
humano y a quienes corresponde la proteccion deiaii Lo que se
invoca aqui es un derecho moral a la membreciaaycierta forma de
trato compatible con el derecho a la membreciasdgundo uso del
término ‘derecho’ en la frase ‘el derecho a teremechos’ se basa en el
previo derecho a la membrecia. Tener un derechandou ya se es
miembro de una comunidad politica y legal orgarazasignifica que
‘tengo derecho de hacer o no hacer. Los derechasrizan a las
personas a tomar 0 no un curso de accion y tal@esizaciones crean
obligaciones reciprocas, en este uso, ‘derechogies una relacién
triangular entre la persona a quien correspondeméoechos, otros para
guienes esta obligacion crea un deber y la prdirade estos derechos y

su imposicién a través de algun 6rgano legal (Ae2@D5, p. 51).

En esta misma perspectiva y tomando como eje thajtrda historia politica

europea en el ensaybDe donde vienen los derechp€harles Tilly (2004), muestra
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gue los derechos surgen de la elaboracién constardemandas sociales parecidas bajo
ciertas condiciones:

1. Tanto el solicitante como en quien recae la gi@i pueden
recompensar o castigar al otro de una manera sicgtiva. 2. Los dos
estan de hecho negociando sobre esas recompersasdigos. 3. Uno o
ambos también negocian con terceros actores queertiein interés en
gue la demanda social se realice y actuaran pargoner la futura
garantia proveniente de la exigencia en cuestibnLds tres o0 mas
actores de una peticion asi constituidos tienemtidades perdurables y
relaciones entre si (Tilly, 2004, p. 294).

Por su parte, Honneth (1997), sefiala que vividsimechos individuales significa
para el miembro de la sociedad no tener ningunatwgdad para la formacién de su

propia autoestima. Para este autor, tener derasotpoi§ica poder establecer pretensiones
socialmente aceptadas.

Los derechos dotan al sujeto singular de la opadad de una actividad
legitima, en conexion con la cual €l puede adquionciencia de que
goza del respeto de los demas; pues con la activfdaultativa de la
reclamacion de derechos y la adquisicion de losmuois el sujeto
encuentra reconocimiento general en tanto que persmoralmente
responsable (Honneth, 1997, p. 146).

Un sujeto en la experiencia del reconocimientodjad puede pensarse como
una persona que comparte con todos los miembrizsatenunidad las facultades que le
hacen capaz de participar en la formacién discard& la voluntad; y con ella, en la
posibilidad de referirse a si mismo. Desde estapeetiva, el principio igualitario
introducido en el derecho moderno tiene como caesesa que el estatus de una
persona como poseedora de derechos no solo se pldonpaulatinamente en el

aspecto material, porque ha sido acumulativamestteld de nuevas competencias, Sino
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gue también dicho principio puede ser ampliadoleasgecto social, porque puede ser

transferido a un nimero creciente de miembros dedeedad (Honneth, 1997).

Segun Spector (2001), en el siglo XII apareciérimmgra nocién moderna del
derecho, basada en la nocion de derechos pasiviassestuela de Bolofia. Esta teoria
distinguia por primera vez en la historia entreedeosin re (derecho en la cosa como el

usufructo y el dominio) y derechpso re o ad rem(derechos a la cosa).

En el Renacimiento, siglo XVII{Frangois Connan sugirid que iusnaturale
habia regido cuando el hombre estaba solo en eldmynque el iusgentium aparecio
cuando los hombres comenzaron a interactuar y lomdnistas asignaban a los
derechos una validez acotada a las condiciones siade de naturaleza’{Spector,
2001, p. 9).Contemporaneamente, se “defendia eindmmatural del hombre sobre su
libertad, proveyendo una clara definicionide como facultad moral” (Tuck, 2001, p.
10).

El concepto de derecho toma una funcion revoluciaren la teoria liberal de
John Locke,dirigida a justificar la Revolucion de 1688(Paramo, 2001, p. 11). Desde
este enfoque, al pasar a la sociedad civil, lowighgos no renuncian a los derechos que
tenian en la naturaleza sino que asignan al E$saditades para la proteccion de esos
derechos; esta nueva funcioén critica el orden kegiatente. La doctrina fue expresada
en un tono similar en la Declaraciébn de Indepenidemie Estados Unidos y la
Revolucion Francesa. Desde finales del siglo X\lti$, derechos naturales empezaron a
ser objeto de fuertes criticas por conservadoresodadmund Burke, David Hume y
Jeremy Bentham (Weston, 2001); ellos rechazabaidea de la metafisica de los
derechos naturales, aunque reconocen que hay eeodaderechos consistentes en los
principios practicos de una sociedad ordenada cemderecho a la justicia y la
seguridad. Identifican el derecho con el dereclyallpero niegan la existencia del
derecho natural; a principios del siglo XX, en plapogeo del positivismo, hay una
declinacion de los tedricos que defienden los dw®del hombre sobre la base de la

ley natural.
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Es importante resaltar también que hay varias @ecsbbre el concepto de
derecho. Spector (2001), recoge cuatro de €4tateoria del beneficio de interés, la
teoria de la eleccion, la teoria de las pretensgowuélidas y la teoria de los titulos” (p.
20). En primer término, la teoria del beneficio o igteafirma que los derechos son
conferidos por obligaciones beneficiosas para gegetitular del derecho en cuestion. El
lenguaje de los derechos tendria entonces la fund® enfocar a las personas que
disfrutan de los beneficios de una determinadaaregh la teoria de la eleccion, el
derecho significa que todo ser humano capaz deiétediene derecho a que todos los
demas se abstengan de usar la fuerza contra éptexgara detener la fuerza; todo ser
humano tiene la libertad de hacer cualquier acqié® no sea coercitiva o restrictiva

para otras personas ni se dirija a dafarlas.

En la teoria de las pretensiones validas, los Hesecse utilizan
caracteristicamente para ganar demandas, unadactiintimamente relacionada con la
dignidad humana. Tener un derecho es equiparakleea una pretension valida, lo cual
a su vez significa estar en la posicion adecuagjrscierto sistema legal o moral, para
pretender o demandar. Segun la teoria de losgjtlds derechos no son pretensiones
contra alguien sino derechos (titulos) a algo. Estacepcion considera los derechos
como titulos jurisdiccionales, basados en la ndeestde respetar el hecho de que las
personas asignan un valor intrinseco a algunosglénes que guian sus elecciones y
planes. Esta evolucion en las teorias del deretdamza su punto mas elevado en el
siglo XX; este es el periodo de la humanidad equel se extendieron y se reavivaron
las reivindicaciones sociales en todos los ambhjites muchos lugares del mundo. En

este orden de ideas, Polo (2000) propone que:

Una nueva visién de los derechos humanos que tiarias fuentes, la
revalorizacion de los derechos humanos, la selsduion de las
sociedades a las violencias de los derechos humanosel

empoderamiento de las sociedades en la defensssdketechos humanos
(p- 7).
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En este trabajo nos ocuparemos de esta Ultimaymbaderamiento para defender
los derechos en el contexto escolar, puesto qaeeesina de las instituciones en las que
en las Ultimas décadas se han multiplicado lassvoee exigen el respeto por los
derechos, pero ademas igualdad en su ejercicio tpdms los actores sociales. Las
reivindicaciones y la exigencia de derechos erst¢aea se hacen sobre varios ambitos;
en el aspecto pedagogico, mejor formacién del poséelo, otras metodologias en la
ensefianza, mas y mejor material didactico pardiraaia educaciéon de calidad. En el
aspecto de la infraestructura educativa, transpesgeolar, salones mas grandes,
ventilados e iluminados, locaciones deportivas ylelcanso, laboratorios para algunas
areas de aprendizaje; en el ambito de las relexigeesonales en la escuela, las
exigencias son de buen trato tanto de estudiame® cle docentes y de equidad e
igualdad en el complimiento de derechos y debesetodos los actores de la escuela:
docentes, padres de familia, estudiantes, direxti@obre este punto, Unda-Lara (2010)

plantea lo siguiente:

La relacion joven-docente en el espacio escolaesdd la perspectiva de
la accion del/la joven esta mediada principalmepte un conjunto de
exigencias que se inscriben, por un lado, en eliangedagogico y, por
otro, en el ambito de las relaciones interpersosal®e modo especifico,
las acciones de los jovenes de todas las tipologiaa su condicion de
alumnos, se expresan como demandas y exigenciasndebuena
preparacion académica que se traduzca en una r@eagedagogica
motivante; esto es, que los/as jévenes sientarhgaoeprendido a través
de un proceso llevado a cabo de forma mas o measpetuosa y
“amigable” por parte de los profesores. Las acciseneoncretas van
desde pedidos directos a sus profesores hasta ldlina@ion de ciertas
mediaciones institucionales como el departamento lienestar
estudiantil, de autoridades y de representantesudesttiles que
defiendan sus intereses y los protejan frente épssactos que ellos -los

jovenes- consideren injustos (pp. 62-63).

114



El surgimiento de estas reivindicaciones ha sidericdo por Palacios-Mena
(2008), en el trabajo Disciplina, norma y democracia sus concepciones vy
funcionamientos en la cotidianidad de la escuglsgguin esta investigacion, entre los
adolescentes e incluso entre los nifios que asssfanescuela, son comunes hoy los
reclamos y exigencias por sus derechos. Cada afiasdlicitudes de igualdad en el
cumplimiento de deberes y derechos para los pnafsseon mas frecuentes. La
exigencia de aquello que es consagrado como uwclttemero que no se ofrece en la
realidad, la inclusion de un vocabulario nuevo haentroducido la ley pero que ya es
de uso y apropiacién de los estudiantes contibrel desarrollo de la personalidagon
pequefias muestras que sugieren que hay cambiasvankra de pensar de los nifios y
jovenes, hecho que demuestra un argumento que swichlmajos han negado —la
existencia de transformaciones en las relaciondgsdactores escolares— e insisten en

la permanencia de relaciones fuertemente vertiesies docentes y estudiantes.

Los planteamientos de Unda-Lara para Ecuador yatkci®es para Colombia se
ratifican también en Argentina; los datos obteniglo®l trabajo de Nufiez (2010), sobre
las sensaciones de justicia de los estudiantesalmdaria, le permitieron concluir que
entre los estudiantes con los cuales realiz6 eld&st la mayoria sefiala distintos
aspectos en los que ven injusticias en la escuetaalumnos resaltan que la injusticia
es mas evidente en la aplicacién de las normas;ghas, esta desigualdad en el trato se
expresa tanto en las diferencias existentes eatrentes y alumnos como en que no hay
un marco comun de justicia para regular las corsgudé ambos; la ley no es universal

para todos, pues beneficia a algunos estudiardges ggpecialmente a los docentes.

Guardadas las proporciones —porque se esta habtendiios y jévenes en el
contexto escolar—, el auge en la peticion de deechencionada puede entenderse
dentro del proceso descrito por Honneth (1997),ccama ampliacion acumulativa de
las pretensiones de derecho que se presentan sod&slades modernas, que puede
entenderse como un proceso en el que el perimettasdcualidades generales de una

persona moralmente responsable se ha incrementadatipamente, ya que bajo la
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presion de una lucha por el reconocimiento sierdpb&n pensarse nuevos presupuestos

para la participacion en la constitucion de unaintad racional.

Como se mencioné anteriormente, las reivindicagoper el acceso y
preservacion de los derechos se intensificd emgkd XX y en lo que va del XXI; el
aumento de la exigencia de los derechos ha prowozatbios en todos los ambitos de
la sociedad (estatal, institucional y de la vidinia; muchos de los conflictos sociales
en todos los niveles (familiar, local, nacionaln¢éeinacional) tienen que ver con la

exigencia de algun tipo de derecho.

Solo por el desacoplamiento de las pretensioneiliggas individuales
respecto de las prescripciones de estatus sociajesel principio de
igualdad general que, desde entonces, somete todenamiento de
derecho al postulado de no permitir ni privilegioexcepcion. Como esta
exigencia se refiere al papel que el singular pass®o ciudadano, lleva
consigo la idea de igualdad y al mismo tiempo ghigicado de la calidad
de socio plenamente valido en una comunidad palitic
independientemente de las diferencias en cuanimaér de disposicion
economica; a todo miembro de la sociedad le asigidos los derechos
gue le procuran una percepcion igual de su impartarcomo ciudadano.
La presion, socialmente dirimida, de cumplir suisatcion juridica ha
permitido la consolidacién de las pretensiones stiNgs hasta un grado
tal que, al final, tampoco pueden permanecer inialeg las

desigualdades politicas ni las econémicas (HonrE87, p. 135).

Esto indica la multiplicacién de condiciones paua tps sujetos exijan aquello a
lo cual tienen derecho y que se les ha negadatrnggdo; en este texto, se plantea que
la gran importancia que han ganado los derechosuetimension analitica y como

motivo de lucha politica, estd muy relacionadalecextension de la ciudadania.

116



La ciudadania es un titulo que sirve para recondagrertenencia de una
persona a un Estado y su capacidad como miembieoadé éste; en este
sentido la ciudadania equivale al reconocimiento wiea serie de

derechos y deberes, relacionados con la participacy con la esfera
publica (sic) (Barcena, 1997, p. 153).

Queremos subrayar dos cosas: primero, que la cstaqde los derechos ha
estado influenciada por la extension del concegcciddadania, y segundo, que la
comprension del sistema de relaciones y de muahdasdsituaciones de conflicto que
se viven en contextos como la familia, la escueld Estado, requiere una reflexion

acerca de la concepcidn y las vivencias que letaijienen de sus derechos.

Los actores sociales reivindican la democratizacide las politicas
publicas en educacion, reivindican la democraciaots para que de
verdad puedan patrticipar en la toma de decisior#@wes la vida de la
escuela, los empresarios, los trabajadores y losgabnismos
internacionales, negocian con el gobierno la cagadi de incidir en la
toma de decisiones que favorezcan la eficienciapriaductividad, la

competitividad, y la innovacion (Alvarez, 20094p.

Estudiar lo que ocurre con la reivindicacion dedesechos también es util, en la
medida en que, producto de esas exigencias, eméa@esformaciones en el marco
legal y en las préacticas politicas. Sin embargte ptanteamiento hay que matizarlo
porque, segun Kriger (2011), no toda reivindicadi@ derecho es una accion politica.
Desde su punto de vista, solo hay practica politindo el sujeto que interpela esta
consciente de su actividad transformadora del orelgiablecido (tiene conciencia
historica). Para Kriger (2011), en muchos trabagobre nifiez y juventud hay un
forzamiento de los conceptpsactica politicay sujeto politico La autora hace énfasis
en que la comprension historica tiene mucho queesrel desarrollo del pensamiento
politico y, por eso, la ensefianza de la historidlage para la educacion politica. No se

puede restringir al acto de memorizar o incorpamésrmacion, porque ella implica
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sobre todo la capacidad de internalizar y manefe ldgica reflexiva que permita
aproximarse al pasado para empezar a construir mirada que organice
significativamente los nexos entre el ayer y ekpnte, lo distante y lo préximo. En este

sentido, la comprension historica es una herramigné habilita la formacion politica.

Teniendo en cuenta planteamientos como el de K(&f¥r1), la importancia de
los derechos como dimension de analisis en la ksce® centra en el sentido
transformador de las practicas que involucran meigaciones. Siguiendo a Arendt
(2005), la consigndderecho a tener derechosés posiblemente la definicibn mas
flexible e inclusiva de la construccion de sujetpsyque ensancha la dimension
subjetiva de las ciudadanias y con ello amplia daibilidad de sentirse sujeto
merecedor de derechos; auto-reconocimiento fundampara exigir su concrecion y
las garantias para ejercerlos.

A lo anterior, hay que agregar que la reivindicacdil® derechos en el mundo
escolar -para este caso, en el nivel de formacenurglaria-, ha estado ligado a
tensiones, discrepancias y desacuerdos entre @scelitectivos docentes y estudiantes.
Los derechos que estos Ultimos exigen hoy, a wéoédamente, pero otras con mucha
vehemencia, han sido producto en su mayoria dseftmranaciones en el marco juridico
del sistema educativo nacional. La Corte Constali, por medio de fallos de tutela y
el Ministerio de Educacion con la promulgacion elgek y decretos, han concedido a los
estudiantes derechos que antes no tenian (Pal26i@8). Para los maestros, esas leyes
y decretos proporcionan herramientas a los estigdigpara que en nombre de sus
derechos desconozcan sus deberes y otros aspeetda dormatividad en las
instituciones educativas; segun ellos, es una tagente lograr que los derechos y los
deberes tengan el mismo peso en las practicas @dulmnos (Palacios, 2008).

Sin embargo, algunos autores han destacado querasmnes y desacuerdos
sobre el tema de la exigencia de derechos y el loniepto de deberes obedecen a la
resistencia de maestros y directivos a adaptasdaeta a los nuevos tiempos y las

nuevas realidades sociales. En su trabBjocobntrol del comportamiento en el aula”
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Fontana (2000), plantea que la naturaleza de lamasoescolares se apoya en un
sistema de“sanciones y castigos’(p. 16); ese sistema se caracteriza por la
institucionalizacion de regimenes de disciplinaosdt#rios que no abren espacios

democraticos y que no permiten ejercer el deredaalafensa.

Por su parte, Yusti (1992), en el trabajpCtimplen los castigos una funcién
educativa?’; sefiala que los castigos y procedimientos queeamgdbs docentes para
mantener la disciplina en el aula de clase y eestaiela en general, llevan al escolar a
asumir inconscientemente una actitud de recha#deilsacia el docente, quien en lugar
de buscar formas de atacarla, crea rivalidad catueino al aplicar una diversidad de
castigos que hacen dificil el ambiente de reladaleela escuela, dificultando el proceso
educativo. En este mismo sentido, Cajiao (1994)sidera que el régimen de jerarquia
de la escuela y su capacidad de excluir a quiepesenadapten a sus exigencias
normativas, generan un eficaz sistema de conttelercual el alumno se ve obligado a
obedecer como uUnica forma para permanecer entluaién: “el maestro ademas del
poder y del control del cual se ha revestido, espgmmanente administrador de la
justicia” (p. 111).

Las tensiones y los enfrentamientos que se harragmen la escuela por cuenta
de la ampliacién de derechos al alumnado, remitienraflexion planteada por Arendt
(1997), en Los origenes del totalitarismo’La autora nos hace ver que la promulgacion
y la invocacién de derechos no necesariamente tigganque estos se cumplan y
también muestra cdmo la vinculacion que se estaldada Revolucion Francesa entre
derechos del hombre y ciudadania, entendida land@ltcomo pertenencia a una
comunidad politica de los sujetos que han nacidestablecido relaciones en un
territorio, excluye de la tenencia de derechos &nfs no pueden esgrimir esa

pertenencia o hayan sido desposeidos de ella.

En el campo educativo, el hecho de declarar aifasty a los jévenes sujetos de
derechos, no necesariamente implica que sean \stos iguales por las autoridades

educativas; para el profesorado y los directivofadenstituciones, el caracter de seres
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en formacion que éstos tienen, debe conllevar aesacrestringido a los derechos, para
evitar que con estas garantias se hagan “usosiesgsabusivos” en nombre de la

necesidad de libertad y autonomia; esto nos lleafirmar que solo se puede hablar de
la existencia concreta de derechos si en la sdnaeial en que viven los sujetos, éstos

son considerados libres e iguales.

En Colombia, la resistencia de las institucionescativas a flexibilizar sus
aparatos normativos explica la instauracion de otiex® de tutela motivados por el
mismo reclamo. Por ejemplo, reclamando el derechdibse desarrollo de la
personalidad, hay fallos de tutela de la Corte Gwcgonal a favor de estudiantes en
1995, 1996, 1997 y 2000; sucede lo mismo con @ather al debido proceso en los que
se fall6 a favor de los alumnos en 1993, 1998, 192900. Para algunos docentes y
directivos, estos fallos de la Corte Constitucior@htinian siendo inaceptables y los
responsabilizan de la insubordinacion de los eashies, de su desobediencia y de su
indisciplina. El principal argumento del reclamo e maestros es que se han
concedido derechos a los estudiantes de manertadan sin poner en el mismo nivel la
exigencia del cumplimiento de sus deberes.

Si bien la promulgacion de la legislacion por sliaseo implica la toma de
acciones de manera automatica por los actoreslesicla legislacion educativa y la
obligatoriedad de cumplirla han permitido a losuditntes organizarse y actuar en las
instituciones educativas como actores politicoshb@ue ha dado como resultado otras
formas de ciudadania, maneras diferentes de habitaspacio y el tiempo, de
reivindicar ideas, discursos y comportamientos sanpeohibidos y fuertemente
censurados en los establecimientos educativos.alloanos de secundaria tienen la
percepcién de que sus actuaciones en la institucgrdeben reducirse a cumplir
ordenes y normas de manera automatica, pues crarsidee para tener éxito en la
escuela deben ser iguales y tener relaciones wldaghcon todos los miembros de la
institucion educativa; para lograrlo es precis@laster estrategias, definir objetivos y
elegir los medios mas adecuados para exigir seslaes.
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Esta nueva forma de pensarse de los estudiantesirstitucion educativa, esta
estrechamente relacionada con su constitucion cujsbos politicos, con capacidades
para realizar el ejercicio de institucién de suwladania. Sin embargo, llama mucho la
atencion que aunque el punto de partida de lagndiaciones de los jovenes
estudiantes es la Ley, en muchas de sus acciodeszen las formas tradicionales de
accion politica establecidas por ella; esto explice las figuras de representacion
legalmente instituidas, gocen de poco prestigiprne@o en el estudiantado. Sobre este
punto en particular y sin desconocer excepcionas,y® bastante conocidos varios
estudios en diferentes regiones del pais en losguevidencia la poca credibilidad y
legitimidad que tienen la figura del personero disintil y de los consejos estudiantiles,
y lo poco que son tenidos en cuenta a la hora dfr @erechos que a los ojos de los
estudiantes les han sido vulnerados.

2.4.2 La socializacion politica

Para este trabajo se han tomado tres definiciome®dlalizacion politica: segun
Funes (2003),“es el proceso mediante el cual la gente adquiereentaciones
consistentes en cuanto a politica en general yedarcion con los sistemas politicos en
particular” (p. 190); para Smith-Martins (2000), la socialidac politica “es un
elemento que ajusta y prepara a los individuos palrajercicio de roles, asignados o
adquiridos, que garantizan la integracion y la dantdad del sistema’{p. 1), y para
Lozano (2008);se entiende como el proceso mediante el cual dividuo aprende a
ser miembro de una sociedad y a ser él mismo, &sdwoilos roles y los estatus
asignados, o adquiridos en ese procego” 350). Hay varios rasgos comunes en estas
definiciones. Uno de ellos es que la socializagétitica facilita a los individuos la
adquisicion de capacidades para actuar politicanemnt segundo rasgo es que provee
recursos que permiten a los sujetos desempenfarsotgales, y un tercer rasgo comun
es que la socializacion politica puede llevar ablsqueda del bien comun y no

solamente a la busqueda del bienestar individual.
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Segun lo planteado en las definiciones, la fornmaaé la socializacion
politica que se ha abordado tanto dentro de precdsoensefianza y aprendizaje
formales como no formaleSes la habilitacion como miembros, como integrantes
como ciudadanos de instituciones familiares, vdemyamunicipales, nacionales y
trasnacionales, a los individuos que han habitadtabitan en un estado o pais”
(Restrepo, 2008, p. 350). El trabajo de Alvaradopitzs Botero y Mufioz (2008),
sefiala la socializacion politica como“ptoceso de formacion de las subjetividades
politicas” (p. 31), que implica para los nifios y jévenesolariacion de una ciudadania
plena, que facilite a los jovenes reconocerse gmotagonistas de su propia historia, es
decir se trata de ayudar a formar sujetos polittmysuna nueva manera de pensar, de

sentir y de ser sujetos plurales desde la autongriésde la conciencia histérica.

El proceso de socializacion constituye la base dmmehtal para que el
individuo se haga o no participe de la politica, teeriendo la
participacion politica como el conjunto de activiies, interacciones,
comportamientos, acciones y actitudes que se daonnansociedad en
forma individual o colectiva, por parte de indivak) grupos o partidos e
instituciones, dirigidas a explicar, demandar, uif] o tomar a parte en
el proceso de decisiones politicas, en el repadttario de valores
(Saucedo, 2008, p. 354).

En cuanto a la evolucion de los estudios de saeigibn politica, se puede decir
gue éstos tomaron mucha fuerza desde finales dafilos 50 y en la década de los
sesenta del siglo XX. Los primeros estudios seingdigieron por su caracter
fundamentalmente normativo y prescriptivo, cuyoetip prioritario era identificar
aquellos aspectos formativos que aplicados dessleinigtituciones favorecian la
estabilidad politica y el orden democratico. Desdereses teoricos distintos, un
relevante conjunto de autores coincidia en unacppaxion fundamental, la de
cooperar desde las ciencias sociales en el mangmonde las democracias y en la
conformacion de ciudadanos adecuados al sistema.
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En una segunda etapa, a partir de la década declenta del siglo XX, se
realizaron estudios desde una vision de la sociegtadconflicto, en los que se
consideran las desigualdades sociales y se démlatvision armdnica y homogénea de
la sociedad de los estudios anteriof&e destacan en este cambio de perspectiva los
estudios de [Richard] Merelman de 1986 y [Robe®ajel entre 1989 y 1995, quienes
en sus trabajos contemplan la produccion de estiull pero también el cambio
politico” (Funes, 2003, p. 191). Estos estudios sobre sagan permitirian analizar
la formacion de comportamientos y actitudes queembscan en revoluciones o
cambios de régimen, asi como situaciones de ctmfBocial o politico, tanto de
conflicto generalizado como cualquier otro centrahioun contexto o coyuntura; en
sintesis, estos estudios buscaban explicar laslizamiones de protesta de las décadas

sesenta y setenta del siglo XX.

Un tercer grupo de estudios afiade que hay situegigncircunstancias de la
nifez y la juventud que tienen consecuencias alttemesignificativas en el
comportamiento politico en la vida adulta. En egistsidios se mantiene como periodo
clave para la adquisicion de valores y orientag@witicas el transcurrido entre los 15-
16 y 22-23 aios (Funes, 2003).

El cuarto enfoque también tiene a Richard Merelreatre los autores mas
representativos. Aqui se destaca el desarrolla decssia de la socializacion lateral; para
este autorla socializacion laterales el proceso por el cual las relaciones que se
establecen son voluntarias, igualitarias y transgo Merelman parte del supuesto de
gue en hombres y mujeres existe una minima esteudarmal y la influencia se

consigue fundamentalmente mediante la generaci¢indalos afectivos (Funes, 2003).

En este tipo de socializacion se destacan comotagdéandamentales los
grupos de pares, los medios de comunicacion, erpocando los
trabajos de Sigel entre 1989 y 1995, podriamos &fiad roles sociales
desempefiados en la vida cotidiana con sus marcosl@agones sociales

asociados, las experiencias y contactos en loscespale trabajo, las
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actividades en las asociaciones voluntarias, ekungs, 2003, 62 p.
193).

Este dltimo grupo de trabajos para analizar laadi@eicion politica propone
varias dimensiones: historia personal, ubicacidruesiral y condiciones ambientales
(Funes, 2003). Estas dimensiones articulan un xtintde complejidad en el que se
ubican las acciones de los agentes de socializagiénya funcién se une la accion de
otros actores, experiencias o vivencias. De est@omal incorporar el contexto y las
circunstancias, se puede comprender que adn esselde unos mismos agentes que
tratan de inculcar un mismo contenido normativo dame encontrarse resultados

diferentes.

Como se mostré anteriormente, si bien la socidbragolitica fue durante
mucho tiempo abordada en una primera etapa corpléica&cion de los factores que
determinan un tipo de conducta manifiesta como ddigipacion en elecciones, la
identificacion con grupos o partidos politicos,fileacion a ciertas opciones politicas
(Lozano, 2008), recientes estudios han complejizesta nocion; el trabajo de Sara
Victoria Alvarado, Héctor Fabio Ospina, Patricia tBo y German Mufioz ya

mencionado la asimila con el de formacion paraddadania:

La formacion ciudadana (socializacion politica) se relaciona con los
discursos y practicas de adhesion a los sisteméiiqes formales (por
ejemplo, el comportamiento de voto), sino a la igomécion de
subjetividad politica, en procesos que aproximas &entidos y las
practicas de accion politica, vividas y narradas sus contextos de
actuacion a un orden social democrético, tantoaehimicro como a nivel

macro (Alvarado, Ospina, Botero y Mufioz, 2008,7). 3

Desde esta perspectiva, podemos decir que losgu®cke socializacion politica
permiten y facilitan la construccion de la subjetad politica, en un dmbito en el cual

los sujetos viven en una multiplicidad de relac®r(escolares, barriales, etc.) y
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aprenden a interactuar con los demas poniendo mcioftamiento reglas y normas
sociales. En cuanto a los agentes de socializacilitica, si bien hay varios, -la familia,
el Estado, la escuela-, en este trabajo solo se referencia a este ultimo. Algunos
estudios han reflexionado sobre la funcién de @sttitucion en los procesos de
socializacién politica, atendiendo principalmentasanuevas necesidades de formacion
de sujetos individuales y colectivos para la coemtia y la accidon en nuevos espacios

politicos.

Con estas posturas y exigencias frente a la esceslaclaro que
actualmente su funcion de agencia socializadordtipal no puede ser
soslayada y se enmarca con mucho vigor en socisdaftamente
complejas. A esto se debe la preocupacion y Iatestia en la discusion
de temas sobre ética, valores y educacion pluncalt que se han
generado en el campo educativo en los tiempos est&mith-Martins,
2002, p. 8).

Almond y Verba (2003), reconocen la escuela conpa@s de socializacion,
porque desde su punto de vista, alli se imparteefiamzas como la obediencia a las
leyes, se refuerzan los valores y simbolos patyida aceptacion del sistema de
gobierno; sin embargo, estos autores aclaran gseclalizacién que la escuela realiza
no es la misma para todos los sujettizss que mayor educacion reciben tienen mas
oportunidades de participacion polititgp. 50). Lo que sugiere este planteamiento es
que el acceso a la educacion formal —a la escaldid determina la socializacion y

ésta, a su vez, las posibilidades de actuacidtiqaotie los individuos.

En la misma linea, Calvo (2003), sefiala que latimsdbn escolar tiene un
importante papel en la socializacion del nifio ylaenifia porque en la escuela se
aprende y se incorporan habitos sociales que sagrandido en la familidEl colegio
ofrece a los nifios y nifias la posibilidad de asumdtaciones horizontales, que
constituiran una experiencia de vida en su soa@aiizn como sujetos pertenecientes a
una comunidad’(Calvo, 2003, p. 77).
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Como ocurre con la categoria subjetividad, los asedempos y las nuevas
realidades abren otros caminos para la categora@lizacion politica; sin decir
tajantemente que los estudios han superado porletmnias perspectivas culturalistas e
institucionalistas, han surgido otras formas derddoola categoria que pretenden
entender los nuevos procesos de socializacion yinBuencia, alejandose de la
concepcion clasica del aprendizaje, entendido eminés de jerarquia y autoridad.
(Funes, 2003). Esta perspectiva asume que no lentesgni espacios de socializaciéon
de mayor o menor jerarquia; lo que se presenta dsblidacion de voces, actores,
culturas, mediaciones y medios, que complejizanqaigr escenario de socializacion

politica.

Desde esta concepcion, se deduce que la socializath es un proceso
unidireccional, sino que el individuo estd marcgdo los valores de su sociedad y
aprende ciertas normas y reglas; pero él pueddiaugs mediante su actitud y su
funcion social, ciertos aspectos de la misma. &utot la socializacion no es un simple
mecanismo de repeticion, sino la yuxtaposicioniterehtes culturas y subculturas que
conviven en una misma sociedad. El aprendizajetigmlies, fundamentalmente,
informal y latente, por cuanto los sujetos van mdeasu imagen del mundo politico en
un entorno proximo con unas caracteristicas sagiplaliticas y culturales especificas

que introducen unas determinaciones decisivas (&01989).

La importancia de utilizar la socializacién politicomo categoria de analisis se
deriva de considerar que toda concepcion, perspegtpractica social que pueda ser
caracterizada como politica es producto de un dmaje; la socializacién politica es
definida aqui como el conjunto de procesos de rnateacion, objetivacion y
legitimacion del orden social desde el cual seesgrtan y tramitan los intereses

individuales y colectivos.

La preocupacion por el debilitamiento de la escaelao espacio propicio para
la socializacion y como agente socializador, havgrado investigaciones tanto en el

ambito internacional como en el nacional. Es palditnente valioso por la cobertura de
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la muestra, el trabajo de Astiz (2008), tituladioa “socializacién politica de los
adolescentes, un analisis comparado trasnacion@l’ 11) que utiliza una encuesta que
incluye variables como socializacién politica, Eipacion, acceso a los derechos,
escolarizacion, caracteristicas del régimen politicsituaciéon socioecondémica de la
familia. Se aplicé a 90.000 estudiantes entre 148 yafios, en 27 paises —entre ellos
Colombia— de diferentes continentes. Algunas caiches que se resaltan del estudio
son las siguientes: los paises desarrollados peadomayor conocimiento civico entre
sus estudiantes; el régimen politico y la situacdeioeconémica y cultural de la
familia en la que crecen los estudiantes impactarsnacion ciudadana; la escuela y lo
gue en ella ocurre (los aspectos técnicos, cuatiesly sociales) permiten explicar los
niveles de formacion ciudadana en los estudiaregroceso y las expectativas de
escolarizacion de los educandos determinan losesivde rendimiento y socializacion
politica de los educandos; es decir, si los aluntiepen mayor exposicion al sistema
democratico, tienen mayor conocimiento del funcioiemto de las instituciones
democraticas y desarrollan habilidades que repaatumodelos democraticos (Astiz,
2008).

Algunos trabajos empiricos realizados en Colomba@rgs paises de la region
sobre estas discusiones, han arrojado reflexioop® das siguientes: en un estudio
realizado con jévenes universitarios en Chile, Saally Hatibovic (2010), concluyeron
gue para comprender cOmo se estructura la relagitie los estudiantes y las practicas
politicas, se deben considerar los procesos a phrtios cuales éstos construyen los
contenidos y las relaciones basicas que dan aepuesentaciones de lo social. Estos
autores parten del supuesto de que la socializapiiftica primaria ejerce una
influencia diferencial y determinante sobre la ogunfacion del sistema de
representaciones de cada generacion, porque e,efemo proponen algunas teorias
sobre socializacion politica ya citadas, las atétubasicas frente a la sociedad se
adquieren en la nifiez, principalmente por mediadamilia y la escuela.

El problema planteado nos refiere al fendmeno deatieacion politica;

0 sea, al proceso de aprendizaje y cambio de la®ragiones,
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preferencias, lealtades y simbologias politicas queienzan desde la
temprana edad y que explican el tipo de relacioe @stablecen los
jovenes con la politica, en tanto cultura e inglifun. Es decir, estamos
ante la pregunta parsoniana por como la sociedasi@ a los individuos
para el ejercicio de los roles y funciones de umiétuca politica que

garantiza la continuidad del sistema social, pemmbién ante la
pregunta por la discontinuidad y el cambio socibh socializacion

politica tendria una naturaleza doble: no se tréarsolo de la

transmisibn o reproduccion de las pautas de unatucal politica

hegemonica, sino también de su ruptura, renovadoreconstruccion

(Sandoval y Hatibovic, 2010, p. 17).

Lo que se destaca es que la socializacion poBeceefiere a la historia politica
de los individuos y las colectividades, a ese auojale procesos mediante los cuales se
construyen y configuran los aspectos directamesigeionados con el modo en que las
personas nos organizamos y participamos de logasspablicos.“Dichos procesos,
considerados en el mas amplio sentido, configusaearios, actores y discursos que
en interaccion permanente determinan el horizootéipo de los sujetos y la sociedad”
(Castillo, 2003, p. 33).

Algunos investigadores rescatan el papel de la edscgomo institucion
socializadora, como un espacio de formacion desa@iento politico heredado de la
familia (Sandoval y Hatibovic, 2010). Otros conséfe que en la dindmica de la
sociedad actual, la escuela ha perdido su preenimmeomo instancia de educacion y
socializacién de nifios y jévenes, y por tanto, nede tener un papel trascendental en la
generacién de valores y practicas politicas. Unasl@utoras que defienden la ultima
posicién es Castillo (2003), quien desde su expeideen investigaciones de la escuela

colombiana lo plantea asi:

Existe una tension central entre la cultura escolarla demanda

democratica de sus actores. En el primer casora&a e las esferas
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simbdlicas con las cuales se representan, se thegitiy se instituyen las
formas de poder y autoridad en el mundo escolae guponen una
concepcion institucionalizada de los individuospessto a sus roles en la
organizacion escolar. En el segundo plano, apardesnpresiones por
una transformacién radical de la institucion edueatque haga de ésta
un escenario de progresion democratica, es deeirjeliberacién acerca
de los intereses, las necesidades y las expectatiedos estudiantgp.
35).

Esto dltimo se expresa sobre todo en la inconfadide los estudiantes
respecto al modo como esta organizada la escumlauptradicional autoritarismo y la
centralizacion del poder; lo interesante es quased¢mandas parecen ser el efecto de
una concepcion de la democracia como un asunt@meltbs y libertades individuales
(Castillo, 2003). Esta tension entre la superviigede la cultura escolar y la progresion
democratica dentro de la escuela, hace visibléelasiones entre la socializacion y la
subjetividad. Se cuestiona asi el modo en que daeés ha abordado histéricamente
fendmenos como la diversidad y la pluralidad dedssidiantes, pero sobre todo se
aviva el debate sobre el sujeto que subyace aetafas sociales y pedagdgicas que
determinaron el surgimiento de la escuela.

Gomez-Carbonero (1999), resalta que frente al itlabiento de la escuela como
agente de socializacion, otros agentes han ganagbammportancia; los grupos de
iguales, amigos, asociaciones, grupos informaléssymedios de comunicacion son
transmisores directos de informaciones y de opéesqpoliticas y constituyen filtros a
través de los que el sujeto percibe e interpretddndémenos politicos; la integracion y
la interaccién de los estudiantes con estos oggestas de socializacion puede influir en
la asimilacién de un conjunto de nuevas signifimaes y practicas politicas y en la
consecuente transformacion de su comportamienttgool

Mediante la socializacién, tal como se ha sefialamoestudiantes aprenden a

interiorizar los valores sociales del grupo o comaa de pertenencia y las normas de
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comportamiento, mediante la interaccion, identdiéa e interiorizacion de los mismos;

finalmente, adquieren un rol, un status socialsad®llan un comportamiento social.

2.4.3 La subjetividad politica

La categoria subjetividad ha tomado mucha impoidaec los ultimos afios en
estudios de ciencias sociales en los que se abardelacion entre el sujeto y la
sociedad, o entre el sujeto, la sociedad y lagucgines politicas. Segun Adriana Isabel
Orjuela (2009), el términdsurge en los debates de la contemporaneidad enlgue
construccion de la ciudadania, la democracia y lartgipacion son los nuevos

paradigmas de la vida politica(p. 22).

Para este trabajo se han tomado dos definicionesuilojetividad, una de José
Manuel Saucedo (2008), para quien la subjetividacel proceso complejo y general de
la configuracion politica del ser humano a travéslds procesos de socializacion, con
la intencion de contribuir en la comprension dal semano como sujeto(p.347), y la
definicibn de HarleneGoolishian y Harold A. Anders(?008), segun la cudla
subjetividad se refiere al nicleo fundamental iemée a la condicibn humana como
diferenciadora del ser humano de las demas sustarmnocibles y observable§.
350).

Desde el punto de vista de estos autores, a pkrtia subjetividad cada ser
constituye un suceso independiente en el universsjstema motivacional cognitivo y
afectivo singular, Unico, delimitado e integradae ggs el centro de la conciencia, el
juicio y la vida emocional. De estas dos definieiorde la subjetividad, se pueden
resaltar dos aspectos importantes: en primer lugadesarrollo de la capacidad de
sentir, pensar, expresar y actuar politicamenteledés individual y lo colectivo, es
decir, la adquisicion de una conciencia politicasegundo lugar, la preponderancia que
en este proceso tiene la socializacién de los iitdids en todos los ambitos sociales en
los que se desenvuelven. Lo que se plantea eagubjetividad es emancipadoramente

potente; de Sousa-Santos (1998), sefaldlgusibjetividad politica se constituye en el
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espacio por excelencia para la produccion de sentmhra este caso sentido politico,
sobre el cual los sujetos construyen realidadeshes o transforman existentegp.
156); ademas complementa la idea planteada pior Gahttari (1998), cuando expresa
gue: “La subjetividad incluye el conocimiento, las comstiones simbdlicas e
imaginarias de los saberes que entretejen lo simobplo social y lo singular para la

construccion de la realidad{p. 87).

En cuanto al enfoque de abordaje de la categobjetaudad, en este trabajo se
tiene en cuenta la recomendacion de Zemelman (18878l sentido de no reducirla a
mecanismos propios de la individualidad del sujpesp tampoco a una reconstruccion

de las condiciones externas que la determinan.

En esta perspectiva, se plantea tener que encordcprello que sea
basico de la subjetividad siguiendo un enfoque sicgiogista. Pensamos
gue una alternativa es el mundo conformado porrasesidades como
expresion sintética del movimiento en el tiempa gleespacio tanto del
individuo como del colectivo, ya sea en el plandadiamilia, de una red
de relaciones primarias, de un espacio territorkgterminado, o de otra
entidad mayor de lo colectivo, ilustraciones to@stas de lo que hemos

llamado nucleamientos de lo colectivo (p. 22).

El reto es, segun este autor, construir una dé&imicde subjetividad
constituyente que no se reduzca a las variableslpgicas, pero tampoco se resuelva

como simple expresiéon de procesos macro-historicos.

Tanto este reduccionismo subjetivista que partaum falsa dicotomia
entre el individuo y la sociedad, como un reducsio objetivista que
plantea las acciones sociales como determinadagdgpestructura social,

simplifican el problema priorizando los que no sods que elementos
constituyentes aislados de las subjetividades EscisAmbas posiciones

crean un obstaculo metodoldgico para la investigaciya sea porque
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eliminan lo subjetivo invocando un determinismauestiral o porque
suprimen el caracter original y social de los femims colectivos
reduciéndolos a las voluntades o irracionalidadeslos sujetos que los

componer(Fernandez & Ruiz, 1997, p. 96).

La concepcion de subjetividad de este trabajo tdistancia también de aquella

del sujeto cartesiano.

Un sujeto que se confunde con el individuo aislaohigo y libre, este sujeto es
producto del espiritu de la modernidad y del cawtebe la ilustracion, momento en el
cual la concepcion de libertad desde el uso dazarn, fue decisiva en la construccion
del sujeto (Orjuela, 2009, p. 19).

Con su concepto denteridad, Maffesoli (2004), quiso subrayar que la
construccion de subjetividad no es un proceso mn@dsional sino complejo, que
integra multiples dimensionesrazén, cuerpo, sentimientos, emociorfp. 56). El
sentido de la vida del sujeto no esta dado poramecendencia, por su categoria de ser
racional, sino que surge de sus encuentros, deafaeios, de sus percepciones,
producidos en los territorios donde se transitagusnprocesos de des-territorializacion y

re-territorializacion (Piedrahita, 2007).

Para abordar hoy la categoria de subjetividad gujieto, es conveniente tener
presente la crisis que desde mediados del sigladpaksan tenido los principios, los
valores y las bases sobre las cuales se sustetistetso de la modernidad. Esto es util
por cuanto la idea de sujeto racional ha cambiad@ue tenemos hoy es una completa
fragmentacion de la realidad individual y sociag @gxige otra concepcion de sujeto que
diste de la predominante, el sujeto como absoluamsparente y soberano. Vivimos
ante sujetos que en medio del caos y de la incentide se construyen individualmente,

pero también desde los colectivos de los cualesrhaarte.
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En este sentido, Ferndndez-Rivas y Ruiz-Velascair (1997), proponen
hablar de'subjetividades emergentes, para aludir a un pracds construccion de los
sujetos siempre transitorio, que alude a subjesisies fragmentadas, contradictorias,
no unitarias, atravesadas por elementos irraciosaleconflictivos (p. 98). Ejemplo de
estas subjetividades son los jovenes estudiant@rodexuales y transexuales. Segun
estas autoras, las subjetividades pueden ser emnuehdo momento un elemento
aglutinador y homogeneizador del proyecto cole¢tparo en otros momentos pueden
crear discontinuidades y rupturas en lo colectipque expresan tiempos y espacios
singulares de afectos e intereses. Por ello, narfiiyiduos aislados participando en lo
colectivo, sino subjetividades en las que circutantiples voces, tanto en el enunciado
como en los cdédigos que proceden de diversas daleslaciones (Fernandez y Ruiz,
1997).

En lo que tiene que ver con la construccién de ubjetividad, segun la
investigacion de Lozano (2008) sobre jovenes, @tgso de subjetividad se define por
las percepciones, las creencias y las experieramasy formacion tanto objetiva como
subjetiva de su condicion de sujetos politicos; drolos argumentos del trabajo de

Alvarado, Ospina, Botero y Mufioz (2008), es que:

La formacion de subjetividades politicas implica famacién de su
ciudadania plena, al crear las oportunidades y doithes para que los
sujetos puedan reconocerse como protagonistas dpraguia historia,
capaces de pensar, de interactuar con otros en dasttuccién de
proyectos colectivos orientados al bien consensuado espiritu critico
y capacidad de autorreflexion para leer su propiatdéria y la de su
realidad (p. 30)

La construccion de la subjetividad politica regeieentonces sujetos que
conocen, cuestionan y critican su realidad socialse trata de individuos inactivos,
inermes ante lo que ocurre en su entorno, sino lmdontrario; desde este enfoque y

teniendo en cuenta su caracter historico y soldatonstruccion de la subjetividad
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politica requiere toma de conciencia, conocimiesiosi mismo de los sujetos y la
disposicién de participar para cambiar y eliminguedlas estructuras que influyen
negativamente sobre las relaciones sociales quigemn las identidades (Lozano,
2008).

En palabras de Cubides (2004), se trata“awmir las vias para que los
individuos se desarrollen desde sus propias co@das existenciales, desplegando sus
capacidades a partir de una auto-referencia subigeties decir, de la reflexion de su
propia libertad” (p. 119). Desde esta perspectiva, el trabajo desrAto, Ospina,
Botero y Mufioz (2008), identifica la autonomiardélexividad, la conciencia historica,
el valor de lo publico, la articulacién entre accidvida y narrada y la redistribucion del
poder, como tramas de la subjetividad que tienénvgu con la posibilidad de decidir y
actuar de los jovenes en los contextos socialesnylas formas de vivir el poder en

dichos contextos.

Como la subjetividad se refiere al campo de acgigrepresentacion de los
sujetos, siempre establecidos en condiciones luag)r politicas, culturales y
econdmicas, ésta es una categoria de analisis tihygpara abordar reflexiones sobre la
educacion y las ciencias sociales en la actualijpadue es un nucleo articulador de las
problematizaciones que se pronuncian alrededorsgectos como la ciudadania, la
ampliacion de los limites de la libertad, la formacpara la produccion y el consumo y
la cohesion social (Martinez y Neira, 2009). Lajstifidad es una categoria potente
gue aglutina y tensiona diferentes posturas diseips que dan cuenta, en forma

fragmentada, de la realidad individual.

Hoy lo social reclama nuevas formas de estudiareycdmprender los
sujetos en sus multiples posibilidades, desde iidgsnlos jévenes, los
adultos, asi como desde los diferentes credogjqasdlie ideologias, razas

oy formas de vivir la sexualidad (Martinez y Ne2809, p. 19).
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Esta vitalidad de la categoria subjetividad a |l& ge ha venido haciendo
referencia, debe ser contextualizada hoy, en levositiempos, en los que no solo se
estan gestando nuevas formas de interaccion, su® tgmbién hay profundas
modificaciones en lo que se ha reconocido comaljelts de la modernidad (Mejia,
2004).

Esos sujetos que produce el modo de ser del dapitalactual son volétiles,
multiples, cambiantes, flexibles, creativos, transfadores de su realidad y la de su
entorno, porque ese es el consumidor ideal y paegaees el que mejor puede aportar al
conocimiento que hoy necesita el capital para atanesns tasas de ganancia. A su vez,
ese es el individuo que estad en mejor disposicérahsumir los bienes inmateriales
gue se producen a través de los medios de producddtemporaneos, esto es la
industria cultural: mdsica, video juegos, moda, i@c turismo, estética corporal,

deportes, espectaculos, software, etc. (Alvare292p. 11).

Segun los planteamientos de Alvarez-Gallego (20@9), los dispositivos
teleméticos contemporaneos estarian las clavesptader como se producen hoy los
sujetos, qué tipos de sujetos y por medio de quEanigemos se producen. Estariamos
asistiendo a la transformacion de la realidad, ®mesias y sus instituciones, al

surgimiento de nuevas formas de subjetivacion.

Aquellos estudios que aborden nuevas miradas datégoria subjetividad, no
pueden desconocer que la problematica de los sujetle su conocimiento incluye
cuestiones como el modo de leer el sistema de idades y las practicas orientadas a
satisfacerlas, asi como las mediaciones constitie visiones y vivencias. De alli que
Lozano (2008), reitere la necesidad de hacer ilgaesbnes acerca del estado actual de
los conocimientos politicos y sociales, creencasitudes y valores de los jovenes y
otros grupos sociales, siempre partiendo de la ddeaujetos situados en relaciones
multiples y heterogéneas, que ocupan un espaabaure tiene lugar el reconocimiento
a pertenencias colectivas que influyen de forma&cthr en la construccion de su

subjetividad.
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En cuanto a las limitaciones que puede tener lgesuldad como categoria de
analisis, Fernandez y Ruiz (1997), sefialan la itapofa de tener cuidado con
simplificarla, con posiciones que la asimilan cahjstivismo, desde las cuales el sujeto
es concebido como causa Yy la realidad social seceed los estados de un sujeto
entendido como consciente; este abordaje de lathibad llevaria equivocadamente a
pensar que para encontrar la causa de los fendénwrigles, bastaria rastrear las
motivaciones de los sujetos, reduciendo entoncpsoblema a la intencionalidad de los

actores.

Una ventaja de la categoria subjetividad frenter@sacomo la identidad, es que
la segunda consiste en ubicarse en un mundo preuleéelo, en un espacio social
especifico, desde donde se trata de saber qui@resssy de donde venimos
(Rodriguez, 2000). La subjetividad politica sugaraocion estatica de las identidades,
se aleja del concepto de identidadmo lo que es y lo que se tiene, como la auto-
representacion de los actores sociales en el tiemmgm el mundo de vida que los
engloba” (Aceves, 1997, pp. 2-3). En sintesis, se consithepartante plantear como
dimension de analisis la subjetividad politica pergesta alude a un abanico de
percepciones, representaciones, ideas, sentimjexXpsctativas y deseos que orientan

las practicas sociales de los sujetos.

La construccion de la subjetividad politica reqei¢a autoconciencia y el
autoconocimiento de los sujetos y la disposiciOrpakicipar para cambiar y eliminar
aquellas estructuras que influyen negativamentaesdds relaciones sociales que
configuran las identidades. Lozano (2008), en dsidajo aborda la categoria

subjetividad en relacion con otras como la compéeng la conciencia historicas.

En investigaciones sobre el mundo juvenil, estasdimensiones analiticas han
sido ampliamente trabajadas por Kriger, cuyo pkmiento central es que solo el
desarrollo de la comprension histérica puede pmteeeflexividad,“el reconocimiento
del caracter multifacético del mundo y la conciengiara intervenir en él; solo la

comprension historica habilita el despliegue deplatencia politica de los jovenes”
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(Kriger, 2011, p. 3). En este sentido, la consircae la subjetividad politica y la
comprension historica son herramientas que habildaaccion politica y facilitan la
formacion de la conciencia historica, entendida @den posibilidad de interpretar la
herencia histdrica de los sujetos politicos detgmée, de disentir con los significados
constitutivos de la realidad social histéricamerestruida y renegociarlos. Es decir,
trabajar sobre el desacuerdo para construir nueatidades e historias plurales propias,
como agentes conscientes de estar construyendmsfdrmando intencionalmente el

mundo del cual se forma parte.

2.4.4 Derechos, socializacidon y subjetividad polét en la escuela

La reflexion sobre subjetividad, socializacion po# y reivindicacion de
derechos en la escuela es, en este caso, un esfugrintegrar el andlisis de lo micro y
lo macro-social; las cotidianidades y las coyurdugae atraviesan los agentes en la
institucion escolar que son, a la vez, constitgtida los sujetos sociales. Se parte del
hecho de que en las sociedades contemporaneaanafotmaciones de la estructura
social han impactado significativamente en los @sos de constitucion de los sujetos,
afectando las representaciones y subjetividaddSgasl sobre las cuales se estructuran

los individuos y los grupos sociales (Sandoval tildtaic, 2010).

Cambios como el desarrollo tecnoldgico, la revdinae las comunicaciones, la
flexibilizacion del empleo y la transformacion aes Isistemas de valores, son procesos
gue han tenido importantes repercusiones en ldigaglila familia, la escuela y la
construccién de los proyectos de vida de los ciadasl de nuestra época; de alli que los
universitarios y los estudiantes de secundariargsagrupos sociales constituyan los
sujetos en los cuales se pueden identificar y zaraliembrionariamente las
transformaciones estructurales por las que atrawies las que se proyecta la sociedad
actual, y las consecuencias que éstas generanlaatmeformacion de un nuevo tipo de
subjetividad (Sandoval y Hatibovic, 2010).
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Son la generacion que experimenta en carne prapiexpansion de los
medios de comunicacion de masas, la masificacidnadeeso a las
tecnologias y a los lugares de consumo. Son lengs/que acceden casi
universalmente a la educacion secundaria, que s&lsan en el marco
de una democracia representativa ‘imperfecta’ y qumeractian
intensamente a través de las redes sociales denatt€Sandoval y
Hatibovic, 2010, p. 23).

El programa institucional bajo el cual fue creadae$cuela estaba enmarcado
dentro de la empresa de un modelo cultural ideeioden otras palabra&l programa
institucional fue definido por un conjunto de pipios y valores concebidos como
sagrados, homogéneos, que no debian ser justifitdDobet, 2004, p. 17), pero con el
paso del tiempo y la transformacion de la politiaaconomia, la sociedad y la cultura,

este modelo y este programa institucional sucurobier

Segun Deleuze (1995), las instituciones discipligaicomo la escuela estan
sufriendo fuertes cambios, y en este contextodarologias digitales adquieren una
importancia fundamental: por un lado, sirven de imdb a una acelerada
transformacion del capitalismo que parece fortaseceon la metamorfosis y, por otro,
instauran una nueva légica de poder que impulgadiferacion de nuevos cuerpos y
nuevas subjetividades. Es un proceso de desinstialzacion marcado por el
debilitamiento y la crisis de las instituciones reokas que se organizaba el mundo
moderno; nuevas dindmicas sociales influenciadasIg® avances tecnoldgicos y
cientificos en todos los campos traspasan losdfmie los espacios de las instituciones

y las convierten en una superficie imposible déoumiizar.

En esta experiencia de subjetividad que posibilitas entornos
informéticos y los vinculos en la red, es posildlver a hacer visible una
idea de subjetividad, no ya como estructura fijaeyrada, sino como
organizacion emergente en un entramado de relacidmes tecnologias

digitales muestran de manera palmaria a la sulgjativcomo invencion y
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devenir, pues quien deviene nunca es completonqigeiene esta en
constante construccion, perpetuamente arrancadesi gera ser otro,

creando ficciones para inventarse a si mismo (2elelf95, p. 280).

Segun Giaccaglia, Méndez, Ramirez, Santa Maria,reGab Barzola y
Maldonado (2009), el surgimiento de diferentes nsadi® subjetivacion que constituyen
el devenir singular y social, llevan a sostener duy se construyen multiples
subjetividades, sede de pasiones encontradasuclka jue abandonan la pretension de
dominio de la realidad y de sus circunstancias, pigeden las seguridades que
otorgaban los limites, la familia, la escuela ut@versalidad de la verdad.

Los cambios que se han dado en las ultimas déeadasorganizacion social de
la escuela y, por ende, en las relaciones entrengmbros, hacen parte de un modo de
funcionamiento en el cual esta institucion ya nedauser concebida como un sistema
unificado. El funcionamiento de la escuela comomercado, el desajuste creciente
entre las expectativas de los alumnos y los prodssy la relativa incertidumbre del
modelo cultural de la escuela misma, ademas ddiohde que la socializacion y la
subjetivacién de los individuos no se realizan giaraente en la transmision de roles,
son situaciones que demuestran que en muchos @spedahstitucion escolar de hoy se
diferencia de la escuela de ayer (Palacios, p. 29).

Como se planteé al principio de este texto, la elscae hoy, en crisis y
transformacién, es escenario de construccion dgtstitad, demanda de derechos y
produccién de socializacién politica, que la cortei® en contexto y fuente de practicas
politicas. En esta escuela formadora de sujeta®guptores de sentidos y de saberes
(Huergo, 2000), se viven multiples relacionesenina variedad de sujetos sociales y
proyectos; es un espacio social emergente reselltknta inestabilidad y el desborde de
las instituciones modernas.

En este orden de ideas, es necesario sefialar quel menos dos aspectos

fundamentales para los cuales el asunto de la roongin de subjetividades y la
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socializacion politica son relevantes: el ordeniagdog la transformacién del mismo

(Retamozo, 2009). En el caso especifico del amégcolar, la socializacion esta
vinculada a la subjetividad porque en ella se preduna puesta en cuestién de la
naturalizacién del orden mediante la reivindicaai@derechos, que posibilitan nuevos
sentidos para significar las relaciones sociales. eBte sentido, las subjetividades
comienzan a desplazarse y constituir nuevos espaeoenunciacion a partir de una
rearticulacion de la vida escolar. La configuraadi@la subjetividad en lugares como la
escuela implica la posibilidad de construccionujetss con capacidad de accion.

Se trata de la construccion de micro-universogipo$ colectivos por medio del
proceso de socializacién politica, por el que logtes (estudiantes) adquieren los
valores, ideologias y creencias que conforman bjetsvidad politica. La imagen que
perciben estos sujetos socializados del mundoiglite la escuela y del exterior, es
asumida y transmitida mediante un conjunto de qumrioges, discursos, ritos y

simbolos que configuran su imaginario politico.

En otras palabras, los procesos de socializaciditicaoy de construccion de
subjetividades en la escuela actual, estdn atrdegsspor un reavivamiento en la
reivindicacion de derechos. Giaccaglia y otros @0 plantean como visibilizacién
de los derechos, es decir, los diversos modos guesihicuentra nuestra sociedad para
hacer visibles sus demandas, un modo especifi@pdecion de los sujetos y de los
colectivos en el espacio escolar, caracterizadospotapacidad de constituirse como
sujetos de demanda y proposicion en diversos ambitwulados con su experiencia.
Los mismos autores llaman a este fendmeinoadanizaciony lo definen como el
proceso por el cual los sujetos fusionan su expmasdividual con la esfera publica por
medio de la consecucién y el ejercicio de sus thesecLa ciudadanizacién implica el
juego entre la socializacion y la subjetivaciéne gonstituye un proceso de naturaleza
individual y social y es el proceso de construcdéna subjetividad politica.

Desde el punto de vista anterior, la universal@acie los derechos y su

extension a las instituciones educativas conveettes estudiantes no solo en sujetos de
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derecho; los reconoce como verdaderos actores abry woto en la escuela, de tal
manera que preguntarse por los jovenes que halisamstituciones educativas de
secundaria, no solo llevara a comprenderlos simbitn a interpretar las formas como

se configuran su subjetividad, su socializaciong/marcos de referencia en lo politico.

La toma del discurso de los derechos en la esseelandaria ha significado la
aparicion de expresiones juveniles emergentes yasuformas organizativas, que no
son necesariamente aceptadas por el mundo adulpepse distancian del espacio
politico convencional y su concepcion del podebi€h porque estas practicas se ubican
dentro del periodo transitorio del desarrollo dglar y pensar del joven, lo que implica
gue para estas practicas sea imposible ser gest®siones significativas y creativas.
En resumen, cuando aparece en escena el alumndaesieuela secundaria exigiendo
sus derechos, se originan tensiones: se usa yap&add viejo y lo nuevo, se mueven los
linderos de la autoridad y el poder y se creanso@gpacios de socializacion, porque
esas exigencias que son portadoras de significattassformadoras de ellos, tienden a
modificar el orden, lo retan o lo recrean.

La construccion de la subjetividad politica en éstotes de secundaria
encuentra condiciones y oportunidades en conteld@®cializacion en los que se puede
expresar y actuar, con miras a cuestionar y tramsfiolas relaciones de poder entre los
adultos y ellos, y que se basan en la coopera@brespeto, la equidad y la

reivindicacion de derechos.

Las vivencias de nifios y jovenes en una escuelaod@tica les facilitan
mejores condiciones para construir procesos deattt®n justos y equitativos, tanto en
la vida cotidiana como en aquellos contextos mslias) que en un sentido o en otro
afectan sus relaciones sociales. En consecuensiaidcursos y las practicas politicas
estudiantiles no se adhieren a los sistemas pditiormales, relacionados con
elecciones y votos, sino a procesos que aproxiees y practicas de accion politica
en contextos regidos por principios de igualdadiidagl, libertad y justicia. Esto en

escenarios escolares de pluralidad centrados qapulesten a una clara adhesién a la
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democracia basada en procesos organizados y gokectle confianza social y
reciprocidad.

A manera de sintesis

La perspectiva tedrica de investigacion es la 3ogia de la accion, mas
concretamente el enfoque de la Sociologia de lareqia propuesta por Dubet. En la
propuesta teorica de este autor se concibe la ierRp&x como una combinacion de
I6gicas de accidn, se parte de la idea de quejetibsse construye socialmente en una
heterogeneidad de logicas y racionalidades de mceid el trascurso de mdltiples y
fragmentadas vivencias. Dicho sujeto construye sugetividad que dota de sentido y
coherencia a una experiencia por naturaleza despé&ysque es socialmente posible
gracias a la diversidad de las l6gicas de acciagtag dimensiones del mundo social, asi

como a sus tensiones (Corcuff, 1998).

Esta propuesta sociolégica no se alinea complet@noem aquella segun la cual
el orden social se explica por el hecho de quenaucta de los actores, su subjetividad,
proceden de la interiorizacion de los valoresnkagnas y las restricciones del sistema
“el actor actla segun las leyes y las necesidaggsidtema; la integracion sistémica y
la integracion social son dos caras de la mismdidea” (Dubet, 2011, p. 110). Los
actores tienen intencionalidad, son libres y peesigobjetivos propios, pero estos estan
fijados por normas, papeles, valores y mecanisraasodtrol social que son formas de
interiorizar las reglas del sistema social; esacepaion de la accion concede un papel

central a la socializacion y las instituciones.

Para Dubet (2011), desde hace mas de treinta afiesria sociolégica da cuenta
de mutaciones sociales y culturales en diferentebités. Estamos ante evidentes
transformaciones en los procesos de socializadiénsg alejan de la postura anterior.
Desde su punto de vista, varias teorias de lamd¢@d demostrado que en la sociedad
los papeles tradicionales se transforman, que caalanegocia mas o menos su propia

socializacién y se afirma como un sujeto al intetqar ampliamente los papeles que
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tiene. Se trata de sujetos deseosos de condugidasegun normas percibidas como
auténticas y personales, actores racionales quoentita capacidad de optimizar sus

intereses.

Desde los postulados de Dubet, mas que oposicign reciprocidad de
perspectivas entre la tentativa de explicar lohbgpor la naturaleza de la vida social y
la de explicar las transformaciones del sistem&bpor las mutaciones de sensibilidad
subjetiva; este autor sugiere que el problemadedaentral es el de la naturaleza de las
relaciones entre subjetividad y objetividad, erdgreactor y el sistema. Opta por una
teoria de la articulacion de la subjetividad dedeacticas y del funcionamiento de la
vida social, partiendo del principio de que la éaces totalmente social y, por ende,
determinada, pero al mismo tiempo es una acciérsgpene que los individuos actuan,

optan y, en cierta medida, son sujetos.

Para el contemporaneo socidlogo francés, existeshy maneras de hacer
investigacion sociologica: a partir de la teorigsdk las grandes obras, a fin de construir
sus marcos de interpretacion, y a partir de proageempiricos a fin de preguntarse qué
respuestas tedricas exigen; esta es segun él lgueisigue, y también la via que se
quiere seguir en esta investigacion sobre el mesdolar. En consecuencia, una lectura
comprensiva de la experiencia escolar de la reis@wibn de derechos tal y como lo
sugiere Dubet (2011), requiere de la observacionafieres escolares que se inscriben
en diferentes racionalidades y logicas, contemplios estudiantes como actores que
reflexionan y actian desde diferentes interesesoc@logia de la experiencia social,
en este caso de la experiencia escolar, propooent@rension de légicas de acciones
diferentes, a veces opuestas, que los actoreggtadiantes), combinan y jerarquizan a
fin de constituirse como sujeto¥Es un desplazamiento de la sociologia hacia los
actores, sus practicas, sus compromisos, susigastibnes, sus diversas construcciones
de la realidad” (p. 62).

Uno de los grandes aportes de la teoria de Dubsidbasu reflexion sobre las

instituciones; en el marco de dichas reflexionés agtor concluyé que durante mucho
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tiempo el trabajo de educar se realizo en el mgeteral de un programa institucional,
una estructura simbdlica relativamente estableajganizaba el sentido mismo de la
relacion pedagoégica y de la actividad de los astdPero con la masificacion escolar
todo cambig; las tres funciones que definian ébsia escolar (socializacion, ensefianza
y subjetivacion) se mezclaron en forma contradiatgrcreciente. Las tensiones que el
sistema regulaba mediante rigidas 6rdenes escot&relesplazaron al centro mismo de
la experiencia de los actores. La escuela de nssagpe a todos los estudiantes y con
ellos, a la adolescencia, los problemas socialesjyego de los intereses personales.
“Los muros del santuario se derrumbaron y la esaug no es un orden regular, los
establecimientos de educacion se resisten a la detiwacion y a la laicizacion que,
sin embargo, contribuyeron a instaurar, sin propee$o la escuela ha cambiado
profundamente su naturaleza sin asumir las consexag”’ (Dubet, 2011, pp. 81y 83).

La reflexion de Dubet sobre la escuela ha conclgis® su masificacion ha sido
una auténtica revolucion; la gestion de los problem de las diferencias escolares se
deleg6 a la periferia y a cada individuo; con Istudiantes en el centro se derrumbaron
las murallas del santuario, el centro de la insititu escolar se desplaza del saber, del
conocimiento y de la cultura hacia distintos indiwos que desenvuelven parte de su
subjetividad y de su socializacion en la escuetp mran parte fuera de ella. La
invasion de la sociedad y sus conflictos (los motals de la adolescencia, la pobreza y
precariedad en que viven muchas familias, los probt de los barrios) se volvieron
también los principales problemas de una escuaalgbe protegerse para seguir siendo
escuela. Los estudiantes ya no estan dispuestesoaacer la autoridad del profesor
como natural y obvia; esperan ser convencidos déilidad de los estudios, ya sea de
su interés intelectual o de su interés social (DUl 1). La escuela abrid las puertas a
la sociedad en momentos en que es invadida poraganda problematica social, es
objeto de demandas por un funcionamiento demooréititialdad de oportunidades,
calidad y pertinencia en la educacién que impa$é;pues, nos encontramos frente a
otro orden escolar, con una nueva socializacidéayasi subjetividades y reivindicacion

de derechos de distinta naturaleza.
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A continuacion se presentan las condiciones intésnales y nacionales en las
cuales emerge el tema de la democratizacién y m@sceicamente el tema de los

derechos en la escuela colombiana.
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3. LA EDUCACION PARA LA CIUDADANIA Y LA DEMOCRATIZA CION DE
LA ESCUELA EN COLOMBIA CONTEXTO SOCIOHISTORICO

Cada tres o cuatro meses yo citaba a los repres¢egade grado y consejeros de
bienestar para una reunidon para hacer la preguntbre sus necesidades, yo
preguntaba cuales son las dificultades que ustedesn la institucion, y decian bueno
gue hay problemas de goteras, que esto estd dafedonces mi papel es como de
informarle a los directivos las necesidades, loseglos, mandé una solicitud para el
arreglo del saldn de idiomas de once de la mafdta.han tenido mucho en cuenta
para la solucién de estos problemas, se han taggderas, se han pintado paredes. El
gobierno escolar es muy importante porque le permaitlos directivos conocer la
perspectiva de los estudiantes, es muy importanéstras funciones tanto para los
directivos como para los estudiantes, ya que sgu&hay unas personas que estan
representando a los estudiantes que estan valisngda@erechos, estan siendo personas,
estamos trabajando a favor de ellos.

Relato 10 Contralor estudiantil de la Instituciédi€ativa de Pereira

Este capitulo es una reconstruccion de las congisisocio historicas en las que
emerge la necesidad explicita de educar para laodamia y la ciudadania en
Colombia. Tiene como objetivo evidenciar que el ranta histérico que precede a
aquel en el cual nacen y crecen los estudiantesqoignes se compartié en la
investigacion 1990-2005, juega un papel muy impbetaen la construccion de
subjetividades y en su socializacion politica. &ditulo se ha dividido en seis partes: las
tendencias educativas del contexto internaciomakituacion de violencia y reforma
constitucional que vivié el pais, la categorizacide la escuela como un espacio
antidemocratico y reproductor de la violencia, lpssturas que orientaron la
democratizacion de la escuela y la formacion ciadadlas reformas en el curriculo y
en la organizacion social escolar. Cada uno dpdéss del capitulo va acompafado de
un esquema que recoge Yy sintetiza las principdésssiplanteadas en él.
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3.1 Las tendencias educativas del contexto internaaal

Ha sido una tradicion que gran parte de las refsyplanes y programas que en
materia de educacion se han ejecutado en el paigart su origen en politicas
internacionales, bien porque son exigencias dé&rse financiero como parte de los
requisitos para el préstamo de recursos econémuegpermitan hacer inversiones en
educacion, o bien, porque son compromisos que CGnéoradquiere en calidad de
miembro de organismos internacionales como la UNESA&si, las reformas que se
implementaron desde finales de los afios 80 y 9CGaambia y en otros paises de la
region, tuvieron su origen en la necesidad de redgroa los retos que imponia un nuevo
orden politico, social y econémico internacionalvakez (2001) lo plantea de la

siguiente manera:

Después de la segunda guerra mundial los paisegatiafas se organizaron
para tener control sobre una region muy grande dmindo, para ello
impulsaron un conjunto de planes y programas quéasearon politicas de
desarrollo. Desde entonces todo comenzé a llamas$seSe trataba de una
estrategia que hacia parte de la guerra fria, en dae nuestros paises
comenzaron a ser considerados subdesarrollados.dgros asuntos sobre los
cuales el desarrollo se centro fue el de la editcadesde entonces este tema
no seria cuestion de los Estados Nacionales, senarth estrategia mundial
que debia garantizar que la poblacion de esta pa#é mundo pensara y
actuara de acuerdo con las necesidades de dichategita. Es decir, la
educacion dejo de ser nacional y pasé a ser untasemundial. La institucion
escolar: los planes curriculares, los textos esmsalos métodos pedagogicos,
los sistemas de evaluacién de estudiantes, losamegitos y normas, todo
comenzO a ser reformado a partir de las orientae®mue los organismos

internacionales hacian para nuestros paises (p. 18)

Las reformas fueron vistas como la posibilidad tentear nuevas estrategias

para intentar superar las constantes crisis sgcjakstar a tono con las circunstancias
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internacionales, lo que se traduce en estar enigonds de competencia frente a los
grandes bloques, o como la oportunidad de parti@pdas dinamicas de construccion
de un nuevo orden politico social y econémico ideional (Caballero, 1994). Los
paises que implementaron reformas educativas, rddaesn estrategias pedagodgicas
acordes con las transformaciones deseadas y estable mecanismos juridicos que
permitieran reestructurar el sistema educativ@signacion de recursos para poner en
marcha la reforma, y, fundamentalmente, la expnesi® una voluntad politica que

apoyara y posibilitara la propuesta.
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A continuacion se subrayan algunos de los aspegtes determinaron la
direccion de la politica internacional y que sonirderés para este estudio. Se trata de
algunas declaraciones, en su mayoria producto nigresos y conferencias en las que
Colombia particip6. Uno de los temas comunes emsesiventos fue el de la
masificacion de la educacion como una necesidaal fpaalecer la democracia, reducir
la pobreza y las desigualdades sociales. Portateses se ratificd la educaciéon como
un derecho fundamental: la Declaracion Mundial solar Educacion para Todos
celebrada en Jomtien, Tailandia, entre el 5 yd# tharzo de 1990, dice:

Recordando que la educacion es un derecho fundamesrta todos, hombres
y mujeres, de todas las edades y en el mundo entero

Reconociendo que la educacion puede contribuir gradio un mundo mas
seguro, mas sano, mas prospero y ambientalmentepmésy que al mismo
tiempo favorece el progreso social, econémico yucal, la tolerancia y la
cooperacion internacional.

Conscientes de que la educacidén es una condicidispansable, aunque no
suficiente para el progreso personal y social, peotamos lo siguiente:

Art. 7.-Las autoridades nacionales, regionales gales responsables de la
educacion tienen la obligacion prioritaria de prapmnar educacion basica.
Art. 8.-Es necesario desarrollar politicas de aposo los sectores social,
cultural y econdmico para poder impartir y aprovactde manera cabal la
educacién basica, con vistas al mejoramiento deividuo y de la sociedad.
La sociedad debe proporcionar ademas un sélido ambi intelectual y

cientifico a la educacién basica (pp .1-2).

Los acuerdos firmados en Jomtien fueron ratificagtosl Foro Mundial sobre la
Educacion, celebrado en Dakar, Senegal, del 268ate abril del afio 2000; los
participantes en el Foro apoyaron el planteamidatia educacion basica como derecho
fundamental reconocido en la Declaracion Univedal los Derechos Humanos y
contrajeron el compromiso de llevar educacion ‘dotolos ciudadanos y todas las

sociedades”. Para lograrlo, acordaron que los estddbian consolidar o crear planes
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de accidn que prestaran atencion especial a laepimfancia, la salud en la escuela, la
educacion de los nifios y las mujeres, la alfabeittmade adultos y la educacion en

situaciones de crisis.

En el marco de accion de Dakar, “Educacion par@shdse consideré que
nifios, jovenes y adultos, en su condicion de sé@manos, tienen derecho a
beneficiarse de una educacion que satisfaga sesidades basicas de aprendizaje, una
educacion que los ayude a vivir con los defiisa educacion orientada a explotar los
talentos y capacidades de cada persona y desarrsllgpersonalidad para que mejore
su vida trasforme la sociedadp. 3). El marco de accion de Dakar concluyo que |
educacion era un derecho fundamental y, como taklemento clave del desarrollo

sostenible y de la paz y estabilidad de cada pais.

Ademas de la ampliacion de la cobertura educatwaocun paso importante en
el fortalecimiento de la democracia, anteriormemencionada, la busqueda de
mecanismos para llevar a la escuela los principites valores democraticos, fue el
tema central de otros eventos internacionales £que Colombia también particip6é en
la década de 1990: la Il Conferencia lberoamericdeaEducacion 1992, la VIl
Conferencia Iberoamericana de Educacion, la Cuibereamericana de Isla Margarita

enl1997, y la VIII Conferencia Iberoamericana dedadion en 1998.

A la Il conferencia Iberoamericana en Guadalupg@aka, en 1992, asistieron

los ministros de Educacion del area y declararon:

Queremos resaltar la especial relevancia del pagpet la educacién debe
desempefiar al servicio de una comunidad que «g@atasen la democracia, el
respeto a los derechos humanos y las libertadedaimentales» y que se
compromete «con el desarrollo economico y sociaindestros pueblos, la
plena vigencia de los derechos humanos, la ampimaie los cauces
democraticos, el fortalecimiento de nuestros sist® institucionales y el

respeto a los marcos de derecho internacional»m#ssno, queremos destacar
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la afirmacion contenida en dicha Declaracion de gela contribucion al
fortalecimiento de la democracia en nuestra regi&@e»>debe vincular con el
compromiso para conseguir «el acceso general ai@esv minimos en las

areas de salud, nutricion, vivienda, educaciongusielad social» (p. 1).

Los ministros reunidos en Guadalupe, dijeron estarvencidos de que los
fundamentos éticos de la democracia y su ejer@faeotivo, asi como el desarrollo
econdmico y social, tenian en la educacién unungnto fundamental. La educacion y
la cultura, como elementos que conforman profundéeneuestras sociedades, debian
contribuir a la consolidacion de comunidades midsed, prosperas y solidarias en el
espacio iberoamericano. Para cristalizar estasndrees se propusieron algunas
acciones que apoyaran los procesos democraticoda eaducacion: acompafar
experiencias que propusieran como objetivo priicipacular la educacion con la
sociedad y propiciar un mayor equilibrio en la jgvacion de los diversos actores del
guehacer educativo, promoviendo, de manera espemakllas que fomentaran la
participacion de los representantes sociales ediskeusion de los contenidos de la
ensefianza y en la gestion de los centros educagvastroducir en los curriculos
objetivos, contenidos y actividades de aprendigag promovieran la educacién para la
democracia y fomentaran la conciencia y la pasigipn ciudadana en el respeto a los

derechos humanos y en la conservaciéon del medieatsly de los recursos naturales.

Para proponer lineas de cooperacion en la educgdisvalores éticos para la
democracia se reunieron los presidentes de vadsep de Iberoamérica en Mérida,
Venezuela, en 1997. Segun la declaracion finag¢dehto el objetivo de los mandatarios
era fortalecer la democracia, el respeto, la defgnda promocién de los derechos
humanos. Se requerian desde el Estado politicasignas de orden social y econémico
gue posibilitaran a los ciudadanos resolver susesidades basicas y transformar
situaciones de inequidad, violencia, impunidad iyugion. Ilgualmente eran necesarias
politicas y acciones educativas, no solo paradaets, sino también para la sociedad en
su conjunto: los medios de comunicacion, la familis gremios empresariales, los
profesionales, los lideres sociales y los trabagslo
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La escuela debia integrar en su cotidianidad, $aho en los documentos legales
gue la regulan, valores propios de una comunidadodeitica equitativa y justa,
basados en derechos y deberes de sus miembrasngacanvivencia respetuosa y feliz.
La escuela también debia integrar espacios en ueslay reflexion, el debate y la
propuesta de acuerdos estuvieran abiertos a l&ipacion de las generaciones mas
jovenes. Finalmente, era evidente la necesidacide & construccion de un curriculo
gue tuviera contenidos informativos, procedimestglactitudinales, y que permitiera la
transformacion de las relaciones interpersonalesl espacio del aula y de la escuela.
Esta consideracion debia recrearse en el cascsdestilos docentes no verticales y en
los que estuvieran presentes el uso de tecnoldgi#s comunicacion de forma tal que
éstos integraran sistemas interactivos que faeilitala comprension critica y el

aprendizaje significativo.

En la misma linea anterior, y para reflexionar solms valores éticos y la
democracia, se celebrd la Cumbre de Isla Margang#aes después de la reunion de
Mérida. El asunto central de la reunion fue laficcion de los compromisos de los
paises con la defensa de la democracia, el estaderdcho, el pluralismo politico, las
libertades fundamentales y los derechos humansrlacipios de soberania y de no
intervencion, el derecho de cada pueblo de condibwemente, en paz, estabilidad y
justicia su sistema politico y sus institucionedaexistencia de un sistema justo de
relaciones internacionales éticas, democraticaoediciones de paz y seguridad, en un
marco de respeto a los principios de convivendirmacional consagrados en la Carta

de las Naciones Unidas.

Los asistentes dijeron estar convencidos que laodextia era no solo un
sistema de gobierno, sino también una forma de @it que los valores éticos dan
consistencia y perdurabilidad. Ademas ratificanowvaluntad de continuar fortaleciendo
y perfeccionando sus sistemas democraticos, degaagcada vez mas en el respeto y
proteccién a los derechos humanos, de garantizeeseketo al estado de derecho y
lograr un optimo equilibrio entre equidad y efi@geEnen nuestros sistemas econémicos
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para buscar la justicia social, mejorar nuestrsesias de administracion de justicia y

elevar el nivel de la ética publica.

El ciclo de Conferencias Iberoamericanas de Eddpaajue tenia como fin
aportar al fortalecimiento de la democracia erplises miembros, se cerré en 1998 con
la VIII Conferencia |beroamericana de Educacion ®imtra, Portugal. En esta
oportunidad, la conferencia se realizd para propdimeas de cooperacion en la
educacion y analizar especificamente lo relaciomadioel tema globalizacion, sociedad
del conocimiento y educacién. Las propuestas findéela conferencia fueron recuperar
el papel del ser humano como actor principal detgso educativo mediante una accién
pedagdgica basada en la razon dialégica y tendeltdeconstruccion auténoma de la
personalidad, continuar los esfuerzos orientad@deaar el nivel de calidad de los
sistemas educativos, garantizando por medio de@npncia y la flexibilidad de los
curriculos una sélida formacidn basica de ciudaslanesponsables, solidarios,
competentes y con capacidad suficiente de adaptagidlos cambios. Ademas,
privilegiar en las reformas educativas el cambiaddagégico orientado a una
transformacion en el aula y en la organizacionadesicuela, con el objeto de producir
una permanente capacidad de aprendizaje y undoirtdiento de la autonomia personal

en sus dimensiones cognitivas, afectivas y morales.

3.2 Violencia y Reforma Constitucional

El clima de violencia de los afios 80, agudizadtnsr®0 con el recrudecimiento
del conflicto armado, el impacto del narcotrafitan,multiplicacion de los secuestros,
masacres, extorsiones y tomas armadas, asi coonecénte aumento de la corrupcion
administrativa en las instituciones del Estado y laleempresa privada, son los
antecedentes y detonantes de una serie de refpotiasas que se llevaron a cabo en el
pais y que tuvieron como maxima expresion la pratadon de la Constitucion Politica
de 1991.
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Gréfica 5. Violencia y reforma constitucional

Las palabras del ministro de Educacién en la iastah del Seminario
Internacional de Educacion y Ciudadania dejan Yempacto de la violencia en la

sociedad colombiana a finales del siglo XX y pqnas del siglo XXI:

Engendramos una cultura donde el individualismoayitolerancia han
determinado como desbordar el sentido de lo calecyi el respeto por los
demas. Ciudadanos transgresores por principio, tp@o lo justifican. En
nombre de la democracia estamos acabando con lad®eia, en nombre de
la participacion ciudadana estamos acabando copdticipacion ciudadana:
“la democracia y la participacién, si responden @rntereses”, pareciera ser
la consigna patria. Es la sustitucion del contragocial por el capricho

individual: la muerte a golpes de lo que restamigitucionalidad (MEN, 2001,
p. 4)

Tal y como sefialan Peldez y Marquez (2003), nurosr@supos armados

intentaron desestabilizar el gobierno colombianoleerdécada de 1980 y 1990; el
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incremento de la violencia politica, la particigacly el escalonamiento por parte de los
actores armados, evidenciaron la ineficacia derlesanismos estatales disefiados para
mantener el orden. Entre 1988 y 1991, Colombiadvirnia de las mas profundas crisis
sociales e institucionales de su historia, sOlngarable con lo que fue el periodo de la
violencia en los aflos 50: como afirma Valencia 896n su obra “Violencia en
Colombia, aflos ochenta y reforma constitucionalégt® contexto de violencia el que
abre paso a la convocatoria a una Asamblea Nacomasdtituyente orientada a poner
fin a la crisis “la justificaciéon fundamental era poner fin al pedo de violencia, a la
inseguridad y a la delincuencia, a través de langfmrmacion de los instrumentos
constitucionales de accién gubernamental o de lgleaTion del espacio politico”.
Valencia (1998, p. 57).

Si bien los actores politicos que lideraron el psacde reforma constitucional
eran de origen diverso y en algunos casos de igiedlaivergentes, todos compartian la
apuesta por la finalizacion de la crisis de violargue se vivia en el pais desde hacia

varias décadas y que habia llegado a su punto rogditne 1989 y 1990:

Para un sector se trata fundamentalmente de refdasamecanismos de que
dispone el estado para hacer frente a la violemridodas sus manifestaciones.
Las prioridades de este proyecto de reforma eranrdamsformacion de la
organizacion de la justicia, con el fin de combal& impunidad, y el
afinamiento de los mecanismos de excepcion de igpere: el ejecutivo para
hacer frente a la situacion de conflicto.

Para otro sector, el mas importante factor que mrégla violencia es el
cerramiento del sistema politico, la existenciauti@ democracia restringida,
gue al no ofrecer iguales posibilidades de partgidn a los diferentes actores
los obliga a permanecer al margen del sistema pelaa a medios violentos de
intervencion. Se trataba entonces de crear espatgosolucion politica de los
conflictos, que desmotivara el recurso de la violarcomo medio privilegiado
para hacer politica Gallon y Uprimny (1990; p.3@ifados por Valencia,
1998, p. 37).
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Asi pues, entre 1990 y 1994 se produjeron cambiafumpdos en el
ordenamiento juridico del pais. Como sefiala Maerid®94), la Constitucion de 1991
abri6é la puerta mental al pais para realizar redsrra las cuales se habia opuesto
resistencia. Para Valencia (1998), son cinco ejucdo de reformas constitucionales
gue se introdujeron como instrumentos privilegiadasa disminuir, y posteriormente
terminar el conflicto violento: la nueva codificaui de los conflictos y las garantias
ciudadanas, el establecimiento de mecanismos gaatgan su realizacion efectiva, las
normas de participacion politica en los méas divedmbitos, la reforma de la rama
judicial del estado, la transformacion de la fomeshacer politica y el nuevo equilibrio
entre las ramas del poder publico.

En consecuencia, lo que puso en marcha la reforonatitucional fue un
ambicioso plan para erradicar la violencia y fetalr la democracia en el pais. Por tal
razon, en la nueva Constitucion Politica la eduraeistaria en el centro del desarrollo
de la nacidén. Los cambios que se realizaron erstlacturas del Estado obligaban a
redefinir lo educativo en la sociedad. (AlvarezQP0 Posturas como las de este autor
sugerian que dificilmente la escuela y la educgoaitian escapar y ser ajenas al climax
social y politico y sus aspectos mas neuralgi@sidlencia, la crisis de valores y la
violacidn reiterada de derechos humanos. Es aso @partir de la década del 90 el
tema de la ciudadania adquiere una gran importamcla agenda politica del gobierno
colombiano, y la educacion un lugar especial, p@anto ella fue considerada un factor
determinante en el desarrollo de las naciones yocelemento constituyente de la
democracia (Pinilla y Torres, 2006).

Como un mandato constitucional se promulgoé la [y de 1994, o Ley General
de Educacion, con la cual se reglamento el sistesiogativo del pais, se dio paso al
surgimiento de importantes propuestas y prograneasddicacion para la democracia,
los derechos humanos y la paz, tendientes a legitorden institucional y fortalecer
las practicas de convivencia pacifica en las easuén el trasfondo de la nueva ley de
educacion persistia la idea de que la educacia@edana estaba llamada a articular a

todos los actores del proceso educativo alrededarné misma causa y formar a un
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nuevo ciudadano amante del pais, de sus instiegigncumplidor de las normas. La
intencién quedo expresada en las memorias del Semimternacional de Educacion

Ciudadana celebrado en el 2001:

Educar para la tolerancia empieza por educar enespeto a la ley. Colombia
jamas sera un pais viable si no aceptamos unasseglinimas de juego. El
problema de los colombianos es que cada cual amdauepropio codigo de
normas debajo del brazo y cree a ciencia cierta gila prima sobre la
Constitucion. Olvidamos que vivir en sociedad ig®limites, restricciones a
la libertad, empezando por observancia de los seraaf Somos expertos en
desconocer o torcerle el cuello a la ley, en acoaniada nuestros designios.
Lo més parecido a una seudo-anarquia por consesisp(MEN, 2000, p. 5).

Segun Pelaez y Méarquez (2006), los movimientos lpogsi que promovieron y
participaron en la promulgacion de la Constitucien1991 lograron incorporar en el
nuevo texto diferentes conceptos que ampliaronudadania y, por lo menos en la
retérica, aumentaron el espectro de la democradi@s yderechos fundamentales. El
establecimiento de un nuevo orden institucionalvitablemente trasformo6 los
contenidos que debian ensefarse en las clasesudgciunh civica y también obligo al
Estado a divulgar los nuevos contenidos de la toogn, incluidos los mecanismos
para la defensa de los mecanismos de participaiiéota en la politica. La educacion
también debia contribuir al propdsito nacional danfar un nuevo ciudadano, mas
productivo en lo econdémico, mas solidario en loaptmas participativo y tolerante
en lo politico: mas respetuoso de los derechos nesg por lo tanto mas pacifico en
sus relaciones con sus semejantes, mas conscientaldr de la naturaleza, integrado
en lo cultural por lo tanto mas orgulloso de sefarnbiano” (Caballero, 1994, 26); asi
pues, la Ley General de Educacion estableci6 commhjetivo prioritario de la
estructura educativa el que los colombianos sepapen de los valores de la

democracia y el respeto por los derechos humanos.
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3.3 La escuela violenta y antidemocrética

Las situaciones antes planteadas dieron origenean&xgencia de una serie de
discursos sobre la crisis en la que el pais estithpado a causa de la violenc¢ial
diagnéstico de una crisis generalizada fue elaboratesde distintos lugares, los
analistas coincidieron en sefalar que la crisis especificamente de valoregCortés,
2012, p. 55).

Crisis Generalizada

Violencia Fendmeno Multi-
causal

Decadencia de
valores

Crisis generalizada

Expresado en

I l\' I I Ié
l l
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Reconocen las necesidades de cambio,
responsabilizan al estado de poner en un plano
secundario los propdsitos culturales de la educacion
(FECODE)

Maestros

Varios grupos de maestros desarrollaron
investigacion en el aula e implementaron nuevas
estrategias pedagdgicas y didacticas para promover la
formacién democratica y la ciudadania.

Gréfica 6. La escuela violenta y antidemocratica
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Entre los autores de estos discursos se encontrabestigadores acadeémicos,
casi todos vinculados a la vida universitaria, guglicaban la violencia en el pais como
un fendmeno multicausal, complejizado por la apamicde escuadrones de la muerte,
bandas de sicarios, grupos de autodefensas campesimde justicia privada, los
asesinatos sistematicos de sindicalistas, la ofemgierrillera en el contexto urbano, el
narcotrafico y la denuncia internacional de abudesautoridad vinculados con los
derechos humanos (Sanchez, 2009).Segun Cortés )20 resultados de las
investigaciones de los intelectuales como GonzalwSez, Alvaro Tirado Mejia, Jaime
Arocha y Carlos Eduardo Jaramillo, fueron presesgaal Ministerio de Educacion y

ademas publicados en una cartilla, dirigida a lasstros del pais.

La publicacion de la cartilla y otros documentos esta misma linea,
desencadend reacciones como las del Ministro decdedin de la época, Manuel
Francisco Becerra, quien sefal0 a la escuela d#eardcratica y en parte responsable
de educar para la violencia. En palabras del m:ista escuela era un escenario
antidemocratico en la que la concepcidon autoritadi@ la docencia y la existencia de
reglamentos inflexibles trae consigo el desapegp lps practicas de convivencia
pacificd (MEN, 1989, p. 17). En el mismo sentido, Alvarwallo Mejia, también autor
del informe que da origen a la cartilla, enfatizadra que la cultura violenta que
afrontaban los colombianos, tenia sus raices efoumacion autoritaria en la familia y
en la escuela, porque el autoritarismo era unatfstica presente en la actitud de los
adultos hacia los nifios, de los hombres hacia lagres, y en general, de los mas
poderosos hacia los débiles (MEN, 1989).

Los estudios en mencion coincidian en que unagpriacipales expresiones de
la violencia en la escuela era la vulneracion deds; en un trabajo titulado “La
escuela y los derechos humanos”, Zafra (1998) tieabm en que la escuela estaba
convirtiéndose en una negacion a todo lo que soaadarechos humanos, no solo
porque no se garantizaba el derecho a la educgcabmita y obligatoria, sino porque la
impartida se enmarcaba en un modelo escolar arioriy deshumanizado, con una

estructura de poder escolar unipersonal, en laefjuerecho a opinar del estudiante
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limitaba con el criterio del superior docente, yolganizacion estudiantil era negada
como derecho y sancionada con la expulsion dekgilaDe otro lado, vicios como la
obligatoriedad de la profesion de la fe y el trdiscriminatorio de la mujer, habian
llevado a la escuela a un estado de sitio, queirglma en el nifio el humanismo y
cerraba los ojos frente a la tragedia nacionala Ramintana (1996), las libertades
individuales como la libertad de conciencia, despemiento, de opinién y de cultos,
fundamento esencial del origen del sistema demogratoderno y el reconocimiento
de la dignidad humana, eran negadas a diario emrainidad educativa. Quintana

(1998), aseveraba lo siguiente:

La escuela no ha contado con instancias donde latagonistas de la
comunidad educativa puedan acudir a tratar sus lgdo§, con las garantias
propias del debido proceso, y sobre la base dglesde sus derechos. Esto
se debe basicamente a que el quehacer pedagogicestado fundamentado
en una estructura y funcionamiento que favorecevéaticalidad y el
autoritarismo en sus relaciones y decisiones. Taeto los procesos
pedagogicos como en la dinAmica de la vida escelamaestro ejerce un

poder que tiende a convertirse en arbitrario (69).

Investigaciones que se hicieron desde diferentssipinas de las ciencias
sociales como la sociologia, la historia, la ardlogia y especialmente desde la
psicologia, coincidieron que hasta en los aspeti@s cotidianos de la escuela habia
rasgos de injusticia y abuso de autoridad de pietéos docentes. La campana, los
timbres, los uniformes, las filas, la organizacitet salén de clases, el llamado a lista,
hacian parte de las actividades rutinarias de taets que desde el enfoque de
investigacion que se viene exponiendo eran antideitioas. Sin embargo, las
situaciones mas graves eran, desde el punto dedastos investigadores, los castigos
fisicos y psicologicos a que eran sometidos praioipnte los nifios en la escuela
primaria. Estas expresiones de violencia de lostrzeeran catalogadas en los estudios
como las mas graves, porque desde el punto dedashas autores, se comprometia la
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salud mental de los adultos del futuro que sientdimsneran maltratados. Helda

Martinez y Esperanza Martinez (1998) lo argumemtalgala siguiente manera:

Castigos como pellizcos, suspension de recreogsooames, son factores
negativos en la practica educativa. La agresioitéiy psicoldgica al menor se
convierte en un circulo dificil de romper y terminia historia se repite una y
otra vez de generacidn en generacion. Los castigbsnaltrato fisico, el

desprecio, el acoso sexual, la exposicion al ridiclas humillaciones en
publico, son practicas que hacen parte de la vaaifiar y la vida escolar.

Investigaciones llevadas cabo por educadores, o8, médicos coinciden
en establecer que los padres y los maestros quemdasi, lo hacen porque
también fueron niflos mal tratados. (p. 36).

El gremio de los maestros también se expresO gleces La Revista
Educacion y Cultura, editada y publicada por FECORH-ederacion Colombiana de
Maestros, en su editorial del N° 16, dedicado adacacion y los derechos humanos,

sefalaba lo siguiente:

La violencia y con ella la violacion de elementatiesechos humanos y de la
convivencia civilizada es una realidad que no sdlgunda la escuela, mas
aun la atraviesa, esta presente en su realidadtiiemidad. Los ejemplos de
ello saltan a la vista: 70 educadores han sido mmes en el Ultimo afio,
algunos ellos en sus propios sitios de trabajoQ® Ban recibido amenazas de
muerte. En la ciudad de Medellin dos grupos dedéstites de los colegios
Pascual Bravo y el Liceo Antioquefio dirimen suslilades juveniles y
estudiantiles mediante la destruccion mutua depsasteles escolares, ante la
mirada impavida y la accién impotente de los profes y los directivos. Los
ejemplos se podian citar en extenso, pero estogatndtan suficientes para
conmover nuestra conciencia y entendimiento sabiguke esta pasando en la
escuela y como ella es afectada por el clima déenea que la circunda
(FECODE, 1988, p. 2).
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A diferencia de los “violent6logos” y otros invagdores, que consideraron que
la verticalidad en las relaciones escolares repdfecipalmente en el docente y su
autoritarismo, desde la visibn de FECODE la violem®n la escuela era la consecuencia

de lo que pasaba al exterior de ésta, y los maestam también victimas de la misma:

La educacion colombiana por razones culturales ltipas que ameritan un
andlisis detallado, se ha caracterizado por su &tadsmo y verticalismo. En
ella impera una disciplina exterior que requiererpasu existencia de la
omnipresencia contante de la autoridad. Lejos estane una disciplina que
haya sido interiorizada por los individuos const¢esly racionalmente, por el
contrario los codigos y regimenes de sanciones, leglamentos
antidemocraticos, la disciplina de la sumision, $amonstante de la escuela y
ello nos aleja de la posibilidad de una educaciénlibertad y en democracia
(FECODE, 1988, p. 3).

Ante planteamientos como los hechos por algunosdéaci@os y por
representantes del Estado, entre ellos, el miniskeo Educacion, los maestros
respondieron que si bien el gremio reconocia leesidad de reflexionar sobre la
escuela y la labor del maestro, y ademas expresalsampromiso con la eliminacion
de situaciones de injusticia y arbitrariedades kewoatexto escolar, rechazaban los
sefialamientos que se les hacian a los maestros re@ponsables de la crisis y de la
violencia; argumentaban gtila escuela fue despojada de sus fines formatigétisps y
culturales, y la responsabilidad por sus resultagoan también de quienes la habian
dirigido y orientado y quienes se lavaban las mamsponsabilizando principalmente a
los docentes(FECODE, 1988, p. 3). Los maestros argumentaromitamgue durante
largo tiempo las clases dirigentes y sus sucespaisernos colocaron en un plano
secundario los propésitos culturales de la edunacidncentrando todos sus esfuerzos
en una accion instrumental en nombre de una priei@ntbdernizacion econdémica, que
en el fondo no era mas que su instrumentalizacidgacionalizacion, donde lo que

importaba era la eficiencia.
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A lo anterior hay que agregar que el aporte deltmentes al espiritu de la época
no se quedo en la reflexion, el analisis e inckisgeclamo de los lideres sindicales de
FECODE, ampliamente expresados en los Congresogrdaeiio y en la Revista
Educacion y Cultura. A quienes Cortés (2012) llanzestros de base, sacaron adelante
investigaciones desde su experiencia en el disefimpéementacion de proyectos
pedagdgicos de aula y otras metodologfasstraron la necesidad de generar una
ruptura en la cultura escolar que pasara de la pngoacion por la disciplina del orden
a la formacion de valores humanos y a la asunciénod conflictos morales, tanto en
los estudiantes como en los maestros, como forma@sgicanzar la ética publica’(p.
438). Estos grupos de maestros realizaron vaabsjos entre los que Cortés destaca: la
convivencia y los valores para formar una éticdipalmel Colegio Rbmulo Gallego, y
Gocemos la escuela como una propuesta para démavadbres alternativos del Centro
Educativo Distrital Antonio Narifio.

Las investigaciones reconocieron abiertamenterdictm y con ello repensaron
la nocion de autoridad del maestro, ya no comodi@iarde la disciplina sino en una
nueva funcion que le venian anunciando desde afeénaaestro como guia, como
acompafante del estudiante en esa mision de geser@ropio proyecto de vida.
Algunos priorizaron unos valores sobre otros en mayectos pedagogicos, yendo
desde los mas convencionales como la justicia lastaas alternativos como la charla,
el juego, la sensibilidad, la incertidumbre, el goestético, el caos, el afecto, la
diversidad y el conversatorio.

El equipo de maestros investigadores describio etallé en su informe cada
espacio, cada aspecto de la organizacion institnaiocada sujeto, cada rol, y
recogio las opiniones y percepciones de cada wahalizo y las elaboro.
Reconocié las causas de sus conflictos, los ataski tipificd, los ubicd en
distintos escenarios y se ingenié los modos dentdrtns. El tema de la
convivencia escolar y el conflicto sigui6 mostrand® tension entre
libertad/autoridad y entre participacion/norma, dpie no paso desapercibido a

sus reflexiones. Su analisis de la relacibn enwenra—conflicto-convivencia,
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es elemental: la norma es un regulador de la ca@ndia. Esta es una
construccién de los sujetos; por lo tanto los pagctacuerdos y compromisos
para convivir son el punto de referencia (Corté312, p. 440).

Las reflexiones que hicieron sobre la convivencsaokr, llevaron a estos
grupos de maestros a hacer sus propias definicibeebo que les dio la condicion de
maestro investigador/innovador; en los proyectos aida desarrollados por los
profesores la dimension politica de la moral seepde presente como alternativa
fundamental en la reconstruccién de lo social yplblico (Cortés, 2012). Estos
proyectos de formacion para una ética publical ciciudadana en la escuela proponian
gue los sujetos pudieron tomar sus propias de@si@m todos los 6rdenes: morales,
afectivas y politicas.

3.4 La democratizacion de la vida escolar en Colon@®

3.4.1 La educacion civica: antecedente de la edu@atpara la democracia|

Pese a las diferencias sobre las causas que habdalucido relaciones
verticales, injusticias y falta de igualdad entbe kctores educativos, el Estado, los
maestros y los académicos coincidian en la neaksigaimplementar una cultura
democratica en la escuela. Hay que decir, sin egobajue mucho de lo que se
enunciaba como formacién para la democracia nonaevo, ya que habia estado
incluido en el curriculo como educacion civicabigin emergia una nueva terminologia
gue incluia conceptos como la educacion en y pardelmocracia y la formacion
ciudadana a finales de los afios 80 y principiodode90; anteriormente habia sido
comun hablar de la educacidon civica para nombrartéonas relacionados con la

formacion politica y la orientacién del comportanteede los estudiantes.
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Transformar el proceso pedagdgico
vertical a uno horizontal.
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La transformacién de los reglamentos
estudiantiles.
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y el consenso en todos los aspectos de la
vida institucional.

<

La creacion de érganos de gobierno
escolar con presencia de todos los actores
educativos.

Grafica 7. Democratizacion de la vida escolar

Desde finales del siglo XIX y principios del sigkX, la civica en Colombia
estuvo fuertemente ligada a la ensefianza de laiddxzh el culto a los simbolos patrios
y a la memorizacion de las caracteristicas dehrégipolitico colombiano (MEN, 1998,
citado por Peldez y Marquez, 2006). Segun MeloZp0fesde las primeras décadas del
siglo XX se empez6 a promocionar la ensefianza tiestaria como vehiculo para la
educacion en ciudadania; se divulgaron textoswdeacy se empez0 a promover la idea
de un gobierno escolar dentro del cual se debigr elain presidente estudiantil. Lo que
evidencio Melo, es que desde la primera mitad iged XX, se registraron intentos para
adoptar metodologias de ensefianza que incluyerpnelsta en practica de gobiernos

escolares y en general de metodologias mas activas.
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A mediados de siglo los avances en la educaciGoacée estancaron porque el
régimen dictatorial de Rojas Pinilla no tenia iéteen la difusion valores democréticos
o formas de participacion ciudadana. Reemplazodlecacion civica por la catedra

bolivariana y la catedra de la hispanidad.

Después de la dictadura, y pese a la irrupciénstieleecho en la vida nacional,
los gobiernos siguientes no realizaron mayoreseesfs para promover una cultura
democratica mas alla de las tradicionales clasesvitea (Peldez y Marquez, 2006). De
acuerdo con Rodriguez (1999), en las décadas d&itis sesenta, setenta y principios
de los ochenta, los planes de estudio hacian entasila memorizacion de las
caracteristicas, funciones y mecanismos de lastucisines politicas, sin ninguna
contextualizacion con las realidades econOmicasogiakes que rodean dichas
instituciones:'Solo hasta 1984 volveria a tomar fuerza la ideal@educacion para la
democracia, debido principalmente al programa deoreacion curricular adelantado
por el gobierno; mediante este programa se intesrtareformular los marcos
conceptuales para las diferentes areas pedagogregstructurar los planes de estudio

y transformar la relacion entre la escuela y la eondad (p. 35).

La renovacion curricular de la segunda mitad deafass ochenta, la situacion de
violencia, la crisis institucional del pais, elnefi de reforma constitucional y la
proclamacion de la Ley General de Educacion en ,1964 los antecedentes de la
politica de democratizacién de la escuela colongbi&h reto era tan grande que desde
el principio hubo dudas sobre los logros que saipndilcanzar. Aguilar y Betancourt
(1999), sugerian que los limites que el orden,stauetura y la rutina escolar tenian,
suponian grandes interrogantes a la posibilidadiedeocratizar el entorno escolar. Pese
a lo anterior, se dio paso al surgimiento de inguds propuestas y programas de
educacién para la democracia, los derechos humaleopaz, tendientes a legitimar el

orden institucional y a favorecer las practicasatevivencia pacifica en las escuelas.
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3.4.2 Los objetivos y las metas de la democratizéaide la escuela

La educacion colombiana se enfrentaba a un prodeswocratizador de la
escuela, orientado a transformar el proceso pedamdgrtical existente. Se buscaba
hacerlo horizontal, participativo e integral, enegltendido de constituir el gobierno
escolar en cada institucion educativa, y que lagadude educacion municipales y
departamentales, permitieran construir desde esfuecios de participacion una cultura
democratica, participativa, de tolerancia y connoia (Montes de Oca, 1994, p. 51).
Crear un ambiente democratico se convirti6 en uwficador de gestion de los
establecimientos educativos; los decisores y tadaiunidad escolar debian crear una
cultura y un clima organizacional en la escuelalemde se promovieran el trabajo en
equipo, la cooperacién, la participacion, la deraoe, la interdisciplinariedad, el
pluralismo, el respeto, la convivencia y las relaes interpersonales sanas, como
valores para generar una gestion democratica coabordtorio en donde se
experimenten las macro — conductas sociales quedaalehcomunidad (Arboleda, 1994,
p. 31).

Los objetivos de la politica gubernamental quedaeaplicitados en varias
publicaciones del Ministerio de Educacion Naciordl.Plan Decenal de Educacion
1996 — 2005 en su capitulo I, “Propésitos gensfaleontemplaba quéda educacion
debia contribuir en forma eficaz y sistematica gtafundizacion de la democracia, la
participacion ciudadana, la construccion de unatetd de la convivencia y respeto de
los derechos humanos y a la conquista de la (fpz6). El proyecto de educacién para
la democracia reglamentado a través de la resold®00 de 1994, también publicada

por el Ministerio de Educacion, definio entre snalidades las siguientes:

1. El desarrollo de actitudes, habilidades y conocimos necesarios para la
participacion responsable como ciudadanos en urgesad democratica.

2. La comprension, valoracion y practica de la Conslibn Politica, de la

estructura y fines del estado, de la funcién dadeinistracion publica y de conceptos
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tales como libertad, democracia, responsabilidaticae orden, autoridad, gobierno,
solidaridad, tolerancia y respeto por la opiniéreag, los derechos humanos, etnias y
las culturas, de manera que se asuman conductasasiwentro de la propia

comunidad y en las demas esferas dela vida poljteacial.

3. El reconocimiento, aceptacion y respeto de los aere propios y de los

demas para el logro de una sociedad justa y pacific

4. La préctica y el conocimiento de los mecanismogatécipacion politica y
ciudadana que formen a la persona para asumir uyosepactivo y democratico en las

decisiones nacionales, regionales y locales quetafiea su comunidad.

5. EI manejo de los conflictos como algo inherente as Irelaciones
interpersonales e intergrupales y su resolucionagindir a la violencia, incorporando

la equidad, la negociacion y la transaccion endéusion de los mismos.

6. La adopcion de formas de dialogo, deliberacion,tamrersia, concertacion,

consenso y compromiso frente a las relacionespetsonales, sociales y politicas;

7. El desarrollo de la propia autonomia, de la concienpersonal y de las

actitudes criticas y creativas.

8. La formacién en una ética del trabajo, de las ddades de tiempo libre y de

las relaciones con el medio fisico natural y creado

9. El fortalecimiento de la autonomia escolar y elaacimientode la historia,
la identidad y las culturas nacional, regionalgaldMEN, 1994, p. 1).

Los propositos generales del plan decenal de eifuncaclas finalidades del
proyecto de educacion para la democracia, pasairda pedefinicion de las relaciones

de poder que impiden al transito hacia formas aeeacion, de disenso y de consenso
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y por el reconocimiento reciproco de los derechogidmentales de los integrantes de la
comunidad educativa; es decir, la libertad en tedasmanifestaciones; la libertad como

expresion de conciencia, como libre desarrollo al@drsonalidad y como autonomia

moral (Quintana, 1996). La democracia en la es@e&lzonstruia justamente a partir del

reconocimiento pleno de los derechos y de la atbifuisde estatus de protagonistas de
la dinamica educativa de padres de familia y eahids. Para ello, era necesaria toda
una pedagogia de los derechos humanos y los gdaadpmocraticos de tal manera que
se convierta en el paradigma ético de la convieeewila escuela (Quintana, 1996).

La necesidad de dar voz y hacer parte importanta decuela a los padres, a los
estudiantes y a sus comunidades no era decisiGadexclusivamente en el sistema
educativo colombiano, sino que era parte de umdetecia internacional y regional. La
Declaracién de Cochabamba de 2001, producto deeum#on para hacer seguimiento a
los avances de las seis metas de Educacion pars tp@ se habian fijado en el Foro
Mundial de Dakar del 2000, tuvo entre sus recomendas en politica educativa para
el inicio del siglo XXI la siguiente:

Siendo la educacion un derecho y un deber de cadsopa compartido por la
sociedad, es necesario crear mecanismos adecuatlezilyles que aseguren
una sostenida participacion de multiples actoresey incentiven practicas
intersectoriales en el campo de la educacion. Lesanismos de integracion
deben estar referidos a los distintos ambitos dekehgqcer educativo,
comenzando con la familia, el aula y la instituciéscolar y priorizando su
vinculacion con el desarrollo local. Es condicibacesaria para aumentar la
participacion de la comunidad en la educacion guestado asuma un efectivo
liderazgo estimulando la participacion de la so@dden el disefio, la ejecucion

y la evaluacion del impacto de las politicas edivest (p. 7).

En el niumero 16 de revista Educaciéon y Culturajodeld exclusivamente a la
educacion y los derechos humanos, Saenz (1988p dae ante la situacion del pais

atravesada por una violencia generalizada, la ciimlapermanente de los derechos
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humanos y una profunda crisis de valores moralesatparcaba todos los estamentos
sociales, representaba para el movimiento pedagdagia llamada a la reflexién sobre
el papel formador de la escuela; por su parte, d&sb{2000), concluyé que la politica,
la participacion y la representacion debian fawarecambios en las culturas
institucionales; segun el investigador, la modiioa de ritmos, el papel de los actores,
los habitos institucionales y los procesos comuiviea debian ser el foco principal de
las transformaciones educativas. El sentir germaddi era que en el dmbito de un
proyecto de educacion para la democracia, era foedtal la generacion de procesos en
los que se integrara el conjunto de la comunidadcad/a y especialmente la
intervencion de los alumnos y padres de familiargels, 1996, p. 12); estos miembros
de las instituciones debian ser considerados catooes, es decir, participantes activos

en la socializacion de las nuevas generaciones.

La apertura de la escuela a las comunidades wetdacion dinamica de padres
y estudiantes, requeria de un cambio radical emadtgides y comportamiento de los
educadores. Como se ha mencionado, éstos habianresgonsabilizados de las
principales acciones antidemocréaticas en el comtedcolar. En el 2° Congreso
Pedagdgico Nacional, la misma Confederacidon Natiafa Centros Docentes,
CONACED, expresaba:

Es la oportunidad para que el maestro repienseagefy se ubique en el aula
como una persona, reconociendo que su relaciénlacromunidad no es a
partir del conocimiento. Tampoco lo es de la awad, menos desde lo
disciplinario, éstos son apenas mediadores, perola® ejes de la labor
docente. El maestro es dinamizador de procesos piendizajes, de
socializacion, de creatividad y en general de t@tpello que significa la
humanidad, por ello el ensefiar debe dejar de sex kabor entorno a los
contenidos y la transmisién de los mismos, la latelreducador es propiciar
espacios, crear oportunidades y establecer pretexpara que nuestros
discentes tiendan puentes, creen acciones, hagaostey en fin se afiancen

como personas (Murillo, 1994, p. 55).
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Lo que se sugeria era un cambio radical en el phgehaestro; ahora debia ser
dinamizador de los procesos de aprendizaje, uncemés institucion, falible, no como
quien tiene la verdad revelada frente a los estiebay los padres de familia; “un
maestro debia ser una gran persona, un estudiosinvestigador, un amigo, un
compafiero de los estudiantes, de los padres, ysyparesto, de los mismos docentes”
(Nieves, 1994, p. 60). Se proponia también queaelstno fuera una especie de filésofo
moral que buscara entender el pensamiento delynlhoamanera como éste percibe el
significado moral de las acciones del maesti@: maestro, anclado su saber
pedagdgico en una elevada practica moral y en uraupda reflexion ética que
cuestione los juicios morales ingenuos del alungue, le presente dilemas morales de
la vida cotidiana, y le aleccione, cuestione y diaccon el alumno, credndole conflictos
y dudas morales{Saenz, 1988, p. 19). Este nuevo docente suponé@mpromiso de
los docentes traducido en una actitud positivazheccambio, un docente cada dia mas
conocedor de las limitaciones estructurales debarl educativa, inquieta, creativa y

responsable de su papel socializador.

El requerimiento a otro maestro se acompafaba denuava concepcion de
estudiante, de manera que éstos percibieran codadlaqué derechos y qué deberes
tenian, que eran ahora el centro del proceso adogatiebian participar activamente en
su formacion. Para ello era necesario producirstommaciones, especialmente en el
método, y abandonar las clases esquematicas, gigidmonétonas y el ejercicio
exagerado de la autoridad del maestro sobre aliaste al impedirle una participacion
mas activa y espontanea. Esto requeria como agmeativario involucrar en el proceso
educativo los intereses, necesidades, manifesexienniciativas propias de los nifios,
nifias y jévenes estudiantes, porque lo que preddraiera los intereses y metas de los
adultos. Ello requeria llenar de contenidos y vivas cotidianas todos y cada uno de
los derechos de los estudiantes, en un didlogogemneracional que garantizara el
interés superior de la infancia y la protecciotegnal de la misma (Aguilar y
Betancourt, 1999, pp.14-15).
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3.4.3 Ejes del proyecto de democratizacion de lacela colombiana

3.4.3.1 La educacion para la ciudadania

Uno de los componentes centrales de reforma eslacancaminada a
democratizar la escuela colombiana fue el de l@zamdn para la ciudadania. Este se
desarrollaria de forma paralela y complementariaoahponente de democratizacion
dela escuela, porque desde el punto de vista dmemiiasesoraban y disefiaban la
politica publica educativa, los actores educatiwos parecian involucrados en la

formacion ciudadana de los estudiantes.

La paz, la
convivencia
yla <
resolucion
de conflictos

Los
derechos <
humanos

La
formacion
moral y los

valores

<

Gréfica 8. Educacion para la ciudadania

La formacion en ciudadania requeria de espaspecificos donde se desarrollaran
habilidades y competencias necesarias. La propuestayd principalmente tres

aspectos: la paz, la convivencia y la resoluciéeatglictos. Los derechos humanos, la
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formacion moral y los valores no se concebian deemsaaislada, sino que por el
contrario, habia entre ellos tan fuertes conexiangs hicieron que en algunos de los
programas que se implementaron en las institucisagegesentaran mezclados o como

una sola cosa.

En cuanto a la paz, la convivencia y la resoluaérconflictos, hay que decir
gue éste gran item fue uno de los componentessequi® se hizo mas énfasis, tal vez
porque gran parte de las acciones estuvieron enedas a superar la inestabilidad
politica que se vivia en el pais, generada poridéencia de los diferentes grupos
ilegales en las décadas del 80 y del 90, y la d#finionalizacion y corrupcion de las
Fuerzas Militares, las cuales también cometierotosacle violencia de derechos
humanos y crimenes de Estado (Delgado et.al, 2@%ponflicto fue visto como una
situacion de oposicion de intereses entre dos opeésnas. Desde esta posicion se
encontraron dos formas de abordarlo: en la primgraonflicto fue asumido desde
concepciones rigidas que funcionan como certepasta de las cuales es transmitido.
En la segunda perspectiva predomina el ir y veaiopiniones, criterios, emociones y
sentimientos, lo que permite la reflexion y tramsfacion de los conflictos, generandose

seres mas autbnomos, libres y creativos. (Delgadb 2005, p. 107).

El objetivo era convertir la educacion en un esderen donde transcurrieran el
debate y la reflexién sobre las disyuntivas inh@m®ma cualquier sociedad, en aras de
formar una cultura democratica fundamentada eecgnocimiento de la diferencia, la
inclusion de la igualdad de oportunidades paratéigipacion y desde alli, transformar
los estilos de socializacion autoritarios y rigidpe reproducen formas simbdlicas de
violencia en las relaciones cotidianas. Era immbetaasumir el conflicto (como
inherente a las relaciones humanas, por lo taat@stuela debia constituirse en un
espacio de aprendizaje en el didlogo, la compransié acuerdo; Delgado et.al, 2005).
Por lo anterior, se requeria ensefiar a los estiediastrategias de negociacion para el
establecimiento de acuerdos, asi como formarlosl @ompromiso de cumplirlos; la

formacion de los estudiantes se orientaria entoacksadquisicion de habilidades y
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capacidades de accion en el mundo en que vivena gr@acion de espacios de accion
donde se ejerciten las habilidades que se desaaals.

3.4.3.2 La participacion de todos los estamentos ezhtivos

Un papel fundamental tuvo en la democratizaciétadéda escolar el tema de la
participacion; la vision de la reforma educativagupuestaba que los padres de familia,
la iglesia, los partidos politicos y las organipagis gubernamentales y no
gubernamentales, ademas de querer saber qué sumed@m educacion, deseaban
participar activamente en las decisiones que letatfan. Aguilar y Betancourt (1999),
subrayan la importancia de este aspecto afirmanddagjdemocracia y la convivencia
en la escuela se hacen posibles a través de psogescticos de participacion,
deliberacion publica, asuncion de responsabilidguEiicas y ejercicio de poderes
efectivos.

El componente de la participacion en el proyectmatzatizador se cristalizo
principalmente en la creacion de instancias deggaation y deliberacion de todos los
sectores de la comunidad educativa: consejo diectionsejo académico, consejo de
padres de familia, consejo de estudiantes, persomstudiantil; estas instancias de
participacion tendrian, entre otras funciones, kE disefio y modificacion del
componente pedagogico y curricular, la adopcidrnyficacion del reglamento escolar
y la organizacién de actividades académicas, ss;ideportivas, culturales y artisticas
en las instituciones, ademas de voz y voto enaldoghcion y ejecucion del presupuesto

y en la imposicion de sanciones disciplinariassaglstudiantes.

Asi, la participacion de la comunidad educativa las decisiones de su
institucion permitiria el desarrollo de una peddgogara la democracia; la eleccion
anual de organos de participacion ayudaria a uerearniento de la comunidad en los
aspectos basicos de la dinamica electoral: la cAanga los candidatos, la eleccién de
los jurados, el sufragio y la realizacion de loxesnios, tendrian de este modo un valor

pedagdgico, en la medida en que podrian convedirsaecanismos que propiciaban el

176



aprendizaje y la adopcidén de nuevas actitudes ypodamientos en una convivencia
democratica como la tolerancia y el respeto paotrel (Quintana, 1996). Hacer parte de
las instancias de participacion en los establecitoge educativos suponia un doble
beneficio; el fortalecimiento del espiritu de papacion de los padres de familia y
profesores, ciudadanos en ejercicio pleno de susclies civiles y politicos y el
entrenamiento en practicas politicas de los esiteBacomo ciudadanos del futuro,
contribuirian a reducir los altos indices de alstenismo electoral y las practicas
clientelistas que le estaban restando legitimidddgmocracia.

La presencia de los estudiantes, de los padremntiéd y de otras personas en el
contexto social de la institucion educativa supaniecha importancia en el proceso
democratizador de la escuela porque contribuiaudilEgr el manejo del poder, hasta
ahora hegemonizado por docentes y directivos yugottpbria nuevos espacios de

participacion para los estudiantes, contribuyerndortalecimiento de su autonomia.

3.4.3.3 La promocidn de los derechos

El componente de los derechos también fue muy i@apte en las estrategias
gue se propusieron en la educacion para la ciud@dam diversos ambitos se resaltaba
el papel central que debia jugar la escuela emlagcion y divulgacion de una cultura
del respeto y la proteccion de los derechos humé@®iagla y Torres, 2006). Desde las
vision de los programas educativos, los derechogenéan que ver solo con una
expresion formal en los reglamentos escolares,taimbién con la oferta de ambientes
escolares ricos en experiencias y espacios pagol@sion y vivencia de los derechos,
gue no podian ser negados en aras de los debe@sjue requerian ser negociados a
partir de los intereses de los estudiantes y ldaofeedagdgica de la institucion. (Aguilar
y Betancourt, 1999, p. 173).

Fueron innumerables las campafias promovidas debtiristerio de Educacion
gue reconocian los derechos como un asunto deiwipartancia que competia a la

educacion. La escuela estaba en mora de incorfesrderechos en los contenidos y en
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las actividades escolares; en la editorial de laidRe Educacion y Cultura N° 16, se
sefialaba que los derechos tenian que ver con teiasge la funcién formadora y
socializadora de nuestro sistema educativo y eatadi en la importancia de llevarlos a

la escuela con apreciaciones como la siguiente:

Los derechos humanos tienen una dimension cultyralpedagodgica.

Desgraciadamente nuestro sistema educativo no tigrgetradicion en este
campo, es mucho lo que hay que hacer para formarauttura democrética

anclada en el respeto y la defensa de los dereahoserdadero desafio para
el magisterio y la educacion colombiana (FECODE&®. 2).

Las estrategias pedagogicas que se propusieror degtemio de los maestros,
el Ministerio de Educacién, ONGS ligadas al camgacativo y algunos centros de
investigacion como el IDEP vy el Instituto Luis Q@elGalan, coincidian en que la
tematica de los derechos humanos adquiere legaanidando se le confiere poder en
el curriculo, cuando son aprendizajes evalualleando se le destina un tiempo,
cuando hace parte de la cotidianidad de la escBetfin Delpiano y Madnenzo, (1998),
la tematica de los derechos se expresa en la @aufitopia de la escuela, en las
interacciones que se establecen entre profesoadismnos y de éstos entre si, en las
metodologias de ensefianza que se alejan de loeneas|Lautoritarios en el sistema

organizativo de la escuela.

Estos mismos autores destacan que los derechoshen der trabajados como
un contenido que se encuentra afuera y que sepmeoradentro. Para ellos, los
establecimientos educativos debian hacer muchogo&£so; lo que sugerian éum
proceso de reconstruccion de un saber, de un pensasentir y actuar en que las
subjetividades y los significados propios que lergdn los actores educativos a su
existencia van configurando el conocimiento y lpegiencia de los derechos humanos”

(Delpiano y Madnenzo, 1998, p. 8).
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La nueva concepcion de ensefianza de los derecposiaua superacién de
actividades como la lectura de la Declaracion de Merechos del Nifio y las
exposiciones, carteleras o resumenes sobre looguestudiantes entendian de X o Y
articulos. Si bien estas actividades no eran degjiiles, a lo que se debia apuntar era a
actividades que promovieran los derechos comoipsddentro del quehacer educativo,
para lo que era necesario que los docentes fuengrcraativos en la planeacion de las
actividades e incluyeran el tema de los derechom®ematicas, no de una sino de
todas las asignaturas, asi como de otros eventagatels, deportivos y académicos.
Los derechos debian ser contenidos transversaleodas las asignaturas y los
proyectos pedagogicos obligatorios (Delpiano y Mgho, 1998). El criterio de trabajo
gue se planteaba era el conocimiento, difusioragtima de los derechos humanos en el
aula, la escuela y la comunidad inmediata (Tor@8),9se proponia un trabajo masivo
de socializacion de derechos, tanto a nivel eduxabmo a nivel de la opinion publica,
con el fin de lograr que su conocimiento e intézexion formaran parte natural del

pensamiento y la actuacion cotidianos.

3.4.3.4 La formacioén moral y los valores

Otro componente importante de la educacion pametaocracia fue el de la
formacién moral y los valores. Este componenteatesni importancia porque muchas
voces opinaban que la crisis de la sociedad y deolancia se debia a la falta o la
decadencia de valores familiares y comunitarios. fdwanacion moral suponia el
conocimiento y préctica de los valores universales criterios éticos y un juicio
racional libre e independiente, y la escuela ddisigoner de un ambiente de aprendizaje
para el desarrollo de estas capacidades. SegurorRiecal (2001), la formacion
ciudadana como problema de conocimiento no eravinde reflexién ni estudio en la
escuela: de alli que fuera un problema que estabseaado en la cotidianidad por
conflictos, actitudes y comportamientos en los egtaba implicada la moral.

Delgado et.al (2005), mostraron que en la tradicg&eolar la ruta de la

educacion moral se inicié con las concepcionesridatts y eclesiales, incorpord
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gradualmente las concepciones civicas y universaldssde alli se avanz6 hacia la
asociacion explicita con los derechos humanos jidticia como equidad. Desde la
perspectiva de Cortés (2012), en los afios “BAucar moralmente en pos de la
responsabilizacion de la vida, requeria algo mae del clero religioso, o de volver a
Carrefio y a Astete (a la urbanidad, la civica ycatecismo); eran otras las maneras
requeridas para generar mas confianza en que laesfaupor construir un proyecto

ético—civico estuviera alejada de un dogmatismigiesd’ (p. 428).

El soporte para ello era mostrar una fundamentadéboaracter cientifico como
parte de la intencion de secularizacion. Cortésraydb la emergencia de nuevas
tecnologias de formacion de la subjetividad moi@le ahora involucraban la
emocionalidad, las valoraciones culturales, laoraegulaciones y la asuncion del
conflicto personal y colectivo como escenario depuoyecto de vida. De la misma
manera, en el campo de la educacion moral, dedtagiresencia de discusiones
kantianas y aristotélicas, pero principalmenteag&iy Kohlberg como los autores que

marcarian la pauta en las nuevas estrategias ddiracion de los escolares.

Delgado et.al (2005), anotaron que en la definiciéhos marcos de justificacion
moral se apreciaba una educacién orientada had@mesacomo la solidaridad, la
libertad, la honestidad, la equidad, la justicia, ijualdad y el diadlogo, y en la
complementariedad que debia existir entre estaseskn la construccion de una ética
civica. Teniendo como marco herramientas de Idsajfoa de Yafez y Fonseca en el
2003 y Mesa en el 2004, Cortés (2012), identified grupos de perspectivas teoricas
desde las cuales se propusieron estrategias pedagdupra el desarrollo del juicio
moral y los valores, segun la concepcion éticaapuenen y que ponen de manifiesto la
tension entre individuo y comunidad y la forma cos® entiende el desarrollo del

individuo.
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GRUPO 1

GRUPO 2

eEstrategias que observan
la moral como una serie
de valores
independientes.

*ENFOQUES
Clarificacién de valores.

Transmisién de valores o
educacion del caracter.

Andlisis de valores.

eEstrategias que concebian
la ética como
procedimientos cognitivos
universales que posibilitan
la evaluacion de
situaciones de dilema.

*ENFOQUES
La teoria del desarrollo
moral de Kohlberg.

eEstrategias que observan
lo ético como parte de un
mundo comunitario que
determina nuestros juicios
y nuestros actos de
reconocimiento y
dependencia.

*ENFOQUES
Modelo de Puka.

Modelos ético —
narrativos de Nussbaum y
Rorty.

Etica del cuidado.

La idea de escuela justa.

Gréfica 9. Perspectivas teoricas y propuestas pedagjcas para el desarrollo del
juicio moral. Fuente. Cortés (2012), Citando a Yarey Fonseca (2003), y a Mesa

(2004). El cuadro fue elaborado por la autora de &sinvestigacion

Yanez y Fonseca en el (2003) y Mesa en el (200d)as por Cortés (2012),
evidenciaron que los enfoques del primer grupo drescfacultar a los estudiantes para
ser los Unicos responsables de sus valores, losgudtimos de aquellos valores que
podian orientar su vida, inculcar valores que sssideran moralmente correctos dentro
del grupo social, y moldear positivamente el caraatiesarrollar en los estudiantes
capacidades intelectuales que les permitieranzanalie manera l6gica los problemas
desde distintas perspectivas. En los enfoquesedeihsio grupo la meta era estimular el
desarrollo natural del razonamiento y las habik$achorales de los estudiantes hacia la
justicia; en este grupo también se crearon estestqgara la educacion moral que se
centraban en dar importancia a los procesos cowminos subjetivos, con una
metodologia de debate intergrupal sobre situaciguesse ofrecian como problemas
morales.

En las estrategias de ensefianza del tercer grgpaswmia que los juicios

morales serian la expresidon de una tradicion y daepencia a dicha tradicion
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posibilitaria reconocer aquellos a quienes conaides semejantes e impulsaria a

defender cierto tipo de simbolos, personajes, ciamas o instituciones con los que un

individuo se identifica y sobre los que construyesentido de pertenencia e identidad.

Las estrategias pedagogicas de este grupo contesmpéd uso de la literatura y otras

formas de arte para desarrollar juicios y sentidmsales, y la construccion de un

curriculo escolar en el que los estudiantes apeesudia crear y mantener relaciones de

cuidado con los demas, con las plantas y con lioscdes.

3.5 Reformas en el curriculo y en la organizaciérosial de la escuela

Como se ha mostrado, si bien es cierto que el ptoyde democratizacion de la

escuela y la educacion en ciudadania se puso enanan la década del 90, algunas de

las acciones que se realizaron tenian antecedamtécadas anteriores.

Antecedente de
reformas educativas
entre 1975-1989
) Ley 115,
Ley General
dela
Educacion
Gran paquete de de 1994y
reformas entre 1990 un conjunto
- 2005
de decretos
y
reglamenta
rios

El discurso de la calidad de la educacion.

L

Proclamacion de la autonomia escolar.

9

La gestidn educativa se centra en la
evaluacién y el mejoramiento continuo.

]
Publicacion de lineamientos curriculares y
adopcion de estandares y evaluacién por
competencias.
v

Emergencia de la tutela.
]

Disefio e implementacion de nuevos
reglamentos estudiantiles

[}
Intervencion de instituciones externas en el
funcionamiento interno de los
establecimientos educativos.
v

Hegemonia del tema de la convivencia
escolar.

[
Definicion de nuevos roles de los actores
educativos (estudiantes, padres y

T , . maestros).
Gréfica 10. Reformas en el curriculo y en la orgazacion social ae 1a Ssbueia
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En lo que tiene que ver con las reformas currieslaen 1978 fue promulgado el
decreto 1419 para sefialar las normas y orientaxibasicas para la administracion
curricular en los niveles de educacion pre-escgbeirnaria, secundaria y media
vocacional. Entre los fines del sistema educatérestablecieron contribuir al desarrollo
equilibrado del individuo y de la sociedad sobrbdae del respeto por la vida y por los
derechos humanos; fomentar el estudio de los popabores y el conocimiento y
respeto de los valores caracteristicos de losedifes grupos humanos y formar una
persona moral y civicamente responsable. Estetdeo@uia un aspecto sobre el cual
girarian las reformas educativas desde los afioka8fa hoy: la ubicacién de los
estudiantes en el centro del proceso educativa gae se desarrollaran armoénica e

integralmente como personas y como miembros denmigidad.

Desde la década del 80 (y con mayor vigor en |a89@¢ se vienen impulsando
en Iberoamérica reformas legales de los sistenthgcativos, que por su
recurrencia se han convertido en un signo mas dque esta pasando. Los
argumentos que las justifican, sobre todo en Araékiatina, tienen que ver
con su supuesto fracaso en las politicas que siwatesarrollando desde la
década del 50. Se habla entonces de un giro ragicdh manera de organizar
el sistema, con el propdosito de responder a lossrée cobertura y calidad, en
un mundo que, tal como lo reconocen los discursductorios a las
reformas, se estad globalizado y exige mayores esvele competitividad
(Alvarez, 2001, p. 10).

En 1980, y con el propésito de inculcar en la juudrcolombiana los ideales del
Libertador Simoén Bolivar, se establecié la CateBiivariana para la educacion
secundaria. Esta catedra era obligatoria en lablesimientos de educacién secundaria
oficiales y no oficiales en el grado noveno, coa imensidad semanal de una hora en el

area de ciencias sociales.

Con el decreto 0239 de 1983 se adoptaron nuevedraaty jornadas escolares

en la educacion primaria y secundaria, se estd@btEmrno obligatoria la asignatura de
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Educacion para la democracia, la paz y la vidaasoen todos los grados de educacion
pre-escolar y basica primaria con intensidad dehama semanal. A partir de 1984 el
decreto también regiria para los niveles de ed@ndeasica secundaria; los contenidos
de la catedra se asignaron al area de cienciaslegcicon una hora semanal de
intensificacion. La inclusion de la catedra de thu@acion para la democracia, la paz y
vida social tenia como obijetivo inculcar la devacigor la libertad, la participacion
democratica, la equidad y la justicia social, epeto por la autoridad y el orden juridico
y la préactica de los deberes y derechos de loadarnbs.

En 1984 el Ministerio de Educacion establecio enptle estudios para la
educacion pre- escolar, basica primaria, secungamadia vocacional de la formacion
formal mediante el decreto 1002; entre sus objstestaban identificar y valorar los
factores que influyen en el desarrollo social, walt econémico y politico del pais y
participar critica y creativamente en la soluci@nlas problemas y el desarrollo de la
comunidad, teniendo en cuenta los principios deatmos de la nacionalidad
colombiana. Las reformas resefiadas indican queedBsdles de los afios 70 se
incluyeron contenidos curriculares de lo que desme® llamaria educacion para la
democracia, que se cambiaban a medida que seomaatfan las ideas sobre la

formacion civica o se identificaban nuevas necedsiga@e ensefanza.

El gran impulso a la educacion para la democragdd promulgacion de la ley
115 o Ley General de Educacion y los decretos gluemnes que la reglamentaban.
Con la ley 115 se busco descentralizar la educacidtorgarle mayor autonomia a los
colegios para definir sus planes curriculares yoohes;“se implementaron una serie de
politicas que redisefiaron el concepto de educapiéma la democracia en Colombia
como la evaluacion sistematica de los estudiaqtagepas Saber); y la introduccién del
concepto de competencias como mecanismos paraasulgereducacion basada en
contenido’ (Pelaez y Méarquez, 2006, p. 27). La resoluciofQ@e 1994, el decreto
1860 de 1994, los lineamientos curriculares de angn Politica y Democracia de
1998, los lineamientos curriculares de 2002 y Istareares curriculares de

competencias ciudadanas de 2004, hicieron parfasdmedidas del paquete juridico
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adoptadas por el Ministerio de Educacién colombipaca definir las orientaciones
pedagdgicas (contenidos, sugerencias metodologizakjacion) de la democratizacion

de la vida escolar y la educacion ciudadana.

A continuacién se analiza brevemente como cadadenastas herramientas

juridicas contemplaba de manera explicita estogsiosctos:

La Ley General de Educacion, en el articulo 37igokd todas las instituciones a
disefar y poner en practica un Proyecto Educatigtituicional (PEI). Entre los criterios

y los mecanismos que éste debia incluir, estasidpgentes:

Las nuevas formas de participacion del educandardedel dmbito de la
institucion educativa, tales como, el Representaitelos estudiantes, el
Personero de los estudiantes y la participacionee@obierno Escolar de la
Institucion.

Los soportes técnico-pedagogicos ya probados eeriaade Educacion para
la Democracia, incluyendo el uso de materiales, ip®edmasivos de
comunicacion y de la informatica.

El Manual de Convivencia y el conjunto de normasisi institucional (MEN,
1994, p. 3.

La resolucién 1600 de 1994establecié que cadalestaiento educativo debia
tener dentro de su PEI las condiciones para estarctl proyecto de educacién para la

democracia y que para ello se debia tener en cuenta

Que la Constitucion Politica de Colombia establecemo principio
fundamental la convivencia democrética en un Estaminal de derecho.

Que la misma Constitucion Politica consagra, de enarparticular como fin
esencial del Estado, la formacion del ciudadancekrespeto a la vida, en la
practica de los derechos humanos, la democracidig@pativa y la busqueda

de la paz dentro de la convivencia ciudadana.
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Que el Articulo 41 de la Carta Fundamental ordermano obligatorios, el
estudio de la Constitucidén y de la Instruccion €aven todas las instituciones
que presten el servicio de educacion formal y ehefioto de las practicas
democraticas para el aprendizaje de los principigs valores de la

participacion ciudadana.

Que la ley 115 de 1994, por medio de la cual sedexla Ley General de
Educacion, desarrolla estos principios al instituia obligatoriedad del
estudio, la comprension y la préactica de la Consiidn y la Instruccion Civica
y la educacion para la Justicia, la Paz, la Demaiaa la Solidaridad, la
Confraternidad, el Cooperativismo y, en general,ftamacion en valores
humanos.

Que también la Ley General de Educacion estableo@creas obligatorias y
fundamentales, el estudio de la Constitucion Raliyf la Democracia para el
logro de los objetivos en los distintos niveleslal@ducacion formal y crea

mecanismos de participacion democratica.

Que una de las finalidades del servicio publicocadivo es la formacion en
los valores y practicas democraticas, con el fingjercitar al colombiano,
desde temprana edad, en la participacion en lassaetes que afectan la vida

econdmica, politica, administrativa y cultural gelis.

Que es necesario contribuir desde la instituciécot, a través de los medios
mas adecuados, en la formacién de una cultura ipaliy democratica para

superar las crisis que afecten la convivencia dgsi@). (MEN, 1994, p. 2).

Las orientaciones pedagoégicas para lograr las nmatageadas en la Ley
General de Educacion y la resolucién 1600 se coasip en los lineamientos y
estandares curriculares. En la presentacion de litmsamientos curriculares de

Constitucién Politica y Democracia qued6 consignadatencion de los mismos, “el
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aprendizaje de la ciudadania desde las vivencias gesde el discurso y la necesidad
gue otras areas se integraran en el proposito fdenteacion ciudadana” (MEN, 1998, p.

13). Aunque los autores de estos lineamientosepartidel principio que nadie puede
reemplazar a los maestros en el trabajo cuidadesmedsar y construir los curriculos
gue mas convengan a sus condiciones particulardas ycaracteristicas de sus
estudiantes, presentaron unas dimensiones, contesngnambitos de formacion en

constitucién y democracia para ser tenidos comdopde partida, pero a los cuales
podria hacerse permanentes invenciones y las adecaa regionales y locales que
fueran necesarias. A continuacioén, un ejemplo:

e Comprendo la importancia de e Participo en mi contexto cercano e |dentifico y respeto las diferencias y
valores basicos de la convivencia (con mi familia y compafieros), en la semejanzas entre los demasy yo, y
ciudadana como la solidaridad, el construccién de acuerdos bésicos rechazo situaciones de exclusién o
cuidado, el buen trato y el respeto sobre normas para el logro de discriminacion en mi familia, con
por mi mismo y por los demas, y los metas comunes y las cumplo. mis amigas y amigos y en mi salén.

practico en mi contexto cercano
(hogar, salén de clase, recreo, etc.).

COMPFTENCIAS

[

e Comprendo que todos los nifios y e Expreso mis ideas, sentimientos e e |dentifico las diferencias y
nifias tenemos derecho a recibir intereses en el salén y escucho semejanzas de género, aspectos
buen trato, cuidado y amor. respetuosamente los de los demas fisicos, grupo étnico, origen social,
(Conocimientos). miembros del grupo. costumbres, gustos, ideas y tantas

e Reconozco las emociones basicas (Competencias comunicativas y otras que hay entre las demas
(alegria tristeza, rabia, temor) en emocionales). personas y yo. (Competencias
mi'y en las otras personas. » Manifiesto mi punto de vista cognitivas y conocimiento).
(Competencias emocionales). cuando se toman decisiones

colectivas en la casa y en la vida
escolar. (Competencias
comunicativas).

Cuadro 6. Estandares basicos de competencia de costgncias ciudadanas
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Los autores de los lineamientos también aclaratmn lgs dimensiones y los
componentes que se presentaron obedecieron a sagstnietamente metodoldgicas, ya
gue en la realidad estas dimensiones y componactéan y se interrelacionan de
manera permanente, estan completamente ligadas 19 panto, del desarrollo de unos
depende el avance de los otros. (MEN, 1998, p. 51).

Los lineamientos de ciencias sociales completaronpaquete de medidas
curriculares con las que se pretendia superar akjmale las asignaturas de forma
aislada y desarticulada. Este abordaje impediaidosg pretendia con la ensefianza de
las disciplinas: “comprender el mundo, vivirlo y transformarlo, difiltaban la
promocioén de ciudadanos que de manera responsplst, solidaria y democratica,
intervinieran en su comunidadMEN, 2002, p. 4). Segun los expertos contratguos
el Misterio de Educacion, la fundamentacion pedegode la orientacién curricular
incluyo las ultimas investigaciones de psicologignitiva y de didactica de las ciencias
sociales; dos puntos de la propuesta eran condmei@omo los mas innovadores: la
inclusion de algunas disciplinas que antes no habido tenidas en cuenta en la
formacion primaria y secundaria, como la antropi@pl economia, la ciencia politica,
la sociologia y el derecho; y la enseflanza del ardeavés del abordaje de ejes
generadores, preguntas problematizadoras, ambitoxeptuales, desarrollo de
competencias y una estructura integrada, abiéetablke y en espiral (MEN, 2002).

1. La defensa de la condicion humana y el respetospativersidad: multicultural,
étnica, de género y opcion personal de vida concoeaeion de la identidad

colombiana.

2. Sujeto, sociedad civil y Estado comprometidos @ddfensa y promocion de los
deberes y derechos humanos, como mecanismos pasautola democracia y

buscar la paz.
3. Mujeres y hombre como guardianes y beneficiario aeadre tierra.

4. La necesidad de buscar desarrollos econoOmicosndalste que permitan preservar
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la dignidad humana.

5. Nuestro planeta como un espacio de interaccionabiaates que nos posibilita y
limita.

6. Las construcciones culturales de la humanidad ageneradoras de identidades y
conflictos.

7. Las distintas culturas como creadoras de diferetipess de saberes valiosos
(ciencia, tecnologia, medios de comunicacion).

8. Las organizaciones politicas y sociales como estras que canalizan diversos
poderes para afrontar necesidades y cambios.

Cuadro 7. Ejes generadores de las ciencias socials la educacion primaria y

secundaria

Lo anterior implicaba que los estudiantes se vieean la obligacion de
aprehender marcos teoricos, conceptos, procedinsigniiestrezas de diversas areas del
conocimiento para comprender o solucionar las mrest y/o problemas planteados.
Los nuevos lineamientos curriculares facilitabampaoximacion a temas nunca antes
abordados o sencillamente relegados por no comdgpoclaramente a ninguna
asignatura, pero no por ello menos interesantegligos para la educacion de los

alumnos.

El propésito de los estdndares de competenciaadands fue la formacion,
desde la escuela, de individuos con competenciasciedes para el ejercicio de la
ciudadania, como el didlogo, la discusion y el telen la perspectiva del ejercicio
democratico como un espacio de encuentro entrendgsi de mundo, de pais y de
comunidad (MEN, 2004). Este proposito era compld@si se tiene en cuenta que el
contexto del surgimiento de la propuesta de edanggara la ciudadania era el de la
busqueda de la consolidacion de la democraciadigadampo educativo, expresado en
la necesidad de formar y educar a los futuros dades. “Las competencias

ciudadanas tal como las planteé el Ministerio deu&ation, son el conjunto de
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conocimientos y habilidades cognitivas, emociongle®municativas, que articulados
entre si, hacen posible que el ciudadano actle a@eema constructiva en la sociedad
democratica”(MEN, 2004, p. 8).

EJE CURRCULAR N° 1

La defensa de la condicién humana y el respetspadiversidad multicultural, étnica, de género giop personal de vida como recreacion de la idadti

colombiana

PREGUNTA GRADO AMBITOS COMPETENCIAS SUGERIDAS

PROBLEMATIZADORA CONCEPTUALES
SUGERIDOS | COGNITIVA  PROCEDIMENTAL ~ VALORATIVA  SOCIALIZADORA

¢Quiénes vivimos, cém 11° eEstructura de su <Describe las <Elabora graficos que ¢ Respeta los < Participa en
nos vemos y c6mo nos grupo humano y su caracteristicas representan la valores y se actividades grupales
comunicamos en nuestra comunidad. desugrupoy estructura de su identifica con el sobre el tema con un
familia, vecindad y de otros familia y comunidad.  grupo social al comportamiento
escuela? «Caracteristicas de distintos al que pertenece.  ordenado.

su grupo humano y suyo.
comparacién  con

otros (género,
edades, etc.).

«Pautas o normas
de comunicacién y
preservacion de
tradiciones en su

entorno.

Cuadro 8. Fragmento de la presentacién de los lineaentos de ciencias sociales
para el grado 11°

Los estdndares de competencia ciudadanas platepdosel Ministerio
establecian lo fundamental y lo indispensable qaesktudiantes debian saber y saber
hacer segun su nivel de desarrollo, para desariudibilidades para el ejercicio de la

ciudadania en su hogar, en su vida escolar y es otmtextos.

Estos estandares de competencias ciudadanas seipagan en tres grupos:
convivencia y paz; participacion y responsabiliddeimocratica; pluralidad,
identidad y valoracion de las diferencias. Cadagpule estandares representa
una dimension fundamental para el ejercicio deilmladania y contribuye a la
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promocion, el respeto y la defensa de los derethwsanos presentes en la
constitucion nacional. Ademas desde cada uno des,efle debian ejercitar
competencias emocionales, comunicativas e integasddel documento del
ministerio organizé los estandares por grupos dadgs: primero a tercero,
cuarto y quinto, sexto y séptimo, octavo y noveeoimo y once; cada grupo
de competencias estd encabezado por un estandarajgnabarcador y bajo
este enunciado se presentan los estandares de temof@es basicas necesarios
para lograr la competencia ciudadana que encabezhbsta, al lado de cada
estandar se encuentran los iconos y los coloresayuéan a identificar qué
tipo de competencia esté en juego (MEN, 2004, p. 12

El documento hizo algunas aclaraciones para facgit trabajo de los maestros:
sugirio que la secuencia de los grupos de compategdos estandares no significaba
gue debieran trabajarse en el mismo orden; quedréssgrupos de estandares estan
separados pero que en la vida real y en el trafraja institucion educativa se podian
presentar mdultiples intersecciones; que la claseesicel Unico escenario para el
desarrollo de las competencias ciudadanas. El descazadas de bandera, actos
culturales y deportivos, también podrian ser Utpesa este propoésito. Finalmente
aclaraba que si bien las clases como Etica y \@m@onstitucién y democracia podian
ser espacios de trabajo, también lo eran las @signaturas, como Matematicas,
Lengua castellana, Ciencias naturales. Con estondiltel Ministerio resaltdé la
transversalidad que habia detrds de los estandas&sos de competencias ciudadanas
(Palacios, 2012).

Una mencién especial en este paquete de medidaicas encaminadas a
modificar el curriculo y la organizacion social tes establecimientos educativos,
merece el decreto 1860 de 1994, por medio delsmia¢glament6 parcialmente la Ley
115 de 1994. En los aspectos pedagogicos y orgmoza@enerales, el decreto exigio la
obligatoriedad del Manual de Convivencia para totias instituciones publicas o
privadas del pais. Algunos de sus apartes songogstes:
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Articulo 17. Reglamento o manual de convivenciaa@eerdo con lo dispuesto
en los articulos 73 y 87 de la Ley 115 de 1994pdolbs establecimientos
educativos deben tener como parte integrante deby&uto Educativo
Institucional un reglamento o manual de convivenEilareglamento o manual
de convivencia debe contener una definicion ded@echos y deberes de los
alumnos y de sus relaciones con los demas estasel®ola comunidad

educativa. En particular debe contemplar los sigtes aspectos:

1. Reglas de higiene personal y de salud publica qasgoven el bienestar de
la comunidad educativa, la conservacion individdalla salud y la prevencion

frente al consumo de sustancias psicotrépicas.

2. Criterios de respeto, valoracion y compromiso feert la utilizacion y
conservacion de los bienes personales y de usattaetales como equipos,

instalaciones e implementos.

3. Pautas de comportamiento en relacién con el cuiddelomedio ambiente

escolar.

4. Normas de conducta de alumnos y profesores quengieea el mutuo
respeto. Deben incluir la definicion de claros pedanientos para formular las

guejas o reclamos al respecto.
5. Procedimientos para resolver con oportunidad vy igigt los conflictos
individuales o colectivos que se presenten enteminios de la comunidad.

Deben incluir instancias de didlogo y de concil@ti

6. Pautas de presentacion personal que preserven aalosinos de la

discriminacion por razones de apariencia.
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7. Definicion de sanciones disciplinarias aplicabletoa alumnos, incluyendo
el derecho a la defensa.

8. Reglas para la eleccidon de representantes al ConBdjectivo y para la
escogencia de voceros en los demas consejos preestel presente decreto.
Debe incluir el proceso de eleccion del personeeolak estudiantes (MEN,
1994, p.9- 10).

Segun Palacios (2008), el decreto fue publicadaiesiglo el principio de que la
concertacion entre maestros, directivos y estuelsadebe garantizar en gran parte el
cumplimiento de la norma, bajo el supuesto de quamd@o una persona puede aportar
Su opinion para elaborar una norma y se le propoaci las justificaciones de su
importancia, dicha persona termina por aceptartspetarla. Ademas de la novedad del
nombre “Manual de Convivencia’ en reemplazo de‘Reglamento Escolar de
Disciplina” y de los requisitos de 1) amplia participacion (tkda) la comunidad
educativa, 2) revision del documento por parte il autoridad con conocimiento en
derechos humanos, y 3) la aprobacion del Consejecdio de la Institucion, en
términos generales el Manual instituia normasgjase buscaba definir las reglas de
organizacion y funcionamiento de una instituciomtentaba normalizar las practicas y
los discursos. A través del Manual se organizaoamjunto de normas que se pretenden

universales y validas para todos los miembros deraunidad educativa.

Si bien muchos sectores reconocieron el esfuerz&stado para proporcionar
unas directrices basicas para la educacién dentzsatiudadana. y valoraron el hecho
de no dejar solamente enunciada los documentos metas, no faltaron las criticas a la
politica publica: Pinilla y Torres (2006), identiiron tres debilidades en los estandares:
la ausencia de reflexion teorica y pedagodgica sddbreiudadania y la formacion
ciudadana, la ausencia de un eje articulador gientara las acciones que podian
desarrollarse en las competencias ciudadanas yskneia de propuestas pedagdgicas
para el desarrollo mismo de la guia que se propReo.su parte, Perafan y Mejia

(2006), concluyeron que en la propuesta gubern@hentendian el ejercicio de la
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ciudadania como el desempefio de un conjunto deetempas aptas para mantener una
sociedad democrética en un estado ideal donde ssgmpde haber comprension mutua
y los conflictos son reconciliables mediante ellaj@ en forma expedita y racional.
También donde existen mecanismos genuinos de ipadién y las distorsiones a las
democracias son transparentes y facilmente ideslbliés. Resaltan estos autores que
esa imagen de la democracia no correspondia &ikedsd colombiana del momento y
si bien habia que perseguirla, se debia educarlpaieda en una sociedad imperfecta.
Para Perafan y Mejia (2006), esta falla se podiasamar si se redefinian las

competencias ciudadanas desde una perspecticacriti

En este breve compendio de las reformas educatieasodia quedarse faltar el
recurso juridico de la tutela. Para muchos, lomdatle tutela emitidos por la Corte
Constitucional y por jueces de diferentes nivelegoelo el pais, han logrado influir y
transformar la escuela, mas que los decretosetaduciones y los planes y programas
del Ministerio de Educacion. Este fenomeno fue denado por Cortés (2012), “la
pedagogizacion de la ley y la juridizacion de leueta”. En un extenso estudio desde la
perspectiva genealdgica y arqueoldgica de Michetlecault, Cortés logré6 demostrar
gue antes de que aparecieran tecnologias de farmapie pretendieron tramitar
pedagodgicamente el conflicto dentro de la escuelackeiso fuera de ella, fue una
instancia de orden juridico, la Corte Constitucipria que empez6 a regular la

convivencia escolar.

La Corte es un organismo perteneciente a la randécjal del Poder Publico,
creado por la Constitucion Politica, y a la que lseconfié la guarda de la
integridad y supremacia de la Carta. Una de susibumes, descrita en el
articulo 241, consiste en decidir sobre las demandfa constitucionalidad que
promueven los ciudadanos contra las leyes, losalesrcon fuerza de ley
dictados por el gobierno y los actos legislativosformatorios de la
Constitucion. La accidn de tutela se establecid @&l como instrumento para
la proteccion de los derechos fundamentales corsbgr en la Constitucion

Politica, y ha tenido como fin expreso la protencidmediata de los derechos
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fundamentales cuando éstos resultaran vulneradm®enazados por la accion
u omisién de cualquier autoridad publica o por peutares encargados de la
prestacién del servicio publico. Es la Corte Conglional la encargada de
revisar la accion de tutela y dictar sentencia oitenfiallo (Cortés, 2012, p.

242).

La entrada y permanencia de los nifios y jovenesistséma educativo fue
reconocido como derecho fundamental en la Congiitu€ste y otros derechos como
el libre desarrollo de la personalidad, el debiduceso y la libertad de culto, fueron los
mas exigidos por estudiantes y padres de familim®mcciones de tutela presentadas.
Pero el poder de lo juridico via accion de tutetase restringid al campo de la
relaciones entre docentes, directivos y estudiastee que tocaron el centro mismo de
la formacion de los estudiantes. Aspectos comoud de clases, las formas de
evaluacion, las metodologias y recursos de la angeil los planes de estudio, el
calendario escolar, el llamado a lista, los c®re promocion y reprobacion de un
grado, los costos educativos, los reglamentos,ctosogramas de actividades, los
organigramas institucionales y las pruebas de adimisueron objetos de revision y
analisis como consecuencia de la lluvia de tutglesinvadio los juzgados del pais a
partir de la promulgacion de la Carta de 1991. 8dgglacios (2008), tanto los padres
como los estudiantes se apropiaron de la tutelafupiconsiderada la accién legal mas
efectiva para que los planteles educativos cungulieon lo establecido en la legislacion
educativa y en la Constitucion Nacional. Graciaglla muchos nifios y jovenes
consiguieron permanecer en el sistema educativairgernsos establecimientos se

vieron obligados a revisar sus reglamentos escolare

En una revisién hecha por los investigadores Marénchez y Carlos Noguera
(2002), se estableci6 que entre 1992 y 1998, eB%lde la tutelas solicitadas
correspondian al sector educativo en todos sudesivee éstas, el 45.2% procedian de
estudiantes, padres y docentes de basica secunydarélia vocacional; el 26.3% de
educacion superior y el 18%, del nivel de basicmagmia y preescolar. Entre el afio
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1992 y el 2006, llegaron hasta la Corte Constinai@proximadamente 146 tutélas
cuyos argumentos invocaban el derecho a la edutai@ igualdad, al libre desarrollo
de personalidad, al debido proceso, o algun otnectie de los que han sido
reivindicados en el contexto de la democratizadéna vida escolar. Todas las tutelas
revisadas exigian el derecho a la educacion, persuemayoria complementaban el

alegato con otras exigencias.

Los nifios, jovenes, padres de familia, pero tamlmgmaestros, introdujeron la
tutela a la institucion escolar e hicieron de all@a herramienta que permitié la
expedicion de nuevos manuales de convivencia, B li(pyé a nuevas formas de

creacion e institucionalizacion de las normas snédgtablecimientos educativos.

Gracias a fallos de tutela, escenas que antes ao tmleradas en los
establecimientos educativos se volvieron comunedo& establecimientos femeninos,
estudiantes embarazadas; en los masculinos, esesliecon cabello largo y/o aretes, y
en ambos casos se flexibilizé el uso de un unifoasignado por la institucion y se
permitid el uso de accesorios nunca antes vistasgeearsings, correas, collares u
otros adornos. Vale la pena decir que en muchégurienes no fueron bienvenidas las
sentencias de la Corte, y ni siquiera la instadrade las tutelas. Varios estudios
mostraron que después de promulgada la ley y desvdrallos de la Corte
Constitucional, algunos establecimientos se mastrarenuentes a acatar dichas
disposiciones. Se hizo evidente la resistencia dehos colegios para aceptar la
normatividad, lo que explica la repetida instawaaie tutelas con el mismo reclamo
entre los afios 95 y 2000. Para algunos docentesegtidos este mecanismo era
inaceptable, y lo responsabilizaron de la “insub@d6r’ de los estudiantes, de su
desobediencia y de su indisciplina. Algunos docentgile no compartian las

disposiciones de la Corte la tildaron de irrespblesamientras que para otros la

"Muchas tutelas no llegan hasta esta instanciafadlaulas por los jueces departamentales y mungspal
sin que se produzca apelacion. Sélo llegan a lgeC@onstitucional algunas tutelas elegidas poesod
por solicitud expresa de otro juez de la Republica.

196



“permisividad” expresada en los fallos se debiaua lps magistrados desconocian el
trabajo de los docentes y la realidad interna @sdaela (Palacios, 2008).

A manera de sintesis

La democratizacion de la escuela pasé por la md&fh de las relaciones de
poder, por el reconocimiento reciproco de los deredundamentales de los integrantes
de la comunidad educativa y la libertad, como esiprede conciencia, como libre
desarrollo de la personalidad y como autonomia ImSeapensaba que la democracia en
la escuela se construia justamente a partir dehosimiento pleno de los derechos,
hecho que suponia un cambio radical en el papeindektro, que ahora debia ser el
dinamizador del proceso de aprendizaje, uno mda &rstitucion. Este nuevo docente
suponia un compromiso, traducido en una actitgitiga hacia el cambio, un docente
cada dia mas conocedor de las limitaciones estaletude la labor educativa, inquieto,

creativo y responsable de su papel socializador.

El requerimiento a un nuevo maestro se acompaf@hma nueva concepcion
del estudiante, uno que percibiera con claridad dpréchos tenia. Los alumnos eran
ahora reconocidos como el centro del proceso eglocatiebian participar activamente
en su formacion para lo que era necesario prodwainbios, especialmente en los
métodos de ensefianza, e involucrar en el procasmatdeb los intereses, necesidades,
manifestaciones e iniciativas propias de los eahids. Esto requeria llenar de
contenidos y vivencias cotidianas todos y cadadetos derechos de los estudiantes,
en un dialogo intergeneracional que garantizapadgeccion integral de la infancia y de
su interés superior.

El marco juridico de la reforma fue garantistaleemedida que la educacion y la
permanencia de los estudiantes en el sistema edoel@n consideradas como una
prioridad del Estado. Ahora no sdlo todos los nifleberian entrar a la escuela y
permanecer en ella, sino que también tenian falrdty garantias para cuestionar y

opinar sobre su funcionamiento. Era importantelgsiestudiantes tuvieran en cuenta y
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discutieran los puntos de vista de compaferos, ndesey directivos docentes para
analizar las normas establecidas y construir anasbuscaran regular la vida en comun

en condiciones de equidad para todos.

Tal y como lo establece Cortés (2012), el planctidimiensional de la escuela
era definido por a) una dimension politica dedacacion que le dio importancia a la
nocion de participacion ciudadana en la escuela f@embién en otros ambitos de la
vida social; b) una dimensién pedagodgica que catdrta practica misma del maestro,
como otro cualquiera que representa una de lagspart una disputa legal con su
contrario directo, en este caso el estudiantena)dimension escolar del conflicto, que
lo sita como objeto de reflexidn, discusion y séui; y d) una dimension juridica en el
momento en el que aparece el padre de familia gueircula como tutor, dada la
minoria de edad del nifio o joven, lo que permiggasentarlo y actuar en una relacién

de simetria adulto- adulto con los maestros.

Asi, pese a la implementacion de programas, progegtestrategias para la
formacion democrética y ciudadana, la revision iémiha dejado ver en la educacion
secundaria la existencia, implicita y explicitd, ctnflicto escolar, que se evidencia de
mltiples formas en un conflicto disciplinafjcomo expresién de relaciones presentes
en el aula, que para los jovenes estudiantes mqes su manera especifica de
experimentar las relaciones de poder. Siguienddinka de Pineda (2013), se ha
elaborado una gran cantidad de normas y proyquos fomentar el ambiente de
convivencia en los centros, pero los resultadosadtws han sido escasos. Por otra
parte, para Pineda y Garcia (2014), la educaciéa lpapaz y para la convivencia ha
sido considerada un tema transversal, y debierinserporada al curriculum escolar,
pero su estructura y su organizacion en materiedages tradicionales han dificultado

la transicion.

2 Se entiende el conflicto disciplinario como el jomito de tensiones, desacuerdos y discrepanciasejue
presentan entre los estudiantes, docentes y diosctien torno al concepto, la importancia y los
mecanismos utilizados para lograr que haya diseh las instituciones educativas (Palacios, 2008)
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La escuela fue inundada de programas y planes, casiomes sin mucha
reflexiobn sobre las bases teodricas y epistemolégiesde las que se abordaban temas
como la ética, los derechos, los valores, la mdaaklemocracia, la ciudadania, la
participacion. Algunos estados del arte sobre fagestigaciones y las estrategias
desarrolladas han coincidido en que hizo falta uestp en marcha de propuestas

educativas que abordaran la relacion entre demacyanoral.

De alli pueden surgir, aunque sea en parte, l&uli#des para consolidar una

cultura democréatica fuerte en la escuela.

Si bien en la formulacion de los estandares basieasompetencias ciudadanas,
enunciaron que a la par con el pensamiento tang&mosible fomentar el desarrollo
moral de los seres humanos, y éste era un aspacttarhental para la formacion
ciudadan3 en el ambiente democratizador que rodeé lastogines desde finales de
los 80s no fueron completamente evidentes la ndaggiedagogica y las acciones para
educar en la moralidad, como si ocurrio con el tdméos derechos y la participacion.
Sin decir que la formacion democratica no fuera pmaridad del momento histérico
gue vivia el pais, la formacion moral era vitalgokr construccion de sujetos éticos con
capacidad de enriquecer la precariedad de la rpakdica y privada. Lo que se quiere
indicar es que el énfasis dado a la educacién earg la democracia, pudo haber
impedido que se le diera igual peso a otros aspecimo la formacion moral, que eran
no sélo complementos, sino ademas participantatesitle la construccién de hombres

y mujeres demacratas.

Asi, la necesidad de hacerle frente a la violedeiapais, a la violencia de la
escuela y a su autoritarismo, llevd a su demoeitn, pero tuvo un efecto no
esperado: la escolarizacion del conflicto, la emecg del conflicto disciplinario;

situacion que a su vez puso de presente la eméagelec la importancia de la

% En los estandares basicos de competencias ciummdamulados por el Ministerio de Educacion. el
desarrollo moral se entiende como el avance cegnitiemocional que permite a cada persona tomar
decisiones cada vez mas autébnomas y realizar &scigne reflejen una mayor preocupacion por los
demas y por el bien comun (MEN, 2004, p. 8)
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convivencia escolar. Tema central en la escueldahbgy, y al que en muchas
instituciones educativas se le da mucha mas immoaague a las metodologias de
enseflanza y aprendizaje de los estudiantes. Si laiedtesaparicion de la escuela
antidemocratica significé la aparicion de la figude un maestro sin autoridad
pedagdgica, la entrada de la democracia y de lesclies a la escuela permitio la
visibilizacién del conflicto, considerado por lospertos como propio de las practicas
democratizadoras. El conflicto fue entonces vistedg una dimension positiva, como

una oportunidad para la formacion de ciudadania.

En los capitulos siguientes se presentan lasdgesals de accion propuestas por
Dubet, como herramientas de investigacion pararadajo empirico, es decir, la
aplicacion que en el trabajo de campo se hizo deadilogicas. Se procede siguiendo el
modelo analitico enunciado, tal y como se hizo leclundamentacion teorica, primero
se aislan las loégicas, luego se presenta cadaaisdlas, y por Ultimo se muestra la
manera como dichas légicas se articulan.
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4. EL CONOCIMIENTO Y LA REIVINDICACION DE DERECHO SEN LA
ESCUELA. LA LOGICA DE LA ESTRATEGIA

Por las que mas pelean en un colegio, por ejemiplmiorme, por ejemplo no
le dejan a uno la libre expresion, digamos el dakgo, el color, esas son las
principales, deben dejar que todo mundo haga loajiera, porque por fuera
del colegio uno lleva una vida muy distinta en #&le; entonces, no es para
gue venga a cambiar toda su vida por una vida agieintro sabiendo que esto
es pasajero, entonces eso seria como lo pringqmjue hay muchas personas
que llegan aca y se aburren, los rastas aca loestah mucho, en mi caso mis
expansiones en las orejas, es un procesos quelex§ un buen tiempo
hacerlas para que se las hagan quitar, eso no ga, r® es asi y eso seria
como lo principal, la libre expresion, lo que yoigia al colegio es que
respete la personalidad.
(Relato 4)

El capitulo tiene como objetivo identificar y azali las practicas y los discursos
de reivindicacion de derechos de los estudiantdégsaines instituciones donde se llevo a
cabo la investigacion: se enfatiza en las situasoen las cuales se evidenciaron
conocimiento, apropiacion y reivindicacion de dboe; la lectura se centré en los
propésitos, los recursos, los espacios de reivawidn, las consignas, las tematicas, los
intereses, las personas e instituciones a los guatarpela en las reclamaciones de

derechos.

El proceso de investigacion demostré que los iserale los alumnos estan
contenidos y se expresan en las acciones reivindisade sus derechos; utilizan
fundamentalmente dos medios o herramientas pararlog: el marco juridico del pais
y el sistema normativo de las instituciones eduaatien las que estudian. Se
identificaron cinco focos de reclamaciones: nocagion del debido proceso y /o el

derecho a la defensa por la evasion de los debscetares, el acceso a bienes, servicios
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y la permanencia en el establecimiento educatavppkibilidad de actuacion en nuevos
espacios de la vida escolar, la busqueda de reicoiento y la reclamacion de equidad,

buen trato, justicia y calidad en la educacion.

A lo largo del capitulo se presentan los datos itatizbs y cuantitativos
relacionados con cada uno de estos cinco focogaanmmacion y se plantean algunos

argumentos, producto del trabajo analitico de &gl

Se tuvo como referencia analitica la Légica desteategia desde la propuesta de
la teoria de la Sociologia de la experiencia dedD(®010 y 2013): de alli que la lectura
de estas reclamaciones se haga teniendo en cummfzomentes de la Légica de la
estrategia segun los postulados de este autottiliizacion de la identidad como un
recurso, la configuracion de la escuela como uaa@sple competencia, y las normas,
las reglas y el ejercicio del poder como factoree generan conflicto, tensiones,

consensos y negociaciones en el espacio de lal@scue

Los principales planteamientos que contempla eltdapse sintetizan en el

siguiente grafico:
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derechos
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4.1 Reivindicacion de derechos

La investigacion que se realizdé en las tres indthes educativas sobre el
conocimiento de los derechos mediante la aplicadiénla encuesta y el posterior
analisis de correspondencias multiples en clistegentré en dos asuntos: el primero,
los medios de divulgacion de los derechos, y seguiad instituciones o personas que
segun los estudiantes les han reconocido dicheshies. El andlisis de clister permitio
descubrir asociaciones y estructuras en los datesnq eran evidentes a priori pero
fueron utiles una vez que se encontraron. Los texkpd del andlisis de cluster
contribuyeron a la definicion formal de un esquedeaclasificacion, tal como una

taxonomia para un conjunto de individuos, en ea$® ¢tos estudiantes. Los siguientes
gréficos ilustran los resultados de tal indagacion:

Hierarchical Cluster Analysis (on factors)

T
T 7
‘HTL\*‘ T Wu\ﬁTﬁ\m Tﬁﬁ%

465C475C5C4€5147514S474E4€455151455C5247484€47514E525C4C4€4C4C5CA4C52515250514S5C44475251424¢C51484€498

Gréfica 12. Dendégrama Conocimiento de derechos
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Gréfica 13. Mapa de puntos conocimiento de derechos

La distribucion de los estudiantes en el denddgnatoa mapas de puntos

agrupan a los estudiantes tal como se presenfasiuiente cuadrb

Tablal. Distribucion de los estudiantes en clustetMedios de Conocimiento de

derechos y personas responsables de otorgarlos”

Cluster N° de Estudiantes Porcentaje
1 213 74.22%
2 9 3.14%
3 65 22.65
Total 287 100%

* Recordar que el andlisis de clister o andlisisoiglomerados es una técnica de andlisis explavater
datos para resolver problemas de clasificacion.oBjeto es ordenar objetos o personas en grupos
conglomerados o clister, de forma que el gradesdeiacion/similitud entre miembros del mismo cléiste
sea mas fuerte que el grado de asociacion/simigttde miembros de diferentes clister. Cada uno se
describe como la clase a la que sus miembros pedan Este es un método que permite descubrir
asociaciones y estructuras en los datos que ne\sdantes a priori, pero que pueden ser Utilesveza
que se han encontrado. Sus resultados puedenhbeonta la definicion formal de un esquema de
clasificacién, tal como una taxonomia, para un wa de objetos, o sugerir modelos estadisticos par
describir poblaciones. (ver paginas 47 y 48)
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El analisis de cluster evidencia que independieetdéende la edad, el sexo y la
institucion educativa, el 74.22% de los estudianteacentrados en el cluster 1
considera que los derechos son una conquista pgraieéias a sus protestas y reclamos;
por ello, identifican a los docentes como las psasoque los han otorgado. Dicen
haberse enterado de la existencia de los dereara®lpvision y por otros medios de
comunicacion, creen que muchos de sus compafenososscientes de los derechos
gue se les han otorgado y que gran parte de ekosetlaman. También dicen conocer
el caso de estudiantes de otras instituciones guoehbcho reclamaciones y se les ha

otorgado alguna peticion.

Entre los 65 estudiantes que quedaron en el cl@stem el 22.65% prevalece la
opinion de que los derechos que tienen les han aiolgados por el Ministerio de
Educacion y por los jueces y magistrados de la Bleal También domina la opinion
de que los docentes sélo respetan sus derechasoclasnobliga la Ley, y dicen haberse
enterado de sus derechos por la television. Piegganel impacto del colegio en la
formalizacion politica, la ensefianza de la Cordtity las leyes, las normas vy las

instituciones, es poco.

En el cluster 2 se agruparon 9 estudiantes. EPB.ddnsidera que los derechos
los han concedido en mayor medida los docentegdrde actividades pedagdgicas
promovidas en el colegio, creen que el Consejopeedonero estudiantil llevan a cabo
acciones de promocion de los derechos de los astedi y que dicha publicacion y

promocion influye en las relaciones entre los ag@scolares.

Los datos del andlisis clister nos sugieren qumpertancia que han cobrado
los derechos en la escuela colombiana puede sd#a éntro del dmbito de un
movimiento internacional que tiene como hito la IBescion de los Derechos del Nifio,
gue en el articulo 12, anuncia que los jévenegtigterecho a participar en los asuntos
gue les afectan, hecho que plantea numerosos atesaficiados con la implementacién

del principio participativo en las escuelas. Estalo es un llamamiento a la escuela a
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reevaluar su estructura jerarquica para defendedé&rechos de participacion de los

ninos.

Estos planteamientos llevan implicitos supuestasocda posibilidad de los
alumnos de ser actores sociales capaces de participn reflexion autébnoma, y la
necesidad de considerar a nifios y jovenes como bngsrde la sociedad habilitados
para dar forma e influir en su organizacion. Enseanencia, desde este enfoque los
nifos deben tener voz y deben ser tenidos en cumntal que los adultos, en la
construccion de las leyes y la politica social fdgh 2006). La inclusion y la
promocion de los derechos de los estudiantes enuedo escolar traen consigo la
implicacion de los alumnos en la toma de decisioleegue requiere de la participacion
democratica. Esta es una concepcion relativamargeany potencialmente desafiante
dentro de la educacion, porque requiere que sditdaldas jerarquias en las escuelas y
la transformacion de las relaciones de poder defgr@as mismas. Para Wilson (2007),
la importancia de la inclusion de los derechos padicipacion en la vida escolar es de
indole pedagdgica, pues este tipo de participaaidplia la vision de los alumnos,
mejora las habilidades de razonamiento practicagnpeve una mayor comprension de

los valores de la escuela, que a su vez aumefilad¢dn a la misma.

En cuanto a la reivindicaciébn de derechos, la etauéndagd sobre los
siguientes temas: derechos sobre los que se hdro heclamaciones, formas de
organizacion para reclamar, personas ante quieneckma, acciones ejecutadas para
reclamar, motivaciones que tienen las autoridadesla&es para respetar los derechos
segun los estudiantes, aspectos sobre los qudulsm@s creen que pueden opinar y

actuar gracias a estos derechos.
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Hierarchical Cluster Analysis (on factors)
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Gréfica 14. Dendograma de Reivindicacion de derecko
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Gréfica 15. Mapa de puntos conocimiento de derechos
Los datos del grafico muestran que las respuestds ntbdulo sobre

reivindicacion de derechos llevan a una clasifibacle los estudiantes en dos clUster o

conglomerados:

208



Tabla 2. Distribucion de los estudiantes en clisteazonocimiento de Derechos

Cluster N° de Estudiantes Porcentaje
1 267 93.03%
2 20 6.97%
Total 287 100%

Los 267 estudiantes del cluster 1, el 93% del tetalincia que los derechos mas
reclamados son la educacion, el debido procesalemcho a la defensa, la libre
expresion, la tenencia de voz y voto en las dewesiale la institucion, el libre desarrollo
de la personalidad, la libertad de cultos y el buembre; creen que la reclamacion de
derechos solo se realiza algunas veces, y primegrdae de forma individual y a titulo

personal, aunque en ocasiones lo hacen pequeffassgru

Identifican a los compafieros, los docentes y losctivos docentes como las
personas ante las cuales se hacen las reclamgcthoes haber participado en paros,
marchas, reclamaciones verbales y escritas antaul@sidades escolares, y que los
derechos que les han sido otorgados han permitideegpresen libremente su opinién
sobre temas como la sexualidad y las relaciongmdga, el ejercicio de la autoridad de
los docentes y los directivos docentes y las nordelscolegio. Agregan que ha
mejorado la libertad de expresion, entendida no somo la posibilidad de hablar, sino
también como la libertad de actuar y sobre tod@msentarse y arreglarse como se

desea, a las que valoran como muy importantes.

Consideran que gracias a que tienen derechos tiboem mas participacion en
actividades deportivas y recreativas, pueden pezosnen la institucion educativa
aunque hayan cometido faltas y solicitar una ed@oade calidad. Finalmente, este
grupo también valora como muy importante la rela@atre deberes y derechos en la

institucidon educativa.
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Por su parte, 20 de los estudiantes encuestades;agresponden al 6.97% del
total, considera que los derechos se les han atorgasde instancias educativas y
juridicas, es decir los docentes, los directivosedtes, las secretarias de educacién, los
jueces y magistrados y el Ministerio de Educacifinen haber recibido informacién
sobre derechos en actividades pedagdgicas deli@olegonocen a los personeros y
consejos estudiantiles como promotores de dereghesyuncian que dicha promocion
tiene influencia en la cotidianidad de las relae®entre los estudiantes y los maestros.

Afirman que los reclamos se centran en la no dignécion por ninguna razén.

Este grupo de estudiantes piensa que también kem@t derechos ante las
personerias, alcaldias municipales y comisariadadglia. Un menor peso tienen
quienes expresan haber participado en accioneidedicacion como marchas y
paros, y reconocen que tener derechos les ha gadtuoidad de hablar y actuar con
mas libertad sobre su sexualidad y sus relaciomepaieja, asi como quejarse y
protestar cuando no se esta de acuerdo con algmaadde participar en la elaboracion

de las normas del colegio.

También se ubican en este cllster estudiantes epadtan opiniones como el
impacto del colegio en la formacion politica, lsefanza de la Constitucion, las leyes y
las normas institucionales. Ademas, aquellos qum@an que los derechos nunca o
casi nunca se reclaman, y aquellos que expresarpa@eellos es muy importante
entablar relaciones de pareja y vivirlas con lidoert

Para contrastar los discursos y las acciones d@daacion de derechos se
aplicé una escala Likert, como se anunci6 en elfidisnetodolédgico de la investigacion.
El andlisis cluster realizado a los datos obten&toa aplicacion de la escala agrupé a

los estudiantes de la siguiente manera:
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Hierarchical Cluster Analysis (on factors)
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Gréfica 16. Dendograma escala Likert
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Gréfica 17. Mapa de puntos escala Likert
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Tabla 3. Distribucion de estudiantes en clUster eala Likert

Cluster N° de Estudiantes Porcentaje
1 105 37.77%
2 173 62.23%
Total 278 100%

Los estudiantes quedaron agrupados en dos cl&$teegundo muestra un poco
mas de concentracion que el primero, lo que indjuoa las distancias entre los
estudiantes ubicados en el primer clister son mengue las distancias de los
estudiantes ubicados en el segundo cluster; efimma las distancias esta determinado
por las diferencias 0 semejanzas en las respuesidas. De los 105 estudiantes
ubicados en cluster 1, el 37.77% marcaron opcieng® 1 y 3, es decir entre bajo y
medio, el nivel de importancia que le dan a logdeos y situaciones sobre los cuales
se les indago6. De los 173 del cluster 2, el 62.88%0 un alto grado de importancia a

estos aspectos, marcando entre 4 y 5 puntos. Loschis que los estudiantes

consideran mas importantes fueron consignados gguente tabla:

Ser tratados con consideracion, respeto, apregisticia en el 1221
colegio.

Recibir educacion de calidad. 1207
Utilizar la planta fisica y los espacios de |ditnsion educativa. 1159
No ser discriminado por razones de sexo, religiapa, defectos 1140

fisicos o cualquier otro aspecto.

Que se respete la creatividad y la capacidad @deidmre 1134
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Condiciones adecuadas de seguridad e higiene qrueitae 1127

disfrutar de un ambiente escolar saludable.

Recibir estimulos cuando sobresalgan en actividadadémicas, 1117

disciplinarias, deportivas, culturales.

Obtener permiso de retiro del establecimiento codadcausa lo 1116
justifique.

Tener recreacion y diversion. 1115
La libertad de expresion. 1111

Cuadro N° 9. Derechos mas importantes para los estiantes

La tabla contiene los 10 derechos a los que maguacion dieron los
estudiantes en la escala Likert. Como se ha meamdmnla escala indagaba por 40
aspectos entre derechos y otros temas de la vidasdgvenes, e iba de 1, Poco
importante, a 5, Muy importante (Ver anexos). Sicsgnparan los 5 focos de
reclamacion de derechos que se identificaron @mvstigacion con los de la tabla, hay
congruencia entre lo que se considera importamteqyie se reclama. En ambos casos
figuran el buen trato, tener recreacion y diversiécibir una educacion de calidad, no
ser discriminado, ser valorado, expresarse y seuchado, contar con espacios

adecuados para el aprendizaje.
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Grafica de la Escala Likert

m ~ -
! \ | |
279 558 837 1116 1395
Poco importante. Muy importante
Respuesras de menores valores
Rojo: 3. Tenerpareja
Verde: 36. Pareceratradivo o atractiva
Mamon: 14. Elegiry serelegido en los 6rganos de rep i0 del gobi larde acuerdo con os criten ignados en el PEI.
Violeta: 6. Participarenla prog ion de las actividack omicas, sociales, religiosas, expresk lturales y d iticas impulsadas porla institucic
Azul 16. Serinstruido p acerca delos idos del Id vencia y participar de los cambios que se introduzcan.

Como se evidencia en la grafica de los resultadda dscala Likert, los items de
reclamacion de derechos que coinciden con los kesemas reclamados, quedaron

ubicados en el area de muy importantes, por laugeitn que obtuvieron.

En esta investigacién se pudo establecer que \lad@acion de los derechos
estudiantiles esta edificada con base en la posidgonifio y joven, que debe tener un
trato y una atencion preferencial en comparacidnlos adultos. En otras palabras, la
racionalidad explicita e implicita en las reclaroaes gira entorno a unos obijetivos,

UNOS recursos y una posicion.

Los datos que arrojo la indagacion sobre conocitogely reivindicacion de
derechos indican que desde la promulgacién de &edbos del Nifio en 1989 hasta
hoy, éstos y los jovenes cuentan en la gran magerigaises con un variado conjunto
de decretos y resoluciones que les dan voz y vata participar liboremente en la
sociedad, incluyendo la expresion de los asuntas Iqe afectan y la libertad de
pensamiento. Estas normas son de obligatorio cungslio en entornos como la familia

y la escuela.
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Este marco juridico y la obligatoriedad de su cumiginto por parte de los
adultos, pusieron en entredicho la concepcion deféncia y la juventud como un
periodo de transicion hasta llegar a la vida adulealegislacion internacional y las
nacionales, intentaron cultivar progresivamentdosnnifios y jovenes la inteligencia
civica que se desarrolla y manifiesta en la digcusritica de los problemas, disputas y
asuntos publicos que afectan al ordenamiento dmlkctividad. Y esto a través de
oportunidades para aprender y ejercitar el debatereentado, el examen riguroso de
los conflictos, a través del dialogo y de maner&iotenta, la toma de conciencia de las

necesidades ajenas y la comprension del pensantdieds demas (Romero, 2005).

A continuacion se presentan los cinco focos deanegtiones estudiantiles que
fueron identificados y analizados en el marco devastigacion.

4.1.1 No aplicacion del debido proceso el derechmyel derecho a la defensa por la

evasion de los deberes escolares

Este grupo incluye reclamaciones en las cualegdtugliantes reconocen haber
cometido faltas disciplinarias, pero exigen apliéaalel debido proceso y el derecho a
la defensa dentro del proceso disciplinario queella la imposicién de alguna sancion
en su contra. Se evidencid el uso de la identidaubét, 2010) y del estatus de
estudiante y de menor de edad, para apelar lai@deas una sancion impuesta por la
institucion educativa y solicitar su disminucioragrhaber incumplido uno o varios
deberes establecidos.

El principal aspecto a destacar en estos datosus® estratégico de la norma y
de la Ley y su utilizacion como un recurso sobreual se puede debatir y discutir, y su
definicibn como un bien en funcion de la utilidagegepresenta para el logro de los
intereses de los estudiantes, asi como el dereeRmia el debido proceso y el derecho

a la defensa para mantenerse en el colegio.

“PETICIONES: Se me tutelen mis derechos al debidagso, a la defensa y a

la educacion. Conforme lo plantea el manual de s@mcia. El sefior rector no realizé
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la notificaciébn a mi director de grupo, tampocosafior coordinador. Tampoco ha sido
convocado el comité institucional de convivenciagaoismo que funciona en la
institucion educativa y que es competente parazaalas correcciones pertinentes. En
mi caso no se dio una sancién formativa y pedagogit sefior rector solo dio una
demostracion de poder y me expulsa fulminantemedfitenanual de convivencia
califica la las faltas cometidas por nosotros Iatueliantes en leves y graves (el rector
nos agrupo como si todos hubiéramos cometido ulta) fia dio un fallé en grupo, no
hizo un analisis individual. DERECHO. Son fundarosrde derecho de mi peticion
consagrados en el articulo N° 29: DEBIDO PROCESODE DEFENSA En

concordancia con el derecho a la educacion”.

Solicitud de derecho a la defensa y al debido poc&ragmento de una tutela

presentada por un estudiante de una instituciorcativa de Cartago.

Mayor de edad, vecina de Cartago, identificada c@parece al pie de la firma,
actuando en mi calidad de madre y representantal ldg un estudiante, perjudicado
directo, mediante el presente escrito manifiesesa honorable despacho que entablo
accion de tutela, contra el RECTOR DE LA INSTITURIBDUCATIVA, por violacion
a los derechos fundamentales de mi hijo al debidzgso, como ndcleo esencial del
derecho a la defensa, consagrado en el articuld®®% CP, el cual le ha sido violado
como consecuencia de la conducta arbitraria asunpda el accionado, al haberle
negado el cupo para el préximo afio, decision careid todo por el accionado, al
haberle negado el cupo para el proximo, decisiérecte de todo sustento legal y
fatico, situacion que lo perjudica de manera dieegtostensible. “PETICION. Solicito
al sefior juez, con todo respeto, se sirva tutedarderechos fundamentales de mi hijo,
al DEBIDO PROCESO como nucleo esencial del dereahda defensa, y en
consecuencia deje sin efecto la DECISION DE DEJABIXDCUPO EN LA IE PARA
EL ANO 2013, por las razones ampliamente expueBtBRECHO FUNDAMENTAL
INFRINGIDO “Solicitud del derecho la educacion ydsbido proceso” (Tutela).
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Si los derechos en la institucidbn no son solamkEst€ue estan pues en nuestra
agenda escolar, pues también son los de nuestratitarion, y la ley de infancia y
adolescencia como los son el derecho a la recreagitel deporte, el derecho a
expresar liboremente, el derecho a una educaciénatidad, a una educacion digna, el
derecho a una alimentacion, el derecho pues a doaarion gratuita y el derecho a la
defensa cuando a uno lo acusan de algo; esos poascemo los derechos
fundamentales de nosotros los jovenes, pero elcherenas solicitado es en el de la
libre expresion decir lo que uno piensa, donde guiera, a presentarse uno al colegio

COmo uno quiera como a uno le gusta. Relato 8.

Nétese que la accion de tutela no niega que dlliestie haya cometido faltas en
el colegio; el reclamo de la madre de familia setreeen que no se ha seguido el
procedimiento adecuado, que debe permitirse a jsuelipresarse sobre las faltas
disciplinarias que dicen que ha cometido y queifiogh su salida de la institucion
educativa. El principal reclamo de la sefiora esrégularidad en la imposicion de la
sancion, ya que desde su punto de vista, es uiteagdalad del rector. Por otro lado, en
el relato del personero, en el que lista los deechas solicitados, también incluye el
debido proceso; asi, se puede evidenciar que loani®nos establecidos por la ley no
son cumplidos a cabalidad por los colegios, viéadudigados a deshacer acciones y

modificar sanciones pedagdgicas ya establecidas@primera instancia.

El componente de la accion estratégica de la Légsynormas se puede ver
claramente en el amplio uso del derecho al dehidogso por parte de los estudiantes y
los padres de familia. Este derecho y el de landeféueron reconocidos e impulsados

en la Constitucion de 1931 Una de las conclusiones de algunos trabajos de

® Articulo 29. El debido proceso se aplicara a tdae de actuaciones judiciales y administratiMaslie
podra ser juzgado sino conforme a leyes preexeseat acto que se le imputa, ante juez o tribunal
competente y con observancia de la plenitud déotasas propias de cada juicio. En materia pendéya
permisiva o favorable, aun cuando sea postericaipbeara de preferencia a la restrictiva o desvie.
Toda persona se presume inocente mientras no lsgyéadeclarado judicialmente culpable. Quien sea
sindicado tiene derecho a la defensa y a la asistele un abogado escogido por él, o de oficicarmterla
investigacion y el juzgamiento; a un debido procpéblico sin dilaciones injustificadas; a presentar
pruebas y a controvertirlas que se alleguen emstra; a impugnar la sentencia condenatoria, y seno
juzgado dos veces por el mismo hecho. Es nulajad® mlerecho, la prueba obtenida con violacién del
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investigacion realizados en el pais en los afiog 80 que se resefian en el capitulo Il,
fue precisamente la falta de mecanismos de defdastos estudiantes, que eran
expulsados de los establecimientos educativos spspechas”, o por el testimonio de
una autoridad escolar u otro estudiante, sin quacesado tuviera la oportunidad de
hacer descargos, allegar pruebas o presentaroestgta es una de las principales
armas y argumentos de los estudiantes hoy, leeexist de todo un proceso en el que se
demuestre o0 no su culpabilidad mediante pruebstsgds y argumentos, sin calificar de
antemano como “evidencia irrefutable” lo que puedser mas que un indicio.

Textualmente la Constitucion Politica de 1991dinese Articulo 29:*Nadie
podra ser juzgado sino conforme a las leyes présntiss al acto que se le imputa, ante
juez o tribunal competente y con observancia dpléaitud de las formas propias de
cada juicio” (p.35). La Corte Constitucional fall6 que lastitogiones educativas no
serian la excepcion y deberian cumplir con estadatarconstitucional que se aplica en
el momento de imponer sanciones a cualquier ciugadalombiano. Segun la
Constitucion, todos gozamos de la presuncion deeimoa. Cualquier imputacion debe
probarse y cualquier sentencia solo puede ser dissfaués de un proceso en el que el
acusado ha tenido todas las garantias para de$ender

Lo anterior explica que, ademas de cubrir la ndeeside seguridad, muchos
colegios hoy tienen camaras de video que permitabap la implicacion o no en una
falta disciplinaria, pruebas que pueden ser pegidasos estudiantes.

debido proceso. Constitucion Politica de Colombigtp://Constitutions/Colombia/colombia9l.pdf
Consultado el 15 de mayo de 2014
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Céamaras de videos ubicadas en pasillos y patio deailas instituciones educativas

donde se realizo el trabajo de investigacion. Fotte la investigadora.

Camaras de
seguridad

Distribuidas
en diferentes
lugares del
plantel
educativo

Estos principios llegaron para quedarse en log@sedel pais; todo estudiante,
antes de recibir cualquier sancién, debe pasatoplorel proceso: justificar sus razones,
testigos y sus pruebas, y hasta tiene la posilildia solicitar acompafiamiento de
garantes y veedores de su proceso. En la investigae han encontrado casos de
veedores internos, como otros estudiantes quenhpaete del gobierno escolar
(personeros estudiantiles y representantes al jorstudiantil), y externos, como
funcionarios publicos, a los que ya se ha hechereatia. La siguiente peticion de un
estudiante a su rector que respete la legislacérional y evite arbitrariedades,

evidencia la conciencia que existe entre los estiiels de sus derechos:
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Pedirle a un rector que le explique a uno porquezdra tomé una
determinacion, no es una falta de respeto sinoj&icieio de un derecho
constitucional y legal, porque usted no puede alvigue es un SERVIDOR
PUBLICO, y como tal todas sus decisiones tienen sgwemotivadas. En un
estado social de derecho como lo es el nuestroadio en el respeto a la
dignidad humana, en la igualdad de las personastéa la ley, es absurdo
que se fundamente una accion disciplinaria simpigeng@orque uno como
estudiante ejerza los derechos que le ampara |atd¢anion y la ley. Yo no soy
un robot, ni estoy sometido al principio de obediandebida, sino todo lo
contrario: tengo derecho a conocer las motivaciogas tiene frente a mi, las
decisiones tomadas por la autoridad: en este casautoridad es el rector. La
sancion impuesta no solo injusta sino completamel@gal porque se
pretermitieron ritualidades establecidas en el MANUDE CONVIVENCIA,
incurriendo en una practica de administrar justiaiésciplinaria estilo “olla
pitadora” los alimentos los echamos en la olla dibga para que estén cocidos
en el mejor tiempo posible, asi pierdan sazon,epila que se obtiene cuando
los alimentos se cocinan a fuego lento. Pero bueso: esta en el talante del
Rector que todo le gusta que se haga rapidito, maple sin con era rapidez
se lleva de calle principios y derechos fundamestan un estado social de
Derecho como lo son el DEBIDO PROCESO la DEFEN2APRESUNCION
DE INOCENCIA Y para esto cuenta con un equipo deidies aulicos, que se
han convertido en un mero club de turiferarios de &tropellos que cada dia
se cometen contra los estudiantes. Simplementenpoasumir la actitud
sumisa del soldado que frente a una orden del sipeolo puede decir “Que
ordena, como ordene, cumplida su orden

Solicitud del derecho a la defensa, al debido psocg a la presuncion de

inocencia

El estudiante alude en su recurso no solo quebaidg@roceso y el derecho a la

defensa, que segun él no se le han respetadotasiimén a que no existen garantias
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para que ello ocurra en la institucion, toda vez lgs docentes no tienen independencia
ni libertad, y por el contrario, son complices dadtor para cometer actos injustos como
los que ha sufrido él. El lenguaje utilizado poraklmno en la reclamacion permite
inferir que se produce lo que Dubet (2013) denomgineompimiento de la figura de
jerarquia, y la definicion de relaciones en térmimte rivalidad, este caso entre la
autoridad escolar y los estudiantes. La imagea €g lun escenario de confrontacion en
la escuela, en la que un estudiante se sientedbysacude a la ley para que lo proteja
de lo que considera conductas arbitrarias, y untade a sus derechos constitucionales.

Segun Tapia (2012), citado por Vommaro (2013), etiacion se torna aun mas
significativa porque‘el derecho a estudiar ha generado y genera capadésd que
producen, histéricamente, una ampliacion de losdeos por la via del desarrollo de
conocimientos y de capacidades, que permiten irflnaddo formas mas estrechas de
pensar los derechos de igualdad, y también capadeisigpara pensar las instituciones
necesarias, las politicas y los modos de generarréxursos y producir los bienes
publicos” (p. 45). Entonces, la ampliacion de derechos esajaupor los movimientos
sociales, la asuncion de las diversidades como tittheas de las juventudes
contemporaneas y una politica que se torna tanmdiiéa, conforman una trama que

configura muchos de los rasgos de las organizazigue estudiamos.

Con el siguiente testimonio, ademas de muchos ateofa investigacion, se
quiere evidenciar uno de los hallazgos inesperddda misma: la participacion activa
de los padres de familia en las reclamaciones sl@igs, no solo en primaria sino en la
secundaria, en la que aparecen completamente aradlos, incluso como firmantes de
las reclamaciones, especialmente en las relacisramaacciones juridicas. Los padres
de familia no solo aparecen apoyando los reclan@su$ hijos sino cuestionando
fuertemente las acciones e incluso las capacidpdessta los conocimientos de las
autoridades escolares:

El hecho que la autoridad competente no le ha akfia mi hijo su situacion

con relacién al estatus de estudiante, le cercenaegconoce derechos
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fundamentales a, mi menor hijo consagrados en ¢icido 67 de la
constitucion politica, y en el articulo 13, ibidepyes esa especie de limbo
juridico en que lo tienen, hace que en este momsmplemente tenga la
calidad de asistente en el colegio, lo que le ira@dceder a la educacién en
las mismas condiciones y con los mismos derechessgs compafieros de
estudio, situacion que es completamente ajenaddr@miento juridico, en un
estado social y democratico de derecho como esstlblecido por el
constituyente de 1991. Aqui desconocen la norrdativiy los procedimientos
para que nuestro menor hijo pueda acceder al deretlndamental a la
Educacion, deben hacer consultas pertinentes al ISTERIO DE
EDUCACION NACIONAL en BOGOTA, donde este tipo timciones se da
todos los dias, pues a nuestra capital todos les dlegan nifios de padres
emigrantes, procedentes de todos los paises dallanynen Bogota si saben
qué hacer en estos casos. Desconocer esos proeetirsino es una conducta
que merezca reproche alguno, pues no siempre &ntes que saber todo. Lo
que si merece reproche es que no reconozcan qeaben y lo dejen a uno a
la espera de no se sabe qué con el correspondpgamjeicio para el nifio. No
puede olvidarse que por mandato del inciso findl atéiculo 44 de la C.P.
“Los derechos de los nifios prevalecen sobre logdw®rs de los demas”. “En
concordancia con esta norma constitucional el aftic 3° de la
CONVENCION DE LOS DERECHOS DEL NINO, se dice coa taridad
gue en todas las decisiones que lleguen a tomaadaxidades, en todo caso
debera CONSULTAR EL INTERES SUPERIOR DEL NINO. fistspectiva,
hace parte de nuestra legislacion interna, por maparte del llamado
BLOQUE DE CONSTITUCIONALIDAD, y por lo tanto es dleligatorio
cumplimiento” Solicitud de regularizacion de la clicion de estudiante.
(Derecho de peticidn)

Es util destacar que en todo este ambiente dereiggde derechos, tanto padres
como estudiantes invocan constantemente la ideausieia, lo que es importante

porque en otros estudios similares la nocion decjases entendida como una de las
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dimensiones que permite comprender los fenOmenliscps, aspecto necesario para
analizar‘el modo en que se manifiestan los rasgos tradigies de la cultura politica,
de un pais y el impacto de los procesos socialegisgtimtas temporalidades”(Nufez,
2011, p.12). El trabajo de campo permitid obsequer el hecho de que los estudiantes y
menores de ediestén protegidos por la ley abrié para éstos $bjinlad de acudir a
las autoridades competentes para que, en ejerde&isus funciones y utilizando el
marco juridico existente, soliciten a la institutiGducativa que explique los
procedimientos que ha seguido, que revise y ennafgcasos modifique algunas
sanciones disciplinarias impuestas a los estudiaatgumentando fallas en el debido
proceso, omision o desconocimiento de la normatvigue protege a los estudiantes.

Tabla 4. Personas e instituciones ante las que ssvindican derechos

RV21. Ante quién se Siempre Mucho Algunas veces Nunca No contestd
reclaman los derechos

Los docentes 30,31 37,63 17,77 8,01 6,27
Otros comparfieros 8,01 18,12 36,24 28,92 8,71
Directivos 34,84 32,75 17,77 8,71 5,92
Juzgados 8,71 18,82 27,53 35,54 9,41
Alcaldia municipal 13,94 18,82 24,74 32,75 9,76
Comisaria de Familia 9,41 19,51 27,18 34,15 9,76
Personeria Municipal 10,10 15,68 31,36 32,06 10,80
Secretaria de educacion 27,18 31,36 18,12 14,29 9,06

Los datos de la tabla dejan ver que hay un nimemsiderable de personas e
instituciones ante las que los estudiantes presdatareclamaciones de derechos. Si
bien sumando las opciones “Siempre” y “Mucho”, thzcentes, con 67,94%y, vy los
directivos, con 67,59%, sobresalen en porcentajeedepcion de reclamos, hay que

destacar la aparicion de otros entes como las tada® de Educacion, con 58.54%. El

® Con la Ley 27 de 1977, el Congreso de Colombia Ifj mayoria de edad en 18 afios. De manera
explicita dice lo siguiente: Articulo®Para todos los efectos legales lldAmese mayor dd, emla
simplemente mayor, a quien ha cumplido diez y a8y afios.
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hecho de que los estudiantes y los padres de &awslitilen sus quejas fuera de las
instituciones y las dirijan a una persona o entigiael consideran superior, puede ser un
indicador de varias cosas: que no hay satisfaaménas respuestas que el colegio dio a
su peticibn en una primera instancia; que desderieicipio no confian en el
establecimiento y sienten que no hay garantias gpagase resuelva a su favor lo que
estan solicitando, o que es la Secretaria de Educgmno los maestros y directivos la

gue debe dar tramite a sus solicitudes.

En el desarrollo de la investigacion se encontral@mcumentos que dan cuenta
de las tres situaciones planteadas, pero fueron suggrentes algunos documentos
donde la Secretaria de Educacion le solicita abrepie dé tramite a peticiones que han

llegado a su despacho y que explique su procedasenismas. Veamos un ejemplo:

Memorado general Secretaria de Educacion por qdejastudiante
Destinatario: Rectoria de la institucion educativa

Fecha: 2 de octubre de 2012.

Sefior Rector.

El joven del grado 10°C solicita conocer las razeper las cuales fue sacado
del colegio. Ademas escribe que no se le escuctrrelescargos como parte
del “Debido proceso”.

Por lo tanto se le solicita dar respuesta al estimtié e informar a la Secretaria
de Educacion sobre lo actuado”

Firma la Secretaria de Educacibn

Documentos como éstos se encuentran con muchaffigauven los archivos de
las instituciones educativas. En ellos, las Sedestale Educacion o quien ejerza sus
funciones obligan a los rectores a dos accioneandado, a dar tramite con celeridad a

las solicitudes de los estudiantes y a sus procéisogplinarios; de otro lado, a dar

’El memorando de la Secretaria de Educacién al Rbette parte de un conjunto de seis documentos que
conforman el proceso de reclamo de un joven pguiconsidera una expulsién injusta de la instituci
Educativa, los demas documentos son peticionesela@pnes del alumno, y respuestas del Rector,
argumentando que se siguioé el debido proceso yl@ugstematica actitud grosera y desafiante del
estudiante con los directivos y los docentes delgio justifican la sancién establecida.
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cuenta sobre lo actuado a quien en ese momentmizontvigila sus funciones, todo en
los términos establecidos por la ley. Estas conaginoes a las Secretarias de
Educacion, les han permitido a los estudiantes tena figura de garante, que impida
gue se tomen decisiones arbitrarias y autoritamsu contra. Con agrado o en contra
de su voluntad, los rectores tienen la obligac@mesponder estos requerimientos en los
plazos solicitados, ya que de no hacerlo puedesmseetidos a llamados de atencion e

incluso a la apertura de procesos disciplinarios.

Los datos del Cuadro No. 4 también muestran laéaten la cotidianidad de la
escuela de otros actores e instituciones: tamlaéiben reclamaciones de padres y
estudiantes los jueces, con 23.53%; Alcaldes, c@632, Personeros municipales, con
25.78% y Comisarios de Familia, con 28.92%. A curdcion se presentan otros datos
gue apoyan el argumento de la intervencion de amaStuciones en sanciones
disciplinarias tomadas por los colegios. En el pricaso, ante la negativa del Director
de dar permiso para ver un partido de futbol, wpgrde estudiantes invita a otros
abandonar las clases e ingresa a una de las aetxupadas con un televisor
procedente de la calle, y luego de hacer algunatioges para aprovisionarse de
enchufes y artefactos para encender el televisoejprar la imagen, todos observan el
partido. Luego del evento los estudiantes fueroicieaados, pero como evidencian los
testimonios, la sanciéon fue modificada porque daldaron acciones legales y por la

intervencion de autoridades como la Secretariaatee®o y la Personeria Municipal:

Pues, a lo ultimo todos dijimos lo que pasé cotelelvisor, y ya la Personera
habia dicho que nos tenian que respetar los deseghees yo dije 1o que yo
habia hecho, que yo cogi el televisor y que ydelgl hasta el salon, pero es
que el profesor no hacia sino decir que yo salblyiva entrar para coger el

televisor, yo no sali, que yo me subi hasta latpLerecibir el televisor y a mi

me lo pasaron ya, 0 sea el compafiero que recibiélevisor encartado me lo
pasd a mi, entonces yo sali corriendo con él para gadie me viera 'y, y lo
llevé hasta el salon, ahi si ya yo lo pase a oyrdue que lo entraron y nos

pusimos a ver el partido.(Relato 3)
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El segundo caso es el de un joven de 9° que defiend condicion de
homosexual, y se niega a acatar la normatividald destitucion educativa respecto al

peinado y el uso de maquillaje:

La personeria municipal de Cartago, Valle, en foncide Defensoria del
Pueblo, en representacion de menor de edad commeeidi@ se permite
solicitar se informe a este despacho la situacide ge presenta con el joven
en mencion, a quien conforme lo manifiesta su pridge, se le informé el dia
14 de enero del presente afio, que debido a suloab® podia ingresar al
salon de clases hasta que no se lo corte, todajyezonsidera la Institucion
Educativa se vulnera con su actuar el numeral 10Ade 31 del Manual de

Convivencia.

Consecuentemente considera esta agencia del Mioifé@blico en calidad de
Defensor de los Derechos fundamentales, en espemmbd es el caso de un
menor de edad, sujetos de especial proteccion potepdel Estado, que a
todas luces claramente se esta incurriendo en urlacion al libre desarrollo
de la personalidad del joven. Obligar a seguir watrpn estético excluyente,
para el caso sobre el corte de cabello, conduceyaqurisprudencialmente se
ha indicado, a la conculcacion del derecho fundataleal libre desarrollo de
la personalidad, a menos que la medida constituyea wazonable y
proporcional derivacion del deber de preservar ttesechos de los deméas y el
orden juridico, lo cual no ocurre en el presentaras donde, salvo la rebeldia
hacia una normatividad previamente aceptada, esenque se opte por una
determinada longitud del cabello y/o forma de pesea distinta a la moda

imperante o recomendada.

Consecuente con lo anterior expuesto solicito negpetuosamente que se le
permita el ingreso al plantel educativo al joven K prohibiciéon del corte de
su cabello, y que en lo sucesivo no se repita naemge esta situacion ni con

el joven en mencién ni con ningdn nifio o adolescente pertenezca a la
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institucion y que se encuentre bajo la misma sititmdgualmente solicito se
considere la realizacién de una modificacion al mnde convivencia en lo
qgue concierne al caso concreto, con el fin de natinoar incurriendo en una
Vulneracién del Derecho al Libre desarrollo de largonalidad en los
términos ya mencionados(Oficio de la personeria iojpal a rector de

institucion educativa 16 de octubre de 2012)

La intervencion de las Personerias de dos mungigiocalidad de organismos
defensores de derechos, le ha permitido a losiagted la toma estratégica de medidas
legales, que les garantiza de alguna manera subkawge la institucion considera
faltas, y lleva obligatoriamente a los colegiogustar sus reglamentos de manera que
sus normas no estén por encima de la legislacidiomel, de lo contrario, se exponen a
gue los estudiantes sientan, como en estos casesergidades externas tienen mas
poder que los docentes y los directivos del colegiolas dos situaciones descritas, al
abogar por el cumplimiento del debido proceso,tiaggersonalmente a reuniones en
defensa de los estudiantes y enviar oficio paiaitol cambiar las medidas tomadas en
el colegio, se evidencian varias novedades: pdadm que las autoridades escolares ya
no tienen el monopolio absoluto para decidir gienmanece en las instituciones, y por
el otro, que hay unas prerrogativas que la Leyddod nifios y jovenes que estan por
encima de los reglamentos institucionales. Adhaimplimiento del deber institucional

ya no implica la salida automatica de los estabyigsitos educativos.

Como se evidencia en el segundo caso, después idee w&ios de la
consagracion del libre desarrollo de la persondlimtano un derecho fundamental en la
Constitucién Nacional y después de un centenar wdela que ordenan su

cumplimiento, la presentacion personal sigue siemdtema algido en algunos colegios:

®Una acci6n de tutela es un mecanismo de protecigdos derechos constitucionales fundamentales de
los habitantes del territorio colombiano. La Cdusidn Nacional en su articulo 86 dispuso que toda
persona tendra accion de tutela para reclamarlastpieces, en todo momento y lugar, mediante un
procedimiento preferente y sumario, por si misnpioquien actle a su nombre la proteccion inmediata
de sus derechos constitucionales fundamentalesydouguiera que estos resulten vulnerados o
amenazados por la accién o la omisién de cualcuiérridad publica o de particulares en los casos
previstos en la ley, siempre y cuando no proceda otecanismo judicial de defensa. Corte
Constitucional de Colombia. Disponibléitp://www.corteconstitucional.gov.co/secretariedst
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Por las que mas pelean en un colegio, por ejemiplmiéorme, por ejemplo no
le dejan a uno la libre expresién, digamos el dalgo, el color esas son las
principales, deben dejar que todo mundo haga loajiera, porque por fuera
del colegio uno lleva una vida muy distinta en #le; entonces, no es para
gue venga a cambiar toda su vida por una vida agigintro sabiendo que esto
es pasajero, entonces eso seria como lo principatque hay muchas
personas, que llegan aca y se aburren, los rastaslas molestan mucho, en
mi caso mis expansiones (huecos grandes en laasyegj las orejas es un
procesos que uff, lleva un buen tiempo hacerlas jpaie se las hagan quitar,
€S0 NOo va, eso No es asi y eso seria como lo paida libre expresion lo que
yo exigiria al colegio es que respete la persoraalid

(Relato 4)

A principios del afio pasado, habian ciertos casosleque digamos por lo que
es la apariencia fisica, entonces digamos cuessiatet cabello, que aqui hay
muchas personas que se expresan llevando comoequgr cabello, es mi
caso, a mi me gusta mucho el cabello largo comdras gersonas de la
jornada de la mafana y de la tarde, tienen rastasm@ces he visto que algunos
piden, esos derechos de que no se los quiten, @lesrvulneren ese derecho
tan importante, porque decir que tenga un cabellgd no va a cambiar nada

en su conocimientos y eso es lo que al colegiatéedsa.( Relato 5)

Los fragmentos ilustran la defensa de un estilosgpeal mas alla de las
exigencias de uniformidad que implicaba la condicile estudiante. Tanto en el
episodio del partido como en aquellas voces quamean la libre expresién como la
libertad de elegir su atuendo, peinado y ornamentmsnciden en que los
establecimientos educativos desconocen las adfiegdde socializacion y la vida que
los jovenes tienen por fuera de ellos. Aquellos @iwgan por libertad en la
presentacion personal sostienen que las autoridestedares no comprenden que su

manera de presentarse en nada interfiere, o nade ¢ue ver con las actividades de
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formacion y educacion que se imparten. Desde stopie vista, en nada modifica la
condicién de estudiante de la institucién el hedeoque se vistan, se peinen, o se
pongan determinados accesorios.

Los argumentos de la Personeria para defenderdmltbs de uno de los
estudiantes habian sido motivo de legislacién deCéate Constituciondl En la
sentencia de Tutela 386 de 1994, se supedité &mioile normativo de los Manuales de
Convivencia a la Constitucion y a la Ley, principahte en los temas relacionados con
la libertad y la posibilidad del libre desarrolle tbs nifios y los jovenes; segun lo
dispuesto en la Sentencia, los reglamentos denist#uciones no pueden regular
aspectos que de alguna manera puedan afectar dleshds constitucionales de los
educandos, pues si ello estaba prohibido a la t&y,mayor razén a los reglamentos
escolares. Por ende, éstos no podian regular aspeatonductas del estudiante que
afecten su libertad, su autonomia o cualquier dér@cho, salvo en el caso en que la
conducta del estudiante directa o indirectamerget@fa la institucion educativa. Este es
precisamente el argumento de los estudiantes, g/asggun ellos, la adopcion de cierto
tipo de peinados, maquillajes o accesorios, naafat nada sus actividades académicas
en el colegio; se trata simplemente de la adquiside un estilo propio que no tiene por
gué incomodar a nadie.

En este grupo de reclamos también se identificatgnnos en los cuales los
estudiantes minimizan su falta, porque consideras gnave la falta del profesor que —
aducen- dio origen a la suya. El siguiente fragmedmice parte del relato de un

estudiante que ha reclamado verbalmente a la c@atdia porque el profesor lo grita:

°La Corte Constitucional fue creada por la actuahgfitucién Politica, vigente desde el 7 de julio de
1991. La Corte es un organismo perteneciente ana judicial del Poder Publico y se le confia larga

de la integridad y supremacia de la Carta PoliSca. funciones, descritas en el articulo 241 de la
Constitucién, consisten en decidir sobre las demande constitucionalidad que promuevan los
ciudadanos contra las leyes, los decretos con dudez ley dictados por el Gobierno y los actos
legislativos reformatorios de la Constitucion. Ravj en la forma que determine la ley, las decgsion
judiciales relacionadas con la accion de tutela delos derechos
constitucionalegittp://www.corteconstitucional.gov.co/secretarieget
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Pues la verdad yo reclamé, le dije a la coordinadporque ese sefior me
abrié los ojos, y me vino a hablar muy durito y &nmo, yo no me le quedé
callado, es que al profesor los alumnos lo considecomo bobito, porque

pues uno llega y todo el mundo es recochando, hdblariéndose, tirando los

puestos y el profesor pues no hace nada, claroejen algunos momentos
dice jovenes no hagan esto de buena manera, emstdrayealgunos alumnos
que se pasan con €l y pues le alzan la voz y esdaziqrofesor como que le da
rabia y también alza la voz, y lo trata mal a ues,que a €l lo hacen rabonear
para que no de clase, y como él se deja, porquaoékabe ensefiar, se
emberraca lo empieza tratar muy mal a uno y a gotg ya uno no se deja y
se va a coordinacién y se queja y la coordinad@dldman la atencion a él

(al profesor) lo regafian. (Relato 12)

La reivindicacion resalta diferencias en la apliéaale la ley entre alumnos y
docentes, haciendo hincapié tanto en que las nosoelen prescribir Unicamente las
conductas de los estudiantes y obviar la careneiaothpetencias del profesor en la
ensefianza de contenidos y comportamientos escolBresisamente aquello que
diferencia la escuela de otra institucion (NUfi€211). El estudiante exige ser bien
tratado y reclama por el abuso del docente, destamao los deberes consignados en el
Manual de Convivencia de la institucién educaflv&l testimonio muestra como los
derechos son utilizados para evadir el cumplimiel#dos deberes escolares, toda vez
gue se presentan dos situaciones: son puestasianediabor del docente, su capacidad,
su competencia y su autoridgabtque no se hace respetar y porque no sabe erisefiar
y no se utilizan los canales institucionales patepae las autoridades escolares (la
coordinadora) sino que delante de los alumnos ldmatencién fegafian’-al docente
por lo que consideran fallas en el cumplimientsde funciones, lo que da la sensacion

de desautorizarlo.

05eccion tercera: Deberes de los estudiantes.8a8o# deberes de los estudiantes: 3° Dar un toatésc
a todas las personas que integran la comunidadatdricobservando las normas de urbanidad y de
civismo establecidas.
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Estariamos frente a los que Kessler (2002), caraatecomo la falta de
coordinacion y de reglas claras en la escuela.eNwasa de falta de reglas sino de un
debilitamiento del sistema normativo que es habibmeprovechado por los alumnos
para legitimar sus faltas a los deberes escoldtstamos frente a la coexistencia de
reglas que en teoria son validas, prohibiendo deteadas acciones, pero que en la
realidad no actian como limite para ninguna accifm,sensacion es que todo es
negociable y toda regla es franqueabl@essler, 2002, p. 96). Situaciones como estas
sugieren que colegios con precariedad institucidiemlen mayores dificultades para
construir procesos de legitimacion en el uso dendama y reducirle conflicto
disciplinario, y en general para lograr cambiodasnrelaciones entre sus actores. Esto
ocurre porque no cuentan con un marco de accidifogofia institucional claros y
fuertes, que permitan a los sujetos leer y recanlmse campos de tension entre lo
individual y lo institucional, que evite las dina@as que personalizan todo y des-

institucionalizan la convivencia (Palacios, 2013).

Al respecto, son utiles los planteamientos de Beydauckman (1968), cuando
sefialan que la institucionalizacion es un fenOmartcavés del cual un sector de la
actividad humana se somete al control social, thmlsefialan que es un proceso
intersubjetivo. En esta medida, las institucioreesno realidad social, tienen un papel
central, en términos de ofrecer un conjunto de dmmadas y directrices para los

procesos de socializacion e individuacion de |gstss.

Asi pues, la dimensiéon educativa ocupa un espamiral en las relaciones
sociales en la escuela. Tal como sefialan los datdsyes como el conocimiento de los
docentes del area que ensefian, los métodos yesayue utilizan en sus clases, el tipo
de relacidon que establecen los docentes entrecehyos estudiantes, la existencia o
carencia de criterios institucionales claros paramanejo de los conflictos, el
significado que dan los estudiantes a la educacléarutilidad que le dan a los estudios,
son aspectos del ambito de la vida escolar querndiei@n las definiciones y las
practicas de los docentes, directivos y estudiadéeda institucion y por ende, las

relaciones que se desarrollan en su interior (Reala2008).
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4.1.2 Acceso a bienes y servicios y la permaneneiael establecimiento educativo

Se incluyen en este grupo todas aquellas reclamexialonde se solicitan
arreglos a la infraestructura, dotacién de magsijdluminacion, ventilacion, mobiliario
para los colegios. La accion de tutela y el deredgbgpeticion son las acciones de
reclamacion mas utilizadas en este grupo. Se tdetaherramientas juridicds
establecidas en la Constitucion Politica de Coleamtée 1991. Segun el analisis
documental realizado en las tres institucionespéales de familia y los estudiantes las
usan principalmente para solicitar el respeto bldteproceso, asi como el derecho a la
defensa y a la educacion, de manera que se lagtigarka permanencia en el colegio, y
por lo tanto seguir recibiendo el servicio eduaatiA continuacion, fragmentos de

algunos de estos recursos:

Yo, mayor de edad, en representacion de mi hijaomde edad dentro del
término legal llego ante el despacho a su dignogoarcon el objetivo de
interponer y sustentar recurso de reposicion y @msglio de apelacion contra
la resolucion N° 733, de fecha 07 de Noviembre @&22 emanada de la
Rectoria de la Institucion Educativa por considéaagn contravia del derecho
fundamental a la EDUCACION Y AL DEBIDO PROCESOcatt 29 de la

Constitucién Nacional

Solicitud al colegio de aplicacion del debido presdDerecho de peticion).

Mayor de edad, vecina de Cartago, identificada caaparece al pie de mi
firma, actuando en mi calidad de madre y represetetaegal de menor
perjudicado directo, mediante el presente escrimifiesto a ese honorable

despacho que entablo accién de tutela, contra elCRER DE LA

M a accién de tutela ya fue abordada en el Capitulel derecho de peticién es un derecho que la
Constitucién nacional en su articulo 23 ha conaedidos ciudadanos para que estos puedan presentar
peticiones a las autoridades, para que se les mtiraiformacion sobre situaciones de interés iggne

y/o derecho de peticidn esta consagrado en latii@ién Politica de Colombia como fundamental, es
decir, que hace parte de los derechos de la pelsonana y que su proteccion judicial inmediata pued
lograrse mediante el ejercicio de la accién delauteorte Constitucional de Colombia. Disponible en
http://www.corteconstitucional.gov.co/secretariegst
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INSTITUCION EDUCATIVA, por violacion a mis derectiosdamentales del
DERECHO A LA DEFENSA, a la EDUCACION, los cuales bialo violados
como consecuencia de la conducta asumida por aadmn al haber
sancionado sin un proceso disciplinario previoyation que me perjudica de
manera directa y ostensible. Los hechos en queafuedto la violacion al

derecho invocado, son lo son los siguientes:

1. Mi menor hijo es estudiante de la IE grado 6°.

2. Desde el dia 12 de septiembre del presente afsef@r rector le
manifiesto verbalmente a mi menor hijo, que estakpulsado de la
institucion, y en efecto desde esa fecha no ledraifido ingresar a

clase.

3. La decisién arbitraria y por las vias de hecho dettor, NO FUE
PRECEDIDA de un PROCESO DISCIPLINARIO PREVIO, quee |

llevara a tomar dicha decision.

4. Los antecedentes de esta arbitrariedad son lagiesiges: en las fiestas
del colegio, el dia viernes 7 de 2012, mi hijo airmos compaferos
estuvieron jugando con una de las nifias de su c¢uascual cogieron
entre ellos para hacer el juego que ellos llamarstilenguis” que
consiste en tomar la persona de las 4 extremidgdesbirla y bajarla
sin dejarla caer. Con la omision de los hechos adas se me ha
desconocido mis derechos fundamentales al debiolcepo como nucleo
esencial del derecho a la defensa y el derecho aedacacion,
consagrados en los articulos 29 y 67 de la cartiétipa”

Solicitud del derecho a la defensa y a la educaci@rutela)
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Con la asesoria de abogados o por su propia clentetoria la apropiacion de
la terminologia y de los procedimientos propios detecho en los documentos
presentados por padres de familia y estudiantesmah la atencion las citaciones
explicitas de fragmentos de la Constitucion Nadiota Ley de la Infancia y
Adolescencia, la Ley General de Educacion, serdende la Corte Constitucional
fallando otras tutelas, y cualquier decreto o egs6h que pueda ser Gtil para fortalecer
los argumentos. La redaccién de los documentos traugse la peticion de derechos
esta precedida de toda una operacion de equipanientazones y de justificaciones
juridicas que le den fuerza al reclamo y que emédida de lo posible, garanticen el

exito de la peticion.

Como se habia mencionado en el capitulo Ill, estérheno es denominado por
Cortés (2012) la pedagogizacion de la ley y ladjmacion de la escuela. Se refiere a la
instalacion del orden juridico en los colegios gatibe el proceso de regulacion de la
convivencia escolar por parte de Corte Constitdiggor medio de fallos de tutela
interpuestos por estudiantes y por padres de fantiliderecho penal se “pedagogiza
segun Cortés, por la novedad de la inclusion esdaela de mecanismos para reclamar
derechos. Dichos mecanismos se ensefan, se utdizéumelas, y otras acciones legales
como los derechos de peticion que antes eran datamexclusivo de otros contextos.
Ahora son usados para resolver los conflictos guarasentan en la cotidianidad de los
establecimientos educativos. Es decir, se convienteuna ‘experiencia’ dentro del
espacio escolar, mientras éste a su vez funge conuzgado:'Es una juridizacion de
la escuela, que si bien en sentido general halia saracteristica de los mecanismos
disciplinarios, la novedad radical acd es que sendoen serio el otorgamiento al
estudiante de la condicion de sujeto civil de deoetanto como se convierte al maestro
en contraparte civil de un conflicto que recus&jercicio clasico e incuestionado de su

autoridad pedagogica y disciplinarigp.18).

En una revision hecha por Sanchez y Noguera (2@@2gstablecido que entre
1992 y 1998, el 51.8 % de la tutelas solicitadasesponden al sector educativo en

todos sus niveles. De éstas, el 45.2 % procedesstigliantes, padres y docentes de
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basica secundaria, de 6° a 9° y la media vocaci@faly 11°; el 26.3% de educacion
superior y el 18% del nivel de basica primariagegicolar. Segun el estudio de Palacios
(2008), por lo menos 146 fallos de tutela llegardia Corte entre 1992 y 2086 para

ser revisadas. En el siguiente cuadro se pueddas/ezclamaciones mas comuries

Motivo de reclamacion Numero de reclamaciones.
Libre desarrollo de la personalidad 43
No obligatoriedad de hacer aseo 1
Igualdad 24
Expulsién por problemas de drogadiccion 3
Derechos fundamentales de los nifios 11
Negacion al estudiante de portar el uniforme por 1

considerarlo indigno de usarlo

* libertades 7

2Con el &nimo de ilustrar a la ciudadania sobrerm#& como se realiza el tramite de seleccion adasit

la Corte Constitucional se permite informar lo sge:

1.Todas las tutelas del pais, hayan sido concedidawgadas, deben ser remitidas a la Corte
Constitucional para que se estudie su posible @éley eventual revisid. Una vez llegan las tutelas a
la Corte Constitucional, se les asigna un nimet@rio que permite su reparto al azar para estudio y
preseleccion.

3. Cualquier ciudadano puede y tiene derecho a saliditectamente a la Corte el estudio de una tytela
para ello no tiene que acudir a intermediafidsa designacion de la Sala de Seleccion se realiza
mediante sorteo, una semana antes de que inidabsy de tal forma que nadie sabe quiénes segn lo
magistrados encargados de ello. Los sorteos laslagBala Plena, en presencia de todos los matpstra

y de la Secretaria General

La Sala de Seleccion estudia las tutelas preseleatas, las peticiones escritas que haga cualquier
ciudadano, y las insistencias de tutelas no selpadas el mes anterior. Para que una tutela sea
seleccionada se requiere que los dos magistradosamponen la Sala voten a favor de su escogencia.

Si una tutela no es seleccionada, existe un plazd5ddias calendario para insistir en su revision,
contados a partir de la notificacién del auto meidiel cual se informa que la tutela no fue seteada.

Si no se insiste en ese plazo, la tutela quedaielectie manera definitiva. Si hay insistencia,stlidio de

la misma corresponde a otra Sala de Seleccién el siguiente, la cual también es sorteada al
azarhttp://www.corteconstitucional.gov.co/inicio/tramiseleccion.phpFecha de la consulta 15 de mayo
de 2014

BEl nimero de reclamaciones es superior al nimefiautidas que se interpusieron en el periodo

revisado (146) porque una Tutela puede reclamardeain derecho.
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Derecho a la vida por deterioro de planta fisica 1

Presuncion de inocencia 1
Derecho a la educacion para nifios con discapassdad 7
** No prestacion de algun servicio educativo poraien 28

pagos econdémicos

Requerimiento de documento de prueba de naciodalida 1
Fallas en el régimen disciplinario y manual de 37
convivencia

Derecho a elegir y ser elegido 1
Autonomia en seleccion de estudiantes y negacion de 6
cupos

Fallas o inexistencia del debido proceso 26
Retiro de la institucion por embarazo 23
Derecho a recibir el principio de buena fe 2
Fallas en el proceso de seguimiento académico 1
Derecho a la defensa 1
Derecho al buen nombre 6
Respeto a la dignidad humana 4
Derecho a la intimidad 7
Total 242

*De culto, de catedra, de orientacion sexual.
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**Retencion de calificaciones, no permitir entradaclases, no permitir entrada al

colegio, negacion de certificados de estudio, négate entrega de diplomas.

Fuente: Corte Constitucional de Colombia. (2007) Ealacios., Nancy. Disciplina
norma y democracia. Sus concepciones y funciondoseen la cotidianidad de la
Escuela. (2008) Pag.113.

Cuadro 10. Motivos de Reclamacién en Acciones de Ela

Los estudiantes y los padres de familia se apropide la tutela en la institucion
escolar e hicieron de ella una herramienta fundéahgrara acceder a los derechos,
imponiendo nuevas formas de crear e institucioaalizas normas en los
establecimientos educativos. El alumnado de undrai forma interioriza que ahora
tiene derechos que antes no tenia, descubre loanimBws para hacerlos valer vy,
aunque todavia hay oposicion entre los docentasegtiyos, muchos colegios se han
visto en la obligacién de realizar cambios en stesia normativo.Pero ademas de la
utilizacion de recursos juridicos, la encuestacaglia en el &mbito de esta investigacion
permitié identificar otros mecanismos de reclame lps alumnos dicen haber utilizado,

como lo muestra la siguiente tabla:

Tabla 5. Utilizacién de mecanismos para reclamaciode derechos

12. RV16. ¢ Has participado en alguna reclamacion de

derechos? Marca con una X. Si No
Marcha 46,34 53,66
Paro 55,75 44,25
Solicitud a verbal docentes y directivos 78,05 21,95
Solicitud verbal a compafieros 57,49 42,51
Solicitud escrita a secretaria de educacion. 70,38 29,62
Solicitud escritaalcaldia otra institucion 77,70 22,30
Solicitud verbal alcaldia otra institucion 75,61 24,39
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Los datos del cuadro ratifican los argumentos ames. Si bien el mayor
numero de reclamos se hace en la institucién edacdatreclamos a docentes y a
directivos docentes 78.05% y reclamaciones a coempaib7,49%), hay una tendencia
creciente a reclamar fuera de la institucion edugatSegun lo expresado por los
estudiantes, las reclamaciones a otras institusitieaen el 77,70 %, de las que el

75,61% son solicitudes verbales, a la Alcaldiaotra institucion.

Ademas de los anteriores mecanismos de reclamadas, estudiantes
expresaron que acuden a las marchas en un 46.438arps o cese de actividades en un
55,75%. La aparicion de estas expresiones de pradesios colegios puede obedecer a
la multiplicacion de las mismas en el &mbito nagippues en Colombia, en los ultimos
afos, hemos presenciado la reavivacion de los pgarae mecanismo de presion social
de sectores diversos que se han visto afectaddagoredidas econdmicas y que exigen
al Estado solucién a sus problemas y necesidades el marco de la investigacion se
encontrd una noticia periodistica, en la que séadasque un grupo de estudiantes se
evadieron de una de las instituciones educativh®stadio y marcharon a protestar

frente a la Alcaldia municipal:

14 El portal Anarkismo.Net registraba asi la situacitColombia 19 de Agosto, paro agrario y popular,
¢un nuevo punto de inflexién en la lucha de cladss®ana, 19 de Agosto, comenzara el paro agrario y
popular en Colombia, que marca un nuevo paso esdalada de la conflictividad social que vemos en
ascenso desde el 2008. En la lucha se encontrarapesinos, cafeteros, cacaoteros, mineros, paperos,
arroceros, algodoneros, trabajadores y usuari¢es slud, transportistas, mineros, estudianteso jaras
principales expresiones organizadas de la izquigrdid sindicalismo.

Este paro no es causa de la “agitacion subversjuael gobierno denuncia cada vez que un pobre dice
“basta”. No, este paro es consecuencia directa ddtlacion calamitosa en que vive la mayoria de la
poblacidn, con la militarizacion de los territorides locomotora minero energética y la agroindasiton

los tratados de libre comercio hechos para beaefios capitales extranjeros y a unos cuantcsosac
gue estan asociados a estdstp://www.anarkismo.net/article/2603Consultado el 15 de mayo de 2014.
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Investigan
protesta de
estudiantes frente
a la Alcaldia

La protesta que la tarde del jueves representasindiantes del Colegio, frente
a las instalaciones de la Alcaldia municipal esestigada por la Secretaria de
Educacion, pues los alumnos no tenian por qué estasa hora en ese lugar. “Los
estudiantes se supone deberian haber estado ee, geeso como es posible que
pasaron por encima de docentes y directivos dos&nfaecisé la Secretaria de
Educacion. La protesta que protagonizaron los dantds es debido a una supuesta
fusion que se estaria realizando en la institucifbente a lo cual la funcionaria dice

gue la informacion esta tergiversada.

http://www.cartagonoticias.com/noticias.php/2004M1/inicio/cartago/investigan-

protesta-de-estudiantes-frente-a-la-alcalBecha de consulta 22 de febrero de 2014.

La noticia publicada en 14 de noviembre de 2008,dgstaca que en la protesta
se presentaron estudiantes del colegio frenteiadtaaciones de la Alcaldia municipal,

era investigada por la Secretaria de Educacionengargada de esta dependencia
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enfatizé que los alumnos no tenian por qué esémaghora en ese lugar, y expreso su
desacuerdo con que los estudiantes, que debet&neasclase, se hubieran salido a la

calle, pasando por encima de docentes y directivosntes.

La protesta que protagonizaron los estudiantegigemdmo causa los rumores
de una futura fusion de grupos que se estariadratpuen secreto desde la Secretaria de
Educacion y que provocaria que los grupos crecidthargumento de la reclamacion
era que el aumento de los grupos era producto dglonlo econdémico de la Alcaldia
para no nombrar mas maestros, y que iba a cregrablema de hacinamiento que
afectaria la calidad de la educacion y las condesale estudio, ya que la jornada de la
tarde tendria que sufrir mayores temperaturas. daefaria respondié a los reclamos
gue lo que se estaba haciendo era una inspeccianvesdficar si cada salén contaba
con el niumero de estudiantes necesario para cadentdo De lo contrario, esos

estudiantes irian a reforzar otro grupo y asi cetaplel cupo de cada salon.

Si bien segun la funcionaria habria algunos inesrekela institucion para incitar
a los estudiantes a la protesta, lo que se quiestachr en esta investigacion es la
decision de los estudiantes de abandonar el esiaieto para manifestarse frente a la
Alcaldia ante la posibilidad de que se tomen dewes que afecten su educacion y sus

condiciones de bienestar en el colegio.

En el ambito del estudio, en otra de las institoesoparticipantes, se presencio
un paro estudiantil que incluyd marcha por la loeal, manifestacion frente a la
Alcaldia municipal y citacion a Asamblea de padiegamilia para pedirles apoyo en la
reclamacion por no haber nombrado a varios doceatgeprimaria y secundaria, ya
avanzado el afio escolar. Estas protestas fuereradids por el Personero y algunos
miembros del Consejo estudiantil. Si bien con ebpde los dias su fuerza y vitalidad se
diluyeron y los estudiantes regresaron a clasedacpromesa de la Administracion de
acelerar los nombramientos, se quieren destacana@dgaspectos: el liderazgo del
Personero y de algunos miembros del Consejo estildi@ra promover una marcha

gue resultdé multitudinaria y sin precedentes enuléimmas décadas en el colegio; las
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consignas que acompaifaron las manifestaciones sgreimiento que la coyuntura

generd y que se expreso en la incorporacion ded teaigunas clases. Asi se puede ver

en las siguientes fotografias:

Carteleras que llevan los estudiantes en el recodd de la marcha. Fotos tomadas

porestudiantes que asistieron a la marcha. Mayo d2013
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Historieta de una de las estudiantes del grado 9 quepresentan la protesta.
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Teniendo en cuenta la importancia de no sobrediimwess el objetivo y el
contenido de las protestas de los estudiantesjiseeqlestacar en estas reclamaciones la
recursividad de la que se hizo gala, el liderazgjoP&rsonero y algunos miembros del
Consejo estudiantil y la capacidad de movilizacjdde convocatoria para el paro, la
marcha y el planton frente a la Alcaldia municipalinque algunos jévenes no se
vincularon y vieron en el paro una buena oportuhijolara no ir a clases, la asistencia a
asambleas y la multitudinaria marcha demuestran guehubo estudiantes
comprometidos con la movilizacion y los objetivagsegésta perseguia. Actividades
como los paros y los plantones de los estudiamfesexpuestos y otros registrados por
alumnos y padres de otras instituciones, como klogde carreteras, toma de la
Alcaldias e incluso toma de los mismos colegiosgstran una tendencia de crecimiento
de estas formas de protesta en pais, bajo el fopdegjue la Gnica manera en que el
Estado atiende las peticiones de los ciudadanasegbante las vias de hecho y la
paralizacion de las actividades de determinadmse&si lo ratifica la multiplicacion de
paros: maestros, transportadores, campesinos, &taglede la salud y de la rama

judicial, etc.

Los estudios sobre protestas estudiantiles engpaeao Chile y en Argentina,
concluyen que tienen su origen en las condiciosgscturales de la educacion publica
estatal y en particular del nivel secundario, caoteen el cual los reclamos y
manifestaciones reiteran la responsabilidad debdesten el financiamiento de la
educacion publica. Estos movimientos estudiansites una forma de hacer politica de
aquellos que han estado desprovistos de poder pacader a las formas
institucionalizadas de accion politica (Lépez, 20@8ado por Beltran y Falconi (2011).
Las marchas, los paros y otras expresiones, sandesnientos en los cuales las nuevas
generaciones se involucran en la vida politicasadellan paulatinamente sus derechos

sociales (Beltran y Falconi, 2011).

Las reclamaciones mas comunes, segun los datas elecliesta, son el recibir
educacion y lo que los estudiantes catalogan camdiciones de bienestar. Segun los

datos de la encuesta, al sumar los resultadossdeplaones “Siempre” y “Mucho”, el
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primer lugar en reclamaciones lo obtuvo el deredhibre desarrollo de la personalidad

con 55,4 %; lo siguen la educacién y la oportunidegbarticipar en las decisiones de la
institucion con 52,96%; la libertad de culto y la discriminacion ocupan un tercer

lugar, con un 51,22%:

A la educacion 25,78 27,18 24.39 18,12 4 53

Al debido proceso y el

21,25 25,09 30,66 17,42 5,57
derecho a la defensa
A no ser discriminado por
] 32,06 19,16 29,27 12,89 6,62
alguna razén
A tener voz y voto en las
decisiones de las 31,36 21,60 27,53 13,24 6,27
instituciones
Al libre desarrollo de la
) 33,45 21,95 26,13 11,50 6,97
personalidad.
Al buen nombre 22.65 24,04 24,04 20,56 8,71
A la libertad de cultos 25,78 25,44 22,30 19,86 26,6
A la libre expresion 27,53 9,76 19,86 16,03 26,83

Cuadro 11. Derechos reclamados por los estudiantes

Sin duda uno de los objetivos de lar reclamacicseda permanencia en el

sistema educativo. Si bien en Colombia la instiutgireescolar, primaria y secundaria
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no son obligatorias, la educacion es uno de loscties fundamentales establecidos en
la Constitucion de 1991, y la ampliacion de la ctaba escolar una de las principales
metas de las politicas gubernamentales de lasasitidécadas Esto explicaria que
jueces, secretarios de educacion y personeros ipaleis sean interpelados por los
padres de familia como garantes de la prestacibseaieicio educativo. En este orden
de ideas, aunque las nuevas culturas juvenile® tieveen del todo bien con la escuela
ni con la autoridad y critiquen fuertemente susou@$ de ensefianza, siguen mostrando

interés por estar en ella y recibir una buena ezidca

Las manifestaciones por el derecho a la educa@énirtian, en parte, aquellos
argumentos que sustentan que los jovenes de hguiamen estudiar. Se puede inferir
gue mas que desgano hacia la educacion, lo quéatstée en los jovenes es un fuerte
rechazo al tipo de escuela y al tipo de educaciu@nsg les brinda. Al respecto, Urresti,
(2008), ha concluido que lo que se interpreta capatia de los jovenes ante el estudio,
actitudes y acciones anti-escolares expresadasctes de indisciplina y bajo nivel
académico, no deben llevar a pensar que se tragutematicamente en una distancia
anti-educativa. Las culturas juveniles son antibraticas, reclaman una experiencia
anti-autoritaria y se recrean en gestos siemptieasj y esa caracteristica las conduce a
busquedas de conocimiento, a formas alternativgedsar, a caminos diferentes de los

gue establecen las instituciones del mundo aduoltargadas de conducir a los jovenes.

Los siguientes reclamos registrados aluden a lei@etde derechos de bienestar
en la institucién educativa, desde la condiciéripaar de estudiante, que se relaciona
con las capacidades, la personalidad, los gudis gondiciones econdémicas y sociales.

Estas situaciones han exigido a la escuela el tesper la singularidad y las

Bpolitica de ampliacién de cobertura: segin el Ménis de Educacién esta politica es uno de losdjes de la
Revolucion Educativa y esta dirigida a elevar laertura de la educacion con la creacién de nuewpss; dando
atencion especial a la poblacion vulnerable, conegamismo para asegurar mayor equidad en la disibibide
oportunidades. Entre las estrategias de ampliat@dcobertura aplicadas por el Ministerio de Eduadiacional se
encuentran la organizacion de la oferta y la ctexti@n del servicio educativo con particularesagstos estrategias,
unidas al pago de los recursos del sector (Sis@emeral de Participaciones) por estudiante aterturiollevado a
un aumento sostenido en la cobertuita://www.mineducacion.gov.co/1621/w3-article-138%tml Consultado el
15 de mayo de 2014.
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particularidades de sus estudiantes, que desdstatusy condicion de tales asi lo

solicitan.

De la manera mas atenta le solicito autorizar edstado del alumno, de
transicion jornada matinal, a la jornada vespertirizsta solicitud obedece que
ha tenido poca adaptacion y la profesora manifiegtae tiene bajo

rendimiento. Es mi intencion como acudiente caniiek ambiente para ver si
logramos que mejore y se recupere en los dos pesiapie restan al afio

escolar Solicitud de cambio de jornada de un esiuigi.

Mis hijos son menores de edad, estudian en el ileg la jornada de la

tarde. Jornada en la cual se estan viendo graveenpatjudicados, ya que al
finalizar dicha jornada, ellos deben salir soloscleasu casa, por un camino
que carece de alumbrado publico; en el cual se e&paa cualquier tipo de
acto que atente contra su integridad fisica y moEah dicho sector ya ha
ocurrido multiples percances; ha habido actos deladgion, de hurtos, e
inclusive asesinatos. Por lo cual estamos realmeattmorizados por su
seguridad.

PETICIONESL1. Solicitud al colegio el cambio de maraestudiantil para mis

hijos, a la jornada matinal. FUNDAMENTOS DE DERECHA&It. 23 de la

constitucion politica de Colombia Art. 44 de la sbitucion politica de

Colombia Gracias por la atencion prestada Solicitlelcambio de jornada de
dos estudiantes.

Con la siguiente solicitamos comedidamente cambigalon por los puntos
que exponemos a continuacion. 1. Tenemos una nié&mg este momento esta
embarazada, no puede subir tantas escaleras; prapos el salén 27, no hay
que subir escaleras.

2. Otra nifia esta operada de apendicitis por oraeédica no puede hacer

esfuerzos.
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3. Otra nifa tiene taquicardia, no puede agitarsgecho.

Por lo anterior desde hace algunos dias estabameggpando una solicitud, y
como ahora estan reubicando salones agradecemogdstsones pertinentes.

Anexamos certificaciones médicas”.

FIRMAN 34 ESTUDIANTES.

Solicitud de cambio de sal6n para atender condicti: estudiante dos
estudiantes enfermas y otra embarazada.

Yo, estudiante de la Institucion educativa conituiente quiero hacer una
peticion de cambio de modalidad de Idiomas Extragea bachillerato
académico, a causa de que mi primera opcion fueematicas pero por
motivos externos no se pudo abrir la modalidad tp eausé que entrara mi
segunda opcion que fue idiomas pero esta opcigu$e al creer que en esta
modalidad iba a iniciar la enseflanza del idiomalésydesde cero. Pero al
iniciar las clases el nivel del idioma es muy glava mis pocos conocimientos
y esto me hizo tomar la decision del cambio e mdadla una en la cual

puedo trabajar mas a gusto con mis conocimientos

Solicitud de cambio de modalidad.

Exigencias como éstas, en cuya justificacion sdeatula condicién de joven y
de estudiante, son para Vommaro (2013), prerragmtipue son fruto de movimientos
gue buscaban la ampliacién de derechos y la caaside de las diversidades sociales,
gue se produjeron en América Latina en los Ultined®s. Estos movimientos
involucraron especialmente a los jévenes, muchassverincipales beneficiarios de
estos nuevos derechdta denominada tercera generacion de Derechos Huvsase
profundizé y amplié en la region incorporando dédres de diversas minorias étnicas y

sexuales entre las principale¢p. 14).
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En el dltimo grupo de peticiones, reclamando pocedtes y por bienes y
enseres que garanticen la buena marcha de lasdadeg escolares, los estudiantes
invocan la obligacion del Estado de suministratées condiciones que garanticen el
derecho a la educacion, para lo que utilizan lasl@gon que el mismo Estado ha
promulgado pero que es incapaz de cumplir a cashlil nombramiento de maestros
para todos los alumnos  matriculados, condiciondecwadas de salubridad,
iluminacion, ventilacion, y en general, garantigarambiente escolar propicio para el
aprendizaje, son peticiones frecuentes en los lestatientos educativos del estudio y
de todas las regiones del pais. Asi lo ratificansiguientes testimonios, sacados de las

reclamaciones que reposan en los archivos dedtaisiones educativas:

Quisiera contarle lo sucedido en los dias antersoen el grupo 10 — 07,
ubicado en el salon 20, en el que hemos encontuadoserie de problemas
debido a que en el techo este salon habitan magdd, este hecho se ha
manifestado el dia 6 de mayo cuando a uno de logliesites le cayeron heces
de este animal, posterior a esto al dia siguieftele mayo en la 6 hora de
clase, veiamos inglés y uno de estos murciélagoempd a volar por todo el
salén causando miedo a muchos y ocasionando deserdéodo el salén, por
esto le pido que si no hay otro salén disponibte gsoblema sea solucionado

pronto.

Solicitud de mejoras en el salén de clases de #itition educativa de

Pereira por presencia de murciélagos.

Me dirijo a usted con el fin de recordarle que ésadn asignado a 10-07
Humanidades — Espafiol, hacen falta unas lamparagugalos bombillos de
estas estan indtiles, asi que quisiéramos que ustecdyudara con este
problema, dandonos una solucion o indicandonos. &dteehas gracias de

antemano.
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Solicitud de mejoras logisticas para un salon aestitucion educativa de

Pereira.

El personero de la institucion educativa interpac&on de tutela contra el
gobernador del Valle del Cauca y el secretariodiecBcion Departamental solicitando

proteccién de los derechos fundamentales de lasnif

Los estudiantes de los grados 6° y 7° de la Seder&eale la Institucion,

tienen un promedio de 35 estudiante por grupo, icdados para el afo
2009- 2010, y a la fecha no cuentan con docentENCIAS SOCIALES Y
HUMANIDADES INGLES.

El rector de la institucion tiene como evidenciarioa oficios donde ha
solicitado al SECRETARIO DE EDUCACION DEPARTAMENTAL
nombramiento de dichos docentes, sin que se les tesypelto favorable la
peticion. El nombramiento inmediato de los docede€IENCIAS SOCIALES
Y HUMANIDADES - INGLES. A los estudiantes de 6° °y dé la
INSTITUCION EDUCATIVA se les esta vulnerando eedeo a la educacion
y a la formacion integral. FIRMA DEL ESTUDIANTE

Solicitud de nombramiento de maestro, vulneraciéirdérecho a la
educacion. Tutela interpuesta por el Personerodiattil de la institucion

educativa de Ansermanuevo.

Nosotros somos estudiantes del aula de aceleradénaprendizaje por
algunos problemas como cambio de nuestras familasenfermedad, o
problemas familiares no hemos terminado la primarilenemos 12, 13, 14 y
15 afos, estudiamos el afio pasado con una profegaras fue muy bien,
aprendimos mucho y este afio nos quitaron la prodegmos dijeron que nos
van a repartir de acuerdo a lo que sepamos, dijB&ttor que en Cali dijeron

gue somos muy poquitos y que el grupo no da pararafesor. Nosotros
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pensamos que es injusto porque como estamos caratibas aprendemos

mas, los nifios de los otros salones son muy pequedto quieren jugar y
corretear por el salén, se rien de nosotros porgaenos muy grandes y
todavia estamos en primaria. Creemos que tenemexlte a la educacion

que teniamos el afio pasado y queremos que nos skgeir con la profesora
que teniamos en nuestro salén. El Rector dice fyaudos padres de familia
han enviado varias cartas a Cali pidiendo la praiespero no contestan, ni
dicen nada, pedimos el derecho a la educacionymitar la primaria para

poder pasar al colegio y hacer el bachillerato. ieds que sea nombrada la
profesora del aula de aceleracion lo mas prontaifglesy que nos den su salén
como lo teniamos antes, estamos siendo muy peafl@icporque estamos sin
clase y nos estamos atrasando en nuestros est&#olamo por el derecho a
la educacién, fragmento de tutela interpuesta pdogrepo de alumnos de la
modalidad de Aceleracion del aprendizaje de laitasion educativa de

Ansermanuevo.

Los hallazgos de la investigacion de Nufiez (20d@inciden con los hallazgos
de esta investigacion; ambos estudios han encantyael en las escuelas de secundaria,
mas alld del pais, clase social, género o tipondgtucion escolar, las protestas por
infraestructura del establecimiento y presenciandestros que garanticen la ensefianza,
son consideradas justas y son apoyadas por la rmay@rlos estudiantes, mas que las
reivindicaciones tildadas de politicas. Como sel@wié en las manifestaciones de dos
de las instituciones objeto de estudio, aquellasteptas frente a las alcaldias
municipales por nombramiento de maestros o pomianaza de que los grupos se
vuelvan mas numerosos de lo que ya son, cuentamagar participaciéon de alumnos
gue aquellas en las que se reclama por asuntos meduccién de una sancién

disciplinaria, que suelen ser individuales o y dguyefios grupos.
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4.1.3 Posibilidad de actuacion en nuevos espaciasld vida escolar

En este grupo de reclamos se ubicaron aquellodosonuales los estudiantes
exigen acceso a espacios que antes no tenian,epgprasarse e interpelar a las
autoridades escolares respecto a sus inquietudesegidades en la cotidianidad de la

escuela.

Por iniciativa del Contralor municipal de una dg llacalidades donde se realizé
el estudio, se crearon las contralorias estudéntijue tienen como objetivo que uno de
los estudiantes de grado 9° a 11°, elegido porci@igpopular, ejerza el papel de veedor
de los dineros de la institucién educativa. Desdeehya algunos afios los colegios
reciben directamente del Ministerio de Educaci@urgos econdémicos por concepto de
gratuidad educatiV§ cuyo monto se calcula segin el nimero de estigdiadel
establecimiento; puede ser usado solo para algwetwEsidades y debe ejecutarse segun
presupuesto elaborado y concertado por el Consegutivo y bajo la supervision y el

control del comité de comprdsEntre las funciones del contralor estudiantitisstacan

16 E| decreto 4807 de 2011 establece las condicideeaplicacion de la gratuidad educativa para los
estudiantes de educacion preescolar, primariandecia y media de las instituciones educativagaeta

y se dictan otras disposiciones para su implemeémtadvrticulo 1.Objeto y ambito de aplicacién. el
presente Decreto tiene por objeto reglamentar déuiglad educativa para todos los estudiantes de las
instituciones educativas estatales matriculada® éod grados transicion y undécimo. Articulo Zakice

de la gratuidad educativa. La gratuidad educatév@rgiende como la exencion del pago de derechos
académicos y servicios complementarios. En conse@ielas instituciones educativas estatales no
podran realizar ningln cobro por derechos acadénuigervicios complementarios.

Paragrafo 1. Para la asignacién de los recursograteiidad se excluye de los beneficiarios a los
estudiantes de ciclos 1, 2, 3, 4, 5, 6 de educauada adultos, el ciclo complementario de las dasue
normales superiores, grados 12 y 13, y a estudiatémdidos en instituciones educativas estatalesqg

son financiados con recursos del Sistema Genefhdiipaciones.
Htp://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-2933aehivo_pdf decreto4807.pdf. Consultado el 15 d
mayo de 2014

El decreto 1860 de 1994, con el cual reglamentéyal15 de 1994, en los aspectos pedigds y
organizativos generales, en su articulo 21 defimmhformacion de los Consejos Directivos de
las Instituciones Educativas aEl:rector, quien lo presidira y convocara ordinagate una vez por
mes y extraordinariamente cuando lo considere coerte. Dos representantes del personal docente,
elegidos por mayoria de los votantes en una asandaedocentes. Dos representantes de los padres de
familia elegidos por la Junta Directiva de la Asmgdn de Padres de Familia. Un representante de los
estudiantes elegido por el consejo de estudiaatde los alumnos que se encuentren cursandairabult
grado de educacioén ofrecido por la institucion.rejpresentante de los exalumnos, elegido por el&€mns
Directivo, de ternas presentadas a las organizesigne aglutinen la mayoria de ellos 0 en su defect
por quien haya ejercido en el afio inmediatamerterian el cargo de representante de los estudiadtes
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solicitar al pagador de la institucion copia dellbsos contables, recibir informes sobre
la ejecucion del presupuesto, asistir a aquellasioaes del Consejo Directivo donde se
tratan temas presupuestales y asistir a las reemidel comité de compras. El contralor

de uno de los colegios relatd asi su proceso deiéfey sus actividades:

Pues el proceso para la elecciéon del Contralor @na el del Personero con la
excepcidon que se puede ser candidato desde novato, glesde noveno diez y
once se puede lanzar para ser contralor estudiaséilda el mismo proceso, Si
hay candidatos, se da el conocimiento de los candsly se hace una
eleccion. A uno de le toca vigilar los dineros déegio que no se pierdan por
eso los estudiantes le dicen a uno que hay unaaetetoda la pared, que este
salon se moja, yo fui al salén en la jornada demafana y mire la pared
totalmente humeda en cualquier momento podia cafaps madera estaba
debilitada y la gotera segun me informaron era gutera grande. Entonces
ante eso yo mandé la solicitud a rectoria solicitdle el pronto arreglo de esto
ya que es un problema para los estudiantes tanmttagta mafana y tarde ya
que puede generar un colapso de la pared que ppiedentar la planta fisica
no hago principalmente como veedor como un estteligne esta interesado
mas en el bienestar de los mismo estudiantes quel foenestar digamos de
la estructura institucional Los estudiantes tambiénpiden a uno que en
reuniones con la rectora hable porque los precias ld cafeteria esos
almuerzos muy caros 0 que mire que hay esas salasigmas tan malas,
Relato 10.

Solicito muy respetuosamente un espacio acadérai@yma capacitacion de
la Contraloria Municipal a los representantes y sejeros de bienestar de los

grados 6° a 11° y si es posible todos los gradod@fas jornadas mafnana y

representante de los sectores productivos orgasszaa un &mbito local o subsidiariamente las edésla
que auspicien o patrocinen el funcionamiento deéabdscimiento educativo. El representante sera
escogido por el Consejo Directivo, de candidatosppestos por las respectivas organizaciones.
Ministerio de Educacion Nacional. 1994.
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tarde, la cual se realizaria en el teatro estudiafispero su pronta respuesta.
Gracias”

Solicitud de contralor estudiantil.

Solicito muy respetuosamente asistir a la reuniéh abnsejo directivo para
hacer llegar personalmente la peticién del arredwlos parlantes de las aulas
namero 2-7-15-30-38-40, en las cuales no se esculdsinformaciones que
son de gran importancia tanto para estudiantes c@a@ docentes, ademas
del arreglo del cielo raso del bloque uno, el csal encuentra en pésimo
estado y es un peligro para los estudiantes, eraaplas aulas de los grados
7° y el mejoramiento de la iluminacién del aulzeB,la cual los estudiantes de
la jornada de la mafiana no pueden visualizar lo gqaeribe el docente en el
tablero igualmente en la jornada de la tarde en fasles oscuras, muchas
gracias por la atencion prestada

Solicitud de contralor estudiantil

Solito muy respetuosamente y en calidad como Contestudiantil el libro
contable de la institucion educativa, la cual reggato. Muchas gracias por su
pronta respuesta

Solicitud de contralor estudiantil.

La revision de la documentacion y el fragmento mdhto dejan ver que el

Contralor estudiantil del periodo correspondiente2@13, ademas de realizar las

funciones para las que fue nombrado, recogia itufes de los estudiantes, por

ejemplo respecto al arreglo de algunos dafios delgico Si bien la eleccion de

contralores estudiantiles no se ha extendido em ¢bgais, en las regiones donde se ha

venido implementando los resultados han sido muisfaetorios. En una noticia

publicada el 23 de marzo de 2014 en el “DiarioQ@i#in”, de Pereira, con el tituld.6s

jovenes asumen el controlse informa sobre la reunién que 116 personeros y 60

contralores de las instituciones educativas déuldad tuvieron el 21 de marzo. En ella,

algunos asistentes expresaron:
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Voy a promover el uso de los dineros del colegiomdmera eficiente, seré

vigilante de todos lo que se haga en materia dersiwnes en el colegio.

Mi tarea es vigilar que todos los recursos del gajese inviertan de buena
manera, porque son para el bienestar de los estie& es importante que

haya jévenes porque somos los beneficiados”.

“Voy a verificar que los servicios se inviertanfemma adecuada en el colegio

En el reportaje, el Personero y el Contralor myies, organizadores de la
reunion, destacan el entusiasmo de los jovenesliastas y su compromiso con la
responsabilidad encomendada por los compaferdsgall@s. También manifiestan que
la accion de los contralores y los personeros ds afiteriores ha tenido incidencia en
la transparencia del manejo que los dineros qidirgsterio de Educacion envia a las
instituciones; segun ellos, Pereira no tiene niagumvestigacion o denuncias por

malversacion de fondos en establecimientos edwsativ

Por otro lado, en dos de las instituciones eduastide la investigacion se
identificd como novedad el hecho de que gruposstiel@ntes se reunieran con rectores
o0 coordinadores para aclarar conflictos con dosgnte para expresar sus
inconformidades sobre algunas actitudes y compaetdmde uno o de varios maestros.
Estas reuniones fueron registradas en actas dgmalecan en forma detallada las
intervenciones de los asistentes, que evidenciapdatura de espacios de expresion
para los estudiantes y pueden ser usadas comoappeia abrir investigaciones
disciplinarias a los docentes.

La importancia que se concede a estas reunionelspgasente estudio radica en
gue, en su transcurso, la palabra del profesoe teElnmismo peso que la de los
estudiantes. Constituyen asi una especie de casadedcada parte esgrime sus
argumentos para acusar o defenderse de la cogapar juzgar por los testimonios de

los estudiantes, en estas dos reuniones los dscgalteron perdiendo. No sdlo tuvieron
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gue justificar sus actuaciones sino que tambiénedsi comprometerse a revisar sus

actitudes y actuaciones frente a los estudiantes.

En la reunién el Rector daba la palabra todo muhdblaba lo que pensaba, y
el profesor también habld, pero nadie le creiadméctor de grupo le tocaba
tomar apuntes, en el computador. Para darle esga hda coordinadora y

nosotros deciamos que uno al profesor le entreglaajos y €l los embolata y
los empapela y luego no los encuentra, el profelsmia que él, pide y pide
materiales, y nadie los lleva, los estudiantess@ébn dicen que no, que él no
pide nada, que es un desordenado, que no sabeange® no sabe calificar.

Nosotros demostramos que deciamos la verdad yoéégor decia mentiras,
qued6 muy mal, nosotros teniamos las pruebas que waos trabajos en los

cuadernos y luego decia que no se los habian eadeguedé muy mal.

Relato 1.

O sea hubo una reunion con ella ( Profesora de uangastellana), de todos
los sextos con los padres de familia y entonce®dgas los, padres hablaron,
hablaron con el rector, en ese momento estuvoatbrdos coordinadores, la
profesora, los padres de familia y los estudiangesntonces el Rector dijo que
iba a manejar ese caso con Secretaria de Educaaigm asi, bueno, también
se recogieron unas firmas para sacarla, o paraladarla, cuando ahora fue

gue sucedioé eso, menos mal.

Porque una mama que se fue para la Secretaria dedeibn, se fueron con
varios padres de familia hablaron con la secretailia dijeron que pasaba

pues con la profesora que porgque realmente ya n@migban tal vez por eso.

Si, el dia de la reunién con los padres de familian el coordinador hicimos
todo eso y pues ella no hace nada o sea ella ndieayrella hay veces que es

muy grosera.
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O sea ella hay veces que nos alega (llama la abepcjue porque nosotros no
llevamos cuaderno todo eso empieza desde una gleseénubo un examen,
hubo una clase que ella no quiso explicar cuandosa8 dias nos dijo hay
examen entonces, fuimos donde, nos emberracamgooyee que ella no nos
habia explicado la clase y entonces que como reoa iflacer eso, si como que
examen y sin explicar eso, entonces la mayoriaino @& examen por eso
porque nadie entendia.

Relato 7.

Las reuniones de directivos, docentes y estudigpées escuchar las quejas
sobre actitudes y practicas de los maestros, indige en la escuela de hoy a los
estudiantes les interesa mucho expresar sus p@&ugepgcconocimientos y opiniones. La
incorporacion de los derechos en los colegios pulesta en préactica de acciones para
reclamarlos, como los informes del Contralor estntli y las reuniones con los
directivos docentes, les garantiza ser escuchadas gu opinidon se tenga en cuenta. La
incorporacion de espacios como éstos, ha sentadcoladiciones minimas para el
desarrollo de las capacidades de los nifios y adoless (Konterllnik, 1999).

Los relatos donde los estudiantes cuentan lo queeen las reuniones dejan
ver que uno de los derechos mas importantes pasaed expresar libremente lo que
piensan; estas reuniones son el espacio para ttengralabra y expresar sus
pensamientos, sentimientos y deseos. La elaborat#ofas actas hace parte de la
aplicacion del debido proceso que se menciondianteznte y que como se ha dicho,

es de obligatorio cumplimiento por los colegios.

En los dos casos descritos, los reclamos de lasliastes ponen en duda el
profesionalismo de los docentes involucrados: griglero recalcan la falta de orden y
la falta de un sistema riguroso para valorar labdjos que se entregan. En el segundo,
el énfasis es puesto en la conducta irascible i@mhble de la docente frente al
comportamiento de los alumnos, situacion que setias, hace muy dificil el didlogo y

la armonia en clase, y por ende, la construccibapgtendizaje.
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Los dos reclamos suponen falta de competenciasdddoentes en su ejercicio;
la legitimidad de los maestros descansa ahoralme sovestidura, sino sobre la eficacia
del trabajo efectuado y sobre todo por las comp&tajue se manifiesta en su ejercicio;
la autoridad no es legitima por el solo hecho der®esor; la autoridad tradicional del
maestro, derivada de su titulo y su nombramierdja s lugar a una autoridad fundada
en la competencia y la utilidad; su simpatia y saptacion ya no se basa en un
principio de encarnacion, sino que se reduce ahrgncpersonal y a la capacidad
profesional. En esencia, el origen de la crisis ai¢oridad no se asocia con el
cumplimiento de un papel. La autoridad debe masttan efectos de ganarse el
consentimiento de los usuarios. En relacion carubd se recuerda quka legitimidad
es suplantada por una legitimidad racional, congteusobre de las practicas escolares
y, sobre todo, a partir de su eficiencia comproledi{Dubet, 2011, p. 75).

Para los intereses de esta investigacion, ha sidengontrar que al reconocer a
los niflos y adolescentes como sujetos portadorededechos y con capacidad de
ejercerlos, se dio un paso trascendental parafiaitd@ incorporacion de los jovenes
estudiantes como ciudadanos en sociedades deroasrdtber nifio no es ser menos
adulto, la nifiez y la juventud ya no son etapaprdparacion para la vida adulta, éstas
son formas de ser y tienen igual valor que cuatcqutia etapa de la vida”. (Konterlinik,
1999, p. 77). La infancia y la juventud son condabicomo una época de desarrollo
efectivo y progresivo de la autonomia personaljasocjuridica. La posibilidad del
ejercicio de los derechos en forma autbnoma, queeata de acuerdo con la edad,
implica el abandono de practicas de subordinacglosl nifios y jovenes adolescentes a
sus padres, a las instituciones y a los adultagearral y el reemplazo por funciones de
orientacion y direccion para que los nifios y jowepgrzan los derechos que les ha

otorgado la ley. (Konterlinik, 1999).

Estas reuniones donde estudiantes y padres iraarpdhs autoridades escolares
para cuestionar las actitudes y las actuacionéssd#ocentes, suelen asumir la forma de
una asamblea, un espacio donde la democracia aealesde manera particular, un

escenario donde la horizontalidad aparece como asgor central de la forma
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organizativa, y el hacerse cargo de la politicap@a@na consideracion que “motoriza”
la organizacion (Verén y Rotondi, 2011). Se ponerension las estrategias de poder
utilizadas, se penetra en el concepto de ciudadaaisolo en lo que tiene que ver con

la participacion sino también con la posibilidadedégir los derechos.

4.1.4 Basqueda de reconocimiento

Se han dejado en este espacio los reclamos endtesdos estudiantes exigen a
la institucion educativa que los acepte tal cua gale la manera en que se quieren
presentar. Cuando se indag6 a los alumnos soblegass que han alcanzado gracias a
los derechos que se refieren a la dimensidon pdrdasecifras fueron inferiores: en la
opcion “Vestirse de acuerdo al gusto personal’5®L7% dijo que no se ha logrado
nada; en la opcion “Entablar relaciones de parejavirlas con libertad”, el 39%
también afirm6 no haber logrado nada. No obstartta;re lo contrario con “Participar
activamente en actividades deportivas y recredtieasla que el 49% de los estudiantes

encuestados considera que se ha ganado mucho.

P
35,54
Solicitud de educacion de calidad 19,86

10,45

Vestirse y arreglarse de acuerdo al gusto 10,45
personal 20,21
50,17

Establecer relaciones de pareja y vivirlas 16,72
con libertad 26,83
39,02
Practicar actividades deportivas y 29,97
recreativas 13,94
3

,14
MMucho @Poco M Nada 0 10 20 30 40 50 60

Gréfica 18 Acciones permitidas gracias a la concési de derechos
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Los resultados de la encuesta indican que, sidrian cantidad de las acciones
reivindicatorias se han centrado en la exigencidodgue se ha denominado el libre
desarrollo de la personalidad (Ver cuadro 5), dséasencontrado una fuerte resistencia
en la contraparte, maestros y directivos escolageg, todavia se resisten a las
expresiones juveniles que se salgan de aquellorepresenta orden, uniformidad y
disciplina.

A continuacion se retoman dos casos a los que &samencion. Su reiterada
inclusion en la argumentacién se debe a que, addetdsclamo de permanecer en la
institucion, también se reclama su reconocimiemalecontexto escolar. Uno de los
estudiantes, que afirma ser y querer verse comm$exnal, reclamé ante la Personeria
Municipal, ante un juez con accién de tutela y Brprograma de television, su derecho
a asistir a la institucion educativa con el peingdoaquillaje con los qu&l se siente
mejor”. Otro estudiante critica a la institucion por loseimos de hacerle cerrar sus
expansiones (huecos grandes en las orejas, en dendesertan unos accesorios en
forma de tubo). En el primer caso, el estudiant®, apoyo de la madre, acude a la
Personeria municipal y a un juez, encargados dmdef los derechos, y entabla varias
acciones, entre ellas la tutela y apelacion ab fdé tutela en primera instancia. En el
segundo caso el estudiante critica lo que consideesa mentalidad cerrada de las
autoridades escolares, que se niegan a reconocglieaes quieren manifestar su

singularidad y su deseo de no hacer parte de laniaay

Desde el principio, estaba yo llegando pues algiolel primer dia y pues nos
tocd ir a todos en el coliseo, entonces normal doaye dijeron, me llamaron
a lista, dijeron mi nombre, dijeron en qué grado tneaba, iba yo bajando
cuando el Rector me llam6 me dijo que no podiartehpelo asi, que me lo
tenia que cortar, que tenia que llamar a mi mamated dia, pues que tenia
que ir por mi mama y que sin maquillaje tampocdapeces me mando para la
casa, de una pues me sacoO y que me tenia quear lgacasa, entonces yo ese
mismo dia llame a mi mama, ella vino conmigo ab alia y €l le dijo que no,

que él asi no me recibia, que no podia venir aeclasi que me tenia que

260



motilar, entonces ella le dijo pero es que esaagersonalidad de él, o sea él
quiere tener su pelo largo, ese es su peinado sseleRector dijo que no,
entonces normal, nosotros fuimos a Personeria&rals dijeron hiciéramos la
demanda, mi mama hizo la demanda, dijo que esanéna@ersonalidad y que
asi era yo y que me tenia que recibir porque esmaeestaba negando el
derecho era al estudio, de que no me estaba dejawdodiar tampoco
entonces nosotros perdimos la primera demanda gleraecia en ese papelito
la abogada sefialé unos parrafos que decian ojo @acnerdo que dice alli en
el papelito pero dice algo importante sobre, sobe® de lo que tiene que
aceptar de mi o algo asi y entonces ya mi mam&agieh vez, pues lo hizo ya
el segundo sefior el otro juez dijo que yo me tqoédejar el pelo largo, el (el
Rector) a todo mundo le dice que tiene que sergpemplo como motilado
militar él quiere que es asi que todos los nifidéressi, y no porque pues yo
pienso que eso es la religion o la cultura de cpdesona y la cultura de él o
como a él le ensefaron pues el pelo cortico pudséh cada cual es con lo
suyo si me entiende, entonces normal y...

Relato 6

La manera de vestir y los accesorios que usanrntiena importancia central en

los estudiantes de secundaria, evidencian el @gs@ide alternativas para interpelar y

crear otros lenguajes capaces de enunciar reclgnpmepuestas. (Alvarado, Patifio,

Ospina, 2012). Cada actor define los objetivospprsigue y los bienes que pretende y

le ponen en competencia con otro (Dubet, 2010gsta caso con la autoridad escolar.

Por ello, el marco juridico es utilizado como undinepara un fin. Con el reclamo de

poder presentarse como se desea, se produce Uiegiesple valores. La legislacion es

usada como un recurso y las normas son reglasede ypino obligaciones. Son usadas

en funcion del interés y son motivo de discusidtelate, medio para la aceptaciéon vy el

reconocimiento.

En un escenario donde la rectora me diga algo pos expansiones (

perforaciones grandes en las orejas), uno ya le sain el derecho a la libre
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expresion que es como lo mas lo principal, es quese aguanta el dolor que
causa en dejarselas cerrar y tener que volvérsalas porque yo las quiero
tener. En este momento para mi las expansionepata de mi, de mi estilo
de lo que yo soy, pero en este colegio esto naisgep uno no se puede poner
nada de eso, entonces la cosa es que es que cyamde estaba haciendo las
expansiones me las hacian quitar entonces se mezelrgn a cerrar me dolia,
me tocaba volvérmelas a abrir entonces yo empgumdear por eso porgue no
me las dejaban poner, mi mama tuvo que venir, &% @omentos yo las tengo
abiertas por propia decisibn mia, no me importa e=tos momentos si me
entienden que alguien me diga algo, porque losgsaes en si no son los que

cansonean si no los directivos

Ha sido dificil porque en los colegios y sobre tdo® directivos son personas
tan cerradas, las que dirigen son personas queda de ellos es muy comun,
la de este sistema es una persona comun y coryigagesu trabajo su familia
la casa y ya, eso es todo, pero no conocen lossqoeotro tipo de vida. Si
tuvieran una mentalidad mas abierta, seria uno sabe les gusta lo de las
normas, pero hay que saber cuales, y como aplisapgarque, usted se pone a
decirles a los estudiantes no hacer y no hacer yhacer ellos también se
aburren son personas que les gusta y la naturaliezaosotros es expresarnos
de todas las formas posibles entonces si empezansesrarles esas formas de

expresarse se van aburriendo pero asi no es

Pues a mi que una persona me identifiqgue de unaafadiferente no me
preocupa, porque como le digo las personas se aondpd y como son, Si no
fue capaz de aceptarme como le digo ya empezampemiances se ignora
simplemente con ese simple pensamiento, de rechaaaa persona por ser
tal como es no me sirve, se tipo de pensamienitanaonmigo, entonces no
es como para entrarlos en mi vida. Prefiero irméa#egio que quitarme las
expansiones, porque primero soy yo, aunque obvitmesun buen colegio,

ensefan bien, pero en un tema tal que digan o seseaqueda, me voy, porque
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yo soy un ser individual y no me puedo poner es,egae porque hay unas
personas que no piensan igual que uno entoncee poiede en verdad. Igual
gue porque tenga una buena enseflanza no quiere gleei siempre van a
estar bien, que el pensamiento que ellos tienexl geejor, entonces yo pienso
gue, uno se tiene que ir por el lado de uno si plgsa.

Relato 4.

Es muy significante en este grupo de datos latarsita de los estudiantes en
gue su forma de ver el mundo y de querer aparecél €ea respetada por encima de la
institucionalidad o del universo normativo de Istitucion educativa, y reiteran la
incomprension de los adultos en el colegio frenseisintereses y sus aspiraciones. La
no aceptacion de sus formas de expresion es edalwar los alumnos como un efecto
de la mentalidad cerrada que tienen los adultascipelmente los directivos. Para los
jovenes, la dificultad radica en que éstos tiamam vida torriente, comun como la de
la mayoriay“ven mal a aquellos que no quieren ser parte denesgoria, que quieren
ser y mostrarse diferente€l alumnado que entabla este tipo de reclamasionsiste
en la defensa de su estilo porque considera quésadultos los que deben cambiar,
“abrirse¢’ y empezar a aceptar a aquellos que optan portilo gsgular y diferente,
porque sienten que los reclamos que hacen soni@gbsngbor los docentes y directivos

por obligacion y no por conviccioén.

Por otro lado, el “monoteismo” de los valores vggo su lugar al “politeismo
de las creencias”, y la diversidad cultural tiemepko reconocimiento en nuestras
sociedades. A las viejas diferencias étnicas, Isiias y religiosas se han agregado
otras, como las particularidades de género, lasades;, las culturales y las que imponen
la edad, entre otras. Por lo tanto, la escuelagy@snese santuario protegido de las
influencias del exterior, sino que su propia pasdi (todos los nifios entran en el
sistema escolar) la convierte en un receptacula désersidad de valores, conductas y
lenguajes que conviven en el afuera escolar. Loswads son los portadores de esa
cultura social que “invade” el &mbito escolar (Te2008).
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Para Jaramillo y Aringoli, (2007), reclamaciones moo éstas, son
manifestaciones de la emergencia actual de undsedé la juventud y de lo juvenil. El
contexto de esta emergencia es la consolidacidasdmdustrias culturales durante la
Gltima mitad del siglo XX, que constituye uno de lasgos méas sobresalientes del
capitalismo postindustrial, no solo por su impoctanpara la economia, sino
fundamentalmente por su papel como instancias amsig intercambio simbdlico y de
produccién de subjetividades. A partir de los né&eras industrias culturales se
consolidaron como referencia simbdlica central andefinicion del universo de

significaciones que nutrieron el imaginario acetedo juvenil.

Las tensiones en la escuela se producen pohoientras las instituciones
sociales (la escuela, el gobierno en sus diferentesles, los partidos politicos, etc.), y
los discursos que de ellas emanan tienden a cesfraspectro de posibilidades de la
categoria ‘joven’ y a fijar en una rigida normatidd los limites de la accion de este
sujeto socidl (Reguillo, 2000, p. 51), citada por Jaramillo yigoli, (2007).

Las industrias culturales han abierto y desreqiddn el espacio para la
inclusion de la diversidad estética y la ética piveLo cultural tiene hoy un papel
protagonico en todas las esferas de la vida, setmstituido en un espacio al que se han
subordinado las demas esferas constitutivas diglémsidades juveniles. Los reclamos
comparten la puesta en juego de la corporalidaghaBEl central que el cuerpo tiene
para los jovenes no es explicito en las interverasaestéticas, sino en la relevancia que
éstas adquieren en las sensaciones y percepci@aessrq y Molinari, 2007). Los
jovenes sienten que en este aspecto hay una gtanaa entre sus visiones y las de sus
docentes y las normas del colegio. Por ello, cenaid como una gran conquistalos
derechos que se les han reconocido sobre esteutartiLa investigacién con los

estudiantes en la escuela mostro lo siguiente:
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70
60

B Porque tienen la conviccidn que son justos
50

- )
40 Porque ley los obliga
30 Evitar reclamos
20
10 Evitar reclamos

0 Porque ley los obliga
Porque tienen la conviccidén que son justos
NO
NO
CONTESTO

Gréfica 19. Motivos de cumplimiento de los derechgsor parte de Las autoridades
escolares

El 62,36% de los estudiantes encuestados creeequariplen sus derechos sélo
por obligacion; el 65,51%, opina que directivosocehtes no tienen la conviccion de

que sus derechos sean justos, y un 44, 96% coagider se les respetan los derechos
sélo para evitar reclamos.

Sin negar que en las concepciones haya excepcienagsagen que tienen los
estudiantes de los maestros, pero especialmems deectivos, es la de adultos rigidos
y autoritarios. Asi, la solicitud de derechos ddseca en conflictos intergeneracionales
y busquedas de autonomia que se expresan enezlaate la estética, la muasica y el
estilo. En ese contexto, las nuevas generacioregticnan a las anteriores, y procuran
estilos de vida diferentes y distantes del luga g@ predefinia para los jévenes. De
modo similar, los estudiantes se resisten a eeatrda vida adulta segun la definicion de

la cultura escolar: cuestionan la autoridad dedlmsentes por estar muy anclada en la
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tradicion y la obediencia, y a partir de alli buscauevos caminos, tanto en la
sexualidad como en los vinculos afectivos. Tanto féamilias como la escuela son
cuestionadas y, en algunos casos, incluso rechaZitlantiautoritarismo se convierte
en un valor y el alternativismo (sic) crece, langeciones jévenes, impregnadas de
repertorios brindados por la contracultura, se lanza busquedas persistentes de
autonomia y de opciones crecientemente abiertadejadas de las heredadas”.
(Urresti, 2008, p. 9).

La autoridad tradicional de la escuela se ve cwestia por la exigencia del
cumplimiento de una serie de derechos que cagsastancia y que sin duda son un
factor de debilitamiento del lugar que ha ocupadmstitucién escolar. (Urresti, 1999).
El efecto transformador y la influencia de los dbos en la escuela secundaria se han
notado mas en los discursos y en la peticion deln@cimiento que en practicas de
accion colectiva; asi, los principales cuestionato® a las normas escolares que se
consideran violatorias de derechos son aquellasiogladas con lo estético y la imagen

personal.

4.1.5 Reclamacion de equidad, justicia, buen tratp calidad en la educacién

Este grupo esté integrado por un significativo mante reclamos que incluyen
acusaciones de maltrato, fisico y verbal, petigome equidad en el cumplimiento del
deber y un trato adecuado para aquellos que estategventaja por algin tipo de
limitacion. Los demandantes rechazan que no hayeatmigualitario ni en el acceso a
los derechos, ni en la aplicacion de las normate asta situacién expresan coélera,
indignacién y piden mas atencion a sus necesida@ésfiez, 2004, p. 12). A

continuacion, se transcriben algunos datos recegidda investigacion:

¢Por qué no son mas humanos y se colocan en mi?ll &y discapacitada y
ando en una silla de ruedas; el dia de la reuni@ phdres de familia el
director de grupo hace el propésito de buscar ulaan el primer piso para

yo poder estar presente y enterarme de lo que octspe mi hijo y a la vez
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tener el gusto de dialogar con los que me estdabavhndo en la formacion
de él. ¢Por qué si los profesores son conocedagela thiperactividad de mi
hijo y que la institucion cuenta con servicio ded#dgo no me lo han metido a

terapia?

Los docentes atienden a los acudientes en difeyetiss, ¢, Por qué conociendo
mi dificultad el mismo sefior Director de Grupo, lmaxe la excepcion y solicita
a los docentes con los que existen los inconvessaquie designen un solo dia
para yo poder dialogar con todos a la vez ya quecwento con facilidad de

encontrar quien acarree mi silla por varios diasisecutivos?

¢Por qué se marcatiza (sic) a mi hijo por su comauc no se le ven las
virtudes? No tienen en cuenta que ha rendido aca@dénente y que si perdio
esas materias aunque en matematicas él le hizameclal profesor y le
respondid que si él le colocaba lo que el nifio @etd acuerdo a la sumatoria
de notas le estaria regalando. Si el rebaj0 acadamente fue por estar
comprometido con los juegos intercolegiados ganacdatro medallas y el

desagarre de una pierna.

Los derechos fundamentales ART 13 el Estado pr@teggpecialmente a
aquellas personas que por su condicion econdémitsacaf o mental se
encuentren en circunstancias de debilidad mandigstancionara los abusos o

maltrato que contra ellos se cometan “Solicitud detecho a la educacion

La presente es para contarles que el estudianteenao a nuestro hogar con
comentarios sobre tratos inadecuados por parteadprbfesora, al contarme
me he dado cuenta que el nifio no tiene buena @emig su autoridad lo que
ha permitido que el nifio tenga que defenderse decempafieros, haciendo
que su profesora tome una inadecuada reaccionalugdp que el menor pierda
el control y se disguste mas, todo ha llevado aeajestudiante sea expulsado

de la institucion sin ningan dictamen médico, ya tpinstitucion cuenta con
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sicologo, ya ha pasado cerca de un mes y nunca legitacion del mismo,
Solicito me reciban el nifio y le brinden la opoitiad de ser evaluado y poder
ser cambiado de jornada, muchas gracias por su caben Solicitud de
derecho a la educacion por nifio de primaria expdésaqueja de proceder de

la docente.

Me dirijo a ustedes con el fin de manifestarles intonformidad con la
docente, quien desde el dia que la menor fue miédde y enviada al salon de
ella, enfrente de nosotras, (los padres de famiitg llamé al coordinador y
no la queria recibir, sin embargo la nifla se quegldédesde ese dia se ha
sentido maltratada emocionalmente por parte dichafgsora por sus
constantes comentarios que le hace a la nifla y trmsaomo sus padres;
desmeritando y desaprobando todo lo que hace telstainto de decirle que
va a degradar a preescolar por ser muy lenta, gesener en cuenta que solo
lleva 9 dias estudiando . No solo el maltrato es ebha, la nifia nos comenta
en casa que hay otro nifio le dice cosas similatabg destacaren estos dias se
habla mucho del maltrato llamado “BULLYNG Y MATONE@ parece que
esto es lo que se estd fomentando en este casartzular, de ello nuestra
gran preocupacion como padres de familia teniendowenta que nuestra hija
sélo tiene 6 afos. Lo que buscamos con esta cartpe ustedes sefior Rector
y Coordinador de la institucion nos atiendan y mosrijan esta situacion tan
preocupante lo mas pronto posible, antes de ir &daretaria de Educacion y

colocar la respectiva denuncia

Denuncia a un docente de cometer bullyng y matarmada de primaria

El contenido de los documentos esta cargado deaciongs y fuertes criticas a

las instituciones y las autoridades escolarest@ica de los textos hace pensar que los

estudiantes y los padres de familia han mutadourde personalidad sumisa a una

reivindicativa, en algunos momentos combativos Yigbentes. El cambio de

mentalidad de lo que es hoy la escuela se maifedit sus comportamientos son de
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unos clientes que exigen un buen servicio; los mteseya no encarnan la autoridad
tradicional otorgada por el titulo o el nombramignsino que son vistos como
funcionarios que se deben a las necesidades delisntes y deben satisfacerlas, so
pena de enfrentarse a las sanciones. Esta nueva fie ver al maestro y la escuela
hace parte de lo que Dubet (2006), ha descrito ctandecadencia del programa

institucional.

Lo anterior explica que actos como el castigo digiverbal que antes eran muy
comunes e incluyo apoyados por los padres, hoy Reatemente cuestionados por

ellos mismos, como se demuestra en algunos tesbscegistrados:

Me pegd en el hombro me pegd durisimo y hasta @ elecolorado y
también, semanas anteriores me chuzé con un lapicaca en la mano
izquierda. De ahi fuimos a donde la coordinadoratoglo, entonces la
coordinadora les dijo que entonces tenia que aclat problema todo eso y
entonces mi mama lo aclarg y entonces mi maméagdgoella lo tenia que ir a
demandar y mi mama fue y lo demandé alla en leigolEntonces mi maméa
ya vino al colegio y se encontré al Rector entoreleRector le dijo que tenia
que hacer una carta firmada por ella y firmada pot, para poder llevar alla
donde reciben todo eso, y mi mama la entregd. ¥neas mi mama dijo que
me mandaban era a estudiar no a para que me pegksmprofesores. El
reclamo dice que, que el profesor me maltrata ypega y que ya se han
repetido en varias ocasiones, que la primera mezéheon un lapicero en la
mano izquierda, la segunda fue que me peg0, y skglue cuentan los
estudiantes es que €l es homofdbico, El no tiemeqpé pegarle a un
estudiante, porque €l es un profesor, ahi cuandpegd a mi me dio mucha
rabia, y le dije que no me pegara, no me pega nm&pga  venirme va a pegar
él que no es nada mio, y yo no se¢, el ,él maladtados los que son gay, €l es
homofobico.

Relato 1.
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Con el docente entramos en clase, y el profesabadtamando a lista, y como
el profesor no ensefia nada, no hace sino ponerosidgm el video beam, y
entonces los estudiantes no hacemos nada en ess elastonces el profesor se
puso a llamar a lista, cuando me llam6 a mi a liebia demasiado ruido,
entonces yo como todos los otros alumnos grité eptesy el profesor
inmediatamente me responde diciéndome hijueputaorgea malparido,
porque grita y tird la lista al puesto, y a los,d8as después el profesor me
llamé para que viera mis notas y me le recosté edrminicomponente y lo
tarjé, (lo golped y se abridé un poco, entoncesrefgsor se puso furioso y yo
me fui y me senté, entonces cuando, menos pengérésde su puesto y que
usted me tiene que pagar este hijueputa y le metigufio y empez6 a
insultarme y me dijo que nos fuéramos para la co@cion, entonces yo sali y
me fui para la coordinacion y, él se quedo alléeésalon entonces yo le conté
a la coordinadora y entonces ella me hizo pasar @30 escrito y entonces

llegd el profesor y todo furioso que tenia que pigaso.

Entra la madre de familia al relato y dice:

Nosotros, mi marido y yo ibamos por el parque, deaese profesor nos dijo
usted si sabe lo que hizo su hijo, si sefior lendi§ nosotros, y entonces ya
empez06 a gritarnos asi todo agresivo, entoncesydijé sabe que sefior no
tenemos nada que hablar con usted en la calle l@$@blamos el lunes en
coordinacion y salié todo enojado. Bueno el lunesnbs a coordinacion
entonces la Coordinadora nos dijo pues lo que hagidaado, pregunté si
nosotros estamos enterados de lo que paso, enttmeeandaron a llamar a
él, entonces, que no que negando todo, que él bia lticho nada, le dije yo
vea ahora 15 dias usted insult6 al nifio y todo speso no nos ibamos a poner
en problema pero, ya esta cogiendo de cada 8 déario mal eso si no, eso
no es de un docente tratando a un alumno asi posgéakle falta al respeto a
usted eso es delicado, entonces usted porquedisndaltarle al respeto a él,

si usted quiere que lo respeten respete, y ademasdigen, que dicen los
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profesores que la educacion viene de la casa yneata usted como lo
educaron le dije yo a ese profesor, ¢entonces adusbtmo lo educaron
entonces?, ¢a usted lo educaron asi? Entoncesier® a educar usted los
alumnos eso no es de ahi, entonces dijo que sitemia que pagarle eso,
entonces la coordinadora dijo de por mitad para @agl minicomponente,
porque si el nifio nada mas lo tarjo, le hizo un ytm de dafio, usted lo
hubiera dejado asi se hubieran arreglado bien lasas, pero como usted lo
acabo de destrozar entonces mitad el estudiantiéayl msted.

Eso es injusto, si uno lleva sus hijos a un colegestudiar, uno los entra a
estudiar es para que lo eduquen, no para que ufepoo los trate asi y que
supuestamente un docente, que por ejemplo puatotEntes se preparan es
para educar y respetar los alumnos, digame, ustgande que €l espera de los
alumnos, que espera que lo traten también a él g®sil,0 no? porque uno
recibe lo que da. Entonces, como le dije a la Cowdora €l con qué derecho
trata mal a mi hijo, si le sacé mucha rabia, listame a los padres de familia,
o0 si él hizo un motivo muy grave para eso estap#ubes, pero ¢porque tiene
gue ponerse a tratar mal a los alumnos?

Relato13

Hay en los reclamos un punto comun: se le recuardas instituciones
educativas su papel formativo. Cuando se actlUaimjoisticia segin los padres y
estudiantes y cuando no se les da el trato adecnadgvamente se demanda que se
tenga en cuenta la particularidad de los alumripselbp que los hace especiales, Pero el
énfasis se hace en las obligaciones del profaséicomo las funciones vy el perfil que
debe tener. Al ubicarse de manera eficaz a si nsisomo victimas de la violencia
fisica y reclamar la intervencién de la justicia, evocan los valores morales de la
escuela para redefinir a su favor las relacion@méscas entre los maestros y los

estudiantes.
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Otro rasgo que se identificO en estos reclamoa esricepcion de justicia como
equidad. Los estudiantes y sus padres solicitan lgeecolegios sean modelos
institucionalizados de valores culturales que tangaal respeto por todas las personas
y garanticen sus oportunidades (Fraser, 2003)usticja tiene una dimension cultural,

en cuanto exige el reconocimiento como reguladda denvivencia social.

En los reclamos por maltrato fisico y verbal, espumto interesante ver la
transformacion en la concepcion de autoridad y@naocse construye; actualmente, la
autoridad no es consecuencia directa de una iduesatiradicional y por ello legitima,
sino el resultado de la puesta en escena de camspEteconocimientos, capacidades y
destrezas para ejercer como docente o directiventealentro de la escuela (Dubet,
2006). En los colegios de hogl control de la disciplind se convierte en un problema
porque quienes la sufren, la perciben como injustaautoridad dejo de ser natural y
sagrada, requiere un trabajo de justificacion peemge, o bien debe reposar en el
carisma personal, el atractivo individual. Asi, @ltps docentes que los estudiantes
identifican como autoritarios, maltratadores, groseo injustos, pierden autoridad

frente a los alumnos y los padres de familia:

De la profesora no nos gusta la manera en que msef@, la forma como

grosera, por decirlo asi, y pues porgue no aprermeoasi nada con ella. Pues
cuando empecé a hablar yo, unos comparieros tanebigezaron a decir, no
es que la profesora llega aca de mal genio, algusioBablaron, otros me

decian que dijera las cosas yo, pues me deciam entances ya yo decia
también. Me escogieron a mi como vocero porque ganfai el que empezo a
hablar, como yo si hice el reclamo .Nosotros exigia era que cambiaran a la
profesora por otra que si nos ensefiara bien, y guasias a Dios después de

la fusion de grupos la cambiaron, que alegria.

Pues si la profesora nos ensefiara mal pero si tradara bien pues no habria
motivos de hacer tanto reclamo, ya cuando las@®s se pasan con el
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respeto, ya en si uno empieza a hacer reclamaguptar todo, que tampoco

ensefia bien.

Ella cuando llega pues nos alza la voz y algunaevenos mira feo. Si ellos,
(los profesores) piden que se les respete, queaspeten también a nosotros.
Pues que lo traten bien a uno de buena maneraylpeglifavor, que lo traten
con carifio a uno. Porque, lo tratan mal a uno vdratar mal, pero lo tratan
bien a uno pues para uno poder también tratarl@nbi

Relato 12

Un punto de quiebre en algunos reclamos es el etador y de confrontaciéon
con los docentes y los directivos. En estos esttelahay no una simple exigencia de
sus derechos vulnerados, sino también una clarfroodacion y un desafio a la
autoridad escolar. Lo que se puede apreciar esidoDybet (2010), sefiala como la
configuracion de un espacio de competencia en elpgueciera haber un rompimiento
de las jerarquias entre las autoridades escolales gstudiantes, que desembocan en
relaciones de rivalidad y conflictos. Estos tiemegar partir de los intereses y de las
condiciones institucionales en las que cada qusth @bicado, con los recursos y las
reglas de juego existentes. La ilusion liberadara lkgan provocado los derechos en la
escuela secundaria les ha permitido a los estediapropiarse del espacio y del tiempo
escolar, sin sensacion de limites en todo momentéo yodo lugar. Los estudiantes
imprimen en el contexto sus propias légicas deci@a Se han constituido en

productores, antes que consumidores, de la viddiaad en la escuela.

Expresiones como las anteriores demuestran qujerelc® de la autoridad se
enfrenta con el problema de los limites; los daeerge enfrentan a educar en una
escuela en la que se rechaza la autoridad, en orento en el que se registra una clara
redistribucion de poder entre las generacionese@tlyr2008). Con el avance de los
medios audiovisuales “se abren nuevos canalegdédation de mensajes que tienden a
desplazar a los tradicionales, entre éstos, leeésdbsta tendencia es mas fuerte cuando

se trata de los segmentos mas jévenes de la péjaciuchas veces socializados
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electronicamente” (Castels, 1996, citado por Uires999). En este contexto, la
autoridad tradicional de padres y maestros sea@errtemente compartida, asediada y
hasta saboteada por la omnipresencia del sisterdi@tioce. Si bien esto no debe llevar
a pensar que los medios se imponen sin resistemghen ser tenidos en cuenta como

factores de peso en el debilitamiento generaludglrl ocupado por la escuela.

Antunez (2002), citado por Palacios (2008), propaoeptar que en la escuela
actual se ha redefinido el concepto de autoridadell autoridad es tener la capacidad
afectiva y moral para hacerse escuchar, para imp@s@lo cuando es inevitable, sobre
la base de otras muchas ocasiones en que no fuenassta concepcion los alumnos
sienten que el profesor como adulto esta cercalwentiende; aqui desempefian un
papel importante las relaciones afectivas hacisattidescentes y la demostracion de
responsabilidad y compromiso con la institucionl yrabajo de parte de maestros y
directivos. Aparecen asi elementos interesant@so ¢a critica al modelo de imposicion
de las cosas y una valoracion significativa delodi@ y la cercania con los estudiantes
en el medio escolar. En consecuencia, la relaciécueta-sociedad tiene otra
configuracion. En algunos aspectos estamos lejda @éscuela- templo, guardiana de
valores indiscutibles y sagrados. Los docentesidefsu autoridad en los términos de su
compromiso ético y moral con las nuevas generasidha escuela ha perdido asi
mismo el monopolio de la inculcacién de la cultdegitima. Los valores circulan
también por fuera de ella y lo hacen de modo cae€a mas intenso, a través de

multiples y poderosas instanciaéTenti, 2008, p.15).

Las menciones a la falta de justicia generalmesténerelacionadas con la
preocupaciéon de los estudiantes ante la falta deautoridad equitativa, de un referente
gue actle con sentido de la justicia. La denuneidad diferencias en el trato entre
adultos y jovenes contribuye a incrementar la gmida de distancia entre las practicas
del pais legal y el pais real, intensificando lesigualdades (Nufiez, 2010). El conjunto
de estas caracteristicas politicas configuraron cultura civica de los sectores
populares que, si bien no cuestiona las jerarqgdesiles, lleva a no aceptar las reglas

cuando se percibe que no tienen legitimidad, jwoto una necesidad de movilizacion
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para que sus reclamos (tanto derechos como nedes)dsean atendidos (Nufiez, 2004,
p. 3).

También se presentan, aunque en menor niumeronexidonde los estudiantes
piden a los directivos que hagan cumplir a otrdsdésntes los deberes en el colegio,
pues sienten que su indisciplina vulnera su derezhta educacion, impide su

tranquilidad y dificulta su aprendizaje.

La presente, sefor rector, es para pedirle de aatemque cumpla con su
palabra con la “sentencia” que habia dado a los gtugliantes de grado 7°
debido a su irreverencia con los profesores y alosnpriambién me es deber
pedirle el favor colabore, ya que el salon se vectd@do debido a que ellos
son:e Groseroe Vulgarese Irrespetuosose Morbosasuchas cosas mas, es de
la manera que es el grupo, por lo tanto yo me siez@nsada, impotente,
debido a que estando ellos aqui no hay tranquiligainbiente para tomar un
buen énfasis en los estudios de la mayoria dedbgliante, yo pienso que no
es justo que uno no pueda aprender bien, por uho®s que solo vienen a

molestar y recochar.

Espero que por favor colabore con esto, no cologaiénombre porque no
quiero que nadie se dé cuenta, ya que si lo haesia ara mi terrible
convivir con ellos, por favor, si por casualidad setera de mi nombre, no

quiero ser nombrada frente a ellos, ni en publics demés estudiantes).

Estudiante solicita sancion para otros estudiamfes no dejan trabajar en el

salén de clases

Si bien en cierto que las reclamaciones de unosliasites por acciones de otros
estudiantes fueron muy escasas en los datos resogd esta investigacion, su
aparicion esporadica indica que un grupo de alunsesiente maltratado por las

actitudes y las practicas de otros. Como expresquéga anterior, sienten que las
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condiciones para el aprendizaje y la buena coneigeson vulneradas por aquellos
estudiantes que van al colegio pero no quierendestusu interpelacion a las
autoridades escolares es una peticion para quebleatan el orden, hagan cumplir las
normas y protejan los derechos de aquellos quealastablecimiento a aprender. Este
tipo de reclamaciones son interesantes porqueeggaln poco de la situacién comudn
en los colegios. Los estudiantes callan por temdévsaque hacen indisciplina, que
usualmente ostentan el poder e intimidan. La deaunta solicitud de la estudiante al
rector, indica una apropiacion de los derechosxarésar su opinion libremente” la
"libertad de difundir informaciones e ideas” y “ldibertad de pensamiento, de

conciencia”.

La exigencia de derechos que se ha ilustrado em @mpitulo no puede
entenderse de forma aislada sino en un contextmmay de las transformaciones
culturales que acontecen en paralelo. Pese a qielembia muchos estudios muestran
la debilidad de la sociedad civil para interpelérEstado, y especialmente para
movilizarse en demanda de cambios profundos estilactura social y econdémica, si se
han identificado un nimero considerable de orgampas de la sociedad civil que, en
los dltimos afios, centran su accién en objetivasacta posibilidad del reclamo y el

ejercicio de derechos.

La estudiante del dltimo testimonio trascrito emdie la justicia como la
aplicacion de un castigo a las personas que no leanips normas y que ademas
impiden que otros desarrollen normalmente susidaties y les causan malestar. Tal
como afirman Luna, Alvarado y Ospina (2007), lafoomacién de la concepcion de los
nifios y jovenes sobre la justicia se da en procdsosocializacion latente. Dichos
procesos se dan, por una parte, en los contextxstal de actuacion como la familia, la
escuela, el barrio, y a través de su relacion eofarilia, en donde los padres y los
maestros desempefian un papel importante en lalcatson del concepto sobre la
equidad y la justicia, asi como del sentido de aesabilidad de participar en la
construcciéon de un mundo mas equitativo y justdoEprocesos de socializacion
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también tienen lugar en el contexto social y pmitnds amplio, al que los nifios y los

jovenes acceden a través de los medios.

Los cinco frentes de reclamacion de derechos agfi@lados, sugieren una
tendencia creciente de apropiacion del espacidaspor parte de los estudiantes. La
reclamacion de derechos, tal y como se ha mostaulip pone en entredicho la idea de
estudiantes apéaticos y desinteresados que ha afdndida en otros estudios, y muestra
la necesidad de incorporar nuevas interpretacignemfoques en la pretension de
comprender lo que sucede en los @mbitos de lales&rfoques donde los discursos y
practicas de los estudiantes se entiendan come garin dialogo con el mundo adulto,
un dialogo de apropiaciones, diferenciaciones, ale®z compartidas y zonas propias.
Milstein, (2008).

Para Urresti (2008), la reivindicacion de derecHeslos jovenes estudiantes
muestra mucho mas, en su contenido y expresiohegseo de transformacion de la
escuela que tienen los estudiantes, deseo questetsaducirse con igual intensidad en
la ejecucion de acciones para hacerlos realidad. s la resistencia espontanea que
manifiestan frente al "mundo adulto”, el mundo dueeedaran, en el que tan pocas
alternativas de futuro suelen percibir. En la lidealaramillo y Aringoli (2009), en esta
investigacion se pudo observar la combinacion déctimas limitadas a una
reivindicacion inmediata -reclamos de usuarios de servicio educativo-, con
reclamaciones politico-sociales que se encauzaa hadorizonte de transformaciones.
Esto permite pensar la existencia de practicasnaotés de juventud que, a modo de
enclaves, constituyen espacios de resistenciaactagrformas hegemaonicas de dotar de

significado el presente y las politicas de repriesédn de lo juvenil.

Nuestra lectura va también en la linea de DubetQRGn el sentido en que los
discursos y las practicas reivindicatorias que tileamos y analizamos -el uso de la
reivindicacion de los derechos como estrategiazetiecomo objetivo influir en las
conductas politicas institucionales. Se aspiraabk=scer presion sobre los que deciden,

provocando un conflicto a veces frontal, que pomesadocentes y a los estudiantes a
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competir por el acceso a los recursos en una esgeciorneo de fuerzas, donde gana
guien puede mas utilizando la ley, que no neceasarite implica el rompimiento de la
estructura tradicional existente en la escuela. &egfiala Badiou (2000), citado por
Vommaro (2013), estas experiencias de reivindicaalé@ derechos que contienen
elementos de politizacién y radicalizacion juvesileon principalmente acciones de
defensa de intereses, pero no siempre se logramsexpaspiraciones politicas mas

generales, que interpelan por el bien comun.

En ese sentido, las culturas juveniles revisten qpartunidad que se puede
aprovechar desde los colegios, para fomentar @ctar critico vinculandolo con el
conocimiento y la lectura de lo social y sus protdecas y asi acrecentarlo. En ello, la
escuela puede tener un importante papel, especiednes el trabajo con los jovenes.
No se trata de contencion, como se propone desd@giperspectivas que ponen el
enfasis en las pérdidas y los desencuentros qugeierado el neoliberalismo de los
afios noventa. Tal y como sefiala Urresti (2008)rada de potenciar la busqueda de
autonomia que encaran los jovenes, a través dééerdp saberes y conocimientos que
la escuela puede brindarles, con el fin de for&let juicio critico que, mas alla de las
manipulaciones comerciales y los empobrecimiensbsnércado, las culturas juveniles

actuales aspiran a construir.

A manera de sintesis

Los datos presentados en el capitulo demostraren pgua reivindicar sus
derechos los estudiantes utilizan fundamentalnaogenedios o herramientas: el marco
juridico del pais y el sistema normativo de laditmsiones educativas en las que
estudian. Se identificaron cinco focos de reclaoras: no aplicacion del debido
proceso y /o el derecho a la defensa por la evaiddns deberes escolares, el acceso a
bienes, servicios y la permanencia en el estabiecto educativo, la posibilidad de
actuacion en nuevos espacios de la vida escoldmidgueda de reconocimiento y la
reclamacion de equidad, buen trato, justicia ydealien la educacion.
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El analisis de la informacion recogida en carpidencio que indiferentemente de la
edad, el sexo y la institucion educativa, la magante de los estudiantes consideran que
los derechos son una conquista propia, que hamidbteracias a sus protestas y
reclamos; por ello, identifican a los docentes cdasopersonas que los han otorgado.
Dicen haberse enterado de la existencia de loschigsepor televisibn y por otros
medios de comunicacién, creen que muchos de sugaf@ros son conscientes de los
derechos que se les han otorgado y que gran padhod los reclaman. También dicen
conocer el caso de estudiantes de otras institegiqoe han hecho reclamaciones y se

les ha otorgado alguna peticion.

Entre un grupo minoritario de estudiantes prevalecepinion de que los
derechos que tienen les han sido otorgados porirgktiefio de Educacion y por los
jueces y magistrados de la Republica. También dmiairopinién de que los docentes
soélo respetan sus derechos cuando los obliga laydicen haberse enterado de sus
derechos por la television. Piensan que el impdeiocolegio en la formalizacion
politica, la ensefianza de la Constitucion, lasdeles normas y las instituciones, es

poco.

El estudio indagd sobre los derechos reclamadosaf de organizacion para
reclamar, personas ante quienes se reclama, asciejeutadas para reclamar,
motivaciones que tienen las autoridades escolaesrpspetar los derechos segun los
estudiantes, aspectos sobre los que los alumnes guee pueden opinar y actuar gracias

a estos derechos. Las reclamaciones fueron coadasten cinco grupos.

1. No aplicacién del debido proceso el derechayfterecho a la defensa por la evasion
de los deberes escolares: este grupo incluye raclanes en las cuales los estudiantes
reconocen haber cometido faltas disciplinarias,o pexigen aplicacion del debido
proceso y el derecho a la defensa dentro del prodexiplinario que lleve a la

imposicion de alguna sancién en su contra.
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2. Acceso a bienes y servicios y la permanenci&lezstablecimiento educativo: se
incluyen en este grupo todas aquellas reclamacidoede se solicitan arreglos a la
infraestructura, dotacién de materiales, iluminacigentilacién, mobiliario para los

colegios.

3. Posibilidad de actuacién en nuevos espaciosadadh escolar: en este grupo de
reclamos se ubicaron aquellos con los cuales losliagtes exigen acceso a espacios
gue antes no tenian, para expresarse e interpédarautoridades escolares respecto a

sus inquietudes y necesidades en la cotidianiddal elscuela.

4. Busqueda de reconocimiento: se han dejado eresgacio los reclamos en los cuales
los estudiantes exigen a la institucion educativa ps acepte tal cual son y de la

manera en que se quieren presentar.

5. Reclamacion de equidad, justicia, buen trat@alidad en la educacion: este grupo
esta integrado por un significativo nimero de mads que incluyen acusaciones de
maltrato, fisico y verbal, peticiones de equidacceoumplimiento del deber y un trato
adecuado para aquellos que estan en desventajalgior tipo de limitacion. Los

demandantes rechazan que no haya un trato igia@liiagn el acceso a los derechos, ni
en la aplicacion de las normas. Ante esta situagifmesan colera, indignacion y piden

mas atenciéon a sus necesidades.

La exigencia de derechos que se ilustré en eluapfio puede entenderse de
forma aislada sino en un contexto mayor, el detiassformaciones culturales que
acontecen en paralelo. Pese a que en Colombia sedhedios muestran la debilidad
de la sociedad civil para interpelar al Estado,speeialmente para movilizarse en
demanda de cambios profundos en la estructura I sgciacondmica, si se han
identificado un nimero considerable de organizadate la sociedad civil que, en los
ultimos afios, centran su accién en objetivos coadsibilidad del reclamo y el
ejercicio de derechos. La reivindicacion de dersdi® los jovenes estudiantes muestra

mucho mas, en su contenido y expresiones, el destansformacion de la escuela que
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tienen los estudiantes, deseo que no suele tradumin igual intensidad en la ejecucion
de acciones para hacerlos realidad. Esto por Isteasia espontanea que manifiestan
frente al mundo adulto.

En el siguiente capitulo se presenta la segundeaal@g accion propuesta por
Dubet, la I6gica de la integracion, que aqui seeede como socializacién; por ello, se
analizan los distintos &mbitos en que los alumstabéecen relaciones con otros dentro
y fuera de la escuela, y se enfatiza en aquellasopas con quienes los jovenes
establecen lazos afectivos y aquellos espaciosiguea manera u otra contribuyen a su
participacion y a su formacion politica.
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5. ESTUDIANTES DE SECUNDARIA'Y LA SOCIALIZACION POL ITICA
LOGICA DE LA INTEGRACION

Nos movia la pasion de ver a la seleccion jugargpe eso no se ve todos los
dias, es la pasion del futbol de ver jugar a laseion, es que vamos a entrar a
un mundial como hace 16 afios que no lo hacemog dpsinosotros nacimos,
eso lo empuja a uno a estar alli viendo, se sentiaha adrenalina, uno nada
mas pensaba el televisor se viera prendiera y Gnagia y ya. Yo en lo Unico
que pensaba era en estar alli viendo el partidagenle fuerza a Colombia y
gritar hasta que ya.
Relato 2
A veces en las clases, en el descanso en la izadzandera, todos somos
indisciplinados. ¢Si me entiende? Uno se une adacha, o mejor del colegio
es la recocha, cuando uno esta en vacaciones quégmesar el colegio, por
los comparfieros, por el ambiente, los juegos, lasiqus, los chistes, eso lo
mejor del colegio.

Relato 13

En este capitulo se analizan los ambientes delizacian de los estudiantes de
los tres colegios en los que se realizé la invastim. Esta aborda la socializacion como
una de las légicas de accion (la Légica de la miEdn) en la propuesta tedrica de
Francois Dubet. Este autor entiende la socialita@ddmo una experiencia social,
orientada por una pluralidad de roles y dimensiguesinteractian, sin que un principio
central pueda organizarla. (Dubet, 2006). Se ablardacializacion como mediadora en
la construccién de subjetividad politica, espeaffiente en la construccion de actitudes
y concepciones politicas (Alvarado, Ospina y LU2807). Se parte de dos cuestiones
gue ya se han abordado en este trabajo de invasétiggor un lado, una modificacion
significativa en el equilibrio de poder entre langraciones y la cultura propia de los
jovenes estudiantes de hoy, y por el otro, la a@ndia de los estudiantes en espacios
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de socializacion contradictorios, con desestructamde la familia, debilidad de la

escuela y un gran impacto de los medios de comtidita

La postura tedrica de Dubet y los datos empirieosgidos para la investigacion
permitieron confirmar que la socializacion de Istudiantes se realiza en dos ambitos,
el escolar y el de fuera de la escuela. En estgsadubitos se entablan relaciones
afectivas y otras de simple convivencia con la famios pares, los docentes, los
vecinos; también se identificaron en los jovenescqueiones e influencias de
problematicas sociales de sus entornos y de lcsuonws culturales de la actualidad. En
este contexto de complejos vinculos, los estuelamstdquieren conocimientos de

diversa indole, en la escuela y fuera de ella.

Sobre la socializacion politica en la escuela sagd el impacto que tiene el
gobierno escolar y el abordaje que hacen los cudegi tema de los derechos y los
deberes. En el esquema que se presenta a condinuseicondensan los principales
planteamientos que seran desarrollados a lo laxgeoagbitulo.

' SOCIALIZACION
JUVENIL
Escolar fuera de
la escuela
Vinculos Socializacién ' Percepéiones e
afectivos y politica en la influencias de la vida
convivencia ; escuela fuera del colegio
Familia, I I Problematica P
pares, Gobierno Abordaje de los del contexto escolares
comunidad escolar derechos y los social
deberes
Identificacién -

Valores — Crisis

Gréfica 20. La escuela secundaria y la socializaci@olitica
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La indagacion sobre socializacion politica se réakon fuentes cualitativas
como el analisis documental y los relatos, y caonslauantitativos como un modulo de
la entrevista conformado por preguntas cerradasigrtas sobre socializacion y
elementos que influyen en la construccion de swiged politica. A continuacion se
presentan los resultados del andlisis de los datstitativos.

Hierarchical Cluster Analysis (on factors)
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Gréfica 21. Denddgrama socializacion y subjetividagolitica
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Gréfica 22 . Mapa de puntos socializacién y subjetidad politica
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En el analisis resultaron dos clister; en el pringer ubicé la mayor parte de los
estudiantes, un total de 269, es decir, el 93. B%el segundo se ubicaron 18, el 6.27%

restante.

Un aspecto que vale la pena destacar en el andbsislister es que no se
registraron mayores diferencias entre institucipnesxo, grado y edad de los
estudiantes. De alli que el clister 1 muestre waa goncentracion y muy poca
distancia entre los estudiantes; estos alumnoscamugue las actividades que mas les
gustan y a las que mas tiempo les dedican sonelaartivas y aquellas que implican
algun tipo de diversion y esparcimiento: la rumdagine, la television, la musica y la

interaccion en internet.

En cuanto a su vinculo con las actividades comuastalos alumnos destacan su
participacion en celebraciones y eventualmenteceiiaes para recolectar dinero para
un vecino, asi como jornadas de limpieza y embelieato del vecindario. Dicen
dividir su tiempo entre las actividades que losaiten y la asistencia al colegio. Entre
las personas que identifican como influyentes endacisiones figuran, en su orden, la
madre, el padre, los amigos, los profesores yigjgiacon quienes mas afinidades dicen
tener es con personas de la misma edad y los migngies, destacando que no les
interesa tener ningun tipo de relacion y cercaoia quienes consideran diferentes a
ellos. La gran mayoria vive con los padres o cam dm ellos, pero también tienen una

buena participacidén quienes viven con otros famgiia&omo tios, primos y abuelos.

Sobre su participacion en agrupaciones fuera destaela, se destaca la
vinculacion con actividades artisticas y deportiVaselacion con los grupos de pares se
establece principalmente en el colegio, las esquioha las cuadras y los espacios
virtuales; en consecuencia, los objetos mas presigshra los estudiantes son el
televisor, el celular, el computador, los videopeg el equipo de sonido. En el
contexto de la socializacion escolar las actividaa@s atractivas son las deportivas y
artisticas, pero destacan que a las que mas imp@tdan las autoridades escolares es a

las clases, a los foros y conferencias y a lagidaties culturales y religiosas. Desde su
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punto de vista se debiera dar mas importanciass aomo las fiestas, bailes, paseos y
salidas fuera del colegio.

¢ La promocion de los derechos se realiza seglestadiantes del primer cluster
en las clases, las izadas de bandera, las reurflammeativas con el director de grupo y
las carteleras fijadas en la institucion. Este migrupo de estudiantes expreso que los
inquieta y les generan reflexion los problemas eliorno como la pobreza, los
conflictos familiares, la drogadiccion y el embaraziolescente.

En el cluster 2, en el que se ubicaron 18 estusBamll 6.27% del total, hay un
menor numero de casos en los que los estudiarpessax tener vinculacion con grupos
como juntas de accién comunal o la convivenciapamejas o amigos. La influencia de
profesores o familiares es menor en sus decisigngsn alumnos que le dan la mayor
importancia a las clases y aprecian como sus abptferidos sus Utiles escolares. Por
ello, tienen una alta valoracion de las clasesrgso¢spacios formativos como foros y
conferencias. A estos alumnos les preocupa y lesnhaeflexionar problemas como la
violencia del pais, el desempleo, las injustigida falta de oportunidades de trabajo y

estudio para los jovenes.

5.1 Vinculos afectivos

Pese a las notorias transformaciones que se hanettalds Ultimas décadas en
las formas de organizacion social y familiar, unmponente importante de la
socializacion juvenil sigue siendo el establecirtuette lazos afectivos en las familias y
en sus contextos mas cercanos. En este trabajoshguesido destacar que aquellas
relaciones afectivas que los jovenes estudiantblan en la familia, la escuela y en
sus contextos comunitarios, los vinculos afectomsquienes fisicamente comparten en
la casa, el colegio y el barrio, sin duda influyam su configuracion como sujetos,
aungue tengan interaccién con personas que esiéanfiente lejanas.
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Cuando se indagé a los estudiantes sobre las perspe mas influyen en sus
decisiones, la familia ocup6 el primer lugar: ladneacon 77.7%, el padre con el 53.6%
y los hermanos con 24%. En cuarto, quinto y sexgar, aparecen los profesores, otros
familiares y los amigos, con 16. % ,13.5 % y 11.69pectivamente. Los vecinos
ocupan el ultimo puesto con el 2.4%.

Tabla 6. Personas que influyen en las decisioneslds estudiantes

24. SS9. ¢ Qué influencia Nada Poco Importa Muy No
tienen en tus decisiones las importa important nte importa  Contes
siguientes personas? nte e nte to
Madre 4,18 3,14 12,54 77,70 2,44
Padre 14,29 8,01 20,21 53,66 3,83
Hermanos 18,12 15,68 38,33 24,04 3,83
Otros familiares 21,95 27,18 32,40 13,59 4,88
Novia 0 novio 38,68 20,21 26,83 9,06 5,23
Amigos 21,95 34,49 28,57 11,50 3,48
Medios de comunicacion 45,64 26,83 18,12 5,92 3,48
Profesores 25,78 27,18 27,87 16,03 3,14
Vecinos 58,19 20,21 13,24 2,44 5,92

Este estudio también indagé sobre las relaciorsdiads de los jovenes fuera
del contexto familiar. Se preguntd con qué perstieagn afinidades, como aparece en
el gréfico al final de este péarrafo. La suma deolasiones “Siempre” y “Casi siempre”
da el primer lugar a las personas de la misma edad63.5%; de segundo, a las

personas del mismo género con 62. 7%. En el téugar aparecen las personas que
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tienen los mismos gustos con 56. 4%, y en el cuartadas las personas con 52.2%. En

el ultimo lugar aparecen las personas del barldocpmunidad, con un 44.9%.

m Siempre m Casi siempre m Algunas veces m Nunca ® No contestd

Gréfica 23. Personas con las quienes los estudiasitéenen afinidad

Sin negar el impacto que producen las expresioegslikldia y de oposicidon a
las normas, propias de la transicion de la nifiezjaventud en las relaciones sociales
de los estudiantes, se ha querido destacar tandifsrma en la que las relaciones
afectivas potencian las interacciones colectivés fgrmacion social del sujeto juvenil.
En el trabajo sobre la construccion social del teuge partir de practicas politicas
alternativas en jovenes, Alvarado, Ospina y Paf{i#012), concluyeron que esta
construccion tiene lugar en la interaccion condos®s, proceso que se ve potenciado
por la presencia de comunidades afectivas y laeoafecto a partir de los cuales el
sujeto se descentra de si mismo y se interesapotrios. En el mundo familiar, escolar
y comunitario de los jovenes, las relaciones afastimarcan la vinculacion de las

personas al grupo, la permanencia y el interésatl@jar los por demas.

El trabajo de investigacion de Palacios (2008), bi@am demostré la gran

importancia que tienen las relaciones afectivas jp@s estudiantes de secundaria; en
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éste se devel6 que para los estudiantes es saivficque los adultos les demuestren su
atencion y se interesen por sus problemas, a taopgue algunos de los jovenes
entrevistados dijeron que aunque algunos maesBas metodologias de ensefianza
muy tradicionales que poco llaman su atencion,elacion afectiva con ellos, el
respecto, la solidaridad y el carifio que les exgréss hace permanecer en sus clases y
los mantiene vinculados al centro educativo. Otnbiéo de interaccion muy importante
entre los estudiantes son las relaciones que estabton los pares y con los maestros,
tanto en la escuela como fuera de ella.

Los estudiantes expresan un gran reconocimientorayitigl por aquellos
maestros y directivos que los quieren, les celelbmancumpleafios, los llaman por
teléfono cuando no han venido al colegio, los ds@ncuando tienen problemas, que no
los gritan, valoran las cosas buenas que tienen fe$1 sacan en cara lo malo. Los
alumnos tienen una alta valoracion de que susgmas y la informacién de su entorno
familiar sean de interés para sus maestros, datsedidos y escuchados. Son criticos
del colegio cuando sienten que ignora aspectosafuadtales de la realidad de sus
vidas, sus sentimientos, emociones, desafectogual que sus problemas, conflictos y
necesidades. Respecto a los lugares en que tieganlbs encuentros de los jévenes
con sus pares, la investigacion encontro que & %3de los estudiantes dice que su
lugar de encuentro es el colegio, el 21.9% la calletro lugar publico, el 19.8 %
escenarios deportivos y el 17.4%, el espacio Virara internet.La siguiente tabla
muestra los datos obtenidos sobre los lugareewd@dn de los estudiantes con sus

pares:
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Tabla 7. Lugar de encuentro entre pares

45,9

Casa 8,71 9 24,74 14,63 5,92

Colegio 3,48 592 3345 5331 3,83

. . 29,2

Lugares publicos (calle, parque, esquina)12,89 ; 28,92 21,95 6,97
. 38,6

Centros comerciales 27,87 8 15,68 9,76 8,01
. 21,9

Local videojuegos 50,17 . 1254 7,32 8,01
16,7

Casa comunal, centro cultural 63,76 5 6,97 3,48 9,06
. 21,9

Bibliotecas 61,67 . 3,83 5,23 7,32
. ) 25,4

Escenarios deportivos 24,39 4 23,00 19,86 7,32
: . 25,0

Espacios virtuales 28,92 9 1951 17,42 9,06

Efron advierte que en el contexto de los cambiokumles actuales, la
conformacion de grupos de pares constituye un gspAmdamental para la

consolidacién identitaria de los jovenes, en sbéda de una mayor independencia de
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los adultos. Efron (2009), advierte que este fem@meontrasta claramente con el
mayor protagonismo de los padres y algunos maesinasnto referentes centrales de
la socializacién de los joveriegp. 35) A juicio de este autor, esta tendenciaeso
atendida por la familia y la educacion instituciireda -algo que si hicieron las
empresas privadas y los medios de comunicacién@deptar nuevas propuestas
segmentadas para jévenes y asi lograr influenci@letonsumo y la socializacion
juvenil a partir de la mediacion de los grupos deep. Hoy, el barrio, las esquinas, las
canchas, el chat, el celular, la red de intermet,espacios reales o virtuales disponibles
e ideales para la agrupacion. Constituyen un egoean el que los adolescentes se

socializan que se suma a las aulas y las viviendas.

Los datos recogidos también indican que la famsiae siendo un escenario de
socializacion importante e influyente para los jie® que cursan la educacion
secundaria. Pese a la existencia de casos de tmafieza la mayoria de los estudiantes
sus lazos familiares son fuente de proteccidon,entsty afecto. Este hecho fue
comprobado en la investigacion con la actuacionloge padres de familia en las
reclamaciones de derechos de sus hijos. Como sa hemcionado en el capitulo IV
sobre reivindicacion de derechos, uno de los hgdmzque sorprendid en esta
investigacion es el papel decisivo de los padrefadslia, que como acudientes han

jugado un papel fundamental en muchas de las racianes de sus hijos.

Tabla 8. Personas con las que viven los estudiantes

Con padres y hermanos 58,54 30,66 10,80
Solo/a 1,39 79,79 18,82
Con amigos 2,79 78,75 18,47
Solo-madre-o-padre 18,82 63,41 17,77
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Solo-padre-0-madre-hermanos 36,24 47,04 16,72

Con pareja 4,88 75,61 19,51
Con tios 11,85 70,38 17,77
Con abuelos 20,91 57,84 21,25

La mayor parte de los estudiantes con los queabajtr en el estudio vive en un
medio familiar; el 58.5% dijeron vivir con los padry hermanos, el 36,2 % con los
hermanos y uno de los padres, el 20,9% con lodahe 18.8% solo con el padre o la
madre, el 11.8% con los tios, el 7.6% con otrasqmers, mientras que 2,79% afirmo

vivir con amigos y el 1,39% de los estudiantes diyir solo.

Como en otros estudios, los datos de esta invegiigandican cambios en la
conformacion familiar. Muchos jovenes estan al ad@de sus abuelos o conviven con
uno de los padres; éste es el ambito en el quesenasidencian cambios, como puede

verse en el siguiente testimonio:

En verdad yo no me crie con mi mama, mi mama esalEspafa cuando yo
estaba muy pelaito entonces yo me crie con mi abyahi tia, esas dos
personas fueron las que pusieron las pautas pa@ arecer, que es bueno,
que es malo, aunque mi tia es una persona que, senho digo yo, tiene un
pensamiento muy libre, muy... no sabria decirlo, p=o fue lo que mas me
ayudo, porque mi papa es una persona de barriognadrcomdn y corriente,
que lleva sus ideales bien, y mi tia pues taml@étgnces eso no me molesto
para nada. Mi abuelita es una persona que es mpsergledora, es chapada a
la antigua, entonces es tratando de solucionar todo violencia, cositas asi
gue tienen los padres de antes.

Relato 4
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Exacto, la que le contesto es mi abuelita, yo snlo con mi abuela, mis papas
siempre han vivido en otro pais, yo vivo solo coralbnela, ella y yo vivimos
bien.

Relato 5

Estos datos obedecen en parte a que en la redidjed€afetero en la que se
realizo el estudio, la migracién hacia el extetiar causado un fuerte impacto. La/os
abuela/os han asumido la crianza de los nifiosgn@s cuyos padres se han desplazado
a otros paises en busca de oportunidades laboEdé&s.ha provocado que quienes
asumen el papel de cuidadores de los nifios y en@s tengan en su mayoria una
distancia generacional mas grande que la que tismempadres. Esta situacion ha sido
cuestionada por la escuela y por algunas invesbiges, porque si bien reconocen que
los nuevos cuidadores, abuelos o tios, suminigtfacto, alimentacion y proteccion a
los alumnos, consideran que en muchos casos ladiepesa econdémica de los padres
no les permite dar una buena orientacion a losdesttes, en aspectos como los
relacionados con las normas y la autoridad, pogde la indisciplina de algunos
alumnos en la escuela es justificada por la tengpydarga ausencia de sus padres y por

una mala crianza de parte de quienes quedaroca GoL

En lo que tiene que ver con ambito familiar dedesidiantes, otro aspecto que
se identifico en la investigacion es el reclamostamnte de los colegios por un mayor
compromiso y acompafamiento de los padres en xepos formativos de sus hijos.
En el peridédico el Vocero Estudiantil de la ingtiin educativa del municipio de
Ansermanuevo, se public6 una entrevista que urdiestie de grado 7° hizo a un
profesor, al que interrogd sobre el papel que tidnse padres en la educacion de los

hijos. Reproducimos uno de sus fragmentos:
La importancia del apoyo de los padres de familiaegdmproceso educativo.

¢ Qué opina del acompafiamiento de los padres ddidaem la educacion de

los estudiantes en el colegio?

293



La verdad, el acompafamiento familiar en el procedocativo es muy minimo

por multiples razones:

Analfabetismo en los padres: esto hace que losshijo tengan una

estimulacion ni un esfuerzo en casa.

Poco apoyo por parte de los padres: las mamasa®qulie estan inculcando la
importancia del estudio y en ocasiones los padiesndque para qué.

Inducir a los hijos a trabajar a temprana edad: edtace que sientan la

necesidad de ganar dinero y el estudio pasa a gars#o plano.

Desintegracion familiar: cada padre evade su regatnilidad y la delegan a

los abuelos o familiares cercanos.

¢, Qué se esta haciendo para mejorar este aspecto?

En la institucién educativa se esta trabajandorelyecto de escuela de padres,
que ha tenido una gran acogida tanto como partéodedocentes como de los
padres de familia, se dan herramientas para la lueducacion en casa,

manejo de normas de afectividad, etc.

Aunque todavia se ve mucha ausencia de los paddishas reuniones, el

comentario ha sido positivo.

¢ Qué consejo darias a tus padres de familia parj@raeeste aspecto?

Que la educacion es la puerta al éxito y que hay lgohar hasta el cansancio

para mejorar esta situacion.

Asistir a los talleres de escuela de padres.
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Preguntar peridédicamente por sus hijos.

Y ante todo, educar con el ejemplo.

Estudiantes de grado 7°. Periddico, 2013

En la entrevista el docente sefiala que en estgic@eacompafamiento de los
padres es “minimo” y que el fendmeno se debe dagescasa escolaridad de los padres
dificulta que aporten a las tareas escolares. Adeggtos no le dan valor social a la
educacion, por lo que inducen a sus hijos al tmhadgmprana edad y no consideran la
educacion como una necesidad imperiosa de los gifipgenes. Este profesor expresa
gue hay irresponsabilidad de algunos padres ddidaemn la crianza de sus hijos y
descargan este deber en otros familiares, esperitdnen los abuelos. Habla de la
escuela de padres como una manera del colegio @& frante a esta situacion, el
objetivo de la escuela de padres es, promoverspddres la idea de la importancia de

desarrollar bien su rol y proporcionarles pautasraaza.

Las opiniones del docente dejan ver por lo menas fdadmenos que son
novedad en la escuela de hoy: la permanente exigele padres cada dia mas
escolarizados, que hagan las veces de un segunekirman casa, y la necesidad de
extender las acciones de los colegios a nuevost@niia no es suficiente ensefiarle
solo a los nifios, también hay que dar orientacitors padres de familia. Estamos frente
a una escuela a la que cada dia se le exige masg@e se han multiplicado sus
funciones y actividades, y a la que a la vez sdidgnostican graves problemas en la

calidad de la educacion que imparte.

Ante la crisis de sentido y las transformaciones qufren las instituciones
tradicionales de la socializacion —familia y esaudundamentalmente- surgen
alternativas en las cuales los adolescentes Yl@nes buscan formas de identificarse,

reconocerse entre si, establecer grupos. Asi foi@ata idea de si mismos, de los otros
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y del mundo que los rodea. En principio, ese mwseltes aparece como el mundo de
"los otros", de los adultos, en el cual tratan @mnocerse como legitimos afirmando
consumos y preferencias comunes en los que serdgranue si mismos y entre ellos
(Tenti, 1999, p. 52).

Aungue la gran mayoria de las estudiantes vivefagiilia, los cambios en el
ndcleo familiar se hacen evidentes en algunascsitoi@s: los hijos van al colegio y
pasan cada dia mas tiempo en actividades fuerasie @ vida familiar discurre en
espacios diferentes, y no existe un ritmo tempooahin. La vida de la familia esta
estructurada por instituciones diferentes; la Béigacion laboral influye directamente,
ya que crea unos ritmos irregulares y fluctuantes rgp satisfacen las exigencias de la
vida en comun. Todos los miembros individualetadamilia tienen diferentes ritmos,
lugares de actividad y exigencias que muy raraseesveencajan (Beck y Beck-
Gernsheim, 2013). Estos autores sostienen que naseah la sociedad preindustrial la
familia era principalmente una comunidad de neegkidnantenida unida por una
obligacién de solidaridad, la légica de las vidaseidadas individualmente ha ido
pasando a un primer plano en el mundo contemporébadamilia se esta volviendo
cada vez mas una relacion electiva, una asociad@personas individuales, cada una
de las cuales aporta sus propios intereses, expedas y planes y estd sometida a
diferentes controles, riesgos y condicionamienis185).

En este trabajo no se pretendid de ninguna mandoatar una posicion
moralista de afioranza de la familia nuclear conpa@s ideal de socializacién para los
jovenes estudiantes; lo que se quiere destacanee$og datos analizados permitieron
establecer que desde cualquier tipo de configunaeidbmedio familiar sigue siendo un
escenario basico de socializacion y orientacionlade patrones de crianza de los

estudiantes.

Aunque los jovenes con que se trabajo pertenecemurcipios diferentes,
principalmente en lo relacionado con el nimero dbithntes y las condiciones de

urbanizacion, la informacién, explicita e implicitgue aportaron al estudio muestra
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novedades y similitudes en la organizacion famikkamo la tendencia creciente de las
personas a vivir solas, el matrimonio sin hijosyj&trimonio en serie, el vivir cada

miembro de la pareja en un lugar distinto. Los wios familiares se vuelven asi mas
fragiles y estan mas expuestos a romperse sit@stos por lograr un acuerdo no llegan

a buen puerto (Beck y Beck-Gernsheim, 2013).

Los lazos familiares hoy no son iguales a los desami por su alcance ni por su
grado de obligacion y permanencia, y esta tomaadod un espectro mas amplio de lo
privado a partir de los multiples y variados afarshelos, esfuerzos. Aunque esto no
signifique que la familia tradicional esté simpleneedesapareciendo, si esta perdiendo

el monopolio que durante tanto tiempo detenté.

En lo que se refiere a la socializacion escolagusso indagar sobre los motivos

de asistencia de los alumnos al colegio:
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No Contesto Mucho mAlgo mPoco mNada
Siempre wMuchas veces mAlgunas veces mNuncz mlo contesto

25,78
_8,01

No cumplir otros compromisos (ejército, trabajo) E 10510
48,08
_7,32
Recibir subsidios y ayudas E_14E63
44,95
No estarn en la casa %3
34,49
Compartir con amigos r 35,19
16,38
6,62

Estar co novio o novia _20,91

Estudiar y aprender 15,68
5,23
3,83

38,33

73,17

Grafica 24. Motivos de asistencia de los estudiargt@ la institucion educativa

“Estudiar y aprender” son el principal motivo dastencia, con el 73. 1%,
mientras que “Compartir con los amigos”, con 36.9 €& segun los estudiantes el
motivo mas importante para asistir a la institucetiucativa. (Las categorias no son
excluyentes). En tercer y cuarto lugar se ubicapatvamente “No estar en la casa”
con el 15,6 % y “Recibir subsidios y ayudas” conlBl3%. Los motivos que son
importantes para un menor nimero de estudiantes'Esstar con la pareja” con el
10.1%, y “No cumplir con compromisos” como el trigbg el Ejército con el 8%. Los
datos hacen pensar que la escuela secundariaumlegar a donde llegan estudiantes
con la Unica pretensién de estudiar, tienen ademu@bas otras expectativas, intereses y
necesidades. El espacio de interaccion con loss gaapicia maneras de relacionase

directamente con los otros, con sus valores y susas, asi como manifestar y hacer
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valer los propios, participar en procesos de omgandn y accion, y promover
relaciones de autoridad diferentes a las de losepadlos docentes (Alvarado, Ospina y
Patifio, 2012).

Algunos estudios han determinado la aparicién yawhento progresivo de
sujetos que no logran incluirse ni pertenecer adauctura de la actual escuela
secundaria. Segun datos de la UNICEF (2013), un @d%s jovenes deja la escuela
por desafeccion hacia ésta, y declara que lauogiit no les interesa. Los hombres se
ponen trabajar o se dedican a otras actividadegces ilegales, y en el caso de las
mujeres, en su mayoria forman una familia y secdedal trabajo doméstico en los
hogares.

Para los jovenes que permanecen en los colegipsegd, la diversion, el amor
y la amistad son hitos importantes en su sociabmad_os jovenes con quienes se
realizé la investigacion, le dieron un lugar celnéréa diversion, que pretenden que esté
presente en todos los ambitos de la vida escatalppjue se observa en actividades de
iniciativa de los propios alumnos y en otras que@@movidas por las instituciones. A
continuacién se reproduce un plegable de las fdaties de uno de los colegios:
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La programacion de las fiestas contempla una vadielé actividades recreativas
y deportivas que son complementadas con otragpdertéas académico y cultural; hay
algunos eventos orientados a potenciar el aprgedilealas areas como es el caso de la
feria del mantenimiento, con la que se pretendianzdr conocimientos de fisica,
guimica y matematicas; se incluyeron también alg@actividades para promover el arte
y la literatura, pero también se programaron atdides Iudicas: un festival, bailes y
encuentros deportivos de diversa indole. Sobrenpoitancia que tienen estas

actividades, uno de los estudiantes expreso:

A veces en las clases, en el descanso en la izadzandera, todos somos
indisciplinados, si me entiende, uno se une adacka, lo mejor del colegio es
la recocha, cuando uno estd en vacaciones quigyeesar el colegio, por los

compaferos, por el ambiente, los juegos, los pastitbs chistes, eso lo mejor
del colegio.

Relato 13

Sin embargo, el desarrollo de ciertas actividadeseativas no siempre tiene el mismo
significado para los estudiantes y los docentesque para los primeros es simple
diversion, para algunos maestros y directivos stosaen los que los estudiantes
molestan a otros o ponen en riesgo su integridazbrminuacion se presentan dos casos
en que los estudiantes dicen estar jugando y éndbse, pero que terminan en una

sancion disciplinaria:

El viernes 7 de septiembre de 2012, dia depodstaba con los compafieros
del grado 8° 4. Los estudiantes en mencién nos slinta tarea de dar la
vuelta en torno al colegio; los compaferos de 8Pgoatraron un lazo y
comenzaron a molestar a unas niflas que estaba@anulot alrededor del
colegio en una carrera programada. Tensaban un lazimpedian que las
nifas pasaran. Las niflas dieron la queja al Rec¥w.no estaba realizando
estas préacticas, solo acomparfaba. El Rector nogaamy la parte de primaria,

nos tomoé una foto y nos dijo que subiéramos a l@oréa que alli nos
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esperaba. El Rector hablé con nosotros y no no§ eeplicar bien como fue lo
sucedido. Citd a los estudiantes para el dia segire 12, no dejo dar
explicaciones y tomé la determinacién de expulsadek colegio. Con mi
acudiente, mi sefiora madre, no pude defendermexpmiicar en detalle lo
sucedido. La decision del Rector fue expulsarmecadlelgio autométicamente,
para lo cual argumenta que tengo matricula de obseibn, caso que no es

cierto.

Fragmento de Tutela solicitando el debido proceswy pxpulsion de la

institucion educativa (Cartago).

Los antecedentes de esta arbitrariedad son losieiges: en las fiestas del
colegio, el dia viernes 7 de 2012, mi hijo con stmmmpafieros estuvieron
jugando con una de las nifias de su curso, la coglieton entre ellos para

hacer el juego que ellos llaman “estilinguis” quertsiste en tomar la persona
de las cuatro extremidades y subirla y bajarlad#@jarla caer. La nifia no tuvo

problema alguno con eso, pero al Rector al veressllamo la atencion y los
otros compafieros los suspendié de clase, perokdjondecidio por las vias de

hecho expulsarlo de la institucion.

Fragmento de una Tutela en la que se solicita etc® al debido proceso y a

la educacion.

La institucibn educativa es un lugar de diversiénencuentro para los

estudiantes, que en ocasiones llevan a cabo aldarmmaas de juego que, si bien no

representan peligro para quienes los ejecutan,irdoacciones o causan molestias a

otros estudiantes; algunos juegos de éstos parautasidades escolares constituyen

graves actos de indisciplina, porque los estudsamegolucrados alteran el normal

desarrollo de alguna otra actividad, o porque poues peligrosos para si mismos u

otros estudiantes. Aqui se explicita la diferemt@avaloracion de estas actividades para

ambas partes, pues mientras para unos es solsidivepara los otros es un atentado

contra el orden y la seguridad en el colegio.
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Otro componente afectivo de los jévenes estudistesl amor, la sexualidad y
la amistad, temas particularmente sensibles paradoolares. El colegio es el lugar de
socializaciéon y vivencias del amor juvenil. Algunagblicaciones en los periddicos
estudiantiles dejan entrever la importancia queetieen su paso por la institucion los
lazos afectivos de amistad y las relaciones amsrasaprincipal fuente de informacién
de estos temas también fue el periédico escétarero Estudiantjl del colegio del
municipio de Ansermanuevo. Desde el afio 2010, pegicacion anual da a conocer la
produccioén literaria, eventos, noticias, y puntesvista de los estudiantes, y demas
miembros de la institucion educativa. A continuaelgunas publicaciones de los

alumnos:

EL COLEGIO, UNA ETAPA DE LA VIDA, DIVERSION, AMOR Y
DECEPCION: Fragmento

El colegio es una gran historia de amor con un pat® desilusion y
desigualdad. Es un lugar donde las personas, eaagspnosotras las chicas,
de repente nos disgustamos y nos dejamos de haldara otras, por temor de
perder a nuestro gran amor, un amor de colegio. ohas las historias que
podemos encontrar alli; historias de decepcion,citm y también mucho
amor. Nosotras tenemos tres historias para contenry solo trataremos de

describir una de ellas, aqui les va.

Todo comenzoé el dia en el que llegaste a mi vildiliste metiendo poco a
poco en mi corazon, con tu amistad, ternura y respee fuiste demostrando
que esta vida es mas valiosa de lo que yo pen&abmos los mejores amigos,
jugabamos, reiamos y haciamos cosas fantasticda has llegaba la hora de
separarnos e ir a casa. Mientras dormia, sofiabatigony al despertarme
recordaba todos esos suefios y deseaba que seahnicealidad. Alli fue donde
me di cuenta de que lo que sentia por ti no eefio de una simple amistad,

me enamoré de ti, sin querer, sin pensarlo, peegdupensé: ahora me tengo
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que alejar de ti, no soy capaz de seguir contignad tu amiga sabiendo que
te estaba amando
Estudiantes de grado 10° Periédico 2013

Poema donde las estudiantes expresan las caricésrique tiene un buen
amigo y lo que significa para ellas la amistad:

SIGNIFICADO DE LA PALABRA “AMIGO”

Amigo es el que cambia una lagrima por una sonrisa.

Amigo es el que te da &nimos para salir adelante,

Amigo es el que te demuestra que se pueden EigZas y llorar sonrisas,
Amigo es el que sabe tu pasado y aun asi te quiere...

Amigo es el que te guarda secretos y no se lotaraveadie,

Amigo es el que confia en ti,

Amigo es el que te dice verdades para que no safrasa mentira,

Amigo es el que te ayuda a corregir tus errores...

Si no tienes con quien hablar...llamame”

“Si no tienes con quien reir...buscame”

“Si necesitas apoyo...cuenta con el mio”

“Si quieres llorar...tendra mi hombro para secar tagrimas”

Y si buscas una amiga en la que quieres confiaeleg tus secretos y sentirte
querida por ella pues aqui estaré para lo que niéees.

Sé un buen amigo para que siempre te quieran...

Estudiante grado 9° Periddico 2013

Poema sobre promesas de amor no cumplidas.

PALABRAS MUDAS

Unos prometen sobredosis de amor,
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Otros prometen no cambiar,

Asi los tiempos sean dificiles,

Otros juzgan sin tener la razon.

Al parecer con una palabra enamoras
Con otra destrozas, con otras marcas

Y por palabras lloras.

Unos dicen amar, pero son cautivadores
De miradas, otros prometen amar

Y no olvidar.

Pero olvidan mas rapido

De lo que aman.

Estudiante de grado 11° Periodico, 2012.

Poema que habla del amigo se enamora de su artegaeyconfesarle su amor,
lo hermosa que es ella para él.

CARTA A UNA AMIGA

Pienso como hablarte para probar mi amistad,

dime lo que ta piensas y te diré si mis sentimgenatm de verdad,
si tan solo pudiera disimular con mi personalidad,

estos sentimientos que no me dejan hallar,

una simple frase que logre demostrar lo que terquienfesar.

Si tan solo pudiera encontrar la verdad,

para poder contemplar lo que quiero decirte antatta sociedad,
sin perder nuestra amistad,

Me gustaria regalarte un espejo,

para que alli puedas contemplar,

la belleza que yo veo en ti,

y que tu puedas disfrutar,

asi como yo disfruto al verte caminar
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en mis locos suefios donde tu siempre estas.
Estudiante grado 10° Periodico 2013

Poema sobre los sentimientos que despierta elrsad@ al que se ama de

verdad.

POEMA AL AMOR

Me atrapaste en tu red de sentimientos,

Y tu mirar flechd mi corazon.

Como el timén en medio del océano.

Como la particula que vuela a través del viento.
Como el rosal que florece en el otofio

Y como ese primer y Unico amor

Que nunca, pero nunca se olvida.

Estudiante de grado 11° Periodico 2010

Los sentimientos de los que se habla en estosasshacen tanta parte del diario
vivir en la escuela como los contenidos de las nastalel curriculo, por lo que los
maestros deben recordar la importancia de darigstala valoracion. Lo mismo sucede
con la sexualidad, que es una de las preocupactméss autoridades educativas, por
las enfermedades de transmision sexual y los emdmi@dolescentes. Son temas que
inquietan porque muchas de las estudiantes emlolsadandonan la escuela temporal
o definitivamente. Aunque varios estudios y diagicds han reiterado el fracaso de la
educacion sexual, los colegios continGan haciensfoeezos en este sentido. La

siguiente publicacién en el periddico Vocero Esdntll asi lo evidencia:

SEXUALIDAD EN LA ADOLESCENCIA: Fragmento

Alrededor de los 11 afios de edad se despiertahdumonas sexuales y ellas

hacen que tu cuerpo cambie.
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Aparece el vello en las axilas y el vello en elipybempieza el crecimiento de
los senos en las mujeres. Cerca de los 13 afosddd, dlega la primera
menstruacion 0 menarca y la primera eyaculaciommarguia. A todos estos

cambios de tipo fisico se les denomina pubertad.

Pero no son sélo los cambios fisicos los que seatsno respuesta a las
hormonas sexuales. También cambian la forma deirstntcuerpo y de
relacionarte con las demas personas; te ves difergnte miran de manera
distinta, esperas cosas nuevas de ti y de los ddgnasceversa). A estos
cambios psico-sociales se les denomina Adolescencia

Tu propia sexualidad experimenta cambios muy inamdes. Ya no es esa
sexualidad infantil motivada por la curiosidad denocerte y compararte con
los demés, ahora aparece el deseo que te invitala momento. Dejas de

tener una sexualidad infantil para tener una seilsal adolescente.

Por Dr. Javier GOmez Puerta; Médico Sexologo

Esta nota publicada en la edicion del periédiomero Estudiantidel 2013, no
fue publicado por estudiantes, pero fue seleccionEta la investigacion por la gran
importancia que tiene la sexualidad para los jéseha llegada del sexdlogo a la
institucion educativa es parte de un ambicioso narag de prevencion y de formacién
en la sexualidad infantil y juvenil a los estudemtlos docentes, los padres y
funcionarios del hospital del municipio de Anseromvo. El programa, que ha
requerido de una inversion importante del hospijté Alcaldia, busca disminuir el
embarazo adolescente y las enfermedades de tramsreéxual, grandes problemas de
la juventud de este colegio y este municipio.

Algunos estudios con jovenes escolares coincidequenen la actualidad se
observa una mayor liberacion de los comportamiep@agitudes sexuales y se observa

gue calificar al amor como motivo para tener relaes sexuales ha ido disminuyendo,
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principalmente en los hombres; basta con que Iesrderesados lo deseen (Gonzalez y
otros, 2007). Se registra ademas una disminucida edad de iniciacion sexual. Para
Gonzéalez y otros (2007), si bien el amor romanticla pasividad erética femenina
siguen presentes en el imaginario de las jévertesliantes, en las Ultimas décadas ha
aparecido un nuevo patron de adolescentes queantegs la sexualidad, que es mas
liberal; “la prueba de amor” o relacibn sexual pamsantener el noviazgo,
frecuentemente identificada en estudios de los a&®@benta y ochenta, tienen una
incidencia mucho mas baja en los estudios de lsbdad. Lo que se evidencia hoy es
la creciente ampliacién de los roles sexuales dabhes y mujeres estudiantes. Los
poemas de las estudiantes dejan ver que se valarfbtma de relacion entre hombres y
mujeres como pareja heterosexual, pero se prefiptar por relaciones fuera del
matrimonio y la iniciacion sexual a mas tempranadedEl amor y la sexualidad se

relacionan con palabras como carifio, comparferiamgstad.

Por su parte, Costa y Santos (20f&)brayan que pese a una iniciacién mas
temprana de la actividad sexual, y mas libertactleabordaje del tema en todos los
ambitos de socializacién, los jovenes, principali|mdas mujeres, siguen valorando la
sexualidad cuando hay una pareja estable, un entomantico amoroso que incluye la
ternura y el carifio y la monogamia y la exclusidid&n este contexto, la nocién de
deseo y placer esta directamente asociada y etadaegn una pareja afectiva estable.
El estudio de Costa y Santos en el 2012 sugierdagueontenidos de los medios de
comunicacion estimulan la exploracién sexual etémcia los jovenes a la iniciacion
temprana; también resalta que para las joveneg sgistiendo una estrecha relacion
entre el sexo y el sentimiento, mientras que @ aarones jovenes lo que prima no es
la relacion romantica sino el deseo y la dispowidd del otro, la afirmacion de la
virilidad. El estudio concluye que hay mas libergadel ejercicio de la sexualidad, pero

persisten rasgos tradicionales directamente reladims con expresiones de machismo,

¥La referencia es un trabajo de investigacion radtizen Minas de Gerais Brasil, en el afio 2012, el
objetivo de este estudio fue conocer las represiemtas sociales de amor y sexo en adolescentes y
analizar la relacién de estas representacionedosodatos sociodemograficos. El estudio incluy@®a 3
adolescentes de edades comprendidas entre 12 YidE3 @ 57%, 43% hombres y mujeres. Para la
recoleccién de datos se utilizé un cuestionaridosieenografico y prueba de asociacion libre de paklgb
utilizando como palabras de estimulo "amor" y "$eX¥d analisis de datos se hizo en torno a temas el
cémo comparfierismo, el afecto, el placer, los séatitos y las representaciones del amor
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y la relacion de dominacion del hombre sobre laemujo que evidencian los estudios
es una combinacién de apertura al tema de la sdadalmientras persisten rasgos

tradicionales en la relacion del hombre y la mujer.

Las jovenes mujeres valoran los lazos afectivosegeh la esperanza de
construir relaciones duraderas, en las que vakdraaxo como una accién guiada por el
sentimiento, la complicidad y el afecto, mientrasaplos hombres el sexo no esta
necesariamente ligado al afecto, sino que tiene quéasver con la afirmacion de la
masculinidad y la gratificacion instantadnea. Esteidio también sefiala que tanto los
nifos como las niflas tienen hoy mas oportunidadesexpresar con libertad su
sexualidad, y que si bien los jovenes piensan gserdlaciones sexuales requieren
estrictamente de la voluntad y disponibilidad degarticipantes, en las jovenes mujeres
son mas frecuentes muchos rasgos de vieja motatstigma peyorativo de la libertad

en las practicas sociales.

5.2 Socializacion politica en la escuela

La socializacion politica pasa por el conocimieme si mismo, de las
posibilidades y limites que tenemos, y por el con@nto de las realidades en que
vivimos. Por los intereses de esta investigaciomdago sobre dos aspectos que hacen
parte de la socializacion politica de los estu@is@n los tres colegios: el impacto de la
participacion de los alumnos en el gobierno esgelr abordaje que se le da al tema de
los deberes y los derechos.

Se tuvo contacto con los tres personeros iestiilds del afio 2013; dos de ellos
fueron entrevistados y el tercero aportd a estasinyacion todo el material sobre su
gestion como personero y el video de una entreesteedida al canal local. Dicho
material incluyé derechos de peticion que inteopaste la Secretaria de Educacion
departamental y el correspondiente a las activelgde rodearon el paro estudiantil, la

marcha y el planton frente a la Alcaldia organizgdilerado por él y otros miembros
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del consejo estudiantil, tal como esta registradeleCapitulo 1V sobre conocimiento y

reivindicacion de derechos.

Una de las tres instituciones, la de la ciudad eeiR, cuenta con contralor
estudiantil, que también fue entrevistado. A cardgaion, algunos fragmentos de sus

entrevistas:

Pues a la actividad de capacitacion, vamos todas dontralores y sub-
contralores estudiantiles a la contraloria mupai, alld nos dan la
capacitacion, qué es presupuesto, qué son rubmséyson viaticos, después
ya se hacia pues como una puesta en comun, busndan hecho qué
piensan hacer, que problemas han tenido, quedesasado, algo bueno que
les haya sucedido como contralores. Ya la semasadaase puede decir que
hubo la rendicion final de cuentas de los contrakry contraloras. Estuvo
chévere, interesante, todos los contralores de ddsrentes instituciones
publicas de la ciudad de Pereira en el teatro detldgo Londofio expusimos
el presupuesto de institucion, que se ha invertiddjes son los problemas que
tiene cada institucion y cuéles son las ventajas da a la institucion tener el
contralor, que tiene de bueno que tiene de matpeyse puede mejorar.
Relato 10

Entonces nosotros (el contralor y el personero disiutil) trabajamos muy de
la mano, entonces cualquier cosa, si necesitan dijgersonero me dicen a
mi o le dicen a él o al contrario o sea lo que leayuna excelente unidad que le
ha permitido que los estudiantes puedan hablar goa saber que le va a
comunicar al otro, porque no hay rivalidad y hay trabajo en grupo a
diferencia de otras instituciones, que tengo comoEnto que los contralores
han tenido problemas con los personeros...

Pues mis comparfieros me aplaudieron demasiado, datésber sido elegido
ellos me brindaron una gran confianza y un apoywe qualquier dificultad,
cualquier problema, que les dijera que ellos medayan. Desde la eleccion

tuve un gran apoyo por parte de mis compaferosm@&dede eso, los otros
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estudiantes de otros grados también como que sacerearon, hablaron méas
conmigo y me hacian una persona, como dice mi goofele ciencias
econOmicas, alguna figura publica.

Relato 10

Si bien hay varios estudios que han encontrado iebeaancia de los 6rganos de
representacion escolar, este relato deja ver elsisimo de un estudiante que fue
nombrado contralor, muestra agrado por la oporauhide compartir con otros
contralores estudiantiles y también se muestra viaxdi por el ejercicio de sus
funciones. Destaca el trabajo mancomunado y arrm@uoa el personero estudiantil, y
segun el estudiante, tanto la Personeria como ftr&oria han jugado un papel
importante en el colegio, al que recurren frecuastde los estudiantes para hacer

solicitudes y manifestar sus inquietudes.

Personero estudiantil:

A los estudiantes les gusta cuando en el colegjoelspacios recreativos, mas
espacios donde los estudiantes se puedan exprdeade los estudiantes
puedan, como dije, expresarse de diferentes man@aessia, canto, arte,

teatro, entre otras cosas que hasta el momento paersintentado. Yo como
Personero he intentado gestionarlas y se han logregdsas, por ejemplo se
han hecho campeonatos femeninos y masculinos des\@portes, hay algo
gue se llama danza y variedades donde tanto estiediadel colegio y de
personas del colegio y por fuera pueden venir aaram expresar su talento
artistico, el que tenga, el espacio se llama dayzzriedades. Tenemos la
emisora escolar, que es un proyecto también buenisjue lo dejé el

Personero del afio pasado y pues la personeria dea@® la sigue, que es otro
espacio de informacion y para que los estudiantesbién obviamente nos
podamos expresar y decir lo que pensamos liboremente

Relato 5

311



Las palabras del personero estudiantil ratificaplémteado en el testimonio del
contralor. En esta institucion educativa, el gateescolar tiene funcionalidad y parece
contar con gran apoyo y reconocimiento de los o#sisdiantes. De las palabras del
alumno se deduce que sus actividades se han cernadl desarrollo de actividades

artisticas y deportivas importantes para los estids y exigidas por ellos.

Segun Rotondi (2011), hablar de constitucion y @onécion de grupos
juveniles en el ambito de la escuela lleva a ptmenirada en los procesos comunes y
propios de socializacion secundaria en esta etapdadvida del ser humano. La
organizaciéon de un grupo requiere del establecitmignapropiacion de determinados
acuerdos, roles y pautas en el ejercicio del poderjlos niveles de liderazgo se
promueven estrategias de relaciones organizadameidn de un objetivo comun, que
resulta ser, en definitiva, el para qué del grig@oeleccidén y accion de estudiantes en
organos de participacion hacen parte de los prisnetentos de independencia respecto
a los adultos, y los llevan a un ambito de tomalegisiones y control del poder en
algunas esferas de la vid&stos procesos de instancias organizativas y mal§t que

instalan en la cultura institucional formas partlaes de hacer organizacion y hacer
politica” (Rotondi, p. 64).

A la izquierda la foto
de una cartelera de
los 6rganos del
gobierno escolar de
una de las
instituciones
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Ala derechala
invitacion a los
estudiantes para que
participen en la
eleccion de personero.

La conformacion de organismos juveniles en la dacwentribuye a la
construccion de préacticas, valores y representasi@n torno a los derechos y a la
ciudadania entre los jovenes. En este sentid@rimsesos de institucionalizacion de las
organizaciones juveniles surgidas en espaciosassoplantean desafios que provienen
de la influencia que las mismas instituciones ejeren los sujetos. Aunque el impacto
de las acciones de los estudiantes que son elgggdados 6rganos de representacion no
sea el esperado por sus electores y esto provadisas; los espacios de deliberaciéon
en los que patrticipan los representantes estudismdnstituyen un entrenamiento para
el ejercicio de la ciudadania, ya que las practdesarrolladas en organizaciones

estudiantiles pueden aportar a la condicion deaciadia de los sujetos (Rotondi, 2011).

En lo que respecta al abordaje que los colegioserhde los derechos y los
deberes, la encuesta consultd la frecuencia ynsgigidad de la promocion del

ejercicio de los derechos en la institucion eduveati
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Tabla 9. Actividades y espacios de promocion de dsrhos

33. SS1. ¢Qué tanto se Nunca Algunas Casi siempre No Contestd
promueve el ejercicio de los veces siempre

derechos en la institucion

educativa?
Izada de bandera 8,36 11,85 49,48 27,53 2,79
Clases 3,48 6,27 22,65 64,46 3,14
Conferencias 7,67 25,78 47,74 16,03 2,79
Actividades culturales 5,92 14,29 55,75 20,91 3,14
Carteleras 6,97 16,72 49,48 21,95 4,88
Plegables 13,24 25,78 40,07 15,68 5,23
Direcciones de grupo 6,62 13,59 48,78 27,87 3,14

Las cifras de la tabla indican que las clases,et@4.4%, son las actividades en
las que mas se promueven los derechos de los astesti en el segundo lugar estan las
sesiones de direccion de grupo con 27.8%, segdeléss izadas de bandera con 27.5%.
En el cuarto lugar, con 21.9%, los estudiantesambias carteleras, seguidas por las
actividades culturales con 20.9%, las conferenoies16% Yy los plegables con 15.6%
.Las respuestas de los estudiantes reafirman uhosdganteamientos del capitulo I,
gue trata de la reconstruccion socio histéricaodelerechos en la escuela. Alli se sefiald
qgue los derechos de los estudiantes se han promosid el contexto de la
democratizaciéon de la vida escolar. En los coledmsle se realizd este trabajo se pudo
establecer que no estaban preparados para lasneggede reivindicacion de los
estudiantes, por la forma de organizacion social.SlWA vez, la manera en que

tradicionalmente han interactuado los actores esdaela, ha incidido en el aumento de
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los conflictos. De forma llamativa, también han aatado la discusién y el debate, una

novedad en la escuela de hoy.

34. RV31. ¢Crees que la reclamacion de derechos provoca conflictos en la
institucion educativa? TOTAL

EM1S
i M2 NO

b &0 NO CONTESTO

Gréfico 25. Reivindicacién de derechos y conflictos

La relacién entre reivindicacion de derechos y lctof disciplinario en la
encuesta confirma las aseveraciones anterior&3'%lde los estudiantes considera que
las reclamaciones de derechos aumenta el condlictas instituciones educativas. Entre
las razones que citan para ello estan las sigsiente

¢Crees que la reivindicacion de derechos provocdlictos en el colegio?

Si No ¢ Por qué?
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“Si porque al reclamar un derecho hay personas poteligentes que se
oponen”.
“Si porque los directivos toman los reclamos coma ofensa y creen que son

actos de rebeldia”.

“Si porque la reclamacion crea rencor del que pierél profesor o el
estudiante”.

“Si porque cuando se estan reclamando derechoprofesores les hablan
gritado a uno y uno ya no permite que lo griten”.

“Si porque no se reclama de la mejor manera y tedle mal, o simplemente
se reclama y los directivos no les gusta y apl&amnciones aun cuando uno

tenga la razon”.

“Si porque los estudiantes no saben hablar y serah, los profesores dicen

gque son groseros y no se logra nada”.

“Si porque mucho profesores no toman de buena nsamee se les exija un

derecho que estan pisoteando y se enojan”.

Las respuestas hacen pensar que la estructuraavegtie tradicionalmente ha
tenido la escuela ha sido un obstaculo para lagasygropuestas de democratizacion. Se
plantea asi un interrogante: cémo la reivindicaditen derechos estudiantiles puede
llevarse a cabo sin que esto genere conflicto éogractores escolares. Los estudiantes
introducen el tema de la discusion entre los dsbgrdos derechos, un aspecto
importante, porque como se mostré en el Capitdloalgjunos estudios como el de
Palacios (2008) y ha sefialado que los conflictesiglinarios se deben a que se han
promovido los derechos y no con la misma fuerzadiglseres. Una forma de mitigar
esta brecha es utilizar las sanciones pedagogarastiatar de multiplicar el efecto de

316



las mismas en los demas estudiantes, como la aeiéliz de carteleras sobre lo que

generan las contravenciones de los alumnos, dgiljarsen un sitio visible del colegio.

La encuesta que se realizd a los estudiantes imd¢tupregunta ¢"Qué relaciéon
hay en tu colegio entre el cumplimiento de las ramm la reclamacion de derechos”?
Algunas respuestas fueron las siguientes:

“Hay mucha relacion porque en el colegio hay mucpassonas que reclaman

derechos sin cumplir deberes.”

“La Unica relacion que encuentro es que cuandaatatde reclamar derechos
no nos toman en cuenta, pero cuando se tratan denaw les dan

importancia.”

“El cumplimiento mucho la reclamacion siempre.”

“Hay gran relacion porque la mayoria de las vecegeqlos estudiantes

reclamos nuestros derechos, asi mismo nos exigeouguplamos normas.”

“No se cumplen las normas y hacen falta derechos.”

“Los estudiantes reclamamos mucho, pero muchassvaocecumplimos los

deberes s que tenemos, por ello, hay inconformmoehas veces.”

“Muchas veces los estudiantes incumplen las norpa® a la hora de
reclamar sus derechos si demuestran que eso lesrtapsen valioso tener
derechos que se les cumplan y se les respeten.”

Los estudiantes reconocen que valoran mas el aades derechos que el
cumplimiento de los deberes, y dicen que los desehtacen lo contrario, valoran

mucho los deberes y dejan en un segundo lugar éosclios. Al parecer, estas
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diferencias no solo producen conflictos, sino goiéan sido motivo de un sistematico y
profundo trabajo pedagdgico en los colegios, arpédsaalgunas excepciones. Se
promueven los deberes desde algunas asignaturasaiemeias sociales, ética y valores

humanos y religion, en las que también se trabzgeaeleras como las siguientes:

Las carteleras 1y 2 fueron
fijadas en la Institucion de
Ansermanuevo y Cartago
respectivamente, fueron
productos de ejercicios de la
clase de ética y valores
humanos. La cartelera 3 fue 1
fijada en la Institucion de
Ansermanuevo, la realizé un
estudiante de grado 8° en la
clase de religion.
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La importancia que tiene lograr un equilibrio edtgoromocion de derechos y
deberes va mas alla de la escuela. Para Herred8)(20as alla del debate en torno a la
ciudadania entendida como el conjunto de derecli@sresponsabilidades, no se puede
negar que las sociedades capitalistas requieremsiguciones que garanticen el
ejercicio de los derechos fundamentales, pero,itangs un hecho que si los individuos
no adquieren responsabilidades y son conscientessldeberes, sera dificil pensar en

la construccion de sociedades democraticas erdalaoyuntura.

5.3 Percepciones e influencias de la vida fuera delegio

La dltima parte de este capitulo estd dedicadaatizan la forma como los
estudiantes dicen relacionarse con la comunidath dpie hacen parte y cuales son
algunas influencias que tienen en la vida juvemsl tonsumos culturales de hoy. Se
indago la vinculacion de los jovenes estudiantgieipos comunitarios; el 65,5% dijeron
participar en grupos deportivos, el 39% a grupbgiosos, el 25% a grupos ecoldgicos
y el 10.8% a agrupaciones comunitarias como losbleoos, la Defensa Civil, la Cruz

Rojay las juntas de accion comunal. Los resuiagh@recen en el siguiente grafico:

[OJNO CONTESTO ENO mSI

Comunitaria (Accion-Comunal-C.Roja-Def-Civil- ﬁ 4,53

. I ¥34,67
Prim-Auxilios-Bomberos) 10,80
4 53

Estudiantil (gob-escolar-bandas-depor-teatro) 57,84
37,63
453
Ecoldgica § 70,38
25,09
Deportiva
65,51

3 33

Religiosa 57,14
39,02

Gréfica 26. Participacién en agrupaciones

Si bien los datos recogidos para el trabajo de oang muestran una fuerte

participacion de los estudiantes en asociacioregiyidades comunitarias, hay un caso
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en el que un estudiante hace mencién a su padiéip&n el grupo de los scouts para
demostrar los valores que tiene y con ello quitadso a las acusaciones de la

institucion de ser un alumno indisciplinado quecaomple las normas:

Tiene por objeto la accion de restauracion de neiedhos fundamentales. AL

DEBIDO PROCESO, a la EDUCACION, que ha sido vuldasaal

expulsarme indebidamente de la institucion eduaadivla cual es el rector.
Hechos

Soy estudiante del grado 7: 5 donde he cursade@stiglios de bachillerato

desde sexto grado. Tengo quince afos y soy mieschwo de la organizacion

scout (Quimbayas 411 de la ciudad de Cartago)

Deseo estudiar y culminar en la institucion poralié es donde he podido
superarme como persona y estudiante. Tengo misaftenps scouts y de los

grupos ecologicos a los cuales pertenezco

PETICIONES

1. Se me tutelen mis derechos al debido proceso,deflensa y a la educacion.
Conforme lo plantea el manual de convivencia. Eloseector no realizo la
notificacion a mi director de grupo y al coordinadoTampoco ha sido
convocado el comité institucional de convivencigaaismo que funciona en la
institucion educativa y que es competente paraizaallas correcciones
pertinentes. En mi caso no se dio una sancion fovag pedagdgica, el sefior
rector solo dio una demostracion de poder y me legptulminantemente. El
manual de convivencia califica la las faltas coml@$ por nosotros los
estudiantes en leves y graves (el rector nos agagmo si todos hubiéramos
cometido una falta) y dio un fallé en grupo, noochim analisis individual.
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2. Deseo volver a estudiar porque es mi proyecto inatedde vida, en este
momento estoy por fuera de la institucion y dadaonidicion de adolescente de

calle ofrece muchos peligros. No deseo ser un dabmo en situacion de calle.

DERECHOS

Son fundamentos de derecho de mi peticion consagrad el articulo N° 29:
DEBIDO PROCESO Y DE DEFENSA En concordancia calerdcho a la educacion.
Fragmento de tutela solicitando el debido proceswr expulsion de la
institucion educativa. (Cartagbyagmento detutela solicitando el debido

proceso por expulsion de la institucion educat{artago.)

A continuacion las respuestas de los estudiantemtairogante sobre su

vinculacion a grupos y actividades de la vida coitauia.:

Tabla 10. Participacion en actividades comunitarias

Jornadas de limpieza y

o 5401 22,30 12,20 8,36 3,14
embellecimiento.

Eleccion de la junta de accion
62,37 16,72 13,24 4,88 2,79
comunal

Campanias politicas en tiempos
y 65,51 15,33 10,45 5,57 3,14
de eleccion

Protesta reclamando necesidade‘ég'13 18,47 17,77 10,45 4,18
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del barrio

Celebraciones 36,93 19,51 25,09 14,63 3,83
Actividades de recoleccion de
_ ) 40,07 24,04 19,16 12,20 4,53
dinero para el barrio
Actos de solidaridad con algun
25,78 14,29 24,39 9,41 26,13

vecino

La tabla anterior contiene datos sobre el involmeeato de los estudiantes con
las actividades comunitarias. Las actividades glgsun mayor nimero dice integrarse
son a las celebraciones y la recoleccion de dipara el barrio. En la primera, un
14,6% dijo que siempre participan y el 25% dijo @asi siempre. En la segunda, la
reparticion en ambas alternativas es respectivardgitl2. 2% y el 19.1%. Se resalta
que el 24.3% dice que casi siempre participa érsate solidaridad con vecinos y el

17.7% dicen que casi siempre han protestado poeleesidades del barrio.
También se preguntd ¢"Qué influencia tienen en sditudes vy

comportamientos algunas problematicas socialest@ geterminar el impacto que les

causan:
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B Siempre M Casisiempre MAlgunasveces MENunca [ONo contesto

Delincuencia 18,47 14,98

Desempleo 17,42

Conflictos familiares

Pobreza

Violencia

Gréfica 27. Influencias de problematicas sociales

La suma de las opciones “Siempre” y “Casi siemjmdica que lo mas influye
en los estudiantes son los conflictos familiares, 42, 1%. Los siguen la violencia y la
pobreza con el 31,3%. Un poco menos de influen@acen el desempleo y la

delincuencia con 28,9%.

En este estudio la relativamente baja participaciénlos estudiantes con las
actividades y grupos de sus comunidades preocupal gwan valor que pueden tener
fuertes organizaciones comunitarias en sociedade® da nuestra: pueden gestionar
recursos, pero ser ademas veedoras Y fiscalizaddesrregularidades en el uso y
ejecucion de los mismos. Esta posibilidad es leginaomo expresan los datos, la
principal actividad en la que los jovenes se aceecda comunidad es recoger dinero
para celebraciones, y muy pocos dicen estar vidosla actividades que les permitan
discutir y proponer soluciones a los problemas cotatios. Hay que tener en cuenta
gue muchas organizaciones barriales y vecinalgsrtan salpicadas por la corrupcion y
la politiqueria, lo que causa pérdida de crediadig desmotivacion para hacer parte de
ellas. Desde la perspectiva de Alvarado y Ospif@1R el efecto de situaciones como

ésta se refleja en la alta frustracion, desconfianimpotencia que sienten las personas
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al ver la corrupcion y no encontrar poderes clauges orienten la vida en comun; segun
estos autores la banalizacion de la politica in@deun repliegue de los espacios
publicos, en un desplazamiento al ambito de loggidve individual, en una reduccién

del ambito de lo sociocultural.

Alvarado y Ospina (2007) insisten en que la fordaciciudadana -la
socializacién politica de los jovenes-; requiene gesde la secundaria se incentive en
los estudiantes la accion politica, entendida céenoapacidad de participar en una
construccién social (Lachner, 1999, citada por Adda y Ospina, 2007). También se
plantea como una necesidad que la formacion eradarda guarde relacion con el
vinculo social; que le apueste a una clara adhesi@ndemocracia, es decir, basada en
procesos organizados y colectivos de confianzaakgcde reciprocidad; que recoja
dimensiones del ambito privado, pero que no seziada él;“con el énfasis en la
participacion en organizaciones sociales, es ddairsocializacion politica, como
practica social, solo puede darse en el ambito aedlectividad y de los intereses
sociales”. (p.96). Vasco y otros (2007) plantean la necesidiadrabajar de manera
sistematica para ampliar el circulo ético en lacadidén de los jévenes, ya que su
mirada de lo cotidiano y lo inmediato no les imalicomprender que las exigencias
éticas no se agotan alli, y que sin esta ampliacidmen el riesgo de excluir y
discriminar a personas y grupos que no se ideatificon el circulo inmediato y se

diferencian de él de forma importante.

Otra de las preguntas a los estudiantes fue sobreefiexion por las

problematicas juveniles:

324



Tabla 11. Reflexion sobre problemas juveniles

Prostitucion 19,86 13,59 27,87 34,49 4,18
Drogadiccion 15,68 7,67 20,91 50,52 5,23
Embarazo adolescente 14,29 9,76 21,95 50,17 3,83
Injusticias 9,41 7,67 27,87 48,78 6,27

Falta de oportunidades de 9,06 7,67 23,00 55,40 4,88

educacion y trabajo

El 55.4% dijeron reflexionar siempre sobre la fatta oportunidades de
educacion y trabajo en los jévenes, mientras quD& % y el 50.1% dijeron que les
preocupan la drogadiccion y el embarazo adolesoente 34,49%, dijo preocuparse

siempre por la prostitucion.

Otro grupo de datos que proporcion¢ informacidrresdbs problemas sociales
que afectan a la juventud, fueron unas notas, mra@niy otras firmadas, que dejan
algunos estudiantes debajo de la puerta de lanafidel rector de la institucién
educativa de Cartago -se consultaron 30-, en las s@ aclaran situaciones
disciplinarias, se sefialan nombres de estudianteshgbrian transgredido las normas,
se denuncian acciones de docentes y se reclamidaguan la aplicacion de las
sanciones. Llamé mucho la atencidén en este grupsitErada aparicion de denuncias y
peticiones de ayuda relacionadas con el tema dealrdgadiccion. Aunque la
drogadiccion es un problema que se presenta es tod@stratos de la sociedad, en los

colegios el consumo es asociado con estudianteprobiemas psico-afectivos, sociales
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y economicos para los que, a pesar del esfuerzdnage la institucion, las estrategias
pedagdgicas no alcanzan. Los educadores manifigatanarecen de herramientas para
dar solucion a este problema y que, ademas deeanigade contenidos y metodologias,
necesitan obtener mas conocimiento y desarrollapetencias para abordarlo. Veamos

unos ejemplos:

Rector, soy estudiante del grado 9°1, me acercetadupara pedirle por dos
estudiantes de grupo, ellos estan empezando a iwaNgicio los vi el martes

en el coliseo

“Sefior Rector soy la madre y acudiente un estudiael grado 8°3, le escribo
para solicitarle que no saquen a mi hijo de colegar el rumor que hay de
consumo de drogas, yo como madre me comprometiaaneds pendiente de

él y vigilar sus compafias”.

Yo soy estudiante del grado 8°2 quiero aclarar lee gpasé en el paseo.
Cuando nos desplazdbamos en el bus un joven seapusstrar marihuana en
un papel de cuaderno y luego lo guardé en su boMorato sacaron

cigarrillos mentolados y me dieron a mi, y mi cofigra, nosotros fumamos
cigarrillos mentolados, pero no marihuana como esficiendo, nosotros nos
dedicamos fue a divertirnos, son testigas unas edenas con las que
nosotros estuvimos charlando. Colab6reme, yo qusetiv adelante, mi error

fue no haberme quitado de alli, cuando el compaifestraba la marihuana.

Me permito informarle que usted dijo que le ayuddoa a con la limpieza del
colegio. Le voy a dar los nombres de los muchadies estan metiendo
solucién en el colegio pero mas que todo en ekeoliyo no quiero que mi
hermana que est4d en primaria siga los mismos emsnplando pase a

bachillerato, por este motivo le voy a dar los noastde ellos.
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Cuatro compafieros de grado 6°2 vimos a dos compaffeimando cigarrillo
en la parte de atras, y en el descanso un muchdeHha calle les pasaba una
bolsita con un contenido, nosotros le dijimos a pnafesora pero esperamos

que usted también haga algo.

Los testimonios de los alumnos reafirman que eseomw y expendio de drogas
son una problematica latente en los establecimsetgceducacion secundaria, diferentes
espacios y actividades de las instituciones sdizadbs por alumnos y por personas
externas para inducir a los jovenes al consumouidétgy mucho que, ante la
problemética, las autoridades educativas hayanitsolo a los alumnos colaborar “con
la limpieza del colegio”, es decir, delatar a lansumidores y expendedores para
sacarlos de la institucion, incurriendo claramesteuna practica de eliminacion del
problema por la via del retiro de los estudiantdssdrvicio educativo y reproduciendo
practicas de segregacion y marginacion social, ltae sido utilizadas fuera de la
escuela y que han conducido al uso de la violeooigra drogadictos. Lo anterior
preocupa porque al igual que ha pasado fuera dsclzela, la solucidon al consumo de
drogas via “limpieza social”, profundiza los prohks sociales que desencadena el
consumo e impide que la drogadiccion reciba ehmné&nto de problema de salud
publica que merece. En el caso de los estudiasitéstos son retirados del colegio se
pierde la oportunidad de recibir los apoyos médigoafectivos, sicolégicos que

garanticen el tratamiento integral de su situacion.

Al respecto, Kessler (2002), enfatiza que la vigi@mor ocupa un lugar mayor
en la escuela, los conflictos sociales se instalara clase, en un marco en que la
sociedad en general, y las escuelas en partiegdarcada vez mas heterogéneas entre si
en cuanto a publicos y recursos. La subjetividadosstruye muy tamizada por lo que
podrian llamarse experiencias de clase particylanesas tendencias compensadoras de
un sistema educativo mas homogéneo.

Finalmente, abordaremos el tema de los consumagaels, pues se considera

gue la subjetividad emerge de otras fuentes comnteldaision, el cine, las campafas
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publicitarias y el internet. La juventud crece enambiente contradictorio: por un lado,

expuesta a una induccidn permanente de aspiracdmesisumo (que asocian el ser al
poseer) y, por el otro, abandonada a una situadaraltos indices de desempleo, en la
gue la obtencién de los recursos que exige ladbdec mercado para adquirir bienes se
encuentra cada vez mas lejana (Urresti, 1999 pgA48, se pregunt6 a los estudiantes

sobre el tiempo que dedican a algunas actividadefipra de la escuela.

Tabla 12. Dedicacién a actividades extraescolares

SS3-4- 7. Practicar deportes. 6,27 11,50 25,78 51,57 4,88

SS3-4-7. Visitar pareja 28,22 24,39 19,16 21,60 6,62

SS3 -4 - 7Ingresar a red de internet (foros-5,23 19,86 30,66 39,72 4,53
redes sociales-chat)

SS3-4- 7. Actividades artisticas 5,57 32,40 3554 24,04 2,44
SS3-4-7.Cine 19,86 34,15 30,66 10,80 4,53
SS3-4-7.Rumba 31,36 23,69 23,34 16,72 4,88
SS3 - 4 - 7Paseos 5,92 22,30 3589 31,71 4,18

SS3 - 4 — 7Estar con amigos fuera del 10,45 21,25 28,22 35,54 4,53

colegio

La actividad a la que se dice dedicar mas tiemgda pgactica de alguin deporte:
el 51.5% de los estudiantes encuestados dijo “Shypel 25.7% “Casi siempre”. En
segundo lugar esta la red de internet, con el 39 afirma que “Siempre” ingresa y

el 30.6% que “Casi siempre”. El 35,54% dice quefi§ire” esta con los amigos fuera

328



de casa, y el 28.2% “Casi siempre”. Por su patt&le/% afirma que va a paseos
“Siempre” y el 35.8% “Casi siempre”. Sin duda, &gividades deportivas tienen un
gran peso y gran valor en la vida de los jévenaglemtes. En su relato, un estudiante

comento:

Nos movia la pasion de ver a la seleccion jugasea porque €S0 no se ve
todos los dias, es como la pasion del fatbol, dejugar a la seleccién que
vamos a entrar a un mundial como hace 18 afios que hacemos, entonces
todo eso es como que, que lo empuja a uno a elftaviando, y viendo. Pues
se sentia mucha adrenalina, en ese momento un@msapa, uno solo sentia
era adrenalina que Colombia empez0 perdiendo, coamdpataron y ganaron
entonces se sentia mucha adrenalina ahi uno hagiériderza 6sea, uno nada
mas pensaba en que el televisor se viera bien Ygan lo Unico que pensaba

era en estar ahi viendo y hacerle fuerza a Colomlgatar hasta que ya.

Relato 2 Este fragmento de relato también fuezatilo en el capitulo 1V, sobre

conocimiento y reivindicacion de derechos

No pues porque yo queria verme el partido de lacegbn, apoya como todo el
mundo, a mi también me dieron ganas y entoncesgmfue que hicimos eso,
entramos el televisor. Si hubiéramos estado detprpar ahi tres o cuatro de
pronto no hubiera pasado nada pero como era taetaey uno con ganas de
verse el partido. Era casi todo el colegio pues oapo el televisor en la mano,
y ya pues con el televisor uno pues ya...Y habiendsalon desocupado y
viendo que yo ya lo sabia abrir porque yo estutadésndo alli al comienzo
del afio entonces yo ya sabia abrirlo, sabiamodallave no la iban a prestar
entonces y ademas en el momento que todo el muainla dicho que si
abrala, abrala...Por ahi yo si le pongo por hay ub8so 60 personas

Relato 2
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Los relatos de los estudiantes dejan ver que bblftgs muy importante para
ellos, lo que explica la transgresion de las norpas la defensa de sus gustos y
aficiones, por encima de la institucionalidad. Sedilrich Beck y Elizabeth Beck
(2003), algunos aspectos como la transformacionralehjo, el declive de la autoridad,
el aumento del aislamiento personal, un mayor Ipigcan la individualidad, un nuevo
equilibrio de poder entre los hombres y las mujeraa redefinicion de la relacion entre
la vida publica y la vida privada y la emergenoéauwha cultura de la intimidad, de la
informalidad y la autoexpresion, hacen que cadasdile dé mas prioridad a aquellas

cosas que proporcionan satisfacciones persongesgpgles.

Falconi (2004), afirma que la escuela se encuattaaesada por practicas, significados,
valores y saberes que, transmitidos oficialmente lpoinstitucion escolar, como

aquellos que circulan por fuera de ella, produceictitas heterogéneas que no se
reducen a un juego de simples oposiciones, ni tampaina inculcacion homogénea de
la escuela como representante de la cultura legite una sociedad. “La carga de
legitimacion que adquieren los significados y vesocanonizados en el &mbito escolar,
tiene por efecto la representacion social de queelementos de las identidades
juveniles son contaminantes, disonantes e incobipaticon la experiencia escolar”.

(Falconi, 2004). El autor subraya que la expergersicolar forma parte de la identidad

juvenil, no existiendo una oposicion natural eaimgas.

Claro, claro, porque uno siempre trata como meterreel cuento de donde
mantiene, porque si uno pensara de una forma ditergo obviamente no las
tendria puestas. (Las ampliaciones en las orejde)me las haria, entonces en
la comunidad por ejemplo la comunidad rapera yowam con personas y en
ese tipo de ambiente se ven esas cosas, asi gue,gue lo otro, y eso como
qgue me ayudod. Si hay lugares donde nos encontrgneoseces también se
generan eventos para llevar a cabo nuestra expregidetcétera, pero si

también uno se los puede encontrar en la calle conainte y también hay

lugares para uno encontrarse, que son fachadas gsta. Mi papa es una

330



persona muy relajada en esos temas, pues y nojmeatia, me dijo que no
me las expandiera tan grandes, pero ya.
Relato 4

Este estudiante hace parte de un grupo de rocMfada empatia que tiene con
ellos y también resalta la importancia de que suilia respete sus gustos musicales y
Su pertenencia a estos grupos, que no siempreisovibtos y aceptados por el comun
de las personas. Para Ulrich Beck y Elizabeth §20R3), pasar bien con los deportes,
con la mausica, con la vida, reagrupan a los joverwdra el tedio y contra las
obligaciones que hay que cumplir sin que se lesinguna razén. Son una generacion
joven que saca la vida de las instituciones pafaudarla, mientras practican una moral

de busqueda y de experimentacion que une cosamtpgparecian excluirse.

En el marco de la investigacion se conocio¢ el ciesana reforma en el manual
de convivencia que permitiera rebajar bota en atgddn masculino y en la sudadera

mixta, de 20 a 18 centimetros.El personero esttiddet colegid expreso:

Lo que yo pillaba es que esto es un colegio esttayo?2 sobre todo, pues la
mayoria son de estrato 1 y 2 entonces que le psedeér un pantaldén para
venir al colegio puede usarlo para dominguiar codioen. También yo he
tratado de que los tenis fueran de cualquier colorbueno, por lo menos
blanco o negros, que son como los que mas se Tiaarhién por lo mismo un
estudiante, digamos que tiene un pantalon con 2@erbota, pensando no
creo, bueno, la mayoria no le gusta como salir esa, se sienten incomodos,
no les gusta o ya tendran sus razones para salirExgonces la idea mia es de
que yo peleaba mas por el uniforme de diario, perqude educacion fisica
pues es la sudadera, nadie va a salir a la calle Bosudadera, entonces, la
pelea sobre toda mia era de que el pantalon ddalfaera un pantalén que le

sirviera como en las dos jornadas, por decirlo agi,embargo.
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Si, sin embargo siguiendo de que fuera un azuladags todo eso pues porque
yo no le veo el problema de salir al centro corpantalén colegial, pero pues
la gente pedia que fuera mas angosto y yo lo veigege lado, entonces por
eso el uniforme de educacion fisica pues no merabméanto, ademas es una
sudadera como para hacer deportes y todo eso,mbaggo cuando se realizd
la modificacién también se puso la sudadera a d8yando en cuenta también

lo de las ciclas que pues me parece bien.

Relato 8

El testimonio del personero estudiantil explica dp® estudiantes tienen una
vida fuera de la institucion educativa: defiendeideaa de que el uniforme incluya
prendas de vestir que los estudiantes puedan usafupra, porque la situacion
econdmica de muchos es precaria. Argumenta quelefic adopta como uniforme
prendas pasadas de moda que el estudiante no ufaepm porque se salen de los

canones de la vestimenta actual.

Las culturas dentro de las que se estarian forjdaslomuevas subjetividades,
protagonistas de este fin de siglo, se alejan wgrl tradicionalmente ocupado por la
escuela; en ese contexto, el lugar de las institesi tradicionales de socializacion se
“re-significa” (Tenti,1999). El papel imaginario ¢ escuela vinculado con la apertura
hacia nuevos horizontes de mejora social, basicemiaorales, se disloca. Para
profundizar acerca de la influencia de los consuroolurales en los jévenes
estudiantes, se indag6 por el valor que teniamosi@bjetos en su vida cotidiana fuera
de la escuela:
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WNo Contestd wNadz importante W Importante W Muy importante
M 4,18
Equip-sonido ' 22 30
60,28
3,48 .
Un-instru-musica 6-,5
47,38
3,48 -
Videojuegos 226I54188
42,86
3,14 571
EITV 25 44
62,72
2,79
El celular 4,18 22 30
; 70,73

Gréfica 28. Objetos importantes para los jovenes

Se establecié que los objetos preferidos de lagdiesttes estan directamente
relacionados con las actividades que les gustamalgar con los amigos, hablar por
teléfono, ver televisidon, escuchar muasica. El eglds objeto mas valorado con un
70,7%, seguido por el televisor, con el 62.7% galipo de sonido con 60.2%. El 4° y
el 5° lugares de preferencia los obtuvieron unrumsénto musical con 47.3% y los

videojuegos con 42.8%.

Aunque los alumnos con los que se trabajé pertenacmntextos geograficos
diferentes y unos tienen mejores condiciones ecaa@mue otros, en todos los casos
se evidencia el uso de artefactos tecnolégicosfirotando lo propuesto por Rotondi
(2011), quien afirma que el acceso a innumerabiegugtos electronicos de tecnologia
de punta que ofrece el mercado, incluye a los j@s@m una cultura propia comun a los

jovenes del mundo.
La vida de los jévenes de hoy esta repleta de Baguy culturas: visuales,
musicales, estéticos, étnicos, orales, corporaldéscgologicos, y la escuela no ha

comprendido la pluralidad y la complejidad de estoensajes, muchas veces
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contradictorios. En ellos, hay una forma de dedileymostrar, una forma de ser joven
hoy. Los jévenes tienen estilos de vida muy dismrde los modelos socialmente

legitimados y se muestran mediante formas alteasmly contestatarias a esos modelos.
Participan a su vez en la disputa por la signifi@asocial sobre cémo se los identifica.

Sus identidades devienen de una construccion cganes interpela y circunda a los

acuerdos y alianzas trans generacionales institujger otro modelo histérico-

ideoldgico.

Estas tendencias en el consumo cultural de losngs; enmarcadas en una
nueva vision global de la vida denominada “sociedal], que nos conecta a unos con
otros de forma directa sin importar la distanaacultura, la ocupacion o el idioma, se
enmarcan en el establecimiento de comunicaciorretagiones con independencia del
tiempo y del espacio que dan lugar a “la culturaladevirtualidad”, en la cual la
configuracion de las identidades y subjetividagesl ejercicio de nuestros derechos y
deberes ciudadanos, ya no dependen solo de tem@ctmdirecto cara cara con otros
actores en el mismo tiempo y espacio, sino tamtd&tas interacciones mdultiples que
tejemos en un mercado de transacciones que girtorrema las nuevas tecnologias de
la comunicacién y la informacion, que impone nuesstdos de la vida como el uso del
internet y el celular que se alejan cada vez mda ttadicion oral, de la reunion social

y del contacto fisico. (Ospina, Patifio y Vega, 2012

Los jovenes de la actualidad han crecido en ungédad plenamentenas
mediatizaday en proceso de globalizacién cultural. Hoy mas guaca, mensajes,
valores, representaciones, transitan por circugos exceden las fronteras de las
naciones. De este modo, bienes culturales comadpsctaculos masivos, los films
cinematograficos y televisivos, la musica, sopriacipal fuente a través de la cual los
jovenes conforman una imagen del mundo (Urrest)52(®.4). Se ha querido dar
espacio al tema de los consumos culturales eml@n¢s estudiantes, siguiendo la tesis
de Martin Barbero (1987), segun la cual el consesana fuente de produccion de
sentidos, los consumos culturales implican uneci@tade intercambio que se da en

contextos y bajo dindmicas particulares, por tatédo cuenta de un proceso social y
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cultural que implica el encuentro de sujetos coniapes, necesidades, significados,

roles, discursos y visiones diferentes.

A manera de sintesis

En este capitulo se analizaron los ambientes daligacion de los estudiantes
de los tres colegios en los que se realizo la trgason. La socializacion fue abordada
como una de las logicas de accion (la Légica datégracion) en la propuesta teorica
de Frangois Dubet. Este autor entiende la soc@fimacomo una experiencia social,
orientada por una pluralidad de roles y dimensigpuesinteractian, sin que un principio
central pueda organizarla. Se aborda la sociafimacomo el &mbito y el espacio en el
cual se produce la construccion de subjetividaditipa] especificamente en la

construccién de actitudes y concepciones politicas.

En este trabajo se hace una lectura de los andstsscializacion de los jévenes
como variados y complejos; se partié de dos cusssiopor un lado, una modificacion
significativa en el equilibrio de poder entre langraciones y la cultura propia de los
jovenes estudiantes de hoy, y por el otro, la a@ndia de los estudiantes en espacios
de socializacion en transformacion como la famylida escuela, con un creciente

impacto de los medios de comunicacién y las numa@amlogias.

La postura de Dubet y los datos empiricos recogjms la investigacion
permitieron confirmar que la socializacion de Istudiantes se realiza en dos ambitos,
el escolar y el de fuera de la escuela. En estgsadubitos se entablan relaciones
afectivas y otras de simple convivencia con la lamios pares, los docentes, los
vecinos; también se identificaron en los jovenescepriones e influencias de

probleméaticas sociales de sus entornos y de lasuooos culturales de la actualidad.

En cuanto a su vinculo con las actividades comta#talos alumnos destacan su
participacion en celebraciones y eventualmenteceiiaes para recolectar dinero para

todo el vecindario o para alguno de sus miembros.jévenes dicen dividir su tiempo
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entre las actividades que los divierten y la as@eal colegio. Entre las personas que
identifican como influyentes en sus decisionesréiguen su orden, la madre, el padre,
los amigos, los profesores y la pareja; con quienaés afinidades dicen tener es con
personas de la misma edad y los mismos gustogcdesio que no les interesa tener
ningun tipo de relacion y cercania con quienes ideran diferentes a ellos. La gran
mayoria vive con los padres o con uno de ellosp gambién tienen una buena

participacion quienes viven con otros familiaresno tios, primos y abuelos.

Sobre su participacion en agrupaciones fuera destaela, se destaca la
vinculacion con actvidades artisticas y deportil@selacion con los grupos de pares se
establece principalmente en el colegio, las esquioha las cuadras y los espacios
virtuales; en consecuencia, los objetos mas presigshra los estudiantes son el

televisor, el celular, el computador, los videop®g el equipo de sonido.

En el contexto de la socializacion escolar lasvalzdides mas atractivas son las
deportivas y artisticas, pero destacan que a lasmis importancia dan las autoridades
escolares es a las clases, a los foros y confaerncia las actividades culturales y
religiosas. Desde su punto de vista se debierandar importancia a otras como las

fiestas, bailes, paseos y salidas fuera del calegio

La promocion de los derechos se realiza segunshkosliantes en las clases, las
izadas de bandera, las reuniones formativas caliredtor de grupo y las carteleras
fijadas en la institucion. Este mismo grupo dedisntes expresé que los inquietan y les
generan reflexion los problemas del entorno commolareza, los conflictos familiares,
la drogadiccién y el embarazo adolescente.

Algunos estudiantes dijeron tener vinculacion carpgs como juntas de accion
comunal o la convivencia con parejas o amigosnflagncia de profesores o familiares
es menor en sus decisiones, y son alumnos que & saayor importancia a las clases
y aprecian como sus objetos preferidos sus Utseslares. Por ello, tienen una alta

valoracién de las clases y otros espacios formmtommo foros y conferencias. A
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algunos alumnos les preocupan y les hacen reflaxijoroblemas como la violencia del
pais, el desempleo, las injusticias y la faltaodertunidades de trabajo y estudio para

los jovenes.

La socializacién politica pasa por el conocimiemte si mismo, de las
posibilidades y limites que tenemos. Se indagdesdbs aspectos que hacen parte de la
socializacion politica de los estudiantes en less tcolegios: el impacto de la
participacion de los alumnos en el gobierno esgpklrabordaje que se le da al tema de

los deberes y los derechos.

Las cifras de la tabla indican que las clases asmadtividades en las que mas se
promueven los derechos de los estudiantes; engahde lugar estan las sesiones de
direccion de grupo, seguidas de las izadas de barfe el cuarto lugar, los estudiantes
ubican las carteleras, seguidas por las actividadésrales, las conferencias y los

plegables.

El estudio demostro una relativamente baja paga@n de los estudiantes con
las actividades y grupos de sus comunidades, estelpreocupa por el gran valor que
pueden tener fuertes organizaciones comunitarid@@edades como la nuestra: pueden
gestionar recursos, pero ser ademas veedorasajif&toras de irregularidades en el
uso y ejecucion de los mismos. Esta posibilidaéjesa si como expresan los datos, la
principal actividad en la que los jovenes se aceecda comunidad es recoger dinero
para celebraciones, y muy pocos dicen estar vidosla actividades que les permitan

discutir y proponer soluciones a los problemas gotatios.

Aunque los alumnos con los que se trabajé pertenacentextos geograficos
diferentes y unos tienen mejores condiciones ecaaéngue otros, en todos los casos
se evidencia el uso de artefactos tecnolégicodjrotando lo propuesto por los autores
gue afirman que el acceso a innumerables prode&ogonicos de tecnologia de punta
gue ofrece el mercado, incluye a los jovenes encuhtara propia comun a los jovenes

del mundo. La vida de los jovenes de hoy esta teple lenguajes y culturas: visuales,
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musicales, estéticos, étnicos, orales, corporaléscgologicos, y la escuela no ha

comprendido la pluralidad y la complejidad de estosnsajes, muchas veces

contradictorios. En ellos, hay una forma de dedaileymostrar, una forma de ser joven
hoy. Los jévenes tienen estilos de vida muy disrde los modelos socialmente

legitimados y se muestran mediante formas alteasmly contestatarias a esos modelos.
Participan a su vez en la disputa por la signifiaasocial sobre cémo se los identifica.

Sus identidades devienen de una construccion cganges interpela y circunda a los

acuerdos y alianzas trans generacionales inst#uijder otro modelo historico-

ideoldgico.

Estas tendencias en el consumo cultural de lon@syeenmarcadas en una nueva
vision global de la vida denominada “sociedad red& nos conecta a unos con otros de
forma directa sin importar la distancia, la culfusaocupacion o el idioma, se enmarcan
en el establecimiento de comunicaciones y relasi@o®m independencia del tiempo y
del espacio que dan lugar a la cultura de la \lidad, en la cual la configuracién de las
identidades y subjetividades, y el ejercicio destnes derechos y deberes ciudadanos,
ya no dependen solo de tener contacto directogaeacon otros actores en el mismo
tiempo y espacio, sino también de las interacciomédtiples que tejemos en un
mercado de transacciones que giran en torno a Uevas tecnologias de la
comunicacion y la informacion, que imponen nuewigas de la vida como el uso del
internet y el celular que se alejan cada vez mda ttadicion oral, de la reunion social
y del contacto fisico.

En el siguiente capitulo se aborda la Ultima logieaaccién propuesta por
Dubet, la Légica de la subjetivacion, entendidaiampmo subjetividad politica. Se
recogen las expresiones que evidencian la congirude subjetividad politica de los

estudiantes haciendo énfasis en sus discursostygas
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6. LA CONFIGURACION DE SUBJETIVIDAD POLITICAEN LA ESCUELA

SECUNDARIA. LOGICA DE LA SUBJETIVACION

Pedirle a un rector que le explique a uno porquezdra tomdé una
determinacion, no es una falta de respeto sinoj&icieio de un derecho
constitucional y legal, porque usted no puede alvigue es un SERVIDOR
PUBLICO, y como tal todas sus decisiones tienen sgwemotivadas. En un
estado social de derecho como lo es el nuestroadio en el respeto a la
dignidad humana, en la igualdad de las personastée la ley, es absurdo
que se fundamente una accién disciplinaria simptgengporque uno como
estudiante ejerza los derechos que le ampara |atttagion y la ley. Yo no soy
un robot, ni estoy sometido al principio de obediandebida, sino todo lo
contrario: tengo derecho a conocer las motivaciogas tiene frente a mi, las
decisiones tomadas por la autoridad: en este casmutoridad es el rector. La
sancién impuesta no solo injusta sino completamelggal porque se
pretermitieron ritualidades establecidas en el MANUDE CONVIVENCIA,
incurriendo en una practica de administrar justiaiésciplinaria estilo “olla
pitadora” los alimentos los echamos en la olla dibea para que estén cocidos
en el mejor tiempo posible, asi pierdan sazon, el que se obtiene cuando
los alimentos se cocinan a fuego lento. Pero bueso: esta en el talante del
Rector que todo le gusta que se haga rapidito, mape sin con era rapidez
se lleva de calle principios y derechos fundamestan un estado social de
Derecho como lo son el DEBIDO PROCESO la DEFEN2APRESUNCION
DE INOCENCIA Y para esto cuenta con un equipo deides aulicos, que se
han convertido en un mero club de turiferarios de &tropellos que cada dia
se cometen contra los estudiantes. Simplementenpoasumir la actitud
sumisa del soldado que frente a una orden del soipeolo puede decir “Que
ordena, como ordene, cumplida su orden”

Solicitud del derecho a la defensa, al debido psocg a la presuncion de

inocencia.
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Este capitulo es el resultado de una lectura comm@ de los discursos y
practicas en los que se evidencian expresionesmsraccion de subjetividad politica
en los jovenes estudiantes de las institucionesatidas en las que se llevo a cabo la
investigacion. Se pudo establecer que la subjaefimase produce en los dmbitos de
socializacion de los alumnos, y se evidenciaron dogos de expresiones: las
narraciones de construccion de si y la interpetaaléorden establecido. En el primer
grupo, se identificaron dos expresiones: la defelesk singularidad y las expresiones
de autonomia. En el segundo, también se identiicdos expresiones: la reflexividad
critica a la institucion escolar y los desajustésagturas en el ejercicio del poder y las

normas.

Las cuatro expresiones que se identificaron develmtintas formas de
construccion de subjetividad politica y su incidansobre lo politico en la escuela.
Estas expresiones permiten comprender mejor lagndaaciones de los jovenes
estudiantes que pugnan por el reconocimiento polifi por la inclusibn de sus

expectativas dentro de una relectura de la ciudadan

El capitulo integra datos empiricos de los tresegiok y los principales
planteamientos de la Logica de la subjetivaciordeda propuesta de Dubet (2010 y
2013). Se valoraron especialmente algunos dato$tativ@s recogidos con una
intencion especifica, que hicieron parte del disafietodolégico inicial de la
investigacion, como las entrevistas a los estudsant algunas reclamaciones a las
instituciones educativas. También fueron muy vabo®tros datos que llegaron
inesperadamente a la investigacién, como alguntésulms publicados en el periddico
de uno de los colegios, y algunos mensajes andonguesson dejados debajo de la
puerta de uno de los rectores. Hay que recordarcgneo apunta Gonzales Rey (2012),
la subjetividad se configura en una dimensién dgea, representacional y emocional,
gue integra los desdoblamientos y consecuencigsabesos que se desarrollan en un
nivel macro social con los que ocurren a nivel m&ocial, en la familia, la escuela, el

barrio y las multiples y méviles configuracione®jstivas de los sistemas cotidianos de
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relacion en todas las esferas de la vida. Las igeagrientan el capitulo se condensan

en el siguiente grafico:

SUBJETIVACION DE JOVENES
ESTUDIANTES

|

l Se produce |
|

I En ambitos de socializacién l
1
l Construccion de la subjetivacién \

I “Expresiones |

Narraciones de Interpretacion al
constitucién de si orden establecido

|

| | | | | | 1
. Percepcion de Desajuste Reflexividad,
Defensa de la Expresiones de e Py .,

. . ’ o fractura con el ejercicio critica institucion
singularidad autonomia
del poder y las normas escolar
Practicas — Discursos /—‘\

Gréfica 25. Construccion de subjetividad en la es@la secundaria

La subjetividad constituye la forma visible y cogteren que se expresa un modo
de ver las cosas del mundo. Los procesos de stdgetn estan relacionados con
valores, percepciones, sentimientos, afectos, lgagusaberes, deseos, concepciones,
practicas y acciones que se inscriben en el cysgmucido, vivido y experimentado de
los sujetos (Vommaro, 2012). De esta manera, enjdesnes de secundaria la
subjetividad emerge de multiples circunstancias:medio de contingencias, modos
transitorios de vida y una lucha entre su desesopiasiones sociales y la necesidad de
vivir y sobrevivir. Asi, la subjetividad politicasaina produccion de sentido y condicion
de posibilidad, un modo de ser y de estar en leedad, de asumir posicion en ésta y

hacer visible su capacidad para actuar (Martin€ahjides, 2012).
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En esta investigacion se propone que la subjetwade los estudiantes de
secundaria se produce a través de condiciones ygenwas sociales que pueden ser
abordadas en términos de sus practicas, sus discyrauevas forma de pensar. Se
evidencié en los jévenes estudiantes la emergedeiformas de pensar capaces de
interpelar condiciones sociales de existencia,discursos y acciones de reivindicacion
de derechos que abogan por la equidad y el cungritmidel marco legal establecido.
(Piedrahita, 2012). Los procesos de subjetivac®iod escolares son una instancia de
re-significacion y de apropiacion material y simb#&lque se producen en espacios de
socializacion; por tal razén, en este estudio lemprension de la produccion de
subjetividad de los estudiantes de secundariajémpivolucrar por lo menos algunos

aspectos de su historia personal y sus interaccicoe el contexto.

Como se habia sefialado en el capitulo anterioe dalsocializacion juvenil, los
contextos culturales dentro de los que se estdoiggndo las nuevas subjetividades,
protagonistas de este fin de siglo, complementdngel tradicionalmente ocupado por
la escuela. Para Urresti (1999), comprender estieohes fundamental para acercarse a
los rasgos definitorios de las culturas juvenilas ge han extendido a lo largo de los

ultimos treinta afos.

En consecuencia con lo anterior, y teniendo conmigode partida otros trabajos
como el de Ospina, Alvarado y Patifio (2012); laagation sobre los procesos de
subjetivacion de los estudiantes de los tres codege llevé a cabo teniendo en cuenta
los procesos de formacion y socializacion. En counesecia, la investigacion puede ser
leida como un ejercicio de visibilizacion y enucta de los estudiantes como sujetos
sociales activos en las dinamicas de configurad@acciones politicas. Ademas, es un
reconocimiento a su participacion en la construcdi® otras logicas de poder. Porque si
bien no se puede plantear que nuestras escueldsmrseconvertido en espacios
democraticos caracterizados por relaciones hoakst entres sus miembros, Si
pudieron encontrarse discursos que cuestionarmgi@p del poder, asi como practicas
tendientes a transformarlas. Aunque las relacidegsoder estén presentass posible

gue se presente cambio incluso en las relacionepadier, en la medida en que es
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posible la resistencia de las verdades contrariadebcontrapoder, a partir de lo cual
se construyen relaciones alternativas a las quabest establecidas, al tener en cuenta
aguellas voces que han tenido un lugar relegadtasrnerarquias de las relaciones de
poder” (Ospina, Alvarado y Patifio, 2012, p.131).

A continuacién se presenta cada una de las expessique evidencian la
construccién de subjetividades politicas de loadightes con los que se compartié en

la investigacion.

6.1 Narraciones de constitucion de si

6.1.1 La defensa de la singularidad

Con este estudio se pudo ratificar un argumentoetoue han concluido varios
trabajos sobre las trayectorias juveniles y la @scen los dltimos afios: la gran
motivacion y significacion que los jévenes estutbarencuentran en el cuerpo. En esta
investigacion la defensa de lo singular estuvo adacpor la defensa de un estilo
personal, por una forma de presentar el cuerp@riaglarlo, embellecerlo e incluso
transformarlo, todo bajo la justificacion de quemsasr uUnico. La lectura de las
manifestaciones de los alumnos implican una conspien del cuerpo en su
complejidad, como soma, como constante biolégicarngo constructo cultural (Grupo
interdisciplinario de investigadores en Cultura &toa de la Universidad de Antioquia,
2002); en este estudio, la lectura de la contimparieion de la defensa de un estilo
personal, ligada siempre a la forma de presentauepo, se hace enmarcada en los
cambios sociales y culturales contemporaneos, guegenerado modificaciones en el
estilo de vida y en las practicas de cada grupcergeional.“La instauracion y/o
renovacion de costumbres se expresa en las culsgasiticas de la época, por lo que
el contexto en que los estudiantes estan es fundahpara dar cuenta de los sentidos
y los usos que configuran en y desde su cue(pobt5). Uno de los estudiantes que se
hizo una intervencién en el cuerpo, explica agjren importancia que tiene para él la

adquisicion de un estilo personal propio:
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Me puse las expansiones por esa fuerza de seayganas de ser uno mismo
primero que todo, pues cuando uno se las empidzacar es uno el que las
esta haciendo, aunque hayan muchas personas qie qggeran prohibir y

etcétera, son cosa que uno quiere, eso es lo poinparque si uno desea algo
obviamente hay que cumplirlo, si uno sabe que esdw es malo de alli ya
parten otras cosas, pero si uno sabe que si es hlgmo y a nadie le esta
haciendo dafio no hay porque dejarla de hacer yfasolo primero que yo

penseé, no hay porque no hacérnoslas, si hubierarazan en verdad que
dijera huy este muchacho como se va a hacer esqu@ae lo va a hacer hay
si uno piensa, no, las hagamos, pero una cuest@nagnadie afecta, es solo el
cuerpo, mi cuerpo, entonces no me da como paraanérimelas, esa fue como

la percepcion.

Pues a mi que una persona me identifigue de unaafadiferente no me
preocupa, Porque como le digo las personas se aoegd y como son, Si no
fue capaz de aceptarme como le digo ya empezampemiances se ignora
simplemente con ese simple pensamiento, de rechaaaa persona por ser
tal como es no me sirve, se tipo de pensamientanaonmigo, entonces no

es como para entrarlos en mi vida.

Me siento bien, y me gusta estar con las persom&ssgpn parecidas a mi
obviamente, pero igual no me importa el tipo despea que haya ya tengo
amistad con todo el mundo. Pero si hay como undepecia hacia eso,
porque uno trata de buscar personas con las queussla sentir bien, el
ambiente este bueno, entonces es tipo de persoasces no se rechaza a
nadie. Para mi el tipo de musica que escuche dahmgeie pensar de una
persona, pues claro eso es obvio entonces siemseobpersonas con el
mismo tipo de musica o con algo parecido, con nalgize tenga como un
sentido claro, un pensamiento Unico por asi decigoe tengan un mensaje

que dar, ese tipo de persona. Relato 4
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El estudiante defiende la idea de querer ser difeyelice darle poca importancia
a quienes no respetan la decision personal delaigseg/ verse como quiera y valora la
facultad de la persona se hacer todo lo quierapsemcuando sus acciones no le hagan
dafio a nadie. Muestra su preferencia por perterreaaa comunidad de gusto musical
donde se siente completamente aceptado y no sedtiana. El caso de este estudiante
fue llamativo, porque si bien hace una fuerte dedettel derecho a ser singular, a no
parecerse a los demas, las expresiones del caletivcual hace parte y los mismos
objetos y accesorios que usa, pueden entendersgétarmomo un resultado de las
nuevas dinamicas del consumo movidas por el capitalcada dia seducen mas a los
jovenes. Algunos tedricos han planteado que paeedee en muchos jovenes la
defensa de la singularidad puede apoyarse en msewasiprovistos por el poder y la
dominacion que ejerce el capitalismo en nuestrasnds de vida, sin que

necesariamente nos percatemos de que es asi.

Para Cabra (2010), el cuerpo joven reside en wemnjud supremamente diversa
gue pareciera debatirse permanentemente entreajan@eion y la subjetivacion. El
trabajo corporal implica ingentes esfuerzos dettsupor configurar, en su propia piel,
en su imagen, una subjetividad auténtica que esidesu esfuerzo de singularidad,
justo en un mundo de ofertas de repeticion, de Ilgemaacion encubierta de
variaciones, Pero al mismo tiempo, el esfuerzontegracion a la sociedad, de hacerse
un lugar en los entramados sociales, deviene eplmamas mediaciones estéticas que
inscriben la busqueda de mismidad. Se trata deapadencia que dé cuenta de uno
mismo, sin ubicarlo en los limites de lo que eremdifites contextos se considere

extravagante.

Hay otro grupo de relatos donde no prima tantoterés por diferenciarse de la
mayoria, sino una defensa del gusto personal:rllevaabello largo, o las prendas de

vestir de una determinada manera, porque agradgyeeproduce placer y comodidad.

Para mi es importante el cabello porque me gusegosta sentir el cabello

que me llega hasta el cuello, que lo puedo dobkir(hace gesto), entonces
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digamos para el tipo, el amigo, el comparfiero qugaeexpansion €l se siente
bien asi. No es porque, como decirlo, no es podjle hayan dicho no es que
usted hagase esto porque tal, porque cada cuaét&rs gustos, claro, cada
cual tiene su gusto, este es mi gusto, este asst ge €l. Porque yo me siento
bien asi, y de verdad no creo que vaya a cambigo &n que me corte el
cabello, si sigo siendo un estudiante mas que guestudiar. Yo creo que, es
poco el interés colectivo, porque eso va en cadanguigamos en el colegio,
se ha convertido digamos mas en una sociedad quaaicomunidad porque
ahora ya cada cual, cada individuo busca su objetn si igual también
podria ser comunidad porque estudiamos con un fas yle lograr nuestros
estudios, aprender, pero también vamos a terminataga cual coge su

camino, nadie va detras del otro.

Relato 5

Yo me siento bien con mi cabello, no es que yoavaydelar como dicen
algunos, es que a mi me gusta verme bonito, ma gustme bien y yo me
siento bien pues con el cabello largo, si me edéeffambién me maquillo alli
un poquitico, Pues la verdad nosotros los jévengsrolo menos yo me siento
mejor con pantalbn mas apretado a mi pierna porgues yo me veo bien, a
mi me gusta verme bien, asi sea estudiando me geistee bien y pues eso es,
algunos critican y hasta insultan a los que someg gorque nos arreglamos y
gueremos estar siempre bien, dicen que venimoseabyareja aqui, eso es
mentira, a aqui ningln gay busca pareja, son nffiitauy inmaduro, uno su
pareja la tiene afuera.

Relato 6

Para justificar lo importante que es para los éafues llevar su cabello largo en
el colegio y vestirse como se desea, acuden asvargumentos, ademas del gusto
personal: la poca influencia que su presentaciasopal tiene en sus actividades

estudiantiles, y el hecho de ver el colegio coma swciedad pequefia, que ademas es
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transitoria, donde cada uno tiene sus interesegledes comun el deseo de aprender y
de obtener el titulo de bachiller y en esto naglaetique ver los accesorios que se llevan.
Estos gustos juveniles han sido leidos por algundsres como la defensa de un
proceso de “juvenilizacion” en el que han incurraltes muchos adultos: hace unas
décadas eran claramente diferenciables los egtivesiles de los de los demas. Estas
diferencias se han ido borrando con los afios, Negar a la edad adulta, los antes
jovenes adoptan el estilo de los nuevos jovenes,agsu vez adoptan otras formas de
diferenciacién, algunos estilos que los diferendenras generaciones que los preceden,
Este aspecto se ha convertido en un aspecto mugrtampe de la vida, al que se
dedican muchas energias, y en que se pone a puoal@ran capacidad para innovar y

para imaginar.

Segun Urresti, (2008), la “juvenilizacion” es ebud#ado de una sociedad que
invierte crecientes recursos en la lucha contyaasb del tiempo y las marcas que éste
deja en el cuerpo. Tanto en mujeres como en homesés tendencia se ha afianzado
entre un numero creciente de adultos, quienes tdim ede mantenerse jovenes,
comprometen enormes energias y recursos. En ehtedel aspecto fisico hay una
generalizacion de la juventud como signo extedomo forma de presentacion ante los
otros, a la que contribuyen el mercado de la incian@, las actividades de tiempo
libre, las ofertas de esparcimiento y de turisfien suma, muchos adultos se
identifican con los jévenes, hecho que desde iengs es percibido como una invasion
gue les reduce el campo en el que reconocerse abstintos de las generaciones
previas” (p. 5). En este sentido, la valoracion del luggratiulto ha cambiado y, con
ello, el sistema de coordenadas sobre el que lssmntes se apoyan para re-articular

su identidad.

Ademas de las justificaciones del gusto persomatl éltimo relato el estudiante
introduce el elemento de la preferencia sexual.s(@ena queverse bonitoes un
componente de su condicion sexual, pero enfatizguenel empefio que pone a su
arreglo personal no esta orientado a agradar @ nladhace para verse y sentirse bien

consigo mismo.
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Hace poco mi hijo descubrié que su personalidadlarde ser gay y por ende
es su deseo llevar el cabello largo, y el Rectdrcaéegio ha querido sacarlo
del colegio por eso, por eso hemos reclamadolyade que cese la violacién
de su derecho al libre desarrollo de la personatidgenerandose con ello
conflictos, el Rector no quiere dejarlo ni siquieae use un poco de base
(maquillaje) en la cara como es su costumbre.

Fallo de tutela (Estudiante de Cartago).

Todas las acciones que el estudiante llevé a cahoet apoyo de su madre,
solicitando el acompafiamiento y veeduria de ladRersa municipal, la interposicion
de tutelas en primera y en segunda instanciagkeptacion de su caso en una entrevista
televisiva, demuestran que este estudiante tieadielnconviccion de la legitimidad de
los derechos que esta defendiendo. Las acciongsdieatorias del alumno evidencian
como las subjetividades contemporareksonstruyen las certezas que daban sustento
a la semejanza, para abrir paso a las diversidadesdificaciones y rupturas del
género, emergencia de nuevos modos de ser y habitaundo. Asi, la pluralidad y la
diferencia aparecen como proyecto ético y estétieolos sujetos, que ya no estan
cefidos a cuerpos fijos e inmutablefCabra, 2010, p. 169). Para esta autora la escuela
es el escenario de transformaciones sociales queesde el movimiento trans-género
hasta las recomposiciones estéticas de las cultinasniles, pasando por las
diversidades sexuales. Segun Cabra (2010), aungiéritamente la escuela ha
intentado contener y reprimir la emergencia de etidijlades que oscilan entre la
potencia y la fragilidad, hoy le resulta dificildeslo, porque éstas no estan detenidas ni

menguadas en su posibilidad de accion.

Las intervenciones y disefios corporales han sidodenos puntos criticos de la
escuela contemporanea, por las pugnas que se ttandeoentes y estudiantes por el
uso del cabello, de accesorios, de intervencion@porales y tatuajes. Estas
exploraciones de los jovenes expresan las tensiemes modelos de civilizacion, las
luchas por el sentido y las busquedas del sigdifieam medio de una sociedad en la que

guedan pocas certezas y vinculos. Para Cabra (2@l€jcuela debe cuestionarse si lo
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importante es uniformar la apariencia de los joseqgae buscan sus propios sentidos, 0
si tal vez, la pregunta importante es por las feraw conocer y de relacionarse propias
de esas sensibilidades diversas y plurales.

Los innovadoregperformancesque hacen los jovenes son para Cabra (2010),
tecnologias de la apariencia personal como inclusié accesorios, perforaciones,
tatuajes, cirugiasEstas formas de intervencién corresponden a mapgdsuerpo en
los que se configura una subjetividad, relacionadtan la apariencia, los jovenes
despliegan sobre su cuerpo diferentes repertorimdbdélicos que les permiten darse un
sentido como sujetos(p.170). La apariencia implica, en consecuenci® activa
intervencion sobre las superficies del cuerpo esujeto que hace de éste su proyecto;
la superficie del cuerpo es ahora el gran telom paidentidad personal que se juega

como nunca antes en el mantenimiento de la ap&ienc

Dentro del contexto de esta investigacionhe&tho de que algunos estudiantes
materialicen su intencion de transformar el uniferyse presenten con su innovacion a
la institucion educativa, es una clara sefal dertilol, de procesos de subjetivacion.
Durante el estudio se tuvo la oportunidad de del@gn varios estudiantes que un dia
decidieron hacerle algun cambio a su uniforme yaplor sin temor de las prohibiciones
de las autoridades escolares.

El primer caso es el de una estudiante de gradodtiecide agregarle a su falda

del uniforme varias franjas de pedreria en murano.

Le puse las piedritas a la falda porque me paretfactivo. La hacia diferente
a las demas, me decian jqué bacana y qué bonitad#eila coordinadora me
dijo que le quitara las piedras, no se las quitéque no, porque yo la compre,
es mi falda y no se las quito, yo a mi ropa y ainiiorme le pongo y le quito lo
que quiera.

Relato 9
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Esta estudiante destaca tres aspectos: su deseuvsgebien, de sentirse bonita,
lo bien que la hicieron sentir los comentarios deptacion de otros comparieros y la
facultad de llevar sus prendas de vestir con Bloerasi esta prenda haga parte del

universo normativo institucional del colegio.

PIEDRAS DE MURANO

El segundo caso es el de tres estudiantes de @f&dgue decidieron mandar a

hacer la camiseta de su uniforme sin cuello, pereites razones:

Yo mandé a hacer mi uniforme diferente porque ysiergo mas relajado asi,
ese cuello me estresa y yo lo compré asi, yo djéorhacen sin cuello y a mi
me lo hicieron. Es que lo mas importante es sentmgjor, sentirse bien y
ademas uno viene a estudiar, no viene a nada masasestudiar

Relato 11

Yo la traje fue en la clausura de noveno, yo la ddanacer, porque ese cuello
a veces a uno lo estresa mucho, no lo deja comdemqez como aire. Cuando
a mi la coordinadora me llamg, le dije yo, es quaiaeste buzo no me impide
aprender y estudiar, pregunte que yo aqui no tamggun problema.

Relatol1
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No pues yo lo hice porque la verdad me queria selifierente y pues ese
cuellito hay que estarselo acomodando y que n@mnees como que queria
cambiar. Ser diferente es bueno, de todas manemassiempre que con lo
mismo no, y uno briega a hacer las cosas con louneese pueda sentir mas

cémodo.

Relato 11

Los tres estudiantes que hicieron cambios en é&numé, también comparten el
gusto por sentirse bien, resaltan la comodidad gesko de sentirse diferentes, pero
también resaltan que su diferencia en la presémtapersonal no interfiere en su

condicion de estudiante.

Uniforme tradicional con Uniforme transformado sin
cuello cuello
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Pues si uno esta viniendo acé que todo gomelo gl asi, es para verse
mejor, que para las nifias, y que va a conseguiraa@ero no quiere decir que
se va a descuidar en el estudio, normal uno qurerse mejor, pero uno sabe
siempre tiene que estar pendiente de lo que viehacer. Es que en el colegio
cuando llegué al salén, a que con ese arito quads bonito de lo que estaba,

me han dicho.

Relato 11

Porque hay muchachos que les gusta hacerse spatigjemplo para que las
mujeres lo miren, para que sepan que no tienersqgueomo el resto, sino uno
mismo, resaltar, a las mujeres les gusta. Porq@entajeres ahora miran ya,
ellas ya no quieren lo mismo, quieren es buscaegus buscando diferente
cosas. En la comodidad, si también en eso, mucbsas, comodidad, como
ser diferente, lo de las mujeres pues uno da camamejor apariencia.

Relato 11

Los estudiantes que le cambiaron el cuello al umé&introducen otro motivo

para hacer cambios en la forma de vestir: el intpo# verse atractivo a las mujeres.

Yo creo que, como te dije, soy uno de los pocodagsean esa rebeldia, yo fui
punkero, usé mi cresta, usé mis botas, pero yoi migedta que la idea no es la
apariencia, sino las ideas. Hoy en dia me di cuefgaeso y mira que he
conseguido mas felicidad, entonces yo creo que pakeer al tema, hay que

reconocerle al estudiante, eso es lo que ha heakdas instituciones cambien.
Si el estudiante quiere algo busca la manera dealbg, el estudiantes es sin
miedo, el estudiante la sopa que no le gusta rna &ena, los profesores tienen
que reconocer que para bien o para mal el estudiantando quiere algo,

como sea lo consigue. En las instituciones edumsitios estudiantes, aunque

cueste aceptarlo, somos los que movemos todo, ydoudps estudiantes
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decidimos a luchar y a tumbar una ley hemos demdstgue los estudiantes

sSomos capaces, sin importar nada.

Relato 5

Este estudiante destaca que la vinculacion a grupos adopcion de
determinados estilos es una sefial de rebeldiastérceincide con otros alumnos, que
destacan que su forma de presentarse a los otws perte de un interés por
diferenciarse del comun de la gente. Acompafna agamento con el de la gran
capacidad que, segun él, tienen los jovenes pamaftrmar y no aceptar aquello con lo

gue no estan de acuerdo.

Las explicaciones que dan los estudiantes a la fioacion de su uniforme
evidencian la afirmacion del sujeto sobre su cuegmm las transformaciones a su
uniforme los estudiantes construyen estrategiassilalizacion, de diferenciacion y de
distanciamiento. En estos casos la introducciorfaligo novedoso” a la apariencia
corporal, expresa que los alumnos estan hacieralcamstruccién de si mismos (Cabra,
2010). La tensién por el uniforme devela la enoomeatividad que los jovenes aplican
para singularizar unas prendas dirigidas a la daditide cuerpos en el escenario
educativo. Formar la subjetividad, en este sensagnifica desplegar la singularidad
subjetiva, “abrir las vias para que los individuses desarrollen desde sus propias
coordenadas existenciales, desplegando sus capesidgpartir de una auto-referencia

subjetiva, es decir, de la reflexion sobre su @rdipertad. (Cubides, 2004).

Los cambios en el uniforme constituyen la ruptuna el canon institucional que
emerge de la desacralizacion del cuerpo y los dompa partir de representaciones
divergentes a la institucion. En este sentidoeshéio de la escuela es construir nuevas
practicas y representaciones culturales de pertenepor medio de dispositivos
inclusivos que valoricen practicas, simbolos y s juveniles como expresiones
imprescindibles en la constitucion de individuoséaomos y responsables (Falconi,
2004).
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Los relatos de los estudiantes dan cuenta de ésugetrporizados” que hacen del
reconocimiento de su singularidad el eje de laediviijflad (Yafiez, 2010); en la escuela
el cuerpo se torna en una muy buena opcion pazartraferentes de existencia; mas
gue un asunto ligero o frivolo, el cuerpo es urtore@levante para la configuracién de
la subjetividad. Las manifestaciones de singuldridae muestran los alumnos se
entienden dentro de procesos de socializacibn ascajue conducen a una
individualizacién creciente en la medida en queacgen hace parte de campos
sociales diferentes; pues las sociedades contengagéan sido atravesadas por una
tendencia estructural a la singularizacién. Sin angdy, en esta investigacion se
estableci6 que en la escuela se presenta un feoomey interesante. Por un lado, los
jovenes estudiantes no paran de denunciar laanibilad de decisiones que no traten de
la misma manera a todo el mundo, pero por el exiggen con mucha vehemencia el
respeto a la personalidad de cada uno. Mientrased®aza cualquier accion que
cuestione la igualdad, la aplicacion instituciodal criterios de homogenizacion se
considera abusiva (Martucelli, 2010). Si bien adhsnnos les molesta que haya tratos
preferentes en el colegio que lesionen el deredaogualdad (Ver capitulo IV, Defensa
de la justicia y la equidad), también les molesta ge cuestionen sus peculiaridades,
para lo que usan dos argumentos: no querer paegegdasmayoria, y la comodidad y el

bienestar personal, como lo evidencian los rela#wscritos,

La tension entre identidad y diversidad planteaolalgs estudiantes es una de
las mayores tensiones presentes en las sociedadlesnporaneas, por los procesos de
mundializacion de la cultura que han exacerbadmitmueda de referentes identitarios,
en la que se combinan tanto la resistencia a pecde uniformizacion, como la
apropiacion de variados modelos culturales queileincen los medios de comunicacién
y las diferentes interacciones que establecenutos en practicas sociales (Herrera,
2009). La singularidad de los alumnos es la expnede la sociedad en que vivimos,
atravesada por movimientos estructurales de maggularizacion, que produce una
profunda transformacion de nuestras sensibilidadegles.’Los individuos no cesan
de singularizarse y este movimiento de fondo sepiewcidiza de las posiciones sociales,

las corta trasversalmente, produce el resultadorewisto de actores que se conciben y
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actuan como siendo mas y otra cosa, que aquellosgusupone les dicta su posicion
social” (Martucelli, 2010, p. 16).

En este estudio donde la defensa de la singulasdazbnsidera una expresion
gue evidencia la construccién de subjetividad, as@isto con claridad la necesidad de
reconocer la singularizacién creciente de las ttay@s personales, el hecho de que los
alumnos tienen acceso a experiencias diversasvastrde las cuales se quieren

singularizar, aun cuando ocupen posiciones socsat@tares.

6.1.2 Expresiones de autonomia

La defensa de la autonomia personal fue la segexyl@sion del primer grupo
gue evidencio la construccion de subjetividad malitque se identificdé en los
estudiantes con los que se trabajo. Una de lasafoentravés de las cuales estos jovenes
muestran que han adquirido autonomia es su formactler o de expresarse en la
escuela. A continuacion se presentan algunos seldoestudiantes en los que esta
autonomia se despliega en forma de definicion gledsisignificacion y re-significacion

como sujeto politico.

Cada tres o cuatro meses yo citaba a los represeesade grado y consejeros
de bienestar para una reunion para hacer la pregargobre sus necesidades,
yo preguntaba cuales son las dificultades que este@dn en la institucion, y
decian bueno, que hay problemas de goteras, qoeestd dafiado, entonces
mi papel es como de informarle a los directivosriasesidades, los arreglos,
mandé una solicitud para el arreglo del salén d@mas de once de la
mafiana. Me han tenido mucho en cuenta para la goilude estos problemas,
se han tapado goteras, se han pintado paredes.okiegho escolar es muy
importante porque le permite a los directivos carola perspectiva de los
estudiantes, son muy importante nuestras funcitere® para los directivos

como para los estudiantes, ya que se ve que hay peesonas que estan
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representando a los estudiantes, que estan valisodalerechos, estan siendo
personas, estamos trabajando a favor de ellos.
Relato 10

Si bien el argumento de la Ley aflora contantemgnteieve a los estudiantes a
llevar a cabo algunas acciones juridicas propiaendichas, hay que decir también que
normalmente tienen iniciativas y requerimientos lporia del dialogo, requerimientos a
traveés de las instancias institucionales regulares,consideran corrientes y naturales.
Por tal razdén, no entienden que no sean aceptadeechazan las negativas: a
continuacion se presenta otro fragmento del re2atmbre el caso del ingreso de un
televisor a una institucion educativa. La situaay@merd reclamacion de derechos, por
las sanciones disciplinarias impuestas a los esttel. El caso ya fue expuesto en el

capitulo 1V sobre reivindicacion de derechos.

En el caso del televisor la entrada fue que nosotnuy cordialmente le
pedimos permiso al rector y nos dijo que no salmemquke todos ya estdbamos
afuera, pues la mayoria, todo el colegio estabamly pues un partido de
selecciones si me entiende a todo mundo le gustériselo, entonces €l nos
dijo que no, entonces el comparfero Dijo que €l rabadpor un televisor,
entonces nosotros le dijimos que si, nosotros felipar el televisor y un
compafiero lo entrd, y nosotros abrimos el salén ganpalo, abrimos nos
metimos para alla y llamamos a todo el colegio do®lo que cupieron y los
metimos alla, cuando bueno entonces el rector, fuamn unas profesores y
nosotros cerramos la puerta y no nos dijeran nada@s lo veian desde afuera
otros de adentro cuando empez6 perdiendo Colomiéady cuando el Rector
llegé y en esa hicieron un gol y el rector se paente al televisor nadie le
paro bolas, ni le hizo caso y él se fue, entonaEs®inos seguimos viendo el

partido.

Relato 2
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Pues no es justo, pues todo el mundo con ganagrde el partido, y al ver
gue no dejaron pues a uno le da un poco de rahiaspno era ni mayor cosa
era solo poner un videobeam y poner a ver el parjices mas el Rector dijo
qgue no queria que se lo viera nadie, él dijo qugpodia, él dijo no queria que

nadie se lo vea, era solo un capricho de él.

Relato 3

En este relato sobre el acontecimiento de la emtd@dun televisor sin permiso
para ver un partido de futbol, los estudiantesrdaguar por su cuenta por tres razones:
porque sienten que como jovenes tienen derecheeatidie, porque sienten que no
afecta a nadie, ni a su proceso de formacion veaeido, pero muy especialmente,
porque dicen no estar dispuestos a aceptar la inifpos/ capricho del rector. Lo que
indica que cuando los jovenes sienten que las eszde los adultos no son suficientes,
son arbitrarias o son autoritarias, ellos senci#lat@ no las acatan y las ignoran, sin

reparar en que incumplen las normas del establestmeducativo.

Las opiniones y las acciones de los estudiantesedendaria aqui expuestos,
permiten inferir un proceso de redefinicion y dgngficacion entre exigencias sociales,
practicas educativas y las condiciones que lastungines educativas imponen
(Alvarado y Ospina, 2007). Los procesos de sulgeitn pasan por la recuperacion de
la autonomia, entendida como la capacidad de p@usasi mismo, sin desconocer al
otro, y reconocer, crear y disponer en la pradtisgrincipios que orientan la vida. En
este estudio entendemos la autonomia como la cagbde pensar y de actuar con otros
jovenes y con los adultos desde sus propias pestaradiversos escenarios de su

cotidianidad.

Entonces como para agregar ahi, como cuando, digéan@ongamosle un
ejemplo familiar cuando un padre evoluciona tigma;e una familia, hace una
familia y tiene hijos, vemos como que el papa vedguado atras en el tiempo

porgue va a ver algo nuevo siempre va a ver nuetlsiaa, nuevos bailes,
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nuevas modas, entonces, el hijo va creciendo yewm&éerido esas nuevas
herencias, va heredando todo lo nuevo, mientrasajy@pa va quedando en
lo antiguo, en lo que antes le parecia a €l no @s, dpailar era chévere no es
que esto y esto se queda en sus conocimientosiel@lgcreia que era mas
l6gico, pero entonces por eso, hace que el padretgue evolucionar con sus
hijos, por eso es que a veces cuando digamos uf, piggamos tienen un hijo
de 15 afios, el papéa trata de como ser él porquedugyevolucionar con los
hijos, entonces eso es lo que sucede. Entoncaggaue el estudiantado y la
sociedad pues en general se cansan de ver compisasas cosas y se cansan
de ver que ellos tienen ideas diferentes que nieseermite, entonces las
generaciones van cambiando, exacto. Antes el vidaraujer no se le permitia
hasta que una persona con ideas locas llego y eljgue la mujer también
tiene derechos y vamos a hacerlo asi cierto, ee®ias cosas tienen que ir
cambiando y se tienen que convertir, antes la i@hgatélica era la Gnica
que, gobernaba, pues gobierno absoluto, entonsesdsas depende su cambio
de tiempo o de afios, tienen que cambiar porqueniamas personas, también

cambian y deciden que las cosas tienen que cambiar

Relato 5

Las palabras del estudiante resaltan la importadelacambio, justifica las

acciones de los jovenes movidas por el deseo e dembio, y subraya la importancia

de que los adultos, tanto en la familia como elego, también cambign

“evolucionen”. Este cambio se plantea como una necesidad, cordeher hacer para

convivir y comprender el mundo juvenil. El contemig el tono de algunas peticiones

que hacen los estudiantes — en el marco de unanaggiicial como la tutela o un

derecho de peticion o en una nota informal, ungagupara que mejore el colegio,

dejan vislumbrar como afloran expresiones de audao
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22 de 8°
febrero
2013

6 de 6°
febrero
2013

31 de 6°
mayo

de
2013

Coordinadorayo estaba parada al lado del

de

convivencia

escritorio del profesor y él llamo6 a
lista, y cuando Illam6 a wun
compariero, él no escuchd por la
bulla y le puso falta, y yo le dije que
estaba en la parte de atras, y me dijo
que dejara de ser tan metida y me
fuera a sentar y estruj6 a una

compafiera.

(Queja de una estudiante).

CoordinadoraSeniorita coordinadora, la presente es

de

convivencia

para informarle que en el grado 6°
no dejan dar clase y son los mismos
repitentes, a ver si usted puede hacer
algo o cambiarlos a otro salon,
porque el profesor no hace nada, él

no hace respetar la clase.

(Queja de una estudiante).

CoordinadoraBuenas tardes, coordinadoras, la

de

presente es para informarles que yo

convivencia no entré a la clase del profesor

porque es que hacen mucho ruido y
yo no me aguanto esa bullaranga

diario que me toca con ese profesor,
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3 de 6°
marzo

de
2013

22 de 6°
febrero
de
2013

llego a mi casa a tomar pastas.
Gracias por su atencion

(Queja de una estudiante).

Profesor  CoordinadoraSe presentan las tres nifias y dicen

de

convivencia

estar muy preocupadas por la
indisciplina que se presenta en la
clase del profesor, ademéas nos da
pesar de la forma como los
compaferos tratan y le contestan al

profesor.

(La coordinadora transcribe la

queja).

Profesor  CoordinadoraSe presenta un estudiante vy

académica

manifiesta que las clases del
profesor son un desorden y permite
que los niflos griten y griten,
entonces él también levanta la voz, y
se forma mas desorden a unos nos
duele la cabeza es imposible estar en

estas clases.

(La coordinadora transcribe la

queja).

Cuadro 12. Peticiones informales a coordinacion da institucion educativa

Estos testimonios enviados a la coordinacion dedentms colegios de manera

informal, en un papel, son un ejemplo de las forerasjue aflora la autonomia en los

estudiantes. Las quejas expresan la preocupacidiesdestudiantes por la falta de
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condiciones adecuadas para su aprendizaje. Ladopg@neralizada es que la clase no
se desarrolla normalmente, por la indisciplinalesorden, los gritos, el exceso de ruido,
todo lo anterior atribuible a las deficiencias de profesores para garantizar el orden.
Se considera novedoso que los estudiantes tonmeitiktiva de solicitar que se cree un
ambiente que garantice su aprendizaje, lo que é&ssndrca de una opinidbn muy
generalizada entre maestros, que ya habia sidtifideda en la investigacion, de que
los estudiantes no quieren estudiar; por el cantrastos alumnos lo que exigen es que
las autoridades escolares ejerzan sus funciones gngarguen de vigilar las aulas y
garantizar los espacios de aprendizaje. Los redataeestos estudiantes los muestra no
s6lo como poseedores de los derechos que la Léhalesconocido, sino como sujetos
activos que exigen ser protegidos y respetados auierdocutores que asumen tareas en
la sociedad y pueden configurar sus vidas por Sinws.

De acuerdo con Martinez y Cubides (2012), hay tkreentos muy importantes
en la construccion de subjetividad politica dejéag&enes estudiantes de secundaria: la
capacidad y el evento. La capacidad como fuerzacd®n que se instala en el sujeto
para activar, promover o posibilitar un aumentsua@oder para disentir, movilizarse y
provocar una alteracion en la cotidianidad. “Aléeciones”, acciones que suceden tanto
en el campo reflexivo como en el de la accion. \lEnéo es un factor de agencia. Se
llama agencia a aquellas fuerzas — acciones y €Rpes que activan, promueven o
posibilitan una alteracion en la cotidianidad dgé®, tanto en la forma de pensar como
en las acciones que realiza y que producen un dame@®m su poder, acciones
propiciadoras y movilizadoras para la emergend@talecimiento de otras capacidades
en el sujeto. En el caso de los estudiantes dendara, la legislacion colombiana y la
legislacion educativa, con el reconocimiento deedeos, son claros factores de

agenciamiento.

En consecuencia, la inclusiéon de las dos expresianteriores, la defensa de la
singularidad y las expresiones de autonomia, sa lecabo porque se entiende que la
subjetividad de los estudiantes de secundariarsgitioye con otros, pero se reconoce la

posibilidad de si sobre si, es decir, un trabajejéecicio en la constitucion de la propia

361



subjetividad como un ejercicio ético de reconstejide pensarse, revaluarse y ubicarse
en el lugar de la critica no solo como auto-evafimcsino como posibilidad de

interrogar a la verdad y lo que se les ha dichosgue

Las peticiones de los estudiantes recuerdan lartanpoa de la vinculacion de lo
organizativo y lo pedagdgico en los colegios. PBtalvina Sandoval, la gestion
pedagdgica de los planteles es el enclave fundaiemg los procesos de
transformacion, constituye el principal espacio gaedebe transformar, incorporando
desde aspectos politicos y estructurales, hastalfara colectiva de la escuela y su
actuar cotidiano, que incluye lo administrativo,dedagogico y lo particular de los
sujetos que en ella intervienenLa“ tendencia es plantear una nueva forma de
organizacion escolar donde exista una redefinicag papeles. En ella el de los
directivos esta vinculado al liderazgo pedagogica ya consolidacion del equipo
escolar, reconociendo que existe una imbricacidimeelos aspectos administrativos y
pedagogicos sobre la que se debe trabajar de maparalela” (p.270-271). Esta es
una perspectiva innovadora que reconoce el valdaslactividades que cada sujeto
desarrolla en la escuela en su articulacion a mircdimun: mejorar la calidad de la

educacioén que se imparte en cada escuela.

La defensa de la singularidad y las expresionesutttnomia pueden entenderse
también como la expresion de fendmenos como elliueh Beck y Elizabeth Beck
denominan individualizacion: la liberacion de loges tradicionales, el desdibujarse de
las clases sociales basadas en el estatus, lososaei la estructura familiar, las
condiciones de vida, las actividades de ocio y iktriducion geogréafica de las
poblaciones.‘La individualizacién es un concepto que describ@a uransformaciéon
estructural, socioldgica, de las instituciones st&s$ y la relacion del individuo con la
sociedad (Beck y Beck, 2003, p. 339).

Estos mismos autores (2003), sostienen que la liaha por una vida propia se
ha convertido en la experiencia colectiva de nasssociedades, y que la ética de la

realizacion personal es la corriente mas podere@sawskstros dias. El ser humano
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decididor y configurador, que aspira a ser el adéosu propia vida y el creador de una
entidad individual, se ha convertido en el protagfande nuestro tiempo. Mientras que
antes la cultura se definia por las tradicioney, dwbe definirse como un ambito de
libertad que protege a cada grupo de individuogewetla capacidad de producir y
defender su propia individualizacion. Segun estieras hay varios factores que le dan
importancia a la cultura del ydla apuesta en escena del yo, en los procesos de
creacion de los estilos de vida estéticos, y lacmortia interiorizada y practicante de la
libertad’ (p.100).

6.2 La interpelacion del orden establecido

6.2.1 Percepcion de Desajuste o fractura del ejecad del poder y las normas

Otra de las expresiones que evidenci6 la constinate subjetividades politicas
en los estudiantes fue la percepcion de desajusteekcejercicio del poder y con las
normas. Este desajuste se hizo evidente en dodesiaciones: inconformidad con el
ejercicio del poder y el sistema normativo y unedesxplicito de modificaciones en

estos dos aspectos. Los datos que se presentatiraiaoion asi lo dejan ver:

Un estudiante presenta apelacion a una sandisciplinaria, con los
argumentos de que no se respeto el debido prosestgsconocio lo estipulado en el

Manual de Convivencia del colegio y no tuvo unapartunidad real de defensa.

En el momento en que me presenté con mi acudiérdé eviernes 7 de
septiembre, fui remitido a la Coordinacion y dei dlli enviado al Comité
Institucional de Convivencia Escolar. Me dijeroneqdijera que era lo que
habia pasado; yo les conté entonces, miraron etasior en el cual no habia
observacion alguna en mi hoja de vida; los profesodieron su opinion, el
director de grupo dio referencias que yo era unrbastudiante, que no tenia
anotaciones en el control, que tenia buenas catifanes. En esta diligencia

no se dejo presentar pruebas ni descargos, ni siguse pregunté si las tenia
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ni nada de eso. Esta audiencia como que fue un rf@roalismo para
legitimar después la sancion que me impusieracbre

Recurso de reposicion y subsidio de apelacion palta f disciplinaria
(Estudiante de Cartago)

El estudiante cuestiona el procedimiento usaddaaorstitucién educativa para
seguir el debido proceso, reconoce que tuvo deraexpresarse sobre aquello que se le
acusa, pero también recalca que el procedimientoegamente retorico, ya que no se
tiene realmente en cuenta lo que él dice ni sushaisia la hora de imponer la sancion
por las faltas.

En el siguiente fragmento, un estudiante muestransanformidad ante la
posibilidad de que los docentes y los directivosedtes castiguen a aquellos alumnos
con dificultades académicas (pierden materias) @ lgan tenido comportamientos de

indisciplina sacandolos de la seleccion de michaiihasta que mejoren:

No, yo estoy de acuerdo que los profesores, ebrelet coordinadora opinen

sobre la seleccién, ellos nada tienen que ver, & uha moneda, no dan un
uniforme, no dan un minuto, con qué derecho vienepinar a quien meten y
a guien sacan, quien juega y quien no juega. Pempjo en este periodo las
llevaba todas mal, perdi bastanticas pero pues guercuperarlas, para no

tener muchos inconvenientes porque yo quiero ise @epartamental, pero
igualmente yo pienso como le estaba diciendo, esmas un departamental,
no iria tanto el permiso del colegio sino con pa&lres porque nosotros vamos

a representar a Ansermanuevo.

Relato 2

El estudiante dice que debe haber restriccionedmddito de opinidén de las
instituciones educativas. Segun él, hay asuntdesque el colegio no debe intervenir,

ya que hacen parte su vida personal, y aunque rgliniento académico no sea el
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mejor, los docentes no tienen derecho a opinaesalws. Desde su punto de vista, hada

tienen que decir de lo que pasa en el seleccioteportivo quienes nada aportan a él.

A continuacién un estudiante que ademas ejercdulasiones de personero,
destaca que €l y sus comparieros se han concientiead importancia de participar en
la institucion educativa, que se han dado cuenteguwke si opinan, pueden tener

incidencia en lo que pasa en la institucion eduaati

Que los estudiantes se han dado cuenta que lagaohb necesariamente es
esa que nos muestran los politiqueros; nosotroggressamos que la politica es
en si la participacion, si yo participo en una a@tiad académica estoy
generando politica, en una actividad deportiva té@nbestoy generando
politica, los estudiantes han visto necesidad deusa persona amante a la
politica, que quiere hacer respetar sus derechesxy es diferente a ser
politiguero. Se han dado cuenta que ellos tambiéadpn participar en esa
politica, pueden ser personas que también apoderns, que den soluciones,
que critiquen, que pregunten y ayudan con su véadumue el colegio sea
mejor.

Relato 10

El estudiante caracteriza la participacion de ktadiantes en el gobierno escolar
y en otras actividades como una accion politica, ljace contrapeso al ejercicio del
poder de los docentes y los directivos docentebraya que cuando los estudiantes
participan e intervienen en las decisiones de ktifacion logran que sus ideas sean

escuchadas y ademas tenidas en cuenta.

Sin embargo, algunas ideas como las expresadas paqulos estudiantes
cuestionando el orden establecido, no son siempe lecibidas en el entorno
educativo. Algunas de ellas influyen en el aumetgaun ambiente conflictivo en los
colegios. Para Paulin (2011) una de las aristadadeonflictividad en la escuela

actualmente es el modo en que los adultos ignardenision entre las identidades del
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sujeto “joven” y la del sujeto “alumno”. Esto sesebva en el orden normativo de la
escuela secundaria, en el ctias regulaciones sobre jovenes operan sobre |aidzd
del alumno sin avanzar en la adecuacion de la dacaida vida social de las chicas y

los chicos que la habitan(p. 83).

Los dos primeros relatos presentados develan tanfoonmidad de los jévenes
con acciones que ejecutan las autoridades escaares ejercicio del poder, pero el
Relato 3 introduce un elemento interesante: laieatizacion de los alumnos de que
con su participacion y sus acciones, muchas cosés @€scuela pueden cambiar. Visto
desde esta Optica y siguiendo a Piedrahita (264R)ps procesos de produccion de
subjetividad juvenil en la escuela, se presentawimmentos de fuga, acciones de
rechazo a la forma como se ejercita el poder yifuman las normas en los colegios:lo
anterior desencadena conflictos, y expresa un niexitm o desplazamiento en el
pensamiento critico de esta generacion de jOovem®s respecto a generaciones

antecesoras.

Los testimonios evidencian que en tanto acto daura fractura con lo instituido, la
subjetivacion implica un movimiento, un desplazanve una fuga respecto a la
normalizacion y homogenizacion que objetiva el paela escuela. Algunos cambios
introducidos por la legislacion han influido enftemacion de subjetividades politicas
porque se ha hecho efectiva la participacion yiesttonamiento de los estudiantes en la
vida institucional, con la creacién y ampliacionldesxperiencia politica. Asi pues, la
subjetivacién de los estudiantes de secundariajuegpapel importante en la falta de
identificacion con el aparato normativo de la tosiion educativa; también cumplen un
papel importante nociones como la igualdad, laprecidad y la justicia, asi como el
valor social que los estudiantes le dan a la eacyed la educacion que en ella se

imparte (Bonvillani, 2012)

En el siguiente relato el estudiante hace su prd@ignéstico de lo que ocurre

con los maestros:
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“Entonces eso es lo que esta pasando con los nuosestren muchos
comportamientos de los jévenes como tabules, lesiedo aceptar las ideas de
los estudiantes porque de alguna manera todaviagen ellos, esa ideologia
tan conservadora y religiosa que ahora afios queomgn, tanto asi que se
vuelven muy totalitaristas. Los maestros es dorsfa ese choque entre los
maestros y los estudiantes, entonces un estudiantorrige al profesor,
porque he visto casos y el profesor se siente @fendye pero ¢cémo usted
me va a corregir, si yo soy aqui el profesor? En&mes como ese miedo hasta
que los profesores no dejen ese miedo y no deriacdergue la tecnologia va
avanzando, la sociedad va avanzada y que todo w#biemdo, esa batalla
entre estudiantes y profesores va seguir, aunqyed@ reconocer que hay
unos profesores que si han cedido bastante y se dumtuado, se han

adecuado su pedagogia al sistema actual”.

Relato 5

El estudiante resalta que las conductas autostad® los docentes y los
directivos del colegio tienen que ver con sus ideasnductas conservadoras. Segun el
relato, los docentes no valoran positivamente questudiante se destaque sino que por
el contrario ven esto como un peligro a su autdrigla su lugar de orientador frente a
otros alumnos, lo que causa enfrentamientos pues yiotros tratan de imponerse y de
no dar su brazo a torcer. Testimonios como logskeidiante reflejan los argumentos de
Falconi (2004), segun los cuales, en muchos cdsasntes y directivos interpretan las
practicas de los jovenes en la escuela como um signsu pérdida de autoridad. No
obstante, este es un proceso que supera lo memmditidual para inscribirse en una
crisis de sentidos institucionales. Es la crisisodescolar, que deja inermes a los actores
gue en ella estan sumidos. El enojo que provogamaestro que un alumno lo corrija
puede leerse como un acto de impotencia frentel@bso institucional, ante el hecho de
gue su saber sea puesto en tela de juicio. Lostrogdsiscan restaurar el dispositivo
escolar mediante la imposicion de una severa heier@a de saberes, valores y

significados y la sumision ante la autoridad esdo#dicional.
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Aunque el siguiente texto hace parte de una red&male los padres de familia
de un estudiante de primaria, se incluye en egiéuba porque responsabilizan a la
maestra de no contribuir con el proceso de adaptat® su hijo, no seguir el conducto
regular contemplado en el Manual de Convivenciaxguksar a su hijo, en lo que

consideran una clara violacién de los derechosstediante.

“La presente es para contarles que el estudiantedrado a nuestro hogar con
comentarios sobre tratos inadecuados por parteadprbfesora, al contarme
me he dado cuenta que el nifio no tiene buena @temig su autoridad lo que
ha permitido que el nifio tenga que defenderse decemparfieros, haciendo
gue su profesora tome una inadecuada reaccionaludp que el menor pierda
el control y se disguste mas, todo ha llevado aeajestudiante sea expulsado
de la institucion sin ningan dictamen médico, y& tpinstitucion cuenta con
sicologo , ya ha pasado cerca de un mes y nunga leecitacion del mismo”.
Queja por maltrato de la docente y expulsion inficstda, y solicitud de
reintegro (Cartag{.

Los padres de familia del alumno se quejan delgqutecde la docente, sugieren
gue el nifio ha tenido que defenderse de sus comgsaferque la docente no le ha dado
la atencién que requiere y no se le ha dado uantiahto pedagdgico ni sicoldgico
adecuado a sus dificultades, y ademas, se le hisexio.

En el siguiente fragmento un grupo de estudiantegrddo 8° argumentan
razones afectivas para no ser cambiados de grupasende una fusidéh Argumentan

gue en ejercicio de sus funciones, el rector delbsaucién a su problema.

“Cordial saludo

L a fusién de grupos en una medida que toman lestilios de las instituciones educativas cuando hay
pocos estudiantes generalmente entre 25 y 30setastarias de educacion expresan que no se n@mbrar
mas docentes. Generalmente las fusiones causastanadm los estudiantes en los mismos docentes,
especialmente cuando estas se hacen, cuando yanmenzado el afio lectivo, porque implican la
reacomodacion de horarios, asignacién académioamesade clase.
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Sefior rector y/o coordinadores: en la presente dasremos informar que
nosotros los alumnos del grado 8°D, no estamosaderalo con las medidas
que ustedes estan tomando, que distribuyan el gnapdeberia ser su Gnica
opcion, si el profesor de matematicas no ha llegadoes nuestra culpa y
ademas el rector tiene la obligacion de consegusrtos profesores, nosotros
hemos compartido casi un afio juntos, nosotros N® queremos separar,

esperamos que nuestra solicitud sea aprobada.

Esperamos pronta respuesta”. Firman 25 estudiantes.

Ademas de usar como argumento el deseo de mambsnkzos afectivos que
han construido durante el afio lectivo, los jovermssideran que no son culpables de las
fallas administrativas que han provocado la tardagz el nombramiento de nuevos
docentes y por lo tanto no deben ser los mas peadiols por dichas fallas. Desde la
optica de Paulin, Tomasini y Nocetti (2011), laftotividad en la escuela secundaria
emerge con mayor intensidad a partir del ensan@mmprogresivo de la brecha entre
las expectativas y sentidos asignados a la esqeelgarte de los educadores, los
estudiantes, las familias y la sociedad en genkaainvestigacion empirica demuestra
gue lo que hoy llamamos sistema educativo es wgado institucional, fragmentado,
donde es dificil reconocer sentidos compartidoss ltestimonios aqui incluidos
muestran una explosién de sentidos, cada uno deuldss se construye en el didlogo
entre las expectativas, las estrategias de lososuyelos recursos institucionales. A lo
anterior se agrega que las transformaciones errelasiones inter-generacionales
introducidas por la modernidad, desestructuranfda®as tradicionales de autoridad,
reduciendo la capacidad de los adultos para retadanteracciones con los alumnos en

el medio escolar.

A continuacion se presentan otros documentos dalimente no habian sido
contemplados como fuente de informacién dentro diséfio metodolégico de la
investigacion. Sin embargo, al examinarlos con magtenimiento, se hizo evidente su

valor para sustentar los argumentos sobre las &wpes que evidencian la
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configuracion de subjetividad en los estudianteste s un documento obligatorio en
todas las instituciones educativas que cambia dawmdi@acion de una a otra: el
“observador”, “anecdotario” o “agenda”, sirve, ennpipio, para registrar los actos,
positivos y negativos, de cada uno de los estusBamhé un curso. Hoy en dia es usado
principalmente para registrar las faltas de loadeahtes que eventualmente pueden ser
usadas en un proceso disciplinario. Lo que se pi@s& continuacion son algunas
observaciones tomadas de los observadores deagrglde distintos grados en una de
las instituciones educativas en el afio 2013, eguados estudiantes refutan al maestro

gue la escribe, 0 se niegan a firmarlas.

Estos documentos son valiosos porque evidencian hasucde las
transformaciones de la escuela secundaria actadicydarmente la emergencia de
subjetividades politicas. De forma contraria a lee gpasaba décadas atras, donde el
observador era visto con panico en los colégicui ya no tiene ninguna funcién
coercitiva; los alumnos no sélo lo firman sin ningdroblema, sino que a su vez lo
utilizan, bien sea para desafiar la autoridad defigsor, para mostrar su desacuerdo con
él y hasta para burlarse del mismo.

20 E| observador del alumno era conocido como etdlibegro” al que muchos estudiantes le temfan, era
usado en los colegios para registrar a quien carfadtas, la conflictividad que ha emergido endeuela
hizo que fuera usado para evidenciar faltas diseipas de los alumnos, pero en algunas institesipsu

uso se ha banalizado, ya no asusta a nadie y lestmga creen que diligenciarlo es un requisito rue
sirve para nada, porque la legislacion escolarfoea los alumnos, sin importar las faltas queerdan
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3de
septiembre
de 2013

6 de junio
de 2013

1 de agosto
de 2013

11°

11°

11°

El estudiante llega tarde a
clases, pide permiso
) . . No estoy de acuerdo porque es
después para ir al bafio y no . o
_ una necesidad fisica.

se le permite porque

acabaron de entrar del

descanso, mas sin embargo

se sale sin permiso de clase

de calculo.

La estudiante no entra a
clase de ética y a la -
_ . Pues la verdad a mi me dijeron
direccion de grupo, no se . y
_ gue solo era direccion de grupo y
supo de ninguna _ _
o que era para decir las materias
justificacion. ] '
gue estabamos perdiendo y pues

yo ya sabia.

En ningin momento dijeron que

usted iba a dar clases.
No estoy de acuerdo.

No colabora en clase, habla
mucho, se distrae con las
compaferas, no atiende a

las explicaciones, se le
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Abril 3 de
2013

4 de
Septiembre
de 2013

20 de
Agosto de
2013

18 de
Octubre de
2013

60

60

70

60

sugiere un cambio de

actitud frente a las clases.

No trabaja ni participa en No le firmo.

clase de sociales.

El profesor me apunta en el
) observador porque yo no le hice
El estudiante no respeta las o -
caso, porque me grité y me dijo
normas de orden vy
o que no pasaba de sexto y me
cumplimiento del _
insulto.
reglamento del manual de

convivencia.

En el correctivo el estudiante

, escribio.
Le pegd un golpe en la cara

a un compafero y cuando el No escribo nada y no le firmo.
nifio pone la queja, utilizd

palabras soeces y toma una

actitud muy  negativa

cuando se le llama la

atencion. Se la paso durante

la clase silbando y cuando

se le dijo que se le haria la

observacion dijo donde hay

que firmarle. (sic).

Y se me aletié porque no dice,
diga todo, porque no dice que se
Al alumno se le llama la » »
y me aletié y me grito.
atencion por desobedecer al

profesor de inglés y tratarlo
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4 de
octubre de
2013

18 de
octubre de
2013

31 Octubre
de 2013

28 de
Octubre de
2013

30 de

Septiembre

de 2013

60

60

60

60

60

de viejo, el profe le
pregunta que si acabaron el

trabajo y dijo oigan a éste.

Lo que pasa es que uno no

] entiende la letra del profesor.
El estudiante se levanta del

puesto y no participa en las

actividades pedagogicas.

Yo no agredi el profesor, solo le
y quité la mano de encima mio
Se le llama la atencion al _
_ porque me estaba estrujando.
estudiante por desobedecer
al profesor y se para

demasiado del puesto.

El estudiante ingreso tarde a

clases.
No, eso no fue asi, me fui al bafio
y el profesor me anotoé y yo le
dije que me anoto por nada.
El estudiante crea
indisciplina, charla

_ _ Yo estaba esperando que una
demasiado y trabajo poco. . _
compafiera terminara el cuento y
le estaba parando bolas a un
compafiero que me pidio un favor
y por eso me anotaron, pero eso

no es asi.

Pronuncia palabras groseras Falso

en el saldon de clases.
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4 de Abril
de 2013

22 de
Octubre de
2013

2 De Mayo
de 2013

2 de
Septiembre
de 2013

28 de
octubre de
2013

70

70

70

70

70

Mentira

No realizé6 actividades,
estaba jugando con un
celular, hace dibujo en el

cuaderno de un comparnero.

Yo no tiré borradores, el profesor

S se equivoco.
Hace indisciplina en clase

de matematicas, tirandole

pedazo de borradores.

No quiero firmar porque es

. injusto.
Se presenta la acudiente

para dialogar sobre el
desempefio de su hijo, tiene
bajo rendimiento en varias

materias.

El profesor se equivoca yo no

n - dije sapo. ok
La nifia se dirige a sus

compafieros con malas
palabras dice “la maricada,
sapo”. Lo anterior en clase

de castellano.

Jajajaja sabiendo que ella me lo

) entregod en la clase y yo en
La joven llega a clases con ]
ningiin momento me lo llevé para
una bolsa llena de mangos
mi casa. Ok y yo no me estaba
que le pasa a otra _ _
. comiendo el mango ni mucho
compafiera para que se la
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3de
octubre de
2013

3 de Mayo
de 2013

5de
noviembre
de 2013

70

70

60

guarde. Se hace en la parte
de atras, cuando el profesor
pide la tarea no entrega el
cuaderno, afirmando que se
le olvidd, si trajo el de la

compafiera que ella lo tenia.

El estudiante no trabaja en
clase de espaiiol, fomenta la

indisciplina.

El joven no trae
implementos de trabajo para
la casa, se le pide el favor
que copie en una hoja y dice
que pereza, también se le
descubri6 esculcando los
libros de la docente en el
escritorio.

La estudiante golpe6 en la
cara a un compafero, se
agredieron mutuamente, no
realiza el trabajo en clase,
reclama por las actitudes de
su compafero hacia ella, le

dice bobo al profesor.

menos.

No le firmo

mmmmmmmm

mmmmmmmm

mmmmmmmm

Eso es mentira
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15 de junio 8° No firmo

de 2013 _
La estudiante se acuesta en

el piso del salon con un
compafiero a  escuchar

musica en el aula en clase

se biologia.
30 de 8° Porque me lo tiraron en la cabeza
agosto de » _
La nifia fue sorprendida
2013

tirando el maletin de otro

compafiero al piso.

Cuadro 13. Anotaciones en el observador alumnos mghdas, comentadas, o

negadas a firmar por el alumno

Las observaciones registradas contienen llamadasteteion de los docentes
sobre impuntualidad, asistencia a clases, la ntizaegn de actividades, falta de
respeto por las normas institucionales, interrupciél normal desarrollo de las clases,
utilizacion de palabras soeces, agresiones fisidas comparfieros. La novedad en el
observador y lo que es Util para esta investigasidm las anotaciones que hacen los
estudiantes y con las cuales le responden al maeasgunos estudiantes dicen que no
estan de acuerdo, otros dan su version de los fatdiwados en la observacion, o
justifican sus acciones, dicen que el profesor tajem que la observacion es injusta.
Otros se niegan a firmar para mostrar su desacueridgluso uno de los estudiantes se
burla de lo que escribi6 el profesor. Aunque ekobeador tiene un espacio para registrar
los castigos a los estudiantes, éste en la maglerias anotaciones esta vacio, solo en
algunas dice, “llamado de atencion”.

La lectura de las anotaciones evidencia que elrebder es un inventario de las

acciones y actitudes que los docentes considefgas fdisciplinarias; algunas son
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descritas con mucho detalle y otras de una maa@radmera que ni siquiera queda
claro cudl fue el comportamiento sobre el que amdl la atencién. El punto que se
quiere destacar es el de los correctivos, porgralsi‘Una anotacién en el observador”
un mecanismo utilizado para imponer la disciplilasaestudiantes y por tanto mejorar
su comportamiento, el espacio destinado a los coros no es el mas importante
dentro del documento; el esfuerzo de los docertesrstra en describir la falta (dejar su
evidencia), pero no se encuentran indicios de que an mal comportamiento se
imponga al estudiante una sancion que lo llevdélexienar sobre su falta, a reconocerla
como tal y a evitar repetirla en el futuro. De headmn estudiante puede tener diversas
anotaciones por la misma falta, sin que apareasasdnciones correctivas.

Un docente consultado para esta investigacion gliee €l y sus comparieros
estan aburridos de llenar el observador con evidende la indisciplina de los
estudiantes y que los directivos no ejecuten aesigrara mejorar la situacion. Otra
docente expresO0Yb no sé para qué le dicen a uno que todo lo apguie no se puede
hacer nada sin evidencias y cuando esta la evidetemnpoco se toman medidas
drasticas”. Segun los docentes el problema no radica en elnaike y su
diligenciamiento; ellos dicen hacer su trabajéerarlo”; las fallas radican en que el
Consejo Directivl'y los directivos, coordinadores y el rector no im@o sanciones

ejemplarizantes cuando los estudiantes indiscigtindlegan a esta instancia.

La gran cantidad de anotaciones en el observadestmauque la accion de
anotar a los estudiantes, no sélo es un hecho pent&asino repetitivo, con lo que se
logra poner al mismo nivel todo tipo de faltas, coamrojar un papel o levantarse del

puesto, hasta agredir fisicamente a alguien, roladrandonar la institucién sin permiso.

Zgegiin lo establecido en la ley 115 el Unico orgaaigacultado para imponer sanciones es el
ConsejoDirectivo. Ni los docentes, ni las coordorad, ni siquiera el rector por si solo puede saracia

los estudiantes. El consejo directivo de la institn se redne periédicamente (lo certifica un lideo
actas) a tratar asuntos que le ha delegado latese ellos los casos disciplinarios que ya hamidece!
conducto regular, (anotacion en el observadorciditaal padre de familia, firma de compromisos del
estudiante y del padre de familia). Cuando un éshbel ha pasado todas estas instancias es reraltido
Consejo Directivo, del que recibira una sanciérgiBeuna coordinadora, pasan al consejo sin cumplir
todo el proceso anterior quienes cometan faltasegraomo hurtos, agresiones fisicas, porte o comsum
de drogas y amenazas.

377



En este caso, la trivializacion del observador construmento para dejar evidencias
“del mal comportamiento de los estudiantesiduce a que pierda su valor formador y

correctivo.

Segun el testimonio de algunos estudiantes, a muddigus comparieros ya les
da lo mismo firmar o no firmar las anotacionesmatio, ‘porque no pasa nadasi el
estudiante llene las paginas que trae el formate yongan mas paginas anexas, Yy
segundo, porquealli se apunta por todo Las instituciones no han establecido las

faltas ni los niveles que ameriten la anotacion.

Frente a las posiciones de los docentes acercabdelvador, hay indicios de
desacuerdos en la institucion. La dificultad rade@a que para los maestros lo
consignado en el observador de cada alumno ilgsimego se comporta y cOmo es su
disciplina, por lo que muestran su inconformidacntlo un estudiante con varias
observaciones no recibe una sancion (expulsionspesision). Para los docentes, el
observador ha perdido su calidad de herramientaodé&ol de la disciplina por la

flexibilidad de los consejos directivos.

Estudios como los de Duschatzky y Corea (2002gtezain que asistimos a un
proceso de transformacion en las representaciompedcyicas de la cultura estudiantil,
debido a un declive de la eficacia simbolica deskeuela para hacer incorporar la norma
y, por lo tanto, convocar las subjetividades dejdognes. Asistimos a un proceso de
desinstitucionalizacion con variantes que depemlt#ela organizacion de la institucion
educativa y de la calidad de educacion que se tmppero que en todos los casos
influye en laexperiencia escolarHay una batalla y un cuestionamiento a ciertos
significados y procedimientos del dispositivo eacajue impone un Unico modo de
actuar y pensarse como sujeto escolarizado. Poanterior, ademas de leer las
demandas juveniles como un pedido de autoridadtesaddébemos leerlo como un
requerimiento de la construccion normativa negagigovisional y sujeta a cambios

(Falconi, 2004). Lo que sucede en la escuela agdfirmacion de expresiones de
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libertad que estan empezando a hacerse realiddd gida cotidiana y, asi, estan

cuestionando las bases mismas de nuestra coexastanerior.

6.2.2 Reflexividad critica al orden imperante

La cuarta expresion de configuracibn de subjettviddentificada fue la
reflexividad critica al orden imperante; aqui sécaton aquellos discursos y practicas

donde los estudiantes critican el orden escolacgih proposiciones.

El siguiente es un documento cuyo contenido fue mdigiente para la
investigacion. Se trata de una solicitud de unadéstte al rector, para le haga un
llamado de atencion a una docente por sus reitefattas a las sefiales de transito en la

parte externa del colegio.

El dia viernes 22 de febrero del 2013, se presenténconveniente con una
docente de la institucion propietaria del vehicaolin placas ITR 936, que en
reiteradas ocasiones ha irrespetado a la autoridados patrulleros en la via,

con infracciones como:

* Pasarse de la linea del pare.

* No avanzar cuando se le cede la via

» Estacionarse en zonas de alto flujo vehicular.

Ademas desciende del auto a discutir en tono agyesstos actos ameritan un

llamado de atencién y concientizacion a la doceRtena de la estudiante.

El texto permite inferir que la estudiante repruepe la docente utilice su
condicion para no cumplir la ley como cualquieloatiudadano, y para irrespetar a la

policia. Considera que si bien los hechos sucedta fdel establecimiento educativo, el
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comportamiento de la docente transmite un mal d@rppr lo tanto convoca al rector a
gue como autoridad, haga ver a la docente susesrrba estudiante ha interiorizado
como principio que todos debemos cumplir las normiague la condicién de docente

debe servir para dar ejemplo, no para pasar pofaattormatividad y la autoridad.

En el fragmento que se presenta a continuaciGestatliante argumenta, con la
idea de que hay que ponerle un limite a los abdislosiaestro, su denuncia del profesor
ante la Secretaria de Educacion por maltrato, gadguno hacerlo, éste continuara con

sus agresiones fisicas:

“Yo me que quejé porque yo no podia dejar asi, gse sefior me siga
pegando, ademas una compafera me dijo usted eeghebo, vaya y ponga
la denuncia, porque si eso es la segunda vez, mi&hjo que si eso volvia a
suceder, no responde, que mi mama dijo que él he kaque ella era capaz

de hacer, si le pegan a sus hijos”.

Relato 1

Este estudiante se refiere a una actitud retadernaslestudiantes frente a los

docentes que antes no se veia en los colegios:

Es que antes le hablaban a uno y uno se quedakedoalpues la época que a
mi nunca me tocOd ahora ya pienso, que uno puediegtan y uno tiene
derecho a eso, a protestarle a un profesor, a teegue esto estuvo mal hecho,
ir a donde la coordinadora o donde el rector, habtan él, por ejemplo un
profesor le pega a uno pues yo personalmente nggqgoejas, yo mismo me
desquito. Yo pienso que los maestros no deberiéerseeen la seleccion, que
no deberia decir quien estd y quien no esta, coenaigo vamos es a
representar al municipio, los profesores no estéandd 100 pesos por
nosotros, al igual que el rector, entonces si meeade, el esfuerzo es la

profesora y el sefior alcalde que son los que nosgadrocinado. La profe esta
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pasando su tiempo libre con nosotros, o0 sea elkesfues de ellos, entonces
no, no, no pienso que ellos deberian quitarnosdesecho, porque el rector

inclusivamente no presta el coliseo que seria sefdenun dia, lo podria

prestar, claro que el dia completo no, medio dia

Relato 2

Como se habia mostrado en otro aparte, este asteidiace una critica fuerte a
la intromisién del colegio en asuntos deportivoslos que, segun él, no debe intervenir.
Dice que la razon para querer sacarlo del equipsueactitud de no quedarse callado
frente a los maestros y las cosas que no le gustazién argumenta que los docentes
no tienen autoridad moral para intervenir en lo go@portan. Muestra por el contrario
todo su respeto y admiracion por la docente, geed&glica tiempo para entrenar al
equipo de futbol, una de las actividades que masglesta. Hay que destacar la
diferencia que hace el estudiante entre la esdeekntes y la escuela actual, deja ver
gue tiene claro que la escuela donde los estudigr@emitian castigos y maltratos sin

guejarse ya quedo atras.

A continuacion un fragmento de relato donde se pemetela de juicio el

procedimiento utilizado para sancionar a un estudia

Para definirnos la sancion primero se encerrarohablar un rato y después
Nnos entraron a uno por uno, No nos dejaron entrdosatres juntos, entonces
en esas un compariero se paré asi en la puertawcleacy yo no sé lo que le
dijo, yo no sé lo que estaba diciendo el sefior &keque él era marihuanero,
Yo no sé, y entonces ese chino se entrd y decaliévieron que sacar y lloraba
de la rabia, pero él decia que ese sefior es unirosot que asi no son las
cosas Yy el salio y después entro él a hablar casegbr Rector, con todos en
él, en el Consejo Directivo y él le volvia y lealeaba lo mismo, que asi no
era como él decia las cosas
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Relato 3

Este estudiante se muestra indignado porque smita ae algo que dice no ser,
y sobre todo que nada tiene que ver con la faleaegia en evaluacion con miras a
imponer una sancién. Si bien reconoce que la egiarando por trasgredir normas
institucionales, le indigna y le duele que se lesacde algo que dice que no ha hecho,

consumir drogas.

Yo creo que el problema pues, sin ofender a mucta@stros, es de raciocinio
0 sea es ilogico que un docente o que un pedagbgoal esta pues en el area
de educar y en el area de ensefar, se niegue asuwemocimientos, cierto, es
muy irénico que una persona que venga a ensefiapcimiento se niega
conocimiento para él o para ella misma; entoncescygEm que es como esa
falta, no sé, si digamoslo asi aunque suene mugegop de raciocinio en
muchos maestros, no querer aceptar de que estamplero siglo XXI, de que
las cosas, el modo de hablar, el modo de vestmado de expresarse es muy
diferente, exacto, que todavia se dejen regir cpmoesa, esa moral y sin
animo de ofender, yo digo que desde que un profesaralquier individuo,
tenga todavia en su interior esa moral tan fuetgame que nunca van a

transcender nunca, es imposible la moral.

Hay unos profesores muy adaptados como a esa rderaintes y hasta que
esos profesores no renuncien a esa moral, créanmesg muy dificil de que
puedan transcender en su pedagogia y hacer queestusliantes también
transciendan, porque en las aulas no mas se ve,urms profesores uno
avanza, uno avanza con pasos de gigante y con atrpaso de tortuga,

entonces ahi es donde esta esa dificultad en &isuciones

Relato 5
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Este estudiante, que ademas es el personero, emngide la moral son las
concepciones y la forma de pensar de los doceetessu relato nuevamente los
comportamientos y las actitudes de los docentescgestionados por conservadoras,
por “moralistas”. Desde la visién de personero estudiantil, la inbvaservadora que
tienen los docentes influye en su pedagogia, loegpéica el poco interés que generan
algunas clases en los estudiantes que viven enumdordonde no se acomodan bien.
Esto explicaria la actitud de apatia y falta derég de algunos estudiantes frente a las
actividades académicas. Hay dos llamados a laftramscion en los profesores: el
primero, a abrir su mente a los nuevos tiemposlasanuevas generaciones con una
moral mucho mas flexible, y segundo, a innovar edagogia, ponerse a tono con

metodologias que motiven a aprender a las nuevesagones.

Pues nada, estabamos en una clase y el profescercana tratarnos mal y a
decir pues cosas que no iban con el tema y apasetros ya habiamos visto
que no le entendiamos, entonces yo me acerqué demdeordinadoras y el
rector a hablar con ellos. Después de que habléealtms empecé a enviarles
cartas para poder, a ver si nos daban una respugseo no, al final nada, no
nos daban. Porque él no nos explicaba bien, natergliamos lo que decia y
aparte no es una persona que se ve educada conzosearun profesor, es

decir, no trata a los estudiantes como un profesoo como un gamin.

P. ¢ Qué hicieron ustedes ante la falta de solu@®ne

Hicimos una huelga, pero la huelga no fue en tddaglases, porque nosotros
viendo que las otras clases no tenian culpa, deami@nces nos pusimos todos
de acuerdo para cuando tocaran esas clases noreati@clase de él.

Relato 14

Esta estudiante que se refiere en términos muyetual docente, dice que se

comporta tomo un gamin”se queja de lo que llama stmsalos tratos”, de su falta de
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competencia para ejercer la labor docente, puemsatn, no sabe lo que ensefia y no
tiene pedagogia, no sabe explicar, por lo cuaksmyeve una huelga y envian cartas,

con la explicita solicitud de que el docente seaazado por otro.

Cierra este grupo de datos la foto del cartel pegadla puerta de uno de los
salones de clase; ante la prohibicion de entrarsalb de profesores sin ser autorizados,
un grupo de estudiantes escriben y pegan en léapdelrsalon un cartel donde también

prohiben la entrada de profesores y directivos:

Cartel pegado en la
puerta de uno de los
salones de clase

Segun los estudiantes, asi como los profesoretgeEst la entrada a su sala, los
estudiantes también pueden hacer restriccionesratiada a su salén de clases. Para los
estudiantes la falta de consecuencia entre el @disqguel hacer de los docentes se ha
instalado en la escuela, por lo que exigen contésale igualdad y de equidad . A los
ojos de los estudiantes las normas marcan pautasqogenes las transgreden son
quienes tienen que hacerlas cumplir,“t&d normas no producen efectos practicos ni
construyen el limite desde lo simbdlico, es la reorgue a partir de instituir un
principio de ilegalidad basado en la formulacion da igualdad, habilita la
construccion de un semejant@/eron y Rotondi, 2011, p.50).
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Se dej6 para el final un grupo de documentos déntdisnaturaleza que
comparten una critica y un llamado a la renovad@na esencia misma de la escuela,

de su componente pedagdgico, de su forma de ensefar

El primer texto es un articulo de uno de los esntgis publicado en el periddico
estudiantil de una de las instituciones en el &3 2EI estudiante dice que su aporte es
una critica constructiva, respecto a lo que soolises aburridas:

CRITICA: LAS LLAMADAS CLASES MALUCAS

Muchas veces al hacer reflexiones nos piden queo cestudiantes seamos
honestos, que expresemos lo que sentimos y quezewlevser criticones

aportemos con criticas constructivas, por estoefiexion hoy es:

Hay algunas clases muy agradables, podriamos llsaadbuenas” despiertan

el interés por su contenido o por la actitud quaras el profesor frente a ellas,
pero también hay otras que podriamos denominar Umas”, empezando por
aquellas que son mondétonas y siempre comienzamrcéono de voz un poco
llamativo, una explicacién rara y un taller larganuy, muy largo que ni

siquiera alcanzamos a terminar, también se idematifipor un ambiente que te
hace dar suefio, te hace estar aburrido, no te pravwacer nada, las horas te
parecen eternas, te dan muchas ganas de salir oapido se estresa mucho.
No te dan ganas de mover ni los brazos y finalmeetzuchas el timbre

sonar.

Respetuosamente considero que todo podria mejsirémdos contribuimos en
poner mas animo, mas interaccion con los estudsarmtay que ponerle goce a
las cosas, mas diversion. Los estudiantes tambimerdos aportar con
responsabilidad, con la conviccion de que la edi@aes la Unica que puede

liberar al hombre de la esclavitud que genera laaancia.
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Estudiante del grado 9°

Si bien el estudiante cierra el articulo diciend® dpay responsabilidad de los
estudiantes en la creacion de un buen ambient@réadizaje, el mensaje va dirigido
especialmente a los maestros, los llama a reflexisobre qué tipo de clase estan
orientando, si la maluca o la agradabfle Es sin duda un llamado a la implementacion

de metodologias que sean mas atractivas y agradadnie los estudiantes.

A continuacion, se transcribe una solicitud de damite docente con el
argumento de falta de competencia en la acciongogilza. La solicitud tiene dos

documentos:

Documento 1.

La presente es para dirigirle a usted la propuesth cambio del profesor de
matematicas del grado 8°C, puesto que se han gdoeraichas dificultades

con el modo de ensefianza del profesor.

Los alumnos de 8°C nos hemos quejado con las cwaidras, porque no
entendemos ni nos parece adecuado el modo en qseensefia, Sus
explicaciones no son claras y no da ni los logre$ geriodo como guia de
ensefianza. Aclarando que matematicas es una dadas mas importantes,

por lo tanto se necesita un buen docente.

Con el fin de lograr una mejor educacién para todos estudiantes y

agradeciendo su atencion, esperamos pronta respuest

POSDATA: Sabemos el esfuerzo que el docente hagespsefiarnos pero es
necesario que nos lo cambie por nuestra educaciduey entendimiento.
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NOTA: Aparece en manuscrito una anotacion del restore preguntas que
les formuld a los estudiantes a la hora de entrdgararta. La anotacion dice:
Manifiestan que el docente deja hacer lo que quiene clase, que es griton,

habla por celular. No trae las clases preparadas.

Firman 22 estudiantes del grado 8° C

Ante la falta de respuesta a la peticion amtéos estudiantes del grado 8° C

se dirigen nuevamente al rector, expresando loesitp!

Documento 2.

La presente es para informarle que los estudiadtglsgrado 8° C estamos
asistiendo cumplidamente a la clases del profesbarka de matematicas, los
cual no quiere decir que estemos entendiendo,tir@sis por respeto tanto al
profesor como a la institucion.

Aceptamos que el comportamiento de algunos compsaii® es adecuado,
pero necesitamos una pronta respuesta de su pageno procederemos a no
entrar mas a esta clase, puesto que no estamobierdo una educacion

adecuada.

Esperamos que el dia viernes 14 de febrero yasestiéionado este tema.

Mientras tanto Yo: como estudiante, me compromatausted a colaborar con

mis comparfieros para que asistan a clases.

No le aseguro que entendemos pero cumpliremoseasisty teniendo un buen

comportamiento, asi mismo, esperamos nos resukpraldema.
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En la parte de atras de la carta puede ver la &sisia, y hasta el dia viernes
la recogeré cumplidamente y la haré firmar comodeueer del docente y de la

representante del grado 8°.

Gracias por su atencion, esperamos pronta respuesta

Aparecen 33 firmas de los estudiantes que asistiarka clase de matematicas

del dia 10 de febrero y la del docente.

Este grupo de estudiantes decide no entrar masaadenlas clases porque
consideran que el docente no sabe ensefiar, pearlqu&s no tiene interés de aprender
puesto que no prepara las clases. A éstos le agregas comportamientos que
consideran no adecuados, como el mal genio. Anfeltia de respuesta a la primera
peticion, el grupo hace llegar una segunda endgfigan un plazo al rector para que les
solucione el problema. Expresan que estan asistiantase porcortesia”, pero que
son muy conscientes que no estan aprendiendo paelaconocen la forma de dictar las

clases de otros docentes que si ensefian bien.

En los jovenes estudiantes de secundaria la sublpdi emerge de multiples
circunstancias: en medio de contingencias, mo@dositorios de vida y una lucha entre
su deseo, las presiones sociales y la necesidayidg sobrevivir. Asi la subjetividad
politica es produccion de sentido y condicion dsilptidad de un modo de ser y estar
en sociedad, de asumir posicion en ella y hacél®isu poder para actuar (Martinez y
Cubides, 2012). La reflexividad critica que evidandas acciones de los alumnos ante
el orden imperante en los colegios, es leida comoidma politica, implica

cuestionamientos al ejercicio del poder de lasralstdes escolares sobre los jovenes.

Alvarado y Ospina (2007), subrayan que la formadi@rsubjetividades politicas
en jévenes implica la formacion de ciudadaniayedrclas oportunidades y condiciones
para que los jovenes puedan reconocerse como pnigéas de su propia historia,

capaces de pensar, de interactuar con otros emnkiraccion de proyectos colectivos
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con espiritu critico y capacidad de autorreflexiba. reflexividad de los estudiantes
apunta a la ampliacién de la dimension politicdadsubjetividad, por cuanto implica
una interaccion en la escuela desde la pluraligadtdreses, pensamientos y voluntades
de accién. En esta investigacion se resalta lacedgh que ha demostrado el alumnado
para pensar su historia, su contexto, su escuelRwalores que ha desarrollado sobre lo
justo, lo injusto y la forma como se debe orientanto la formacion del

comportamiento, como la formacion académica eroRgo.

Pudimos establecer que en la escuela secundarigiesen configurando
subjetividades politicas desde matrices de pensémieaccion que tienen escenarios
de practicas como la reivindicacion de derechos.eE® trabajo se parte de una
concepcion mas amplia de lo que tradicionalmenthasentendido por politica, para
poder visualizar y agenciar modos emergentes detsudrion a partir de la indagacion
de practicas y discursos de participacion en piageisdividuales o colectivas de los
estudiantes. Siguiendo a Martinez y a Cubides (R0b2 intereses, las leyes, los
sentimientos y los proyectos son vectores de suitietl en los jovenes estudiantes de
secundaria; la lectura de la construccion de lgesulnlad politica en la escuela desde la
identificacion y el analisis de las expresionescaefiguracion mencionados, ha hecho
parte de un ejercicio de visualizacion de los eahids de secundaria desde sus
conocimientos, sus concepciones sobre lo justoijlsto, con su capacidad de pensar

criticamente su colegio desde sus emociones ynsentos.

En las cuatro expresiones de configuracion de 8uidjed de los jovenes
estudiantes que se identifica en este estudiaglébm y las acciones de los estudiantes
tienen un rol central. Como sugiere Arendt (1998)n la palabra y el acto nos
insertamos en el mundo. Arendt se refiere a ladbaccomo la puesta en marcha de un
proceso, con un espacio normativo que lo posibiegtuar es la Unica actividad del
hombre que se encuentra en él y en relacion a stnosingun tipo de mediacion de
cosas materiales u objetos. En la accién los husnaos constituimos en lo que somos;
mediante la accion lo privado se hace publicogsela y con ello entra en el mundo. La

accion es particularmente politica, en la medidau es interaccion publica de seres
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libres que, con ella, elaboran conjuntamente la &d comun. Los hombres son libres
cuando actlan porque ser libre es actuar; la mayprresion de libertad es la accion

politica.

En cuanto al discurso, Arendt (1998), nos dira cuendo hablan, las personas
muestran quiénes son, apareciendo con ello en emuAparecemos en el mundo
cuando somos vistos y oidos por otros. El discuesanas alla de la articulacion y
decodificacion de unos signos, esta lleno de sentl@l discurso y la accion son los
modos en que los seres humanos se presentan umagros como hombres, formando
en la esfera publica la trama de las relaciones anas que existen donde quiera que
los hombres vivan juntogp.200). Los discursos y la accion revelan la daalide ser
distintos, la pluralidad humana, aquella condicgare nos da un doble caracter, la
igualdad y la distincion. La revelacion del quiénediante el discurso y el
establecimiento de un nuevo comienzo a través ded@n, se produce siempre dentro
de la trama existente, y el recién llegado o llegactia una nueva historia de vida, que
afecta a su vez las historias vitales de quientg emsn contacto con él o con ella

(Arendt, 1998, p.244). En este caso en la cotidehde la escuela.

Los estudiantes evidenciaron configuracion de swiyjad politica cuando
muestran voluntad de actuar, de ser reconocidasdouoponen a la Idgica institucional
de su colegio la légica de su propia produccibnandoe sus actos y discursos
demuestran el deseo de crear una historia persarmaido actian sobre si mismos para
construir su experiencia y en dicha experienciaigign la capacidad de cuestionar su
cotidianidad (Dubet, 2010). Los datos recogidosmieron ver la emergencia de
procesos de subjetivacion cuando los estudiante®stearon la conciencia que tienen
del mundo y de si mismos, con sentimientos detéildeue hacen que tomen distancia

del orden establecido, con capacidad de convicd@éwryitica y de autonomia.
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A manera de sintesis

Cuatro fueron las expresiones de subjetividadipal@jue se evidenciaron en los
discursos y practicas de reivindicacion de derededos estudiantes dentro de dos
grupos. El primer grupo es el de las narracionesauestruccion de si, integrado por
expresiones donde se hace defensa de la singualayidaanifiestas expresiones de
autonomia. En el segundo grupo de expresiones tegéta el orden establecido.
Pertenecen a él hechos donde los estudiantes teepencepcion que hay desajustes en
las normas y el ejercicio del poder; también peden a este grupo discursos y
practicas donde los estudiantes muestran que tieflexividad critica frente al orden
imperante. Todas estas expresiones permiten codgremejor las reivindicaciones de
los jovenes estudiantes que pugnan por el recomadionpolitico y por la inclusion de

sus expectativas dentro de una relectura de ladarda.

1. La defensa de la singularidad

La defensa de lo singular estuvo marcada por landaefde un estilo personal,
por una forma de presentar el cuerpo, de arreglaglmbellecerlo e incluso
transformarlo, todo bajo la justificacion de quemasr uUnico. La lectura de las
manifestaciones de los alumnos implica una compierdel cuerpo en su complejidad,
como soma, como constante bioldgica y como corstadtural. La continua aparicion
de la defensa de un estilo personal, ligada siempaeforma de presentar el cuerpo, se
enmarca en los cambios sociales y culturales c@ueineos, que han generado
modificaciones en el estilo de vida y en las pcastide cada grupo generacional. “La
instauracion y/o renovacion de costumbres se expgaslas culturas somaticas de la
época, por lo que el contexto en que los estudiadin es fundamental para dar cuenta

de los sentidos y los usos que configuran en yadssduerpo.
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2. Expresiones de autonomia

La defensa de la autonomia personal fue el seggndm de expresiones que
evidencié la construccion de subjetividad que satificd en los estudiantes con los que
se trabaj6. Una de las formas a través de las ceal®s jovenes muestran que han

adquirido autonomia es su forma de actuar o deesase en la escuela.

Las opiniones y las acciones de los estudianteseskps, permiten inferir un
proceso de redefinicion y de significacion entrggemcias sociales, practicas educativas
y las condiciones que las instituciones educatii@ponen. Los procesos de
subjetivacion pasan por la recuperacion de la amdsm entendida como la capacidad
de pensar por si mismo sin desconocer al otro gnomer, crear y disponer en la

practica los principios que orientan la vida.

Los discursos de los estudiantes resaltan la impoig del cambio, justifican las
acciones de los jovenes movidas por el deseo deodiambio, y subrayan la
importancia de que los adultos, tanto en la fansihiano el colegio, también cambien de
mentalidad; este cambio se plantea como una necgsmmo un deber hacer para
convivir y comprender el mundo de los estudianisontenido y el tono de algunas
peticiones que hacen los estudiantes —en el maama accion judicial como la tutela
o un derecho de peticion o en una nota informal, gqureja para que mejore el colegio—,

dejan vislumbrar como afloran expresiones de audao

En consecuencia, la inclusién de las dos expresianteriores, la defensa de la
singularidad y las expresiones de autonomia, 8a kecabo porque se entiende que la
subjetividad de los estudiantes de secundariarsdittoye con otros, pero se reconoce la
posibilidad de si sobre si, es decir, un trabajejéecicio en la constitucion de la propia
subjetividad como un ejercicio ético de reconstejide pensarse, revaluarse y ubicarse
en el lugar de la critica no solo como auto-evafimcsino como posibilidad de
interrogar a la verdad y lo que se les ha dichosgue
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3. Percepcion de Desajuste o fractura del ejerdieigpoder y las normas.

Ademas de la defensa de la singularidad y de lpsesiones de autonomia, otra
expresion identificada en la construccion de siuijietdes politicas en los estudiantes
fue la percepcién de desajuste con el ejercicigpdéér y con las normas. Este desajuste
se hizo evidente en dos manifestaciones: inconttadhcon el ejercicio del poder y el

sistema normativo y un deseo explicito de modifaraes en estos dos aspectos.

4. Reflexividad critica al orden imperante

La cuarta expresion de configuracion de subjettviddentificada fue la
reflexividad critica al orden imperante; aqui sécaton aquellos discursos y practicas
donde los estudiantes critican el orden escolaageih proposiciones. En los jovenes
estudiantes de secundaria la subjetividad emergeutigples circunstancias: en medio
de contingencias, modos transitorios de vida yluoha entre su deseo, las presiones
sociales y la necesidad de vivir y sobrevivir. ksBubjetividad politica es produccion
de sentido y condicidén de posibilidad de un modsefey estar en sociedad, de asumir
posicion en ella y hacer visible su poder para actla reflexividad critica que
evidencian las acciones de los alumnos ante ehandperante en los colegios, es leida
como accion politica, porque implica cuestionanusnal ejercicio del poder de las

autoridades escolares sobre los jovenes.

Los estudiantes evidencian configuracion de swijietil politica cuando
muestran voluntad de actuar, de ser reconocidasdouoponen a la Idgica institucional
de su colegio la légica de su propia produccibnando sus actos y discursos
demuestran el deseo de crear una historia persarmaido actian sobre si mismos para
construir su experiencia y en dicha experienciaigign la capacidad de cuestionar su
cotidianidad. Los datos recogidos permitieron varemergencia de procesos de
subjetivacion cuando los estudiantes demostrareonaiencia que tienen del mundo y
de si mismos, con sentimientos de libertad querhgoe tomen distancia del orden
establecido natural con capacidad de conviccion,criiica y de autonomia. Los

procesos de subjetivacién o de construccion deesuiofad politica de los escolares son
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una instancia de re-significacion y de apropiaci@terial y simbdlica que se producen
en espacios de socializacion; por tal razon, eme estudio la comprension de la
produccién de subjetividad de los estudiantes dargkaria, implicod involucrar por lo

menos algunos aspectos de su historia personaliptemacciones con el contexto.

El préximo capitulo y ultimo de la tesis estda dad a evidenciar como se
articulan las tres logicas de accion desarrolladaslos capitulos anteriores; se
determinan y se analizan las acciones de reivioiinade derechos que se consideran

practicas politicas desde la vision de este estudio
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7. PRACTICAS POLITICAS EN LA ESCUELA SECUNDARIA

“Sefiorita coordinadora, la presente es para inforfeague en el grado 6° no dejan dar
clase y son los mismos repitentes, a ver si ustede hacer algo o cambiarlos a otro

salon porque el profesor no hace nada, €l no haseetar la clase”.

Nota que entrega una estudiante de grado 6° a lar@inadora 6 de febrero de 2013

“Buenas tardes coordinadoras, la presente es pafarimarles que yo no entré a la
clase del profesor porque es que hacen mucho ibno me aguanto esa bullaranga
diario que me toca con ese profesor, llego a macadomar pastas. Gracias por su
atencion”.

Nota que entrega una estudiante de grado 6° a s @nadoras 31 de mayo de 2013

Uno de los supuestos que orientaron esta invegiig&s que la reivindicacion
de derechos de los estudiantes en la escuela seupdoduce manifestaciones que
pueden ser consideradas como practicas politicds. ffEesupuesto hace parte de una
apuesta por hacer nuevas lecturas de los procesasrstruccion de subjetividad y
socializacion de los estudiantes, por indagar deseégas hipotesis “lo que produce la
escuela, la experiencia escolar”, en palabras defj@011), asumir esta perspectiva es,
como dice Unda Lara (2010), un intento de probleraaidn de lo que tradicionalmente
se ha entendido como politica, cuando y bajo guértstancias un determinado tipo de
acciones y practicas se consideran politicas. &igioi a este autor, si se considera
politica al conjunto de practicas que se desarrodla el seno del sistema politico
tradicional, probablemente lo politico y la politison espacios ajenos a los intereses de
los jovenes; “si se concibe la politica como un jaoto abierto de practicas
heterogéneas portadoras de intereses, demandagegtaivas cuya finalidad es
producir poder con sentidos determinados, el prodles diferente, puesto que la

perspectiva analitica cambia” (p. 81).
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Tal y como sefiala Nufiez (2010), en el ambito de dstudios sobre
comportamientos politicos el interés se ha centexda crisis de la representacion
politica y en la negativa de las nuevas generasioleeparticipar en la vida politica
partidaria. En la década de los ochenta predominksamiradas que daban cuenta de la
importancia de la participacion juvenil en las arigaciones estudiantiles y partidos
politicos; los trabajos realizados hacia finesagerloventa se preguntaban mas bien por
el interés y el desinterés de los jovenes por liga o por los impactos que tenian las
transformaciones sociales en el modo en que losngs/ se vinculaban con la

participacion.

En este estudio se explord la escuela secundama escenario politico, como
un espacio en el que los jovenes estudiantes expees opiniones politicas a traves de
un repertorio de acciones, generalmente ligadasreivindicacion de derechos. Desde
una relectura de la contemporaneidad politica &eBgiO que Nnos encontramos en una
escuela méas activa, donde predominan acciones miencia, ciertamente dispersas,

fragmentadas, pero indicadoras de practicas pdigmergentes.

En ese orden de ideas, en esta investigacion smdieton como practicas
politicas acciones individuales y colectivas querpelaban, cuestionaban y abogaban
por condiciones adecuadas para recibir el sereidiecativo y por la transformacién del
orden normativo y las relaciones de poder de latie®n escold’. Estan contenidas
dentro de esta definicibn acciones con las cuatedusca una visibilizacidbn que
conduzca a una mayor equidad y reciprocidad @sdaela, trascendiendo el concepto
tradicional de igualdad en el que todos somos ¥istano iguales; el reconocimiento de
la diferencia como base del ejercicio de la ciudél# la reivindicacién de derechos de
manera diferencial (Mejia, 2011). En linea conrabdjo de Batallan y otros (2009),
sobre la participacion politica de jovenes adolet&seen el contexto urbano argentino,
se quiere recalcar que adoptar este horizontectend implica en ningun sentido negar

“Desde un enfoque “foucaultiano”, Cristina Roch¢&D10), propone que pensemos las practicas
politicas como practicas que corresponden a umegide verdad que en una época determinada permite
la visualizacion de ciertos acontecimientos, heclofi§etos que irrumpen como problemas, intereses,
necesidades y desafios a resolver dentro del sistelocativo.
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la necesidad de la proteccion adulta responsal@ddiguen las nuevas generaciones, ni

en modo alguno proponer la absoluta autonomiaigeotie los estudiantes.

Nuestra mirada logré superar reflexiones planteadaotros estudios, en las
cuales se ha concluido que los estudiantes se mnanesn situacion de alienacion y
dominacion y ademas son victimas de permanent@mnascy actitudes autoritarias por
parte de las autoridades escolares; lo que propmsesiun intento por dar cuenta de la
complejidad de las relaciones sociales en la es@deshoy, lo que implica evitar asignar
a las acciones de los jévenes estudiantes un eadetabsoluta libertad y autonomia, o
bien de simple reflejo y asimilacién de practicaggmonicas. Un marco analitico como
el que aqui se propone, permite determinar lasaees que se producen entre lo que
una sociedad quiere conservar y cambiar, entreejo y lo nuevo, entre lo que una
sociedad considera valioso mantener y transmitigl yugar para que lo nuevo se
constituya en cuanto tal (Cerletti, 2008, citadafochetti, 2010). Se trata de centrar la
mirada en la identificacion de los &mbitos o lastgs por donde emerge lo novedoso de

la accion politica en la escuela.

Desde la concepcidn que se propone en este traddsjoracticas politicas de los
estudiantes de secundaria trascienden los escenarexpresiones tradicionales del
ejercicio politico, ya que pueden estar desconastdd los espacios formales de accion
politica por desconfianza, incredulidad o desercaddmo lo han sugerido Dias y Tatis
(2011), esta propuesta para la lectura de lasigaécpoliticas de los estudiantes de
secundaria, valida el caracter vinculante entrpoliética y los jovenes, entendiendo y

recociendo sus practicas y sus discursos frenie desechos.

Desde esta postura, un aspecto caracteristiccsdectaones reivindicatorias de
derechos que se constituyen como practica poléitda escuela secundaria es la
apelacion a la legislacion vigente. Hay un usoaésfico de los jovenes de las
herramientas juridicas para incidir en el orden laeinstitucion escolar, para ser
consultados y para reclamar derechos que consideiaarados o a los que no tienen

acceso; “presenciamos entonces una ampliacion pi@ikico entrando en tensién con el
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orden jerarquico, la configuracion de renovados usola ciudadania y la promocion de
nuevas formas de participacion politica, de likbride expresidbn y mecanismos
alternativos de resolucién de conflictos” (Diasatis, 2011, p. 173).

Las practicas politicas a las que se han refergtoseautores se alejan de
aguellas que demandan representacion; los jovestagiantes no buscan quien los
represente. Se trata de practicas en que la exigeados jévenes es que se los deje ser,
gue se los reconozca. Se aboga por la horizondadiddas relaciones, la reciprocidad, la
participacion y el pluralismo en manifestacionediviluales o grupales, generalmente
de corta duracion. Las practicas politicas a las gl alude, son expresiones de una
generacién que se caracteriza por la busqueda taacmia, autorrealizacion y la
seleccion de metas y estilos de vida, que rechada aquello que parece ser una
obligacion.

Segun Larrain (2004), las distancias e incomuroces que se observan entre
jovenes y politica, tienen relacion con un camhiol@s criterios de evaluacion del
comportamiento de los procesos democraticos y iomar politico, en las
disposiciones politicas y en las expectativas spal sistema, los estilos, gustos y
preferencias de las nuevas generaciones. Porzéh neemos en los discursos y las
practicas reivindicatorias de derechos en la eacsgetundaria, nuevos estilos de

comportamiento politico y practicas politicasinnibmaas.

En este capitulo se busca analizar las caractasstjue asumen las acciones de
reivindicacion de derechos de los jévenes paraedlsixionar sobre los modos en que
éstos aprenden, redefinen y generan practicascpsliy re-significan conceptos como
los de participacion y ciudadania. Para decirlardaera mas concreta, el interés se
focaliza en desentrafiar las tramas politicas qlieukan, a nivel de cada escuela, los
modos de vinculacién entre las generaciones, lawag) reglas y rituales escolares, los
limites y posibilidades tanto para reconocer lastexicia de injusticias como para

reclamar por su superacion (Nufiez, 2011).
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En esta investigacion se identificaron practicd#tipas alrededor de tres ejes de
la vida escolar: las interpelaciones al Estado pgra garantice las condiciones
adecuadas para recibir educacion, la exigenciaatificar las normas y las relaciones
de poder en la escuela, y los cuestionamientosoalponente pedagégico de la
institucion educativa. Los datos empiricos queresgntan son algunos fragmentos de
documentos y relatos nuevos o que ya se habiamidocén los capitulos anteriores,
pero que por la utilidad de su contenido se haomatio nuevamente. El siguiente

esquema contiene una sintesis de las ideas casegnidel capitulo.

PRACTICAS POLITICAS EN LA ESCUELA
SECUNDARIA

)
L Problematizacién de lo que tradicionalmente se ha
entendido como politica

~
Conjunto de practicas heterogéneas portadoras de

intereses, expectativas, demandas y adopcidn de
posiciones.

N

Acciones individuales y colectivas que interpelan al
orden normativo y abogan por la transformacion
de las relaciones de poder en la institucion escolar

| |

)
L Identificacién de practicas
politicas.

| |

A A
ngandas gl EStadOPOF Demandas a la institucion
condiciones que garanticen la .
72 educativa
educacion

1 1
Cambios en la normay el Cambios en el modelo
ejercicio del poder pedagdgico

Gréfica 30. Las précticas politicas en la educaciésecundaria
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7.1 Acciones de interpelacién al Estado para que @atice las condiciones
adecuadas para recibir educacion

En este grupo de préacticas politicas se han inzlactiones en las cuales se
exige a la institucién educativa y/u otras instasajue garanticen las condiciones para
recibir el servicio educativo adecuadamente. Séeogplaron el envio de solicitudes por
escrito y de manera verbal, marchas, plantonesiptéaposicion de acciones legales

como tutelas y derechos de peticion. A continuas®mresenta un cuadro que resume

dichas précticas:

Plantén Alcaldia de Estudiantes jornada de la Posible fusién de grupos
con Cartago tarde Institucion de
protesta Cartago
Tutela Secretaria de Personero estudiantil  Falta de nombramiento de
educacion y Institucion de docentes de inglés y de
gobernacion del Ansermanuevo Ciencias Naturales

Valle del Cauca

Derecho Secretaria de Personero estudiantil  Falta de nombramiento de
de educacion y Institucion de docentes de primaria, de
peticion  gobernacion del Ansermanuevo ( Se anexd0  matematicas y de
Valle del Cauca lista de firmas de secretaria de la Institucion
estudiantes de toda la Educativa

secundaria)

Tutela Secretaria de Estudiantes de grupo de Cierre del grupo y
educacion y aceleracion del aprendizaje  reubicacion de sus
gobernacién del estudiantes e en otros

Valle del Cauca salones.
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Solicitud
por

escrito

Solicitud
por

escrito

Solicitud
por

escrito

Solicitud
por

escrito

Solicitud
por

escrito

Solicitud
por

escrito

Solicitud
por

escrito

Solicitud
por
escrito

Rectoria
Institucion de

Pereira

Rectoria
Institucion de

Pereira

Rectoria de

institucién de

Ansermanuevo

Rectoria
Institucion de

Pereira

Rectoria
Institucion de

Pereira

Rectoria
Instituciéon de

Pereira

Rectoria
Institucion de

Pereira

Rectoria
Institucion de

Cartago

Estudiantes del grado 8°D

Estudiantes del grado 10° Reubicacion de salon o
05 urgente reparacion por

presencia de roedores.

Estudiantes del grado 10° Falta de iluminacion

07

Peticion de que su grupo

no sea fisionado

Contralor estudiantil Arreglos logisticos.
Dotacion o reparacion de
teclados, mouses, puertas,

computadores

Estudiantes grado 9° 05 Cambio de salon por
embarazos y dificultades

de salud de estudiantes

Estudiante grado 8° Cambio de jornada por

necesidad de trabajar

Estudiante grado 10° Cambio de modalidad por
no tener el nivel
requerido en la modalidad

de inglés

Dos estudiantes grado 7° Cambio de jornada por
motivos de seguridad del

barrio
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Cuadro 14. Resumen de solicitudes para garantizarugnas condiciones en la

institucion educativa

La manera de vivir la politica y lo politico y evsljévenes, solo puede pensarse
de manera conectada con los procesos sociales elt@mo; la presencia de algunos
temas en el centro de la agenda publica como leepabla corrupcion y la desigualdad,
tienden a legitimar su existencia (Nufiez, 2008,84). Las peticiones de los estudiantes
para que les nombren sus maestros, para que di@n@hinacinamiento en los salones
de clase, mantener sus lazos afectivos y no saynados con otros grupos, que se
tengan en cuenta sus capacidades y situacionesufmds, que se garantice la
ventilacion y la iluminacion necesaria en los safode clase, pueden entenderse como
parte de un conjunto de dialogos con el mundo adulte apropiaciones y
diferenciaciones, zonas compartidas y zonas promaga adecuada comprension
permitir4 evitar un doble riesgo: “el de subsumas lyoces y comportamientos de los
jovenes y los adultos, y el considerar esas vo@snportamientos como una expresion
autonoma que autorizaria, equivocadamente, a agdtudaiomo una cultura propia de
jovenes” (Milstein,2008,p.18), y no como un contegéneralizado de protestas sociales

por la degradacion de las condiciones de vida geliéacion en todos los dmbitos.

Aunque a simple vista las acciones de los estusBgmieden dar la idea de una
protesta fragmentada, estamos frente a la emeggetei practicas heterogéneas,
desarticuladas y multidireccionales de cuestionatoieal Estado y a sus politicas
neoliberales. Las modalidades que los estudiarsigs aitilizando para exigirle a las
secretarias de educacién y a los colegios que tgaranlas condiciones logisticas
necesarias para el ejercicio educativo, se distande las formas tradicionales de
concebir el ejercicio politico y sus escenariositiales. La lectura que aqui se hace de
las acciones de los jovenes es la que Falconi J2@homina una postura “des-
dramatizadora” que observa la cultura juvenil cgam expresion cultural, hedonista y

cargada de un desinterés inexplicable.
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Ruiz (2012), advierte que el significante derech® @ducacion opera politica y
simbolicamente como un horizonte de plenitud, ggenciamiento por los estudiantes y
sus familias irrumpen en el campo discursivo aésade la exigibilidad social, politica y
juridica. El caracter exigible del derecho a lacadion abre posibilidades para indagar
la construccién de ciudadania y la incidencia dertaesta estudiantil en la politica

educativa.

El derecho a la educacién se incorpora como unegleapara el andlisis de la
politica publica, al tiempo que integra elementase de dan sentido como la
obligatoriedad, la gratuidad y la exigibilidad. Earte de una configuracion mas amplia
relacionada con conceptos como justicia, igualdamlidad. Para Ruiz, la educacién
vista como un derecho abre posibilidades para gemerevos sentidos respecto de la

relacion entre el Estado, la educacion y la sodeda

Los estudios de Bonal (2009), recalcan los nefag®gitados que en el ambito
social han tenido las politicas neoliberales imgetadas desde los afios ochenta, que
se centraron en la reduccion del gasto publicomateria educativa, la accién que se
derivé del auge neoliberal fue la expansién deéso@ la educacion sin que creciera el
gasto educativo. Dos de los mecanismos se implammntpara lograr dicha meta
fueron la expansion de la oferta privada de ensefignla redistribucion interna del
gasto publico educativo hacia los sectores massitades; de este modo se pretendio
aumentar todos los niveles de ensefianza al tienmgosg aplicaban medidas de

contencién del gasto publico.

Segun Saforcada y Vassiliades (2011), en las (dtidéeadas del siglo XX, la
educacion privada se expandié bajo el imperativb rdercado desde una ldgica
neoliberal; la confluencia de intereses neoconsenes y neoliberales en la educacion
privada, en el marco de gobiernos afines, dio @m gmpulso al sector, que se tradujo
en el reconocimiento, en las leyes de los novelet@jertas condiciones que habian sido
reclamadas por el gremio de los docentes como awmian pedagdgica, subsidios,

eleccion de docentes segun las reglas propiagiidéfi de planes y programas, entre
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otras. La educacion privada ingresa, en variasadeldyes de educacion de aquella
época, de un modo que la puso en pie de igualdathaducacion publica. En América
Latina el aumento de la oferta privada de educab@nconllevado a un inevitable
aumento de las desigualdades educativas. Se credegislacion permisiva con la
expansion de la ensefianza privada, junto a un swode descentralizacion educativa
claramente orientado hacia la reduccion de costosientando significativamente la
brecha social en el acceso a las distintas redesscdarizacion y en los resultados
educativos. La garantia de equidad de la ensefjarvzada por medio de ayudas
publicas a los grupos sociales mas pobres no haotéugar, tanto por la escasez de
dichas ayudas como por la Iogica selectiva de topips centros privados, tanto desde

un punto de vista social como territorial (Bon&109).

En cuanto al segundo mecanismo, el mismo autor9j208 enfatizado que la
educacion ha sido uno de los sectores prioritad@®$as nuevas politicas focalizadas.
Estas se han multiplicado en la region desde lanslzgmitad de la década del noventa,
con numerosos programas dirigidos a la mejora tutsbnal de los servicios
frecuentados por los sectores pobres, o disefiadie/és de transferencias de renta
condicionadas. Concentran sus esfuerzos en el cadpoativo como mecanismo
fundamental para romper la reproduccion del cirouler-generacional de la pobreza y
la desigualdad. Estas medidas han recibido mudiitisas de sectores que consideran
gue las medidas de focalizacién que se traducemeaga de dinero y subsidios a los

pobres, no son medidas de fondo para reducir Eigulddades sociales ni educativas.

Para los criticos, ademas de perpetuar la pobrézamngquidad, estas acciones
son el caldo de cultivo de politiqueros y corruptpse convierten los derechos de los
pobres en favores politicos que deben ser pagaaogotos. Son comunes en Colombia
las denuncias de familias a las que se les haiddresu inclusion o condicionado su
permanencia en programas sociales, como Familig#ceidn o el SISBEN, a cambio
de votar por un candidato. Los resultados negati®slas politicas neoliberales
descritas, se hacen evidentes cuando la expansiéametucacion no se ha constituido

en un factor fundamental del desarrollo econdmicoeyos adn en el mecanismo para
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igualar las oportunidades sociales y promover lduceion de la pobreza y la

desigualdad.

El trabajo de Saforcada y Vassiliades (2011), maegie el caso de Colombia
es especialmente desafortunado, porque la ledislagile acompafo y legitimé las
politicas neoliberales, no hizo mencion ni a laidad, ni a la igualdad, sélo a la
universalidad de la educacion bésica, e incluyddaibilidad de conformacion de
asociaciones de padres y educadores para credleestdaentos educativos que se
financiaran con los aportes de los padres y laayadl Estado. La evidencia nefasta de
las politicas neoliberales y la reanimacion deplagestas estudiantiles en otros paises y
también en Colombia, han recuperado la dimensiéralsdel derecho a la educacion
gue se expresa en su definicibn como derecho fueidkain en este sentido se observan
intentos de redefinir el derecho a la educacion acam derecho social, con la
introduccion de compromisos sobre la igualdad yrlizersalidad, hechos que implican
un cambio significativo en el discurso y en la oaalidad politica desde la cual se

piensa lo social.

Teniendo como referencia los trabajos de Aguil2d () sobre el movimiento
de los Pinguinos en Chile, y de Falconi y Beltra@1(l) sobre la toma de escuelas en
Coérdoba, Argentina, citados por Nufiez, (2011), dasiones de los estudiantes de
secundaria presentados en este grupo de practaéggs, hacen pensar que la
multiplicacién de la protesta social a nivel muhdiecional y local ha influido en la
subjetividad juvenil, provocando el aumento de laviizacion de los estudiantes,
dentro de un proceso de defensa de lo publico yocomfendmeno de apropiacion
cultural y de desarrollo de una ciudadania actoraparte de los jovenes-estudiantes en
el espacio publico. Es una instancia en la quealosinos hacen un uso simbdlico y
expresivo del espacio y al mismo tiempo, recupgrarinventan sentidos que los

constituyeron en un sector diferenciado en el est@social.

Las protestas estudiantiles como las que aquienex combinan un modo de

involucramiento politico diferente al de otras gew®nes. Se identifica cierto
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desplazamiento de la figura del ciudadano “receg¢oservicios educativos”, propia de
algunos fendmenos de los afios noventa, haciadeafide uno que demanda derechos,
con la presencia de rasgos tradicionales de larauffolitica. A los ojos de un nimero
considerable de estudiantes y de amplios sectaels dociedad, los reclamos que
diariamente hacen los estudiantes y que son radodr por los medios de
comunicacion, estan justificados en funcién de geetrata reclamos justos. “Esta
caracterizacion de la situacion obliga a prestanabén a la nocion sobre “la justicia”
como una de las dimensiones que permite comprethelemanera mas acabada el
fendmeno politico, para analizar el modo en queaseifiestan los rasgos tradicionales
de la cultura politica de un pais y el impacto de procesos sociales en distintas
temporalidades”. Dicho de manera mas concretarezssp incorporar en el analisis el

modo en el que los jévenes entienden la justitgaijusticia en la cotidianidad escolar.

7.2 Acciones que exigen la modificacion de las noas y las relaciones de
poder en la escuela

Este es sin duda el aspecto donde se concentrayel miimero de acciones que
en esta investigacion se consideran practicasiqasliemergentes. En este grupo se
identificaron dos tipos de acciones: unas para spianodifique el ejercicio de la
autoridad y otras para que se modifiquen la cultumdicional de la escuela y los

procedimientos para tratar los asuntos de convigexgrolar e impartir justicia.

Dentro del primer grupo aparece el siguiente fragmegque hace parte de un
recurso de peticion y de apelacion mediante elwaa&studiante solicita que se revoque
y deje sin efecto una sancién disciplinaria impaiest su contra. Argumenta que el
rector de la institucion desconoce la Constitucitational, porque le castiga por
expresar liboremente lo que piensa y porque, eraso, €0 aplica el debido proceso y el
derecho a la defensa, toda vez que no cita a tasliastes que son testigos de la

situacion que dio origen a su sancion:

Las instituciones educativas no se pueden manejaetmismo criterio que se

manejan los CUARTELES, porque ni los rectores soroneles ni los

406



estudiantes soldados. Los rectores son servidaiib8gos, y como tales todas
sus decisiones tienen que ser motivadas, a memdse|uraten de actos de
mero tramite. “Articulo 20 — Se garantiza a todargmna la libertad de
expresar u difundir su pensamiento y opiniones” Cfondamento en lo
expuesto me permito formular a usted, comedidamdatesiguiente
PETICION.QUE EL SENOR RECTOR DE LA INSTITUCION EBUWA,

ME CONCEDA EL RECURSO DE REPOSICION INTERPUESTO TRAN

LA RESOLUCION N° 686 DEL 21 DE SEPTIEMBRE DE 201EN
CONSECUENCIA PROCEDA A REVOCARLA DEJANDO SIN EFECAO
SANCION DE LA SUSPENSION, QUE ME FUERA IMPUESTA POR
VUESTRA SENORIA. QUE SI EL RECURSO DE REPOSICION ES
RESUELTO DESFAVORABLEMENTE DESDE ESE MOMENTO
INTERPONGO EL RECURSO DE APELACION EN CONTRA DE LA
RESOLUCION 686 DEL 21 DE SEPTIEMBRE DE 2012 A FENQUE EL
ORGANISMO O AUTORIDAD COMPETENTE PARA DESATARLO, SE
SIRVA REVOCAR LO DECIDIDO POR VUESTRA SENORIA. Y EN
CONSECUENCIA SE DEJE SIN EFECTO LA SANCION DE SUNISKREN
QUE SE ME IMPUSIERA. Sirvase citar a compareceroa dgefioritas del
grado 11°1, para que se sirvan declarar sobre leshos que dieron motivo a

la sancion, Con esta prueba pretendo demostrar ypenunca le falté al

respeto al sefior rector de la institucion.

Solicitud del derecho a la defensa, al debido psocga la presuncion de inocencia

En el siguiente testimonio un estudiante de gralfoylsu madre se quejan de

falta de equidad en el proceso de evaluacion ddgegor de inglés. Denuncian que el

profesor le tenia mala voluntad al alumno graciessaomentarios de sus comparfieros

de curso sobre sus amplios conocimientos del idioglas, debido a que vivié durante

un tiempo en los Estados Unidos.El estudiante smadre dijeron tener las pruebas de

gue el profesor procedié de mala fe con el alumracty6é para que éste perdiera la

materia, y también para demostrar que no teniactorocimientos de la lengua
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extranjera de los que hablaban los otros compafileratase. Entre las acciones que el
estudiante y su madre llevan a cabo llama la aarai comparacién de exdmenes del
estudiante implicado con otros estudiantes y lasala a otro profesor para demostrar
gue el profesor ha calificado mal a su acudido.

Desde el afio pasado cuando el profesor comenz&efiarie a mi hijo la clase
de inglés, unos compaferos le hicieron el comentguie en el salén habia un
estudiante que sabia inglés, pues HABIA VIVIDO EBTADOS UNIDOS

POR 10 ANOS, siendo la respuesta del profesor tjestadiante hablaria

pero un inglés callejero, momento desde el cuahae presentado varios
sucesos los cuales hemos tratado de manejar, ¢al®® que lo ha sacado del
salon sin razén algun; el dia 5 de julio, que hulaa abierta, me hice

presente como de costumbre por todos los salonéssdaofesores, pidiendo
informacion sobre como va mi hijo como lo hacemegularmente y al

dirigirme al saldn del profesor me informa que rijohiene un 4, un faltante (

le falta y nota) razén por la cual mi hijo le digeie cual faltante si él le ha
presentado todos los trabajos, pedidos por él.rBfgsor le informa que es un
taller y mi hijo le dice que el entreg6 ese talleomienza a buscarlo en un
paquete de papeles y no encuentra el taller, noi $gjle y el profesor me dice
que a lo mejor mi hijo le habria dado el tallelas compafieros para darles
copia, y por esta razén él no tenia el taller. REba este comentario yo me
enojé y le dije muy amablemente que acababa de dencada uno de los
salones de los profesores que le ensefian a mylgjee ellos todos me habian
dado buenas referencias de él, presentando muyakueatas y dejandome
saber que es una persona que se caracteriza pbiosastidad y que él sabe
qgue cada quien tiene que trabajar por su nota. Welwo y le reitero que si esta
insinuando que mi hijo es una persona deshonektm i es; en ese momento
llega de nuevo el estudiante al salon y le recamdirlo que yo ya le habia
dicho. El profesor me pregunta que como vamos ecemiar la situacion y le

respondo que no se, que él me deje saber. Mi hipnos tomamos la molestia

de solicitar el examen del estudiante que habimlggunto con mi hijo y el de
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otro estudiante que salié después, para adjuntasta peticion, y usted mismo
podra juzgar la discriminacion que este profesaiadeniendo con él, en sus
calificaciones aparecen un 1y un 3. De la formamamedida le solicitamos
su ayuda para solucionar un buena instancia estaasion de mal gusto y
poder parar esta persecucion efectuada por estefepon para con su

estudiante y que él pueda terminar el grado 11%spresarias. Adjunta copia
de los tres examenes para que usted pueda obsgmas gustaria que otro
profesor de inglés revise los exdmenes.

Solicitud del derecho a la defensa, al debido psocga la presuncion de inocencia

La siguiente accion hizo parte de un proceso euelluego de varias reuniones
y negociaciones de la estudiante representanteradefd Directivo de la institucion, se
logra hacer una modificacion en el Manual de Caozviva en el que se rebaja la de la
bota del pantalbn masculino y de la sudadera destdos estudiantes de 20 a 18
centimetros, pues los estudiantes dicen sentirger meun poco mas a la moda. La
reforma obedecio a las mdltiples solicitudes dedsisidiantes de todos los grados de
secundaria, que fueron canalizadas y defendidaslgpaepresentante al Consejo
Directivo, elegida por el Consejo Estudiantil.

El( Rector) no nos dejaba el entubado de menoDd=etimetros, la bota del
pantalon o la sudadera, entonces hace unos, d@sb@ron el manual de
convivencia, se hizo la peticion por medio de kadiante al consejo directivo
y ya se logré los 18 cm de entubado en la sudageza el pantalon de los
hombres, no es todo lo que uno quisiera pero 18&we un poquito entubado,
se ve obviamente mejor, antes pues 20 centimefrosras una cosa
impresionante, que pereza, que pena, yo ho sé paega sefior no entiende
que el entubado no le impide la educacion de lés3)jies que no entiende, es
que es cerrado, pasa lo mismo con el cabello, guigre todo mundo sea con

corte militar.

Relato 6

409



A continuacion se presentan acciones encaminadgsease modifiquen la
cultura tradicional de la escuela, los procedinusnpara tratar los asuntos de
convivencia escolar y los mecanismos para impauticia. La primera accion
corresponde a la solicitud de una madre de fampdia que se revoque la matricula de
observacion o matricula condicional de su hijaydiante de grado 7°. La accion de
reposicion y apelacion se justifica con el argumetd que el colegio no ha aplicado el
debido proceso y el derecho a la defensa en eld=mso hija, que antes que victimaria
fue victima de bullying por otra comparfiera suya.pedicion argumenta que no se
aplicaron las pruebas, que no se ha cumplido la procesal, que la decision
sancionatoria contra la estudiante se tomo a laregary que no se respeta lo establecido

en el Manual de Convivencia.

Madre de familia, mayor de edad, vecina deARTAGO - VALLE, en
representacion de mi hija, menor de edad dentrdétetino legal llego ante el
despacho a su digno cargo, con el objetivo de paBer y sustentar recurso de
reposicion y en subsidio de apelacion contra laohesion N° 733, de fecha 07
de Noviembre de 2012, emanada de la Rectoria dasktucion Educativa
Académico por considerarla en contravia del derefimadamental al debido
proceso articulo 29 de la Constitucidon Nacional.eQse sirva revocar la
resolucion N° 733 de fecha 07 de noviembre de Z8édiante la cual se
impone matricula de observacion a mi hija, estugiade la Institucion
educativa, ya que como se expuso los hechos larmamn cuestion no
respondié a las agresiones, y esta comprobadcetiaes victima de matoneo
escolar por parte de una compafiera de estudiocfBmlse apegue al debido
proceso, y en caso de reiniciar la actuacion port@ael sefior Rector, se haga
una investigacion exhaustiva, en la cual en aras dlbido proceso, se
practiquen las pruebas necesarias y sean expupstasasi, ejercer el derecho
Constitucional al debido proceso, se practiquenpasebas necesarias y sean
expuestas para asi ejercer el derecho Constit@tida Contradiccion, el cual
en la primera instancia fue vulnerado desconocieasiola Ruta Procesal. En

el presente caso, el rector de la institucion ediveaAcadémico tomo una
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decisién a la carrera, sin haber seguido las riidatles que establece EL
MANUAL DE CONVIVENCIA, de la institucion cuandodecision es la de

expulsar a un estudiante de la institucion.

Recurso de reposicion y subsidio de apelacién poci®n pedagobgica

En el caso siguiente, mediante fallo de tutela s#erm al rector de una
institucion educativa reincorporar de inmediato @& estudiante que habia sido
expulsado, por fallas que el juez identificO eprelceso que llevé a la imposicion de la
sancion disciplinaria.

A continuacion me permito transcribir la parte régova del fallo N° 114 de la
fecha proferida dentro del asunto de la referengae dice “PRIMERO
TUTELAR TRANSITORIAMENTE” el derecho a la educacide& UN
ESTUDIATE de conformidad a los razonamientos queoceaen.
SEGUNDO:ORDENAR AL Rector de la institucion edweaticadémico de
Cartago y/o quien haga sus veces, que en el impgairle término de 1 dia
contado a partir de la notificacion de este falleintegre y permita que el
menor estudiante de grado 7° termine el afio lecB0d2 en la institucion
educativa académico. UNA VEZ LA INSTITUCION EDUGANI
DEMANDADA CUMPLA ESTA ORDEN, HABRA DE COMUNICAR LO
PERTINENTE A ESTE JUZGADO

Fallo de tutela por sancion disciplinaria

A continuacion se presenta un documento resultadia éccion en la que una
madre de familia acudié a la Secretaria de Edungmaéa que solicitara explicaciones al
rector de la institucion educativa, por lo que @d@smba una sancion disciplinaria
injusta en el caso de su hijo. La Secretaria indoanta madre que ya dio instrucciones
precisas al rector para que actie de acuerdoegy \addemas le responda a la madre de
familia sobre lo actuado:
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Comunicado de la Secretaria de Educacion a una enatdr familia: “Nos
permitimos informarle que hemos adelantado las iguaciones a la queja
presentada por usted con respecto a la situaciérsuddijo, respecto hemos
dado instrucciones precisas a los directivos de Idatitucion Educativa
Académico, sirvase acercarse a la institucion si ad se han comunicado con

usted. Firma de la Secretaria de educacion.

También se ubica dentro de este grupo de practinasreclamacion en la cual un
estudiante aclara una situacion que dio origen dlamado de atencion(ver pagina
203).Los alumnos le solicitan a la institucion etv@ que apele a los principios de
justicia para dar tratamiento a casos como el syl que recibieron un llamado de
atencion por impuntualidad por razones que sedds, ee salen de sus manos, ya que
el bus que los transporta hacia el colegio tuvdlproas mecénicos; afirman que sus
argumentos no fueron tenidos en cuenta, que fueademdos como si el motivo de la
llegada tarde fuera su responsabilidad y que nolesedio la oportunidad de
defenderse.A continuacidbn se presentanun resumeracd®nes que exigen la
modificacion de las normas y las relaciones de pode

Solicitud por escrito  Institucion de Estudiante grado Reclamo de revision de

Cartago 10° sancion disciplinaria,
gueja por cancelacion de
matricula y peticion de

reintegro a la institucion

educativa
Presentacion de Institucion de  Estudiante grado Reclamo de revid®én
recurso de sancion disciplinaria,
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reposicion y recurso

de apelacion

Solicitud por escrito

Solicitud de
intervencion a la
Personeria

Municipal Cartago

Interposicion de

tutela

Apelacion de fallo

de tutela

Recurso de
reposicion y de

apelacion

Cartago

10°

Institucion de Estudiante grado

Cartago

Institucion de

Cartago

Institucion de

Cartago

Institucion de

Cartago

Institucion de

Cartago

60

Estudiante grado
90

Estudiante grado
90

Estudiante grado
90

Estudiante grado
90

gueja por cancelacion de
matricula y peticién por
reintegro a la institucion

educativa

Queja por cancelacién de
matricula y peticion de
reintegro a la institucion

educativa

Reintegro a la institucion

educativa, levantamiento

de suspension temporal
por peinado y uso de

maquillaje

Reintegro a la institucion

educativa, levantamiento

de suspension temporal
por peinado y uso de

maquillaje

Reintegro a la institucion

educativa, levantamiento

de suspension temporal
por peinado y uso de

maquillaje

Reclamo en contra de
resolucion por la cual se
impone matricula de

observacion a una
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Derecho de peticion

Solicitud por escrito

Interposicion de

tutela

Apelacion de fallo

de tutela

Solicitud de
intervencion ante la
Secretaria de

Educacioén

Queja por escrito

Interposicion de
tutela

estudiante

Institucion de Estudiante grado  Revisién de sancion
Cartago 6° disciplinaria

Institucion de Estudiante grado  Queja por maltrato de
Cartago transicion docente a estudiante, por
expulsion de la instituciéon

educativa y solicitud de

reintegro

Institucion de  Estudiante grado Amparo del derecho al
Cartago 6° debido proceso y a la
educacion impedido por

sancion disciplinaria

Institucion de  Estudiante grado Amparo del derecho al
Cartago 6° debido proceso y a la
educacion impedido por

sancion disciplinaria

Institucion de  Estudiante grado Proteccion el derecho al
Cartago 6° debido proceso g la
educacion por sancion

disciplinaria

Institucion de Estudiante grado Queja por maltrato del
Cartago 11° docente e injusticia en la
calificacion del docente de

inglés

Institucion de  Estudiante grado Amparo del derecho al
Cartago 7° debido proceso por

pérdida de cupo en la
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Solicitud por escrito

Derecho de peticion

Queja por escrito

Recurso de

reposicion

Interposicion de

tutela

Interposicion de

tutela

Queja al
Departamento de
Control Interno
Disciplinario de la

Gobernacion del

institucion educativa

Institucion de Estudiante grado  No legalizacion de la
Cartago 8° matricula de un estudiante

gue viene del exterior

Institucion de Estudiante grado Solicitud de correccion de
Cartago 8° notas y autorizacion de
presentacion de
evaluaciones por
dificultades para entregar
documentacion completa,

correccion de boletin

Institucion de Estudiante grado  Maltrato de docente
Cartago 1°

Institucion de  Estudiante grado Solicitud de reduccion en
Cartago 8° sancion disciplinaria y

debido proceso.

Institucion de  Estudiante grado Amparo del derecho al
Cartago 6° debido proceso por

sancion disciplinaria.

Institucion de  Estudiante grado Amparo del derecho al
Cartago 7° debido proceso por

sancion disciplinaria

Institucion de  Estudiante grado Acusaciones de maltrato
Ansermanuevo 8° fisico y verbal a un

estudiante
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Valle del Cauca

Recurso de
reposicion y

apelacion

21 Refutaciones a
las anotaciones del
observador del

alumno

Solicitud por escrito

Solicitud por escrito

Solicitud por escrito

Solicitud por escrito

Solicitud por escrito

Institucion
educativa de

Ansermanevo

Institucion
educativa de

Ansermanevo

Institucion
educativa de

Pereira

Institucién
educativa de

Pereira

Institucion
educativa de

Pereira

Institucion
educativa de

Pereira

Institucion
educativa de

Pereira

Solicitud del debido
proceso y sancion

Estudiante de
grado 9°

desproporcionada

Estudiante de  Desacuerdo con lo que el

todos los grados  docente ha escrito del
de secundaria  estudiante en un llamado

de atencién

Estudiantes de Aclaracion de situacion de

varios grados  impuntualidad y solicitud

de defensa

Estudiante de Solicitud de llamado de

grado 11° atencién a una docente por
irrespeto a la autoridad y
mal comportamiento en la
via frente al colegio
Personero Solicitud de uniformes
estudiantil para equipo de baloncesto

para campeonato jugar de

intercolegiados

Estudiante de  Solicitud de apelacion por

grado 9° negacion de promocion

anticipada del estudiante

Estudiante de Solicitud de revocacion de

grado 9° sancion disciplinaria

estudiante
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Cuadro 15. Resumen de acciones que exigen la mochition de las normas y las

relaciones de poder

Los fragmentos de los relatos y el cuadro demuesige la politica cobra
sentido en el ambito de la vida cotidiana de laelsg las opciones del accionar politico
se construyen principalmente a partir de lo queesg se vive. De esta manera, los
tiempos histéricos y sociales en los cuales serddisala politica se insertan en los
tiempos individuales que, como hemos mencionadtrana formar parte de la
biografia politica de los sujetos (Portilla, 2004ps acciones de los estudiantes
corresponden a un tipo cuyo objetivo es la transéoion de una relacion social, como
propone Arendt (1998); la esfera politica surgaaear juntos, por el hecho de actuar y
compartir palabras. Por ende, la accion no séietia mas intima relacion con la parte

publica del mundo, sino que es la Unica que caystiesta esfera.

Segun Vommaro (2010), vivimos un proceso de anipliade las fronteras de la
politica que ha significado la ampliacion de lopagsos de la vida cotidiana; en esta
dinamica, en espacios como la escuela, emergeriigagoliticas alternativas y
procesos de subjetivacion que potencian interpeiasi a la normas y a la autoridad.
Son procesos de subjetivacion que potencian puasidds de insubordinacion y
resistencia. En el caso de los jovenes estudidatelgsobediencia a las normas y a la
autoridad muestran sefiales de auto-reconocimieateagion; “la postura politica de la
desobediencia es una opcidon que muestra la cagadeéapensar, de actuar y de
construir la realidad, con acciones individualesojectivas con las que se pretende

trasformar una norma escolar” (Alvarado et al, 3012

Las préacticas politicas descritas anteriormentqueg fueron sintetizadas en el
cuadro resumen, dan cuenta de tensiones y conwiigantergeneracionales; mas que
por una condicion etaria por la adquisicion de emreciencia critica frente a las ldgicas
tradicionales. Estas practicas expresan inconfathftente a la posibilidad de repetir y
continuar con los modelos sugeridos por los adultggoponen nuevos sentidos como

oportunidad de transformar la escuela; las reclamnas de derechos de este grupo, que
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se han considerado practicas politicas, son foomatestatarias y de resistencia que dan
cuenta de las percepciones que tienen los jévema® €| dominio y control que
tradicionalmente han tenido los adultos, y que ahpasa de ser aceptado, a ser
profundamente cuestionado (Botero, Vega, Orozcb2RQos criterios de uniformidad,
dominio de la autoridad e imposicion de normaslgrea, han propiciado el desarrollo
de practicas que conforman dichas logicas de pgdee regulacion; el sistema
educativo tradicional, orientado desde ciertos rpatéos de control, representa el
sistema social y todo aquello ante lo cual los n@seempiezan a resistirse (Botero,
Vega, Orozco, 2012).

En las préacticas politicas que abogan por la nuadifon de las normas y las
relaciones de poder, la construccién de subjetildgoliticas se evidencia cuando los
jovenes estudiantes apelan a la libertad y a [anauatia para poner en cuestion el orden
establecido, y reconocen que hoy pueden entakAéogdis y emprender acciones que
antes estaban prohibidas (Guiso y Tabares, (2@Eta Alvarado y Vommaro (2009),
con estas demandas de derechos se construyen eoderciudadania y de politica en
las que se combinan igualdad y diferencia; en d#tution escolar la tension entre la
busqueda de autonomia y la afirmacion publica dedeipedido de consideracion
individualizada y de exigencias de confirmacioniaoacon la participacion de un
nosotros, se expresan en demandas por el recoeatonen las que encontramos dos
tendencias que parecieran contradictorias perosqueefuerzan mutuamente. Por un
lado, se asumen con naturalidad identidades nedtipton simbolos y pertenencias
variados y eclécticos; por el otro, se refuerzagniBtados y sentidos identitarios
unitarios, se defiende la libertad de elegir lo geequiere hacer, aunque se dificulte

poder compatibilizar las libertades de todas y sq@ifiez 2008).

Las acciones descritas develan la construcciérubgtsvidades politicas en la
medida en que se pretende modificar la escuelaedesd vision que integra
fundamentos politicos y éticos que defienden laridiad, la pluralidad y la libertad;
estamos ante subjetividades politicas que se hdigaado desde diferentes referentes

y racionalidades, que se centran en la reivindicace derechos como parte de la
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defensa de su propio proceso de individuacionaequé se rechaza el sometimiento al
dominio de las autoridades escolares. Estamosefranbvenes que han construido
subjetividades en las que la libertad es un vaititipo central, se sustancia del derecho
y es utilizado para cuestionar la manera comodagmgciones anteriores han dirigido la
escuela. Estamos frente a una mutacion de la sudiget que despliega otras

posibilidades de concebir la escuela, con valotes ajra generacién ha sabido crear,

con nuevas maneras de estar juntos y en contmsesiablecimientos educativos.

7.3 Acciones de cuestionamiento al componente pedago de la institucion
educativa

En este grupo de acciones se han concentrado agjuel las cuales los
estudiantes critican la calidad de la educacionrgaiden; se encontraron, ademas de
articulos de periddico, acciones como paros, re@siccon los directivos docentes y
envio de documentos, en los que se critican lagipas y los discursos pedagogicos de
los docentes y el manejo que hacen de la convizescilos salones de clase y otros

espacios del colegio.

El caso, referido en el capitulo anterior, haceéepde una situacion en la que los
estudiantes de un grupo de 8° hicieron un parowassn dos documentos al rector,
guejandose de la falta de competencia del docenteadematicas. Argumentan que el
docente no prepara clases, no explica bien, nemiz$os planes de trabajo de periodo,

por lo que exigen el cambio del docente por unosjjgsepa ensefiar.

Los fragmentos siguientes corresponden a reuniaiesestudiantes con
directivos docentes en dos de las institucionesstigdio, que también fueron referidas
en el capitulo IV. El primero es un fragmento delaade una de las reuniones y el
segundo es un relato de una de las estudiantebdgué la otra reunion; en el primer
caso, la reunion tuvo como objetivo demostrarleeaetor y a una de las coordinadoras
del colegio, las fallas que segun los estudianéee tel profesor de artistica. Entre las

guejas se destacan improvisacion y falta de pladeate las clases, falta de criterios
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claros en la evaluacion, y mucho desorden enaghrtiento de las notas y de los

trabajos que los estudiantes presentan.

Un estudiante afirma que él le entrega los trabajiescine pero no ve las
notas, que los deja perder o no los califica, odstudiante, otra estudiante
manifiesta que el profesor no da la explicaciéficgente para los trabajos y
las notas de ellos son muy malas, y de mala calidadercer alumno dice que
el profesor les cambio la actividad de murales lugh sin previo aviso y no
tenian los materiales necesarios y por eso lassietan malas.

Acta de reunion con directivos para quejarse ptolade un docente.

La segunda reunion tuvo como objetivo solicitac&nbio de la profesora de
espafnol. Al igual que en el caso anterior, los dighies denuncian fallas en las
estrategias pedagogicas que utiliza la docentey pgregan a lo anterior algunas
deficiencias en su comportamiento; los alumnos iexpl que el mal genio y la
agresividad de la docente no contribuyen a su poode formacion; no es capaz de dar
buen manejo a sus conductas, por lo que, para dainse pelea con ellos, los amenaza

y les hace examenes como forma de castigo.

Bueno nosotros normal, llegamos a la clase y edapene alegar con los

estudiantes, entonces nosotros, somos diciéndeéa rofe, dé clase, ella es
una persona muy igualada, o sea hay veces guenelaalega que porque
nosotros no llevamos cuaderno, todo eso empiesdedena clase que hubo un
examen, hubo una clase que ella no quiso explicaguye habia mucha

recocha, cuando a los 8 dias nos dijo hay examentonces fue donde
nosotros nos fuimos a quejar, porque que ella rohabia explicado la clase y
entonces que como nos iba a hacer eso, si comex@umsen y sin explicar eso,
entonces la mayoria no hizo el examen, por esoygongdie entendia. .O sea
NOsotros siempre Nos reunimos y vamos por parraoos escribiendo cada
parrafo que es lo que ha pasado y todo. Despuéss dé pasaron un

memorando (los directivos a la docente) por ese, garque, no se justificaba,
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que siempre lo mismo de ella, nosotros somos smsdlopero ella no sabe
ensefar, no sabe explicar, todo el tiempo es cdibrely si uno pregunta algo
que no es del libro ella no sabe, no explica, n@msosabemos cuando un
profesor sabe, y hace chévere la clase, pero @laaibe y ademas todo es muy
aburrido, a casi nadie le gusta entrar y cuandor@amios es a alegar con esa

sefiora.
Relato 7

La siguiente accion que se describe es el envimakmcumento al rector de uno
de los colegios, en el que un grupo de estudiasthksta que los docentes que se les
asignen para el préximo afio lectivo sean de cali@acen ademas que hay algunos
docentes de la jornada de la mafana en la cuaiastn el afio 2014, que no han
demostrado tener suficiente competencia, ni eestastegias pedagogicas que utilizan,

ni en su capacidad para hacer un tratamiento adealela convivencia en sus clases.

Sefior Rector, hemos sabido que hay un compromise @éocentes de rotar
las jornadas todos los afios, pero por previo compso que Usted adquirio
con los estudiantes que estan estudiando en el $ENglés en Cartago a los
estudiantes de 9° 10 y 11° nos corresponderiaaaga de la mafana, esta
carta tiene como objetivo solicitarle que tengaceenta los docentes que por
su desempefio y su competencia deben estar constiodiamtes de estos
altimos grados, por su calidad, desempefio y porcla®petencias que han
demostrado, sin ofender a los otros docentes, gunals materias como
ciencias sociales, inglés, matematica, sistemaspgaf®l, hay unos docentes
gue ensefian muy bien y nos gustaria que nos candiniensefiando, hemos
sabido de algunos docentes, a los que casi nossenlgende, casi no ensefan,
no explica bien y a los que los estudiantes leemanucha recocha y mucho

desorden. Esperamos su colaboracion.
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Se anexan hojas con la firma de estudiantes del9” yjue pasan grados 10° y
11 ° en el afio 2014.

También entran en este grupo aquellas peticionededims estudiantes solicitan

gue los docentes pongan orden en el salén porqueapentemente hay algarabia,

griteria y un ambiente de caos que no permite dpren

Reunion Institucion Estudiantes
con educativa de de un grupo o
o Exposicion de argumentos sobre
directivos ~ Ansermanevo de 8° . o _
de | desempefio pedagodgico y tratamiento
ela
o de la convivencia escolar de un
institucion
docente
5 Peticiones  Institucion Estudiantes Denuncias de mal desemperio de
de educativa de de Grados 6° algunos profesores, los estudiantes
estudiantes Ansermanevo y 7C° argumentan que el profesor no ensefia
por escrito y no pone orden en el salén, todo es un

caos, nadie aprende, y el ambiente
escolar es dificil. Algunos argumentan
gue sienten molestias como dolor de

cabeza
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Reunién Institucion Estudiantes

con educativa de de un grupo L
S Exposicion de argumentos sobre
directivos Cartago de 6° . o _
de | desempefio pedagodgico y tratamiento
ela
L de la convivencia escolar de un
institucion
docente
Institucion Varios Solicitud de seleccion y reasignacion
o educativa de estudiantes del equipo docente
Peticion por
_ Ansermanevo de grado 9°y
escrito
10°
Paro y dos Institucion Estudiantes

solicitudes educativa de de un grupo . .
_ Inconformismo por el desempeiio
por escrito  Ansermanevo de 8° o _
pedagogico y el tratamiento de la

convivencia escolar de un docente

Cuadro 16. Resumen de acciones de cuestionamient@wamponente pedagdgico de

la institucion educativa

Las acciones de cuestionamiento a las estrategi@dagpgicas usadas por los
docentes son consideradas practicas politicasuposgn acciones en las cuales los
estudiantes se presentan como sujetos con idenpidgia, reconocida por ellos y
ligada a la esfera publica y privada. Se entiendelg politica incluye la posibilidad del
ejercicio de acciones que buscan la creacion detwopdades reales de acceder a los
derechos y servicios que mejoren la calidad dedlecacion que se da en el colegio.
(Gomez, 2012).
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Falconi (2004), defiende la idea de que cuandgdesnes se oponen a ciertas
practicas de la cultura escolar, es mucho maseahadia juvenil, es una critica politica
a formas de socializacion y de ensefianza sacrafizawl la escuela. Para este autor, la
dificultad que ha tenido la escuela para hacesdstauras, radica en que no asume la
emergencia de las practicas y las representacionkésrales de los jovenes como
expresion de un conflicto politico. La interpretatique impera es que las practicas y
simbolos juveniles son solo una adecuacion a ladamy a las nuevas formas de

consumo que impone el capitalismo.

Para Martinez (2012), la construcciéon de sujetogkas y politicos tiene lugar a
partir de procesos de socializacion que configamaneras particulares de ser, de estar y
de actuar; por eso el trabajo de la escuela corstituaon es un espacio de
agenciamiento de la socializacidon de los sujetos,l@s permite pasar hacia procesos de
conciencia para desplegarse como seres transforezaddos datos empiricos
presentados en este capitulo evidencian que llassecundaria como espacio de vida
juvenil, es un espacio de tension que hace parterdgones mas amplias, que a su vez
se desarrollan en el ambito politico. La socialimacle los jévenes oscila entre procesos
de fragmentacion, de homogenizacion y diferencigclés escuelas secundarias se
convierten en espacios de tension dentro de logesuas estudiantes construyen
diversas comunidades emocionales en las que particy desde las que también

construyen subjetividades (Sandoval, 2000).

Siguiendo a Reyes (2009), asi como al cruce deureslty sentidos que
encontramos entre los distintos integrantes derfauaidad escolar, resultan disensos y
situaciones donde afloran conflictos, emergen maxale disputa y negociacion, de
influencia y resistencia, de identificacion y dé#eciacion, de inclusidon y exclusién, que
resulta en la fragmentacion del nosotros jovenrdivg heterogéneo. Estos procesos
sirven como base para la constitucion de comunglaeocionales abiertas, desde
donde se influye en la reconfiguracion de la idiadide los sujetos. Los procesos de
redefinicion que como sujetos estan atravesandesiogliantes en la construccion de su

experiencia escolar en la secundaria, son transitpsrtantes en la construccion de
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culturas juveniles en las sociedades actualesgren €n su seno se desarrollan parte de
los procesos de subjetivacion producidos por laraacion cotidiana de los jovenes,
principalmente con otros, pero también con la tositbn educativa y sus demas
componentes, con culturas y estilos de vida dagint con una serie de percepciones de
las personas con las que socializan y construygprapias experiencias. Alimentan asi
la configuracion de los umbrales simbolicos de apsion identitaria, desde donde se

perciben, interpretan y actdan en la sociedad.

Las reclamaciones que hacen los estudiantes absastds y directivos para que
transformen sus practicas pedagdgicas, demuestrama@ hay en éstos ausencia de
politica sino que ésta esta muy ligada a su expaagoersonal, al pensamiento critico
de la escuela, no solo desde lo establecido pmstdaucionalidad, sino también desde
sus visiones de lo que debe ser el ejercicio decéatinconformidad frente a la forma
en que se ensefia no se queda replegada en et sggiooduce un despliegue de la
autonomia en la socializacion escolar que perraitg@riculacion a un colectivo, desde
donde se hacen las criticas al sistema educatdictonal. En este orden de ideas, la
participacion en acciones que cuestionan la forreaedsefar y de orientar la
convivencia escolar de los docentes, se hace desdaevo sentido de lo que debe ser
la educacion, y desde nuevos contextos de inté&raeci los que la juventud se organiza
en torno a coordenadas espaciales y temporalegmigs a las que estructuraron los
modos de involucramiento politico de los alumnosadteriores generaciones (Nufez,
2010).

En las précticas politicas que se identificaronpdditico transita por espacios
flexibles, en parte porque la participacion endetsvidades no es permanente, y porque
por lo general se trata de acciones especificasngulemandan un compromiso a largo
plazo y por lo tanto no se trata de ganancias alaln@s o avances hasta el objetivo
perseguido, en el sentido que podia tener para ggeaeraciones. Las acciones de
reivindicacion de derechos que aqui se considar@tigas politicas, se desarrollan en
espacios flexibles, donde se pueden combinar regtggnificados, que incluso pueden

ser contradictorios entre si; participar en undlanen una marcha, enviar una peticion,

425



guejarse sobre una clase con el profesor o corm@idimador son todas acciones

politicas, ciertamente no definidas de este moddgscalumnos (Nufiez, 2010).

Como advierte Nufiez (2010), establecer las marea® los estudiantes de
secundaria de hoy se vinculan con lo politico esslauela, contribuye a desmenuzar las
caracteristicas de la cultura politica juvenil; @ogr sus estrategias y los temas que los
movilizan permite proyectar tendencias, imaginaceerarios politicos futuros y
reflexionar sobre sus posibilidades de constituiceeno ciudadanos. Los datos
utilizados en este capitulo evidencian que los riésehacen reclamos puntuales y
especificos frente a la educacion que estan recibieDesde la vision de Nufez, el
analisis de estos sucesos incorpora nuevas clageteaura de los fendmenos
contemporaneos y permite intuir los modos de irmalise en la sociedad de los

jovenes de las generaciones actuales.

En esta investigacion, la lectura de las narratd@aslos jovenes estudiantes
permitio identificar diversos elementos configunasode su experiencia politica, y puso
de manifiesto cOmo estos estan relacionados enhtensla totalidad de la vida social
gue se desarrolla en el entorno de la escuelaoGhlabares (2011), defienden la idea
de que los relatos de los jovenes hacen de suscasapoliticas, expresan momentos
marcados por la reflexividad sobre sus vivenciataerscuela y lo que esperan de ella.
Es util sefialar que estas reflexiones sobre ldieoidad de la escuela se hacen teniendo
en cuenta que forman parte de contextos mas ampl@slo general, condiciones de
exclusién social connaturales al modelo neolibenadjue los jovenes de América Latina
han ido desarrollando nuevos sentidos, discursgeagticas politicas para hacerse
reconocer e incluir en los procesos de agenciamiotial y politico en sus localidades
y paises. Han desarrollado estrategias individugleslectivas que rompen con los
patrones tradicionales de entender la politicagy qpntribuyen de manera significativa
a la emergencia de nuevas ciudadanias mas incasygntlemocraticas (Alvarado y
Vommaro, 2009).
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Desde la perspectiva de Rifo (2013), en el esaendée las instituciones
educativas, los estudiantes se han configurado danpoincipal fuerza social critica
frente a una educacion regulada por el principio cdpitalizacion individual; tal
situacion produce la conformacion colectiva de psos de malestar en organizaciones
politicas y manifestaciones de protesta generaddeascontecimientos de apertura
politica. Estos eventos de movilizacion se instatamo horizontes de sentido colectivo,
instituyendo enunciados politicos cuyo desarroblocenformando lentamente fuerzas
programaticas de transformacion social. De estaermaarios horizontes de sentido
desplegados por movimientos estudiantiles apuntanodificar la actual forma de
comprension del sistema educativo, bajo nuevos dgares de integracion y
democracia ampliada, en donde la formacion edwcatvconstituye en un eje central
para el aumento y fuerza social transformadoraretiiberal.

En el espacio escolar, el protagonismo politico lake jovenes estudiantes
encuentra su lugar natural. En esta perspectivdnoteontalidad de las relaciones
significa un avance de la igualdad e inclusion esada en el derecho a la palabra:
“Todos podemos hablar’. Este sentido remite a lpacidad de lo politico para
reformular racionalmente las condiciones de la n@mcia; trabajos de investigacion
como éste pretenden visibilizar las posibilidadegereses que las nuevas generaciones

expresan sobre la construccién de dicha convivencia

Estudios como éste, en los que se develan las sidesaas de hacer politica
desde lo juvenil tomando en cuenta las dinamicas/gmientes, no solo de las
representaciones sociales hegemonicas y sus denoaies juridicas y normativas, sino
también, de manera muy importante, de las pracsicaisles y de la accién politica que
actores y sujetos realizan en los espacios en uestignen lugar sus interacciones,
demuestran que hay un interés teodrico de constaniocimiento que aporte a la
comprension de los nuevos sentidos, discursoscyigad politicas de los jévenes de los
jovenes latinoamericanos (Alvarado y Vommaro, 2008g busca dar nuevos
significados a las categorias de la ciudadaniasylgetividad politica, partiendo de las

expresiones producidas por los propios jévenesnditos en tanto sujetos sociales con
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capacidades y potencias para cuestionar la reaéidad que viven y proponer otros

mundos posibles.

En linea con el horizonte de trabajo del grupo éhtwd y Nuevas Practicas
Politicas en América Latina” realizado por Alvasag Vommaro (2009), en esta
investigacion se intentd avanzar en la reflexibbreda juventud, la politica y lo
politico, y proponer un pensamiento critico solwe huevos sentidos, practicas y
discursos que emergen alrededor de la ciudadanli@sdévenes en Ameérica Latina y
sus nuevas formas de hacer politica desde lo juv8gei profundiza en las formas
particulares como los jovenes estudiantes se \ancal la construccion del orden
politico, para identificar y fortalecer aquellosnseos, practicas y discursos mas

inclusivos, democraticos y participativos en laveta.

A manera de sintesis

El capitulo es el fruto de un intento de problemztion de lo que
tradicionalmente se ha entendido como politicapndady bajo qué circunstancias un
determinado tipo de acciones y practicas se camsidaoliticas. Se entendieron como
practicas politicas acciones individuales y col@gique interpelaban, cuestionaban y
abogaban por condiciones adecuadas para recibgemicio educativo y por la

transformacion del orden normativo y las relaciahepoder de la institucion escolar.

Desde la concepcidn que se propone en este traddsjoracticas politicas de los
estudiantes de secundaria trascienden los escenarexpresiones tradicionales del
ejercicio politico, ya que pueden estar desconastdd los espacios formales de accion
politica por desconfianza, incredulidad o desermcagsta propuesta para la lectura de
las practicas politicas de los estudiantes de secia) valida el caracter vinculante
entre la politica y los jovenes, entendiendo y cesualo sus practicas y sus discursos

frente a sus derechos.
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Desde esta postura, un aspecto caracteristicosdEctdones reivindicatorias de
derechos que se constituyen como practica poléitda escuela secundaria es la
apelacion a la legislacion vigente. Hay un usoaé&lgico de los jovenes de las
herramientas juridicas para incidir en el orden laeinstitucion escolar, para ser
consultados y para reclamar derechos que consigetaarados o a los que no tienen

acceso.

Las practicas politicas a las que se ha referitl iegestigacion se alejan de
aguellas que demandan representacion; los jovestagiantes no buscan quien los
represente. Se trata de préacticas en que la exageados jovenes es que se los deje ser,
gue se los reconozca. Se aboga por la horizontiediddas relaciones, la reciprocidad, la
participacion y el pluralismo en manifestacionediviluales o grupales, generalmente
de corta duracion. Las practicas politicas a las gl alude, son expresiones de una
generacion que se caracteriza por la busqueda waacamoia, autorrealizacion y la
seleccion de metas y estilos de vida, que rechada aquello que parece ser una

obligacion.

Se identificaron précticas politicas alrededorrés tjes de la vida escolar: las
interpelaciones al Estado para que garantice laslidones adecuadas para recibir
educacion, la exigencia de modificar las normaasyrélaciones de poder en la escuela,

y los cuestionamientos al componente pedagdgida idstitucion educativa.

1. Acciones de interpelacion al Estado para quang@ae las condiciones
adecuadas para recibir educacion.

En este grupo de précticas politicas se han inzlactiones en las cuales se
exige a la institucién educativa y/o otras instagajue garanticen las condiciones para
recibir el servicio educativo adecuadamente. Séeogplaron el envio de solicitudes por
escrito y de manera verbal, marchas, plantonesiptéaposicion de acciones legales
como tutelas y derechos de peticion.
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2. Acciones que exigen la modificacion de las nermbas relaciones de poder

en la escuela.

Este es sin duda el aspecto donde se concentrayel miimero de acciones que
en esta investigacion se consideran practicasiqasliemergentes. En este grupo se
identificaron dos tipos de acciones: unas para spianodifique el ejercicio de la
autoridad y otras para que se modifiquen la cultumdicional de la escuela y los

procedimientos para tratar los asuntos de convigessrolar e impartir justicia.

Las préacticas politicas descritas anteriormentgue fueron sintetizadas en los
cuadros de resumen (paginas 321,331, y 336) dartacde tensiones y convergencias
intergeneracionales; mas que por una condicionaetaor la adquisicion de una
conciencia critica frente a las logicas tradiciesal Estas practicas expresan
inconformidad frente a la posibilidad de repeticontinuar con los modelos sugeridos
por los adultos, y proponen nuevos sentidos comartwpdad de transformar la
escuela; las reclamaciones de derechos de este, gug se han considerado practicas
politicas, son formas contestatarias y de resigteqee dan cuenta de las percepciones
que tienen los jévenes sobre el dominio y contrad tyadicionalmente han tenido los
adultos, y que ahora pasa de ser aceptado, a semgamente cuestionado. Los
criterios de uniformidad, dominio de la autoridain@osicion de normas y valores, han
propiciado el desarrollo de practicas que conforrdarhas l6gicas de poder y de
regulacion; el sistema educativo tradicional, dado desde ciertos pardmetros de
control, representa el sistema social y todo aguaite lo cual los jovenes empiezan a

resistirse.

En las préacticas politicas que abogan por la nuadifon de las normas y las
relaciones de poder, la construccién de subjetilddagoliticas se evidencia cuando los
jovenes estudiantes apelan a la libertad y a [anauatia para poner en cuestion el orden
establecido, y reconocen que hoy pueden entakdéogdis y emprender acciones que
antes estaban prohibidas; con estas demandas eghogrse construyen nociones de

ciudadania y de politica en las que se combinasldgd y diferencia; en la institucién
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escolar la tension entre la busqueda de autonontdaafirmacion publica de si, de
pedido de consideracion individualizada y de exiggshde confirmacion social con la
participacion de un nosotros, se expresan en deasgmut el reconocimiento, en las que
encontramos dos tendencias, que parecieran caritrads pero que se refuerzan
mutuamente. Por un lado, se asumen con naturalidectidades multiples, con
simbolos y pertenencias variados y eclécticos;ebatro, se refuerzan significados y
sentidos identitarios unitarios, se defiende lartidd de elegir lo que se quiere hacer,
aunque se dificulte poder compatibilizar las liadds de todas y todos.

En las practicas politicas que se identificaronpdditico transita por espacios
flexibles, en parte porque la participacion endetsvidades no es permanente, y porque
por lo general se trata de acciones especificasngulemandan un compromiso a largo
plazo y por lo tanto no se trata de ganancias alanes o avances hasta el objetivo
perseguido, en el sentido que podia tener para ggaeraciones. Las acciones de
reivindicacion de derechos que aqui se considar@tigas politicas, se desarrollan en
espacios flexibles, donde se pueden combinar regtggnificados, que incluso pueden

ser contradictorios.

En el espacio escolar, el protagonismo politico lake jovenes estudiantes
encuentra su lugar natural. En esta perspectivdnot&zontalidad de las relaciones
significa un avance de la igualdad e inclusién esada en el derecho a la palabra. Este
sentido remite a la capacidad de lo politico pagformular racionalmente las
condiciones de la convivencia; trabajos de invasiiin como éste pretenden visibilizar
las posibilidades e intereses que las nuevas gaoeea expresan sobre la construccion

de dicha convivencia.
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CONCLUSIONES

Esta investigacion se constituyd en un intento gr@lizar los cambios que ha
vivido la escuela en las Ultimas décadas; se hizahordaje de la experiencia escolar
desde la Sociologia de la accién, que superaidnvige la escuela como un espacio de
dominacion y control. La trayectoria recorrida dnpemceso de indagacion permitid
establecer que hoy, los establecimientos educatieosecundaria son escenarios de
construccién de subjetividades y socializaciéntalj en las que ha tenido un fuerte
impacto la reivindicacioén de sus derechos que hiseestudiantes.

La adopcion del modelo analitico y la propuestaicadde Francois Dubet, nos
permitio realizar una investigacion socioldgica ,querrtiendo de un problema empirico,
dio respuestas teoricas sobre la construccion d&gdariencia escolar en la actualidad.
Pudimos comprobar que ésta es producto de la casibimde tres l6gicas de accion: la
estrategia, la integracion y la subjetivacion; e@mbito de la socializacion escolar y
extraescolar, dichas légicas son combinadas pardtsliantes en un proceso mediante
el cual se configuran como sujetos. La investigacige caracterizO por un
desplazamiento de la sociologia hacia los actetes practicas, sus compromisos, sus

justificaciones y sus diversas construcciones dedkdad.

El modelo de andlisis de la Sociologia de la eepera propuesto por Dubet, en
el que se aislan las logicas de la accion, haceiniegretacion de cada una de las
l6gicas y analiza la manera como los actores camnbynarticulan dichas logicas. Nos
ayudo a establecer que la experiencia escolargd@Venes de hoy desplaza su centro
del saber y del conocimiento hacia distintos irdiiais que construyen su subjetividad y
su socializacion en la escuela, pero gran partafie ella. Los estudiantes de la escuela
secundaria de hoy se vuelven sujetos en una hetegimad de I6gicas y racionalidades
de accion, en el trascurso de mdltiples y fragntaEgavivencias. Un individuo se
convierte en sujeto cuando tiene la capacidad timiae influir sobre su entorno y no

simplemente cuando toma lo que el medio le ofrece.
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La reconstruccion socio historica de la coyunturdaecual emergio el discurso
de los derechos en la escuela colombiana, permii@luir que dicho discurso se
instauré en el marco del proyecto gubernamentaleteocratizacion de la misma, que
pretendia eliminar las practicas antidemocraticds yautoritarismo identificadas en los
colegios y contribuir a la construccion de la pdaryalecimiento de la democracia en el
pais. Esto desde un enfoque de formacién para udadania, que promueve la
horizontalidad en las relaciones sociales, la @pgcion, la solucion de conflictos y la

promocion y proteccion de los derechos.

La democratizacion de la escuela propuso la red&finde las relaciones de
poder entre los estudiantes y las autoridades assol el reconocimiento de los
derechos de todos los integrantes de la comunidiachéva, la creacion de organismos
de gobierno escolar alumnos, padres de familialuexes y miembros del entorno
educativo tuvieran participacion y la elaboraci@dg#cretos, resoluciones y directivas
en los que se proponia pasar de regimenes discipbra instrumentos que favorecieran
la convivencia escolar. También se implementaroreformas curriculares que
institucionalizan como ejes de la ensefianza eletespor la diferencia, la paz, la
identidad, el libre desarrollo de la personalidadlibertad y la autonomia moral. El
proyecto democratizador partié de la concepcidguiela democracia en la escuela se
construia justamente a partir del reconocimienten@l de los derechos y de la
adquisicion por parte de padres de familia y eatids del estatus de protagonistas.
Esto suponia un cambio del rol del maestro, queaatebia ser el dinamizador del
proceso de aprendizaje, con los alumnos como cdetta ensefianza y los actores mas

importantes de la institucion escolar.

La democratizacion privilegio la proteccion de Wberechos pero no dio igual
importancia a la promocion de los deberes. Al igued en otras reformas educativas, la
implementacion del proyecto de democratizacionadeida escolar ha privilegiado un
enfoque legalista, con la promulgacion de leyesnasro regulaciones prescriptivas que
suponen la aceptacion y el cumplimiento por pagtkod actores educativos.
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El énfasis dado por el proyecto democratizador@danulgacion y publicacion
de un marco juridico y a la promociéon de la cormoia a través de mudltiples
actividades de diversos enfoques y con la partiedpade distintos actores, no dio un
espacio suficiente a los debidos reflexién y se@iriim a los procesos. Esto hizo
evidente que, de la escuela antidemocratica y itariar se pasé a una escuela donde
aflora permanentemente el conflicto entre los ast@ducativos sin que se le dé un
tratamiento pedagdgico. La consecuencia es la eiaséa ambientes adecuados para el
aprendizaje. Los datos recogidos para esta inaesbig evidenciaron que el caos que se
ha generado en algunos establecimientos educatnzsllamente imposibilita procesos
de ensefianza- aprendizaje y la produccion y ceriade conocimientos.

Con lo anterior no se pretende sefialar que haygangidativo abrir espacios de
participacion o haber promovido derechos en laetaglo que hay que resaltar es la
falta de un trasfondo pedagogico real que se teaalgn la transformacion de practicas
y discursos en las instituciones educativas. A sstalebe sumar la vivencia de la
democracia como una experiencia que se construe dia, en un ambiente donde la
emergencia del conflicto tuviera un tratamientogagdjico. Si bien esta intencion pudo
hacer parte del proyecto democratizador, no fudesgoe ocurrié en el dia a dia de la

cotidianidad de la escuela.

Uno de los obstaculos del proyecto democratizadajue su enfoque trasversal
no se pudo cristalizar. Sin negar la existenciaxjeeriencias exitosas y el compromiso
decidido de padres y estudiantes por aprovechasacios de participaciéon que ahora
tienen (como muestran los casos de los personerdscgntralor estudiantil de los
colegios estudiados), la democracia quedo relegagkr un tema de los profesores de
ciencias sociales, un asunto electorero y de cumwaiito de requisitos como la
conformacion de drganos de gobierno escolar y &uejon de actividades de
promocion de derechos y de convivencia. Lo quées® la cabo se hizo generalmente

de manera desarticulada y sin un proceso de sezntiony evaluacion.
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Cuando se hace el analisis de los resultados quebsevieron sobre la
efectividad de las acciones implementadas para detwar la escuela, se pudo
establecer que muy pocas instituciones demueséatagr lentendido la democracia como
una experiencia que se construye dia a dia. Lasntkes de las demas areas obligatorias
y optativas, no sélo no incluyeron en sus practicss componentes del proyecto

democratizador, sino que lo consideraban un asjetm a su responsabilidad.

La democratizacion de la escuela, sumada a logposale socializacion y a las
transformaciones familiares, la importancia denlasvas tecnologias y la construccion
de subjetividades, permiten y dan origen a lasi@h@s sociales que se viven hoy en la
escuela. Es necesario entender los procesos dérummindn de subjetividades y las
nuevas formas de socializacion para poder enteladefdgicas de construccion de
ciudadania de los jovenes de hoy. Es necesaridaguaenvivencia se vuelva un eje
tematico trasversal real de la escuela y no satvm de legislacion y eventuales
campafas de promocidn. La discusion sobre los leseeclamados por los estudiantes
y el equilibrio entre derechos y deberes es untasgoe requiere un tratamiento

pedagodgico reflexivo, sistematico y continuo.

Los cambios que produjo la democratizacion de leueda en materia de
oranizacion social, orientaciones pedagdgicas gndisurricular, han tenido un efecto
no esperado, la emergencia del conflicto en loabéstimientos educativos y el
menoscabo de la autoridad escolar. La aperturparigipacion y el reconocimiento de
derechos a estudiantes y padres de familia y landaf que consecuentemente éstos
hacen de ellos, lejos de armonizar la convivens@lar, la ha debilitado. La cultura
tradicional de la escuela no ha sabido adaptalee Gambios, tal vez por la rapidez con
gue éstos se han producido, o tal vez porque puesta ha sido de mas de resistencia

gue de aceptacion.

La universalizacion de los derechos y su expanaibmundo de la escuela
convirtieron a los estudiantes en sujetos de dereEh trabajo de campo realizado

permitié identificar cinco focos de reivindicacid@e derechos en los colegios: la no

435



aplicacion del debido proceso y/o el derecho adgersa por falta a los deberes
escolares; el acceso a bienes, servicios y la memcé en el establecimiento
educativo; la posibilidad de actuacion en nuevgsa@ss de la vida escolar y la
busqueda de reconocimiento, equidad, buen tratticiguy calidad en la educacién. Los
estudiantes utilizan fundamentalmente dos herraasepara reivindicar sus derechos:
el marco juridico del pais y el sistema normatieolas instituciones educativas en las
gue estudian. Las tutelas, derechos de peticiGjasumarchas, paros y plantones son
las acciones con las cuales de reivindican losctiese

Asi pues, la apropiacion del discurso de los dereeim la escuela secundaria ha
significado la aparicibn de expresiones juvenilesementes y nuevas formas
organizativas, que no son necesariamente aceppadasl mundo adulto porque se
distancian del espacio politico convencional y encepcion del poder, y que tienen
lugar durante el desarrollo del actuar y pensajal@n. Las practicas y los discursos
reivindicatorios han generado tensiones. Los reatade los alumnos se han orientado a
la trasformacion de las normas, las relacionesadiem el ejercicio de la autoridad, la
permanencia en el sistema educativo, la peticioandemejor educacién y la exigencia
de mejores condiciones para su bienestar en legiosl Las exigencias que apuntan a
flexibilizar las normas e introducir mayor horizalidad en las relaciones sociales han
chocado con la cultura tradicional de la escuajanerado resistencia en las autoridades
escolares.

La situacion analizada anteriormente ha provocad® tqanto maestros como
alumnos expresen abiertamente su incomodidad essdaela. Los primeros exigen
apertura a las expresiones del mundo juvenil, wéagindos se quejan permanente de la
permisividad de la ley frente a las acciones dejdosnes y culpan a las politicas
gubernamentales y las familias de lo que consideralegradacion de la juventud y la
falta de garantias y condiciones para realizaradorl Si bien el trabajo de campo
evidencio la construccion de lazos afectivos elaseescolares y los maestros, también
se evidencio que la defensa de derechos socavauéasas relaciones entre ellos, al

utilizar el aparato juridico externo a la escueddaapdefender una posicion. Lo anterior
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genera un ambiente escolar donde pueden convilacioees de aprecio con un
conflicto disciplinario latente, que afecta los aenlbes de aprendizaje. Y esto en un
momento en el que se le hace a los maestros unaegigencia para que la educacion
gue imparten sea de calidad y comparable con ldodemas altos estandares

internacionales.

Los desacuerdos entre autoridades escolares yiagesl por el uso del
uniforme, la forma de peinarse y el uso de accesoaspectos que se destacan en
materia de reivindicacion de derechos, le impoteescuela un cuestionamiento sobre
la reflexion que debe hacer de las formas de conopgacionarse con el mundo de los
jovenes que alberga. Surge la necesidad de estabtBélogos entre la cultura
tradicional de la escuela y las nuevas formas dgosen, ya no creyendo que los
estudiantes debieran expresar las ideas que smsties adultos, sino a partir del
didlogo y la confrontacién si fuera necesario, Ue ¢g plantea a la escuela el gran reto
gue no ha cumplido el proyecto democratizador: haceuso pedagodgico del conflicto,
volver motivo de accion pedagogica aquello que geawel conflicto y sus formas mas

usuales de expresion en la institucién educativa.

Los alumnos reconocen que la forma de reclamaderechos no siempre es la
mas adecuada y consideran que este es el motivoelpaue algunas de sus
reivindicaciones no llegan a feliz término. La farnmadecuada de reclamar hace que
los docentes y los directivos terminen sancionadeclamante, asi éste tenga la razon
y buenos argumentos. Segun los estudiantes, adestrus les molestan los reclamos y
utilizan las calificaciones como una revancha pereer a otros estudiantes desistir de

reclamar.

En cuanto a la construccion de subjetividades ipadit en estudiantes de
secundaria, pudimos determinar que ésta encueatrdiciones y oportunidades en
contextos de socializacion en los que los alumniesien expresarse y actuar, con miras
a cuestionar y transformar las relaciones de paeaere los adultos y ellos. Se

encontraron dos grupos de expresiones que evigent@emente la configuracién de
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dichas subjetividades: las narraciones de construae si y la interpelacion al orden
establecido. En las narraciones de construcci@i de identificaron dos expresiones, la
defensa de la singularidad y las expresiones dmantia. En la interpelacién al orden
establecido, se identificaron asimismo dos expnesip reflexividad critica a la
institucion escolar y desajustes y fracturas eejakcicio del poder y las normas. Las
expresiones que se identificaron develan formasodstitucion de subjetividad politica
y su incidencia sobre lo politico en la escuelapeymiten comprender mejor las
reivindicaciones de los jovenes estudiantes quagugor el reconocimiento politico y

por la inclusion de sus expectativas dentro dereleatura de la ciudadania.

El discurso y las practicas de reivindicacion dedeos dejaron una clara huella
de construccidn de subjetividades politicas erekiadiantes con los que se compartio
en la investigacion. La participacion en marchdantpnes, reuniones, paros y la
presentacion de reclamos, solicitudes y quejda d&as diversa naturaleza, demuestra
que, como dice Arendt (1998), nos construimos eradaon. Las acciones y los
discursos de reivindicacion de derechos son una @apresion de construccion de
subjetividades politicas; la gama de reclamaciondeieechos documentada en esta
investigacion, supone la exposicion publica dedéahies que se entienden a si mismos
como seres libres o0 en busqueda de libertad, rageptaboran conjuntamente la vida en
comun. Las practicas y los discursos de reivindicaale derechos son acciones
politicas, y cuando los jévenes desarrollan acaq@uditicas, demuestran expresiones de

libertad, que son ademas evidencias claras derooo&in de su subjetividad.

Los estudiantes evidenciaron configuracion de s$wigjad politica cuando
actian siguiendo sus convicciones de lo que debelaseescuela, reclaman ser
reconocidos como son, cuando defienden la creat@@ma historia personal desde sus
propios gustos y demuestran capacidad de cuestiatfgunos aspectos de la
cotidianidad de su colegio. Los datos recogidosngron ver la emergencia de
procesos de subjetivacion cuando los estudiantsgranon la conciencia que tienen del

mundo y de si mismos, con sentimientos de libegtelhacen que tomen distancia del
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orden que tradicionalmente ha imperado en la escumn conviccion, critica y

autonomia.

Las narraciones de construccion de si que se dejaen las acciones por la
defensa de la singularidad y expresiones de autiapa@an cuenta de rasgos relevantes
de construccion de subjetividades politicas, pamobién hacen parte de un fendémeno
gue pareciera ser contradictorio, pero que colystita complejidad de las l6gicas de
accion propias de la construccion de la experieestalar segun Dubet (2010). De una
parte, los estudiantes condenan situaciones aqukas su modo de ver, no se respetan
los principios de reciprocidad, igualdad y equiddehuncian vehementemente que no
se trate de la misma manera a todos los miembrés cd@munidad educativa y de otra
parte, exigen con mucha vehemencia la defensa gertonalidad de cada uno, se
rechaza y hasta se considera abusiva la impleméntate medidas tendientes a
uniformar o a homogenizar. Dicho en otras palalsiabijen a los alumnos les molesta
gue haya tratos preferentes en el colegio, querlesiel derecho a la igualdad, también
les molesta que sean cuestionadas sus peculissidadas particularidades, con dos
argumentos que aparecen en los relatos: no quareceyse a la mayoria, y la

comodidad y el bienestar personal.

La interpelacién al orden escolar establecido ifleatla en las percepciones de
desajuste o fractura en el ejercicio del podersynarmas y en las manifestaciones de
reflexividad y critica a la institucion escolar; nsaasgos de construccion de
subjetividades juveniles que evidencian una rupturfractura con lo instituido. La
subjetivacién de los estudiantes se traduce eregplakzamiento con respecto a lo que
tradicionalmente ha sido el funcionamiento del ppdeorden normativo y el ejercicio
de la autoridad en la escuela. Asi, podemos afirauae la construccién de
subjetividades politicas en la escuela secundeme tdos ambitos, uno caracterizado
por la defensa de la singularidad y las expresideesutonomia personal y otro -que no
es independiente sino interdependiente del amteriem el cual se cuestiona el
funcionamiento de las normas y el uso del poderbdsnse hacen evidentes en
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discursos y actos de cuestionamiento de los esitiggdiaa la vida institucional y de

creacion y ampliacion de su experiencia politica.

Asi pues, una de las conclusiones a las que llegasoque somos sujetos
cuando tenemos la capacidad de transformar lagcgies que vivimos en lugar de
reproducirlas. Cada cual experimenta su propiaabpacion y se afirma como sujeto al
interpretar ampliamente los papeles que tienerdda tle sujetos deseosos de conducir
su vida segun normas percibidas como auténticaargopales, actores racionales que

tienen la capacidad de optimizar sus intereses.

De otro lado, la postura tedrica de Dubet y lo@slampiricos recogidos para la
investigacion permitieron confirmar que la socatibn de los estudiantes se realiza en
dos ambitos, el escolar y el de fuera de la escliglaestos dos ambitos se entablan
relaciones afectivas y otras de simple conviveociala familia, los pares, los docentes,
los vecinos. El andlisis de la socializacion poditiambién incluyo las percepciones que
tienen los estudiantes sobre su vida fuera debmlg la influencia que tienen en sus
actuaciones las probleméaticas sociales de su enyode los consumos culturales de la

actualidad.

Los datos empiricos mostraron que la familia y dauela siguen siendo los
ambitos de socializacion central, pero la calletyp® espacios publicos como los
escenarios deportivos, asi como el internet tieceata dia mas importancia en la
socializacién juvenil. Pese a que se estudiaroegoms de tres contextos sociales, tanto
los datos cualitativos como los cuantitativos nasin que no hay entre ellos grandes
diferencias en cuanto a la socializacién se refigeenostrando que los cambios en la
familia y el impacto de los medios de comunicagida tecnologia se han dado tanto en
las grandes ciudades como en las regiones ruralesapartadas. Se pudo comprobar
gue la familia sigue siendo el &mbito afectivo paturaleza. La gran mayoria de los

estudiantes vive con sus padres.
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Sin embargo, el estudio ratificd los hallazgos ttasoinvestigaciones recientes
en lo relacionado con la transformacion de la guméicion familiar. Se ratifico que el
aumento de los divorcios y las separaciones hadiewa una disminucién notoria de la
familia nuclear; el aumento de los nifios y jévenigg crianza ha estado a cargo de uno
solo de sus padres, de sus abuelos, tios, priransgos de sus padres, por el fenbmeno
de la migracion interna y hacia el exterior; el efoncreciente de jovenes que viven
solos con sus parejas, aun siendo menores de ydaduienes sus padres sostienen
econdémicamente, porque no han terminado el colggamemas no tienen en qué

trabajar.

La importancia que sigue teniendo la influencialate padres de familia en la
socializacion politica de sus hijos queddé compralbzmh un hecho que fue inesperado y
se considera un hallazgo de la investigacion: pepeentral que han jugado los padres
de familia en las reivindicaciones de derechos de acudidos en los colegios,
especialmente en los relacionados con procesosvalaaeion del aprendizaje y de

imposicion de sanciones disciplinarias.

Muchos de los reclamos tienen como firmantes a @esade familia y, en un
caso, a un padre. Acuden a abogados, a las SéasedarEducacion, funcionarios como
personeros municipales o comisarios de familiajgaso familiares para que brinden
asesoria legal o redacten los documentos de tutldeschos de peticion o quejas. Los
colegios rechazan estas actuaciones de los padrasnaestra con quien se tuvo una
charla informat® en el trascurso de la investigacién en los cofegidirmé que los
padres participan en las peticiones porque sus Bgdo solicitan, los chantajean y los
manipulan. Esta docente considera que la partidpade los padres en las
reivindicaciones de derecho es la expresion defatdsres: la falta de autoridad y la
“alcahueteria” que han contribuido a la indisciglae los alumnos, junto al deseo de los
padres de que sus hijos sigan asistiendo a colgg®sonsideran una guarderia que les

permite ratos de descanso, porque a sus nifiaeggé8 ni siquiera ellos los soportan.

% Aunque la investigacion aborda principalmentesadstudiantes, mientras se hacian las indagacsenes
sostuvieron algunas charlas informales con docgntesrdinadores quienes preguntaban sobre lo@ue s
estaba haciendo con los alumnos.
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De la misma manera, se comprobd que no todo elrsldmva a la escuela a
estudiar. Como sefiala Dubet, los intereses y lpsatativas son cada dia mas diversos:
simplemente socializar, entretenerse, enamorameadir otras obligaciones y recibir
ayudas econdémicas son algunas de las razonesegaa k muchos jovenes a entrar en
los colegios y querer permanecer en ellos. Estkedhlea impactado tanto las relaciones
sociales como el componente académico de la vidaags Sin duda, todo el ambiente
de conflictividad que reina en la escuela secuadalo que Dubet denomina el declive
del programa institucional, se debe al choque & heterogeneidad de objetivos para
asistir a la escuela, asi como a la forma de argei@in que tiene esta institucion, que
sigue estando preparada para recibir solaments aifims y los jovenes que van a

estudiar y no sabe qué hacer con el resto.

Los datos recolectados en la investigacion tampgmitieron comprobar que
las actividades relacionadas con los video juelgssrelaciones virtuales, el deporte y
las actividades artisticas, especialmente las iogladas con la musica, tienen una
importancia vital en la socializacion de los esuntiés; hacen parte de su vida por fuera
de los establecimientos educativos y les dedicam gantidad de su tiempo libre;
valoran mucho cuando estas actividades hacengmfteensefianza y de la cotidianidad
del colegio, y reclaman que se hagan mas frecuemternlLa combinacion de estas
actividades, que atraen e interesan a los alumnossyitan desafiantes para ellos,
combinadas con los contenidos curriculares, pusderuna de las salidas al conflicto
disciplinario y lo que se conoce en el lenguajdatemaestros como la apatia de los
estudiantes para el estudio. Han sido reconocidpeemiadas en el pais estrategias
pedagdgicas de maestros que se han arriesgadoclamaznsefianza de sus areas con
aquellas actividades que cautivan la atencion deeftudiantes como la musica, los
video juegos Yy los ejercicios interactivos, asi cootras alternativas que brindan

internet y las nuevas tecnologias.

En la investigacion se pudo establecer que si lEefalta mas dinamismo y
funcionalidad a los érganos de gobierno escolgyras de los estudiantes elegidos

como representantes de grupo, personero o congatadiantil se toman en serio la
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tarea. Se hizo patente que llevan a cabo con mechaiasmo actividades como la
organizacion de actos culturales y deportivos, ames de reclamacion de derechos
como exigir el nombramiento de docentes, o mejaasel equipamiento y la
infraestructura de los establecimientos, asi com@eguimiento y control de los
recursos econdémicos que ingresan al colegio. Entewala promocion de los derechos,
los datos permitieron establecer que las clasgsgelmiones con el director de grupo y
las izadas de bandera, son los principales espatambién se utilizan carteleras,
plegables, foros y conferencias. Sin embargo, lyyomgarte de los estudiantes
considera que tienen derechos porque se los haldadey y que los maestros los
respetan, no por conviccion, sino por obligaci@rgpe temen a acciones legales como
la tutela, o a los llamados de atencidn de susrisuips, de las Secretarias de Educacion
o de otras autoridades, que les haga pensar évesds que otros tienen mas autoridad

y mas poder que ellos.

En un contexto de construccion de subjetividadesled@lgunos aspectos como
la transformacion del trabajo, el declive de laoddad, el aumento del aislamiento
personal, un mayor hincapié en la individualidadnuevo equilibrio de poder entre los
hombres y las mujeres, una redefinicion de la i@eentre la vida publica y la vida
privada y la emergencia de una cultura de la idtath de la informalidad y la
autoexpresion, hacen que cada dia se le dé maddadoa aquellas cosas que
proporcionan satisfacciones personales y grupdlasescuela debe cuestionar los
principios de felicidad y bienestar individual selbos cuales se estan construyendo las
subjetividades de los estudiantes y hacerles vienpartancia de reflexionar sobre ellas
y cuestionarlas.

Es importante que las instituciones promuevan jo&Ect educativas que
contribuyan a lo que Vasco, Echavarria y Boterc0420llaman la ampliacion del
circulo ético, es decir la busqueda no solo datdsear personal, familiar y del circulo
mas cercano; es Util y necesario incorporar el tmresmiento propositivo de las
politicas publicas implementadas en sus comunidad@solucrarse en acciones que

contribuyan a mejorar las condiciones socialesonémicas del contexto mas amplio
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gue los rodea. Es activar en los nifios y jovenasapacidad de actuar criticamente, con
Sus emociones y sentimientos, para involucrarsal destino de los otros, para romper
los muros de la vida privada y encontrar sentidoaeconstruccién politica en los

escenarios de accion colectiva.

En términos de Alvarado y Ospina (2007), la sazdaion politica, entendida
como formacion ciudadana, debe articularse conesax de reconfiguracion de
sentidos y practicas en torno a la equidad y lacjassocial. La escasa vinculacion que
demostraron tener los jovenes de la investigaadnotganizaciones comunitarias de su
entorno, evidencia la necesidad de su participaandla construccion de redes de accion
social y politica que ofrezcan oportunidades qudrdmyan al bien comin, mas alla de
sus contextos primarios de actuacion, como lapétaonal y la familia. Se requiere que
desde la secundaria se incentive en los estudingexion politica, entendida como la
capacidad de participar en una construccion sogiambién se plantea como una
necesidad que la formacion en ciudadania guardeidel con el vinculo social; que le
apueste a una clara adhesion a la democracia, basadrocesos organizados y
colectivos de confianza social y de reciprocidage gecoja dimensiones del ambito
privado, pero que no se reduzca a él. Lo que spopmes una formacion para la
ciudadania que incluya participacion en organizeso sociales, es decir, una
socializacién politica como préactica social, quéo giuede darse en el dmbito de la

comunidad y de los intereses colectivos.

Siguiendo el modelo analitico de Dubet pudimos enithr que la articulacion
de tres légicas de accion: la estrategia, (reieacdon de derechos), la integracion
(socializacién politica) y la subjetivacidon (subj&tad politica), se traduce en la escuela
en el ejercicio de practicas politicas. Hay queomdar que en el marco de esta
investigacion se entendi6 la politica como un cotgwabierto de practicas heterogéneas
portadoras de intereses, demandas y expectativaga(lara, 2010). Este estudio
exploré la escuela secundaria como escenario gmlitomo un espacio donde los
jovenes estudiantes expresan sus opiniones pslditeaaves de un variado repertorio de

acciones, generalmente ligadas a la reivindicadérderechos. Se entendieron como
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practicas politicas acciones individuales y colagique interpelaban, cuestionaban y
abogaban por condiciones adecuadas para recibgemicio educativo y por la

transformaciéon del orden normativo y las relaciodegpoder de la institucion escolar.
La indagacion permitié establecer que nos encowisaamte una escuela mas activa,
donde predominan acciones de denuncia, ciertangispersas, fragmentadas, pero
indicadoras de emergentes practicas politicass Estédentificaron en torno a tres ejes
de la vida escolar: interpelaciones al Estado pmara garantice las condiciones
adecuadas para recibir educacion, exigencia deficedones de las normas y las
relaciones de poder en la escuela, y cuestionansieitcomponente pedagdgico de la

institucion educativa.

Las acciones de los jovenes estudiantes que fueoosideradas practicas
politicas, fueron aquellas con las cuales buscahsibilizarse y que conducian a
alcanzar una mayor equidad y reciprocidad en laetgcla postura que utilizamos es
diferente a la de otros estudios, que han plantgaddos estudiantes se encuentran en
situacion de alienacion, dominacion y ademas sotimds permanentes de actos y
actitudes autoritarias por parte de las autoridadeslares. Se pudo establecer que las
relaciones sociales en la escuela de hoy son mmésocomplejas y mas flexibles. Sin
sefalar que las acciones de los jovenes estudiéistean un caracter de absoluta
libertad y autonomia, se logré evidenciar que sae heoducido cambios en la
organizacion social y el componente pedagogicoadeirstituciones educativas. A
diferencia de otras épocas, todas las accioneshgyese emprenden en los colegios
estan encaminadas a suplir las expectativas, leseses y las necesidades de los
estudiantes. Ellos son ahora el centro de la \sdalar y sin duda, en muchas aulas se

hace mas lo que el alumnado quiere, que lo queopeogl profesor.

Las acciones de reivindicacién de derechos que s&wionsideraron practicas
politicas, fueron aquellas que mostraron nuevasdsr de articulacion entre las
generaciones, las normas, reglas y rituales essoldiambién aquellas en las que el
alumnado reconoce la existencia de injusticiaxgnece los limites y las posibilidades

para superarlas. Las practicas politicas a las sgualude, son expresiones de una
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generacion que se caracteriza por la busqueda waacamia, autorrealizacion y la
seleccion de metas y estilos de vida, que rechada aquello que parece ser una

obligacién.

Las vivencias de nifios y jovenes en una escuelaod@tica les facilitan
mejores condiciones para construir procesos deatttn justos y equitativos, tanto en
la vida cotidiana como en aquellos contextos mslias) que en un sentido o en otro
afectan sus relaciones sociales. En consecuensiaidcursos y las practicas politicas
estudiantiles no se adhieren a los sistemas mditiormales, relacionados con
elecciones y votos, Sino a procesos que aproxieines y practicas de accion politica

en contextos regidos por principios de igualdadjdayl, libertad y justicia.

En la misma linea con los hallazgos de Nuiez (2R080), en sus trabajos con
estudiantes de secundaria en Argentina, en esteajdraconcluimos que las
reclamaciones que hacen los estudiantes a sus tdecgn directivos para que
transformen sus practicas pedagdgicas, demuestrama@ hay en éstos ausencia de
politica sino que esta muy ligada a su experiepeidonal, a pensar criticamente la
escuela, no solo desde lo establecido por la ustihalidad, sino también desde sus
visiones de lo que debe ser el ejercicio docengeinconformidad frente a la manera
como se ensefia no se queda replegada en el seyetencia un despliegue de la
autonomia en la socializacion escolar que permaiteniculacion a un colectivo desde el
gue se hacen las criticas al sistema educativicimadl. Como pondera Nufiez (2010),
establecer las maneras como los estudiantes dedse@ de hoy se vinculan con lo
politico en la escuela, contribuye a desmenuzacdsacteristicas de la cultura politica
juvenil; conocer sus estrategias y los temas que nhovilizan permite proyectar
tendencias, imaginar escenarios politicos futuraflgxionar sobre sus posibilidades de

constituirse como ciudadanos.
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Consideraciones finales

Los datos demostraron que en materia de reivinidicate derechos, rasgos de
construccién de subjetividad y ambitos de sociei@a no hay grandes diferencias
entre los estudiantes de los tres contextos eslogli®nsermanuevo, Cartago y Pereira.
Donde si hay grandes diferencias es en las formasganizacion de las instituciones,
en el tratamiento que le dan a la convivencia esc8e pudo establecer que mientras
mas fuerte es la institucionalidad del colegio, aemfloran las reclamaciones de
derechos relacionados con el funcionamiento dettaridad y el ejercicio del poder. Lo
anterior fue claramente establecido en la insttueducativa de Pereira. Es la Unica de
las tres instituciones con una alta calificacionlan evaluaciones que hace el Estado
para medir la calidad de la educacion, las Prughasr. Sus estudiantes consideran que
los acuerdos contenidos en el Manual de conviveseieumplen y que no se presentan
conflictos graves con los docentes. En esta irshitullamo mucho la atencion que,
aunque sus estudiantes tienen el discurso mésocdtias formas de ensefar y a las
normas escolares, se encontraron muy pocas redtamaaue evidenciaran situaciones
conflictivas entre los maestros y los estudiantzsno malos tratos y agresiones
verbales. La mayoria de sus reclamos son mejorda erfraestructura de la planta

fisica y dotacion de material didactico para lases.

Las instituciones de Ansermanuevo y Cartago tiamenmayor conflictividad.
Los estudiantes reconocen que aquello que estineaneial de convivencia muy pocas
veces se cumple y acumulan una gran cantidad iemes producto de enfrentamientos
con los docentes y los directivos docentes pontd$aldisciplinarias”. Los alumnos
manifiestan que no hay coherencia y unificacioeriterios en la implementacion de las
normas: lo que un profesor considera una faltag pap es un comportamiento normal.
Una diferencia entre estas dos instituciones esté@smecanismos utilizados para las
reclamaciones. En el caso de la institucion dea@artse identificd una fuerte tendencia
a la presentacion formal y por escrito de las reatdones y a recurrir a acciones legales
por fuera del colegio como tutelas y quejas anteéSdéamretaria de Educacion del

municipio. En el caso de Ansermanuevo, si bienrsggntan algunas tutelas y quejas
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por escrito, hay un gran numero que no cumplen niterio de formalidad: son

presentadas en hojas de cuaderno, incluso en edazoapel manuscritos. Pareciera
gque se quiere dejar evidencia del reclamo, perointeresa mucho la forma de
presentacion del mismo. Lo que se quiere sefalaquesla experiencia escolar,
determinada en gran medida por las tres logicaxdeén: (la estrategia), la reclamacion
de derechos; (la integracion) socializacion en sauela y fuera de ella; y (la
subjetivacion), subjetividad politica estdn estaeobnte relacionadas con la

organizacion escolar.

Los colegios con algun grado de precariedad imstital tienen mayores
dificultades para construir su proceso de demaaweitin, legitimacién en el uso de la
norma y reduccion del conflicto disciplinario, y ganeral para lograr cambios en las
relaciones entre sus actores. Esto obedece a qoeentan con un marco de accion y
filosofia institucional claro y fuerte que permitalos sujetos leer y reconocer los
campos de tension entre lo individual y lo insiibnal, que evite las dindmicas que
personalizan todo y des-institucionalizan la coemia. (Berger y Luckmann, 1968)
En el caso de las instituciones de Ansermanuevarta@o, los datos mostraron que no
ha existido un proceso ordenado, sistematico yimamtde reflexion sobre las normas
gue regulan la convivencia. Las respuestas de $bsdiantes y el ambiente de
conflictividad que muestran la gran cantidad déaraos por los aspectos disciplinario
y normativo, evidencian la escasez o la falta dmef de los procesos de construccion
de espacios de reflexion sobre que se considerananoy disciplina en los
establecimientos, la importancia que tienen y didadl en la cotidianidad de la vida
escolar. Estas deficiencias en la construcciérpdsteso de democratizacion y en los
aspectos disciplinarios y normativos, sugierenue gqui se ha llamado la existencia de

una institucionalidad precaria.

Es necesario adentrarse en los rasgos que confidaraubjetividad de los
jovenes, en su socializacién en la escuela y fukraella, en los recursos y la
racionalidad que orientan sus acciones, para comerequiénes son, qué quieren,

cuales son los sus intereses, sus aspiraciones gxpectativas. Este conocimiento
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permitird conocer y caracterizar a los sujetos lkjog se estan construyendo en los
colegios; este es el primer paso para repensar cogjmrar la convivencia escolar y el

nivel académico de las instituciones.

La falta de tratamiento pedagdgico al conflicto taaeemergido en el proyecto
democratizador, se hace evidente en una paradojantras mas fuerte es la
institucionalidad, menos emerge el conflicto aunopds fuertes y mas beligerantes sean
los discursos. El esfuerzo de la familia para @qsehijos permanezcan en instituciones
donde hay orden y que tienen un alto nivel acad&nfiace que no se reclame, las
reivindicaciones se ahogan, no se expresan o simepke no hay necesidad de hacerlas.
En las instituciones con una institucionalidad prie¢ la conflictividad explota, se
reclama abiertamente, se produce una gran tensiénlap aburre a todos y los

ambientes de aprendizaje se ven gravemente afsgvadel conflicto disciplinario.

Como se dijo al principio de esta investigacion,esosuficiente con identificar
los casos de bullying, cuantificarlos y caractelosg si poco conocemos sobre quiénes
son los que lo hacen, qué los motiva, qué piengaé, sienten, como perciben sus
vivencias en la escuela. El conocimiento de la dejiolad de la socializacion escolar,
extraescolar y los procesos de configuracion detas) es la materia prima para
repensar la convivencia y los métodos y estrateggagnsefianza en los niveles de

secundaria hoy.

El alumnado reconoce que hay entre ellos una terlarexigir derechos y a no
cumplir deberes, y que los docentes hacen lo aumtiarivilegian los deberes sobre el
respeto a sus derechos. Esta incompatibilidad ®priaridades genera conflicto en la
socializacién de la escuela que se agrava cuanoentis y estudiantes lo convierten en
un problema personal y uno de los dos o ambos asactdéudes que retan al otro a

demostrar cual puede mas.

Es una prioridad que la convivencia escolar dejsedlein tema de moda, acerca

del que se construyen muchos discursos sin qupredendice en su verdadera
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importancia en la vida escolar. Es necesario qye de convertirse en un foco de
trabajos ocasionales de ONGs que van a los colegthstar talleres y conferencias, a
hacer foros y a realizar las mas diversas acti@sladin ningin seguimiento y
evaluacién, que ademas estan desarticuladas deloc@mte educativo institucional. La
propuesta que se hace desde esta investigacidevas la convivencia escolar a la
clase, volverla un asunto de reflexion y trabajooks sistemético y permanente. Urge
gue las causas de conflicto entre docentes, diosctiocentes y estudiantes, como la
reivindicacion de derechos, la exigencia de camlgoslas normas, el uso de la
autoridad y el manejo del poder, se discutan yebatédn en las aulas de clase. Lo que se
propone es hacer de la convivencia escolar no unt@drasversal, con el que todos
tienen que cumplir pero que con el que nadie sepoumete. El reto es que la
convivencia escolar, sea un asunto central coruelsg comprometen todos los entes
educativos. La conflictividad en las instituciorsgRicativas es un tema que requiere de
tratamiento pedagogico, pues estd comprobado goeusi ambiente propicio,

sencillamente no es posible la construccion denalmajes.

Futuros estudios en esta linea de trabajo puedemaba los maestros como
sujetos de investigacion. Esta, como otras invasitiges, ha privilegiado la voz de los
alumnos. Conocer las percepciones que tienen destnos puede enriquecer el debate
y la reflexion sobre los temas aqui planteados) t@nbién puede ser un complemento
importante para el disefio e implementacion de tegiess pedagogicas y herramientas

didacticas que contribuyan al mejoramiento de favis@ncia escolar.
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GLOSARIO

Abrir los ojos: mirar mal o de manera agresivagaiah.

Alegar: discutir, reprender, llamar la atencion.

Aletiarse:enojarse, puede ir acompafada de llamdelasencion.

Alzar la voz: hablar méas fuerte, usada en regafesiamdo las personas se

enojan.

Bacana: bonita, agradable.

Bregar: esforzarse para hacer algo, poner deditaci@na accion.

Cansonear 1: bromear, hacer chistes.

Cansonear 2:hacer prohibiciones, llamar la atergil@s estudiantes.

Chapada a la antigua: persona que sigue las teadendturales de otra época.

Chévere: agradable, ameno.

Chino: nifio, adolescente, joven.

Colorado: coloracion o hinchazén generada por Upego

Dominguear: salir los domingos.

Emberracarse: enojarse.

451



Encartada: tener problemas con algo, llevar mucbsas.

Estilinguis: accion en la que varios estudiantegenca uno de pies y manos y lo

lanzan arriba y abajo,haciendo que se le esti®@mttremidades, sin soltarlo.

Expansiones: orificios grandes en las orejas, en doe se insertan unos

accesorios en forma de tubo.

Joder: molestar.

Fachadas: lugar secreto, guarida.

Gomelo: persona con gran capacidad economica ieaidada.

Gonorrea: utilizada en Colombia como groseria, flarear a alguien que cae

mal.

Igualada: persona adulta que se involucra en d@ues con jovenes a nivel de

iguales.

Intercolegiados: juegos deportivos que se reakzdre los colegios.

Man: hombre, figura masculina.

Minicomponente: aparato reproductor de audio y oaisi

Me la montoé: llamar la atencidon innecesariamente.

Muchacha: mujer joven.
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Observador: documentoen el que se consignan lasnascy las actitudes, tanto
positivas como negativas, de los estudiantes teitam afio lectivo, un de obligatorio
cumplimiento en todas las instituciones educatiessla que se deben consignar los
aspectos positivos y negativos de los estudiantes

Parar bolas: poner atencion.

Pelaito: nifio o joven.

Perrear: bailar reggaeton u otros ritmos como éageta, la salsa choque.

Pillaba: miraba, observaba.

Punkero: persona afecta al movimiento relacionamo el punk tanto musica,

como peinado y costumbres.

Rabonearse: enojarse.

Rastas: tipo de peinado formado por singularegésrcaracteristico de
los rastafaris. Se les llamé «rastas», porque gbnente las personas que llevan rastas
eran «rastafaris», pero no debe asociarse direotarekpeinado con la cultura rastafari,
ya que gente de muchos grupos étnicos han usads.ras

Recochar: bromear, hacer chistes.

Reprendedora: persona que regafia mucho.

Rubros: lineas de destinacion del dinero de urupressto.

Tarje: quebrar, rajar.

453



Veedor: en este contexto, hace referencia a laoparque debe estar atenta al

cumplimiento de los derechos de los estudiantes.

Viaticos: dinero proporcionado por una instituci@gara cubrir gastos de

desplazamiento, alimentos y bebidas de su personah viaje de interés para la misma.
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