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Resumen

El presente estudio tuvo como objetivo potenciar las habilidades basicas de pensamiento,
especificamente la descripcion y la comparacion, en estudiantes de grado cuarto y quinto de
dos contextos escolares diferenciados, mediante la implementacion de un prototipo didactico
sustentado en el libro album como mediador pedagogico. Metodologicamente, se desarrollo
una accion pedagogica de caracter interpretativo, articulada a un modelo de ensefianza basado
en la resolucion de problemas, a través de experiencias de lectura, observacion, dialogo
guiado y produccioén oral y escrita. El analisis de la informacién se organizd en tres
categorias: habilidades de pensamiento, libro album como dispositivo didactico y
vinculaciéon emocional. El hallazgo més relevante evidencid que el uso del libro album
favorecio el fortalecimiento de la descripcion y la comparacion, al tiempo que promovid
procesos de comprension lectora, participacion activa, expresion emocional y construccion
de significados desde la relacion entre texto, imagen y experiencia personal. Estos resultados
evidencian el valor del libro 4lbum como recurso didactico para propiciar aprendizajes

significativos en la escuela.

Palabras claves: libro album, habilidades de pensamiento, descriptiva, comunicativa.

1 Introduccion

La investigacion se centrd en el analisis del libro album como alternativa pedagogica
integrado a un prototipo didactico orientado al fortalecimiento de la descripcion y la
comparacion como habilidades basicas de pensamiento en estudiantes de grado cuarto y
quinto. El estudio se desarrolld en dos contextos educativos diferenciados: una institucion
publica ubicada en una comuna vulnerable de Manizales, caracterizada por dificultades
sociales y econdmicas, escaso acompafamiento familiar y limitaciones en recursos
didacticos y tecnoldgicos; y una institucion privada de la ciudad de Armenia, con condiciones
materiales, familiares y socioculturales mas favorables, asi como un acompafiamiento
constante y una mayor disponibilidad de herramientas pedagdgicas., asi como un

acompanamiento constante y una mayor disponibilidad de herramientas pedagogicas.
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Aunque ambos escenarios presentaban condiciones de distintas, compartian un propdsito
comun: promover una ensefianza centrada en el estudiante, sustentada en el reconocimiento
de la diversidad y desde una vision constructivista que concibe la equidad como una practica

pedagogica contextualizada, inclusiva y transformadora.

La relevancia del estudio radicd en que, en la educacion bésica primaria, persiste la
necesidad de fortalecer habilidades cognitivas que permitan a los estudiantes avanzar hacia
formas de pensamiento mas complejas, criticas y reflexivas. Entre estas habilidades, la
descripcion y la comparacion ocupan un lugar fundamental, ya que favorecen la observacion
rigurosa, la seleccion y organizacion de la informacion, el establecimiento de relaciones y la
formulacion de interpretaciones significativas. Amestoy (1998) plantea que describir consiste
en “exponer de manera ordenada y detallada las caracteristicas, cualidades o partes de un
objeto, situacion o fendémeno, utilizando un lenguaje preciso que permita transmitir con
claridad la informacion” (p. 112), mientras que Bloom (1956) sefiala que comprender
“implica ser capaz de traducir, interpretar y extrapolar informacion” (p. 89). Desde esta
mirada, ambas habilidades se constituyen en operaciones esenciales para organizar el
pensamiento, atribuir sentido y avanzar hacia procesos cognitivos de mayor complejidad. En
los grados cuarto y quinto estas capacidades adquieren relevancia, pues los estudiantes
transitan de formas de pensamiento mas concretas hacia niveles crecientes de abstraccion.
Sin embargo, en la practica educativa ain son frecuentes las dificultades relacionadas con la
interpretacion, el analisis, la comparacion y la expresion coherente de ideas, lo que repercute
en la comprension lectora y en la posibilidad de construir conocimiento de manera mas

autobnoma y reflexiva.

En la revision de antecedentes se identifican tres aportes investigativos importantes
para fundamentar el uso del libro album como mediador didéctico en el fortalecimiento de
procesos de lectura, escritura y pensamiento en la escuela. En primer lugar, Carpio (2013) en
su articulo de revision Escritura y cultura: hecho social, no natural, ofrece un marco amplio
para comprender la lectura y la escritura como practicas sociales que no se adquieren de
manera espontidnea, sino mediante procesos de ensefianza intencionados. Su revision
histérica, metodoldgica y psicoldgica muestra que estas habilidades han transitado desde

funciones instrumentales y de registro hacia practicas de construccion de conocimiento, lo
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que implica reconocer la necesidad de enfoques pedagogicos coherentes con los procesos

cognitivos de los estudiantes.

En segundo lugar, Herndndez (2012) problematiza las concepciones que tienen los
docentes de primaria sobre la escritura y su ensefianza, evidenciando la persistencia de
enfoques tradicionales centrados en el dominio del cédigo, la repeticion y los aspectos
normativos del lenguaje. La autora muestra que muchas practicas escolares siguen
reduciendo la escritura a ejercicios de copia, transcripcion y secuenciacion de letras, lo que
refleja una vision fragmentada y descontextualizada del lenguaje escrito. Incluso cuando
algunos docentes expresan comprender la escritura como proceso comunicativo, sus
practicas contintian privilegiando el producto final y los aspectos formales por encima del

sentido, la intencidn comunicativa y la construccion de significado.

Un tercer antecedente fundamental corresponde a la tesis doctoral de Valencia (2018)
centrada en la relacion entre politicas curriculares, formacion docente y libro dlbum en
Colombia. Su estudio, orientado por el contexto del Plan Nacional de Lectura y Escritura y
la Coleccion Semilla, tuvo como proposito establecer qué tipo de formacion docente puede
garantizar un uso intencional y pedagogicamente pertinente del libro album en la educacion
primaria. La autora identifica que muchos de los libros album incluidos en la Coleccion
Semilla poseen una alta calidad literaria y estética, y que su estructura narrativa compleja,
basada en la articulacion interdependiente entre imagen y palabra, favorece procesos de
lectura criticos, interpretativos y sensibles. Entre los hallazgos mas relevantes se destaca que
estos textos no solo fortalecen competencias lectoras, sino que también posibilitan la
reflexion ética, el reconocimiento de las emociones y la comprension de contextos culturales
diversos. Asimismo, Valencia concluye que el potencial del libro dlbum no depende
unicamente de su presencia en la escuela, sino de la capacidad del docente para mediar desde

un aspecto literario, critico y estético.

En este sentido, los aportes de Valencia permiten comprender que el libro dlbum no
solo fortalece competencias lectoras y escritoras, ademas de esto, también constituye un
recurso pertinente para potenciar habilidades basicas de pensamiento, particularmente la

descripcion y la comparacion, debido a que exige que el lector observe detalladamente,
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interprete elementos visuales y verbales, establezca semejanzas y diferencias y construya

significados a partir de multiples lenguajes narrativos.

Desde esta perspectiva, la integracion de este antecedente se justifica porque aporta
fundamentos tedricos y pedagogicos que respaldan el uso del libro album como recurso
didactico para fortalecer procesos cognitivos y comunicativos en estudiantes de educacion
basica primaria. Asimismo, mostraron la persistencia de enfoques tradicionales centrados en
la repeticion, la copia y el dominio mecanico del codigo escrito, practicas que tienden a
fragmentar el aprendizaje y a reducir el lenguaje a ejercicios normativos, desprovistos de

sentido comunicativo.

El interés investigativo no se centrd unicamente en reconocer la utilidad general del
libro album en el aula, ademas de esto, permitio analizar como su integracion dentro de un
prototipo didactico podia contribuir al fortalecimiento de la descripcion y la comparacion
como habilidades basicas de pensamiento en estudiantes de grado cuarto y quinto de
contextos escolares diferenciados. A la luz de los antecedentes presentados, esta propuesta
investigativa surge de la necesidad de trascender una comprension general del libro album
como recurso literario o estético, para analizar su potencial como dispositivo didactico
intencional, estructurado y contextualizado, dentro de los procesos de ensefianza y
aprendizaje. En coherencia con ello, la investigacion se plante6 como objetivo general
potenciar las habilidades bésicas de pensamiento, especificamente la descripcion y la
comparacion, en estudiantes de grado cuarto y quinto de dos contextos escolares
diferenciados, mediante la implementacion de un prototipo didactico sustentado en el libro

album como recurso pedagogico.

Para alcanzar el propdsito de la investigacion, se definieron tres objetivos especificos:
en primer lugar, disefiar un prototipo didéactico sustentado en el libro 4lbum, mediante la
formulacion de estrategias y actividades pedagogicas orientadas al fortalecimiento de la
descripcion y la comparacion; en segundo lugar, implementar dicho prototipo con estudiantes
de grado cuarto y quinto de ambas instituciones educativas participantes; y, finalmente,
analizar el aporte del libro 4lbum en el desarrollo de estas habilidades basicas de pensamiento
a partir de las experiencias y resultados obtenidos durante la intervencion pedagogica. De

este modo, la investigacion también buscé mejorar ciertos desempefios cognitivos y
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comunicativos y ademds intentd comprender las posibilidades formativas que emergen
cuando la ensefianza de la literatura se asume como una oportunidad para pensar, describir,

comparar, dialogar y construir significado desde la experiencia escolar.

En esta propuesta, el prototipo didactico se comprende como una estructura
pedagdgica flexible e intencionada que articula estrategias metodologicas, experiencias
lectoras, mediaciones docentes y recursos literarios con el proposito de fortalecer habilidades
basicas del pensamiento en contextos escolares especificos. Su caracter contextualizado y
reflexivo permite organizar experiencias significativas de aprendizaje que favorecen la
observacion, la interpretacion, la comparacion y la construccioén de sentido a partir de la

interaccion entre texto, imagen y experiencia personal.

A partir de este marco, la pregunta que oriento la investigacion fue la siguiente: ;cual
es el aporte del libro album, mediado por un prototipo didactico, en el fortalecimiento de la
descripcion y la comparacion como habilidades bésicas de pensamiento en estudiantes de

grado cuarto y quinto de dos instituciones educativas con contextos diferenciados?

2 Marco Teodrico
Las habilidades basicas del pensamiento

Desde la practica docente, al afrontar los diversos procesos educativos, se identifica
en el aula la necesidad de fortalecer las habilidades bésicas del pensamiento, en tanto
constituyen la base sobre la cual se construyen numerosos aprendizajes a lo largo de la
escolaridad. En los grados cuarto y quinto de primaria suelen evidenciarse dificultades para
abordar tareas de analisis, interpretacion, comparacion y toma de decisiones, lo que sugiere
que los conocimientos previos no siempre resultan suficientes para comprender y organizar
de manera efectiva los contenidos trabajados en literatura y lenguaje. En este marco, resulta
necesario precisar qué se entiende por habilidades basicas del pensamiento. Para Amestoy
(2002), estas parten del conocimiento procedimental, entendido como “el conjunto ordenado

de pasos o0 acciones que acompafian a un acto mental o una actividad motora” (p.12).
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Estas habilidades no se circunscriben a una sola asignatura, sino que atraviesan de
manera transversal el proceso pedagogico. Acciones como clasificar, ordenar, observar,
establecer relaciones e inferir se constituyen en herramientas mentales que ayudaran a los
estudiantes vincularse con el conocimiento de forma activa, critica y significativa. Su
fortalecimiento desde el lenguaje y la literatura favorece, ademas, procesos de reflexion sobre
lo que se aprende y sobre como se aprende. En la ensefianza de la literatura y de la lengua
espafiola, estas habilidades pueden desarrollarse mediante propuestas integradas y ludicas
que articulen la formacion literaria con habilidades comunicativas como describir, comparar,
leer, hablar y escuchar. Entre estas posibilidades se encuentran las secuencias didécticas, los

talleres de lectura creativa, los juegos lingiiisticos y los proyectos de aula literaria.

La préctica sistematica de estas habilidades en ambos grados favorece el desarrollo
integral de los estudiantes, especialmente porque en esta etapa se encuentran en un momento
crucial de transicion entre formas de pensamiento mas concretas y niveles crecientes de
abstraccion. En esta etapa inicia un periodo de reorganizacion de las estructuras cognitivas,
en ellas, los nifilos comienzan a integrar y a coordinar esquemas de pensamiento que ya han
sido previamente adquiridos. Desde el enfoque neopiagetiano, Fischer y Bidell (2006)
sostienen que el desarrollo cognitivo durante la nifiez mediana no se limita a la acumulacién
gradual de habilidades; al contrario, en esta etapa se comienza a generar una transformacion
cualitativa del pensamiento, entendida como la articulacion de sistemas mas complejos,
espacios en los que todos los estudiantes inician la formacion de estructuras con un nivel de
dificultad mas concreto. Teniendo en cuenta lo anterior, estos grados son un momento escolar

clave para fortalecer experiencias pedagogicas significativas.

A partir de lo anterior, SE HACE NECESARIO brindar herramientas que les
permitan estructurar el pensamiento de manera mas ldgica, coherente y consciente constituye
una tarea central de la accion pedagogica. En coherencia con los postulados de Bloom (1956)
quien jerarquizo los niveles de aprendizaje desde procesos cognitivos més simples hasta otros
de mayor complejidad. Segliin este autor, el aprendizaje efectivo se construye de manera
escalonada, iniciando con capacidades relacionadas con recordar, comprender y aplicar, para

avanzar luego hacia aquellas que exigen analizar, evaluar y crear.
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En su forma mas general, esta taxonomia indica que habilidades como describir y
comparar forman parte de los procesos cognitivos basicos que sustentan el acceso posterior
a niveles superiores de razonamiento. Describir implica observar e identificar de manera
organizada las caracteristicas de un objeto, hecho o concepto; comparar, por su parte, exige
reconocer semejanzas y diferencias y establecer relaciones entre los elementos observados.
Ambos procesos resultan fundamentales para la construccion de significados y para la
elaboracion de relaciones conceptuales, especialmente en la educacion primaria, donde los

estudiantes se encuentran consolidando las bases de su pensamiento.

Siguiendo esta l6gica, la Taxonomia de Bloom (1956) ofrece una orientacion valiosa para
el disefio de actividades pedagodgicas, ya que organiza experiencias de aprendizaje que
avanzan desde procesos menos complejos hasta otros de mayor exigencia cognitiva. Asi, la
descripcion y la comparacion no se reducen a procedimientos aislados, sino que se integran
en un proceso formativo mas amplio que favorece el desarrollo del pensamiento y acomparia
las etapas de desarrollo cognitivo de los educandos. En consecuencia, fortalecer las
habilidades mediante propuestas pedagogicas claras y estructuradas responde a una
necesidad observable en el aula y también consolida competencias esenciales para el
aprendizaje, la resolucion de problemas y la construccién de conocimiento en diversos

contextos educativos.
Descripcion

La descripcion constituye una habilidad basica del pensamiento que detalla de manera
precisa los elementos que componen un objeto, situacion o fenomeno. Este proceso implica
observar con atencion, identificar cualidades, caracteristicas, propiedades e incluso defectos,
y nombrarlos con claridad para que otros puedan comprender la informacion comunicada.
No se trata simplemente de enumerar rasgos, sino de seleccionar, organizar y expresar la
informacion de forma coherente mediante un lenguaje adecuado. De ello se deriva que, la
descripcion supone un ejercicio consciente de observacion, analisis y comunicacion. Uno de
los autores que mas ha observado esta categoria es Brunner (1986) que sostiene que la
descripcion constituye una habilidad elemental en cuanto al pensamiento narrativo, dado que
organiza la experiencia humana y la dota de sentido. Menciona que este tipo de habilidad se

estructura a partir de la identificacion y la descripcion de escenarios, personajes y acciones,
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operaciones basicas que anteceden procesos mas complejos y sobre todo abstractos. Asi que,
describir implica mas que inicamente enumerar caracteristicas o construir una representacion
significativa de la experiencia que posibilita la comprension, la comunicacion y el desarrollo

progresivo del pensamiento narrativo (Bruner, 1986).

Cuando un estudiante describe, pone en juego procesos como la atencion, la memoria
y la capacidad de expresar ideas con claridad. Ademas, aprende a distinguir lo esencial de lo
secundario, a priorizar informacion y a fortalecer tanto el lenguaje oral como el escrito. Segun
Amestoy (1998) describir es “exponer de manera ordenada y detallada las caracteristicas,
cualidades o partes de un objeto, situacion o fenémeno, utilizando un lenguaje preciso que
permita transmitir con claridad la informacion” (p. 112). Esta definicién abarca a la
descripcion no como una actividad mecénica, sino como una habilidad cognitiva que requiere

bases analiticas s6lidas y una adecuada organizacion del pensamiento.

Su importancia se extiende a todas las areas del saber: en ciencias naturales describe
fenomenos; en lenguaje, elaborar textos informativos; en historia, narrar hechos; y en
matematicas, explicar procedimientos. En los procesos académicos, ademas, la descripcion
guarda una estrecha relacion con la explicacion, ya que ambas exigen observar, analizar y
comunicar informaciéon de forma clara y precisa. Juntas favorecen la construccion de
conocimientos mas profundos y significativos, al tiempo que contribuyen al desarrollo de un

pensamiento mas analitico.

Aunque Bloom, B. no define de forma explicita el concepto de descripcion, esta
puede comprenderse dentro de su taxonomia de habilidades cognitivas, especialmente en los

13

niveles de conocimiento y comprension. En efecto, Bloom (1956) sefiala que “el
conocimiento y la descripcion implica recordar informacidn aprendida previamente, mientras
que la comprension supone captar el significado del material” (p. 89). Es decir que describir
no consiste solamente en listar datos o caracteristicas, contrario a esto, ayuda a organizar y
estructurar la informacion a partir de la evocacion, el reconocimiento y la comprension de
aquello que se observa. Por ello, cuando un estudiante logra describir de manera adecuada,

evidencia no solo capacidad memoristica, sino también habilidades de asociacion,

interpretacion y organizacion légica de la informacion.
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Comparacion

La comparacion es otra habilidad basica del pensamiento en la que se observan
elementos, situaciones o conceptos para reconocer sus semejanzas y diferencias. En el &mbito
académico, comparar favorece la organizacion del pensamiento, fortalece la logica reflexiva
y promueve el desarrollo de una actitud mas critica frente al conocimiento. Esta habilidad se
relaciona de manera estrecha con la comprension y el andlisis, ya que exige confrontar
informacion, establecer criterios y construir relaciones significativas entre los elementos

comparados.

En los procesos educativos, la comparacion puede aplicarse transversalmente en
todas las areas del conocimiento, dado que constituye una operacion intelectual implicita en
multiples formas de aprendizaje. Sin embargo, ensefar a comparar no debe reducirse a pedir
listas de semejanzas y diferencias. Como parte de la mediacion docente, es necesario orientar
al estudiante en el uso de parametros claros y pertinentes que le permitan realizar

comparaciones con sentido, profundidad y coherencia conceptual.

En este marco, Bloom (1956) plantea que “comprender implica ser capaz de traducir,
interpretar y extrapolar informacion” (p. 89), lo que facilita entender la comparacion como
un proceso activo de transformacion de la informaciéon en conocimiento significativo.
Comparar no solo implica reconocer datos, sino también identificar relaciones, establecer
sentidos implicitos y descubrir conexiones que no siempre aparecen de manera evidente. Por
ello, esta habilidad ocupa un lugar central en el desarrollo del pensamiento, ya que posibilita

la articulacion entre observacion, interpretacion y elaboracion conceptual.

En cuanto a lo constructivista, la comparacion requiere operaciones intelectuales
complejas, pues demanda interpretar, relacionar y extrapolar conceptos de manera transversal
en distintos contextos de aprendizaje. En consonancia con ello, el Ministerio de Educacion
Nacional de Colombia (MEN, 2006) sostiene que el fortalecimiento de estas habilidades es
fundamental porque contribuye al desarrollo de formas de pensamiento mas complejas,
vinculadas con la comprension, la argumentacion y la critica. En consecuencia, ensefar a
describir y comparar no solo aporta al desarrollo de habilidades lingiiisticas o cognitivas, sino
que también prepara a los estudiantes para interpretar su realidad y construir reflexiones mas

completas y estructuradas sobre su entorno.
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Prototipo Didactico

En los procesos de ensenanza y aprendizaje, la didactica se comprende como el
campo encargado de orientar y organizar las estrategias, métodos y recursos que favorecen
la construccion del conocimiento. En este sentido, su propdsito no se limita al uso
instrumental de actividades o materiales, sino que se relaciona con la manera en que se
generan experiencias significativas que fortalecen el aprendizaje y el desarrollo de
habilidades cognitivas en los estudiantes. Desde esta perspectiva, el prototipo didactico
puede entenderse como una propuesta de ensefianza estructurada que integra estrategias,
recursos y experiencias pedagogicas orientadas al fortalecimiento de habilidades bésicas del
pensamiento, como la descripcién y la comparacion. Su disefio busca promover la
participacion activa de los estudiantes, facilitar la comprension, estimular la reflexion y
favorecer la apropiacion del conocimiento a partir de situaciones cercanas, practicas y
contextualizadas. De esta manera, el aprendizaje adquiere un caracter mas significativo y

contribuye al desarrollo integral de los procesos cognitivos.

En el ambito educativo, el prototipo didéactico puede entenderse como estrategia
construida a partir de necesidades identificadas en el contexto escolar. Se materializa como
un recurso estructurado y flexible que articula objetivos pedagogicos, contenidos
curriculares, estrategias metodologicas y formas de evaluacion, y puede adoptar diversas
formas, como secuencias didacticas, proyectos, guias, juegos o materiales manipulativos. De
acuerdo con el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2006), los ambientes de aprendizaje
deben propiciar experiencias significativas al establecer relaciones entre los saberes previos
de los estudiantes y los nuevos saberes; por ello, los prototipos didacticos se constituyen en
una estrategia eficaz para organizar procesos de ensenanza que respondan a la diversidad del

aula y a las necesidades concretas de aprendizaje.

La incorporacidn de una estrategia de este tipo en el aula favorece la flexibilizacion
de la ensefianza, especialmente cuando se busca nivelar habilidades basicas en el
pensamiento académico de los nifios. Su caracter ludico y estructurado transversaliza los

contenidos escolares con las necesidades particulares de los estudiantes, promover la
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inclusion y garantizar la participacion activa, independientemente del ritmo de aprendizaje.
Asi que el prototipo didactico actia como mediador entre el saber y las formas de aprender
y ensefar, permitiendo una ensefianza més dinamica, activa y orientada al desarrollo de

competencias.

Coll y Solé (1998) sefialan que los procesos de ensefianza requieren modelos de
intervencion pedagogica capaces de organizar y orientar situaciones de aprendizaje de
manera coherente y significativa. Su funcion consiste en orientar la practica docente mediante
la planificacion de actividades ajustadas a los objetivos educativos y a las caracteristicas del
grupo. Su valor pedagdgico radica en la posibilidad de adaptarse a contextos diversos,
promover aprendizajes funcionales y favorecer en los estudiantes procesos de exploracion,
reflexion y construccion autdbnoma de conocimiento. Otra mirada hacia este tipo de
dispositivos pedagdgicos, la ofrece Quintar (2019) en su texto Hacia una diddctica del
sentido, quien concibe la didactica como una practica situada, que se construye a partir de la
accion en el aula y se concreta a través de estos dispositivos que potencian el pensamiento,
la emocidn y la accion. Con esto en mente, “La didactica no puede reducirse a un conjunto
de técnicas o procedimientos; es una practica de produccion de sentido que se construye
desde la experiencia, la reflexion y la historicidad de los sujetos que ensefian y aprenden.”
(Quintar, 2019, p. 27). Entonces, el prototipo didactico puede comprenderse como una
estructura pedagodgica intencionada, estructura para crear experiencias significativas, que

problematizan temas y que reflexionan sobre diversas tematicas.

Entre los modelos propuestos por estos autores, el de ensefianza por resolucion de
problemas resulta especialmente pertinente. Coll y Solé (1998) definen el problema como
“una situacion en la que el sujeto persigue un objetivo, pero no conoce de antemano el
procedimiento para alcanzarlo” (p. 20). En este planteamiento, aprender implica enfrentarse
a situaciones cuya solucion no es inmediata ni mecénica, sino que exige pensar, decidir,
comparar alternativas, formular hipétesis y analizar los propios procedimientos. Asi, la
resolucion de problemas fortalece no solo el desarrollo intelectual, sino también habilidades

para la vida, como la autonomia, la confianza, la perseverancia y la capacidad de adaptacion.
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Este modelo comprende cuatro fases: planteamiento del problema, comprension y
analisis, busqueda y elaboracion de soluciones, y reflexion y generalizacion. En la primera,
se presenta una situacion retadora vinculada con la realidad del estudiante; en la segunda, se
identifican datos, restricciones y saberes previos; en la tercera, se formulan hipotesis, se
ensayan estrategias y se comparan resultados; y en la cuarta, se revisa el proceso, se
reconocen aciertos y errores y se transfieren los aprendizajes a nuevas situaciones. Esta
secuencia resulta especialmente valiosa en una investigacion centrada en la descripcion y la
comparacion, porque ambas habilidades atraviesan el analisis de la situacion, la organizacion
de la informacién, la confrontacion de alternativas y la construccion de conclusiones

fundamentadas.

Sobre esta base, el modelo PREST (Pdle régional pour I’enseignement de la science
et de la technologie), desarrollado en Quebec y adaptado para la ensefianza de las
matematicas en Colombia, aporta una estructura complementaria basada también en la
resolucion de problemas. Sus principios pedagodgicos se orientan a contextualizar el
aprendizaje, promover el trabajo cooperativo, estimular la discusién y superar la
memorizacion como centro del proceso formativo. Aunque fue concebido inicialmente para
matematicas y ciencias, su estructura puede adaptarse al campo del lenguaje, ya que
comprender textos, formular preguntas, organizar informacion, describir, comparar y
producir respuestas también exige operaciones cognitivas propias de la resolucion de

problemas.

El enfoque PREST plantea cinco momentos: situacion problema significativa,
exploracion y construccion de la situacion, busqueda de soluciones, validacion y
comunicacion, y transferencia del aprendizaje. Esta organizacion favorece el desarrollo de
habilidades de pensamiento en tanto exige a los estudiantes observar, seleccionar
informacion, formular hipdtesis, comparar ideas, argumentar, comunicar hallazgos y aplicar
lo aprendido en nuevas situaciones. En el campo del lenguaje, estos procesos ayudan al

trabajo con textos y situaciones de lectura desde una logica activa y constructiva.

A diferencia de una actividad aislada o de un simple recurso didéctico, el prototipo

didéctico integra de manera coherente diferentes componentes dentro de una propuesta
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organizada susceptible de implementacion, observacion, ajuste y transformacion segin las
necesidades del contexto educativo. Desde esta perspectiva, el prototipo posee tres

caracteristicas fundamentales:

Se habla de la flexibilidad del prototipo porque puede adaptarse a distintos contextos
escolares y necesidades de aprendizaje; de su intencionalidad en el aula, ya que responde a
objetivos formativos concretos y a problematicas identificadas en el aula y, ademas, de su
caracter mediador, debido a que organiza experiencias que favorecen la interaccion entre

estudiante, conocimiento y contexto.

En esta apuesta investigativa, el libro album adquirié un papel central como un
recurso empleado por el docente para promover o fortalecer las habilidades de pensamiento:
comparacion y descripcion, por su su naturaleza multimodal lo convierte en un recurso
privilegiado para activar estos procesos. La relacion interdependiente entre imagen y palabra
exige una lectura atenta, interpretativa y reflexiva, en la que el estudiante debe observar
detalles, describir elementos, comparar personajes, situaciones y ambientes, formular
inferencias y construir sentidos que no siempre estan explicitos en el texto escrito. De este
modo, el libro album no solo favorece la comprension lectora, sino que ofrece una

experiencia estética y cognitiva que articula observacion, analisis, didlogo y produccion.

El libro album

Dentro del amplio campo de posibilidades que ofrece la literatura, el libro album se
configura como un puente privilegiado para establecer estrategias comunicativas y lectoras
en la educacion basica primaria. Su valor radica en que constituye una forma particular de
literatura en la que texto e imagen interactian de manera dindmica y complementaria,
construyendo de forma conjunta el sentido de la narracioén. A diferencia de otros géneros, las
ilustraciones no cumplen una funcién meramente decorativa o de apoyo visual, sino que
asumen un papel narrativo fundamental, lo que exige del lector una interpretacion activa de
lo que ve, lee o infiere. Esta caracteristica lo convierte en un recurso literario y pedagogico

de especial relevancia, capaz de ofrecer multiples niveles de lectura, despertar la
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imaginacion, estimular el pensamiento critico y favorecer el desarrollo de competencias

lectoras complejas desde edades tempranas.

Con base a lo anterior, Bosch y Duran (2009) explican que los libros album
“presentan una estructura narrativa en la que texto e imagen se entrelazan y cooperan para
construir el significado de la historia” (p. 319). Esta relacion no supone la subordinacion de
la imagen al texto, sino una articulacién en la que ambos lenguajes se complementan y
desafian al lector a establecer inferencias, anticipaciones y relaciones simbolicas. Por ello, el
libro album demanda una lectura simultdnea que amplia la experiencia lectora mas alla de la
decodificacion verbal y la conduce hacia procesos de interpretacion mas profundos. De
acuerdo con estas autoras, este tipo de obras exigen del lector “una actitud atenta y activa,
pues el sentido no esta dado, debe construirse a partir del didlogo entre las imagenes, el texto
y la experiencia del lector” (Bosch & Duran, 2009, p. 320). Asi pues, el libro album favorece
no solo la comprension textual, sino también el analisis, la produccion oral y escrita y la

construccion de una relacion mas sensible y reflexiva con la lectura.

Uno de los rasgos mas significativos de este género es, precisamente, su capacidad
para ofrecer diversas capas de sentido, lo que facilita que, tanto nifios como adultos
encuentren en ¢l distintas posibilidades de interpretacion. Esta riqueza semiotica y narrativa
hace del libro album una herramienta pedagogica potente para el aula, en tanto promueve
experiencias de aprendizaje alejadas de practicas mecanicas y repetitivas y, en su lugar,
posibilita procesos mas significativos, creativos y participativos. En el caso de los libros
album sin palabras, esta exigencia interpretativa se intensifica, ya que la ausencia de texto
verbal obliga al lector a construir significado principalmente a partir de la observacion, la
inferencia y la relacion entre secuencias visuales. Bosch y Duran (2009) subrayan que “hay
que aprender a leer las imagenes” (p. 318), pues esta modalidad de lectura constituye también
una via para la alfabetizacion narrativa. Asi, el libro album no solo ensefia a leer, sino también

a mirar, a interpretar y a pensar.

Por su parte, Diaz (2011) precisa que el libro album no debe confundirse con un
simple libro ilustrado, sino que constituye una obra literaria en la que discurso verbal y
discurso visual funcionan en una relacion de interdependencia significativa. Segln la autora,

“el libro album presenta un discurso doble: el verbal y el visual, que funcionan en una
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relacion de interdependencia significativa” (Silva-Diaz Ortega, 2011, p. 96). Esta condicion
implica que el significado no reside unicamente en las palabras ni exclusivamente en las
imagenes, sino en la interaccién entre ambos codigos, asi como en los silencios, las

disposiciones graficas, los colores, las secuencias y el disefo de la pagina.

En coherencia con ello, Diaz (2011) distingue tres niveles de lectura en este tipo de
obra: la lectura del texto verbal, la lectura de las imagenes y una tercera, mas compleja,
correspondiente a la lectura integrada. Esta ultima exige que el lector confronte ambos
lenguajes para construir el sentido completo de la narracion. En palabras de la autora, este
proceso implica que el lector “no solo descifre lo que dicen las palabras, sino que interprete
también lo que expresan las imagenes, su disposicion en la pagina, los colores, las secuencias
y silencios” (Silva-Diaz Ortega, 2011, p. 99). Por ello, el libro dlbum demanda una
participacion activa, en la que leer supone interpretar, relacionar, anticipar y completar

significados.

3 Metodologia

La investigacion se desarrolld desde un enfoque cualitativo, dado que se orient6 a
comprender, interpretar y transformar una practica pedagodgica concreta en torno al
fortalecimiento de la descripcion y la comparacion como habilidades basicas del pensamiento
en estudiantes de grado cuarto y quinto, a través de la mediacion del libro album. Este
enfoque permitio reconocer el sentido de las experiencias vividas en el aula, las interacciones
construidas alrededor de la lectura y los cambios observados en los procesos de pensamiento
y expresion de los estudiantes en dos contextos educativos diferenciados. En correspondencia
con este planteamiento, se empled un disefio de investigacion-accion, dentro del enfoque
cualitativo, por cuanto la propuesta no se limit6é a describir una realidad escolar, sino que
busco intervenir pedagogicamente, reflexionar sobre ella y generar transformaciones en la
practica de ensefianza. De esta forma, Kemmis y McTaggart (como se citd en Latorre, 2003)
sostienen que la investigacion-accion implica una intervencion reflexiva sobre la practica con
el proposito de mejorarla y transformarla, mientras que Elliott (citado en Latorre, 2003)
sefiala que este enfoque orienta a los docentes a comprender y a resolver problematicas

surgidas en su quehacer pedagdgico.
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La investigacién-accion se estructurd a partir de un proceso ciclico de planificacion,
accion, observacion y reflexion de forma transversal en las areas de lengua castellana y ética
y valores. En la fase de planificacion se identifico la necesidad de fortalecer las habilidades
de descripcion y comparacion en estudiantes de grado cuarto y quinto y se disefid un
Prototipo de libro album didéctico, articulado con el modelo de ensefianza por resolucion de
problemas de Coll y Solé (1998) y con elementos del enfoque PREST. En la fase de accion
se implementaron cuatro unidades metodoldgicas orientadas al trabajo progresivo de dichas
habilidades. En la fase de observacion se registraron sistematicamente las dinamicas del aula,
las respuestas de los estudiantes y los avances en sus producciones orales y escritas.
Finalmente, la fase de reflexion permitid interpretar los hallazgos y valorar el aporte del libro

album como dispositivo didactico en el fortalecimiento de las habilidades estudiadas.

Se tomaron criterios de inclusion y exclusion de los participantes, atendiendo a la
accesibilidad de los grupos, la posibilidad de acompanamiento permanente durante la
implementacion y la pertinencia de los contextos para el propdsito del estudio. La poblacion
estuvo conformada por estudiantes de grado cuarto y quinto pertenecientes a dos instituciones
educativas con condiciones diferenciadas: el Instituto Manizales, sede San José, institucion
publica ubicada en un contexto de vulnerabilidad social; el total de estudiantes intervenidos
fue de veintidos y en la institucion Fundacion colegio Los Angeles, de caracter privado,
localizada en la ciudad de Armenia, el nimero total de estudiantes participantes en el
ejercicio pedagogico fue de dieciséis. La seleccion de estos dos escenarios respondio al
interés de analizar la pertinencia del prototipo didactico en realidades escolares distintas,
marcadas por diferencias en recursos, acompafiamiento familiar y condiciones
socioculturales, pero coincidentes en la necesidad de fortalecer procesos de lectura,

pensamiento y expresion.

Para la recoleccion de la informacion se emplearon instrumentos: diario de campo,

prueba de inicio, prueba de salida y observaciones abiertas por parte de los investigadores.

En primer lugar, se utilizo el diario de campo como instrumento central de registro
cualitativo. Este fue elaborado por las investigadoras durante toda la implementacion del
prototipo didactico y permitid consignar observaciones sobre la participacion de los

estudiantes, las interacciones surgidas en torno a la lectura del libro album, las dificultades
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evidenciadas en los ejercicios de descripcion y comparacion, las respuestas espontaneas, las
producciones orales y escritas, asi como las reflexiones pedagdgicas derivadas de cada
sesion. El diario de campo constituyd una herramienta fundamental para documentar el
proceso, recuperar la dimension vivencial del aula y sustentar la reflexion propia de la

investigacion-accion.

En segundo lugar, se aplico una prueba de inicio con el proposito de identificar el
estado inicial de los estudiantes en relacion con las habilidades de descripcion y comparacion,
vinculadas al aprendizaje de temadticas especificas como el bullyng, aceptar las diferencias y
la pérdida de un ser querido, abordadas en el ejercicio de manera transversal. Esta evaluacion
permiti6 reconocer el nivel de desempefio con el que los participantes iniciaron la experiencia
pedagbgica, especialmente en aspectos como la identificacion de caracteristicas, la
organizacion de ideas, el establecimiento de semejanzas y diferencias, la interpretacion de
informacion visual y verbal y la expresion coherente de observaciones. Asimismo, posibilitd
evidenciar como los estudiantes empleaban estas habilidades para describir y comparar
contenidos tematicos concretos, fortaleciendo asi los procesos de aprendizaje y construccion

de conocimiento.

En tercer lugar, al finalizar la implementacion, se aplicé una prueba de salida,
disefiada con criterios equivalentes a la inicial, con el fin de establecer variaciones en el
desempetio de los estudiantes y valorar el efecto del prototipo didactico sobre las habilidades
trabajadas. La comparacion entre ambos momentos permitid identificar avances,
persistencias y transformaciones en los procesos observados. Finalmente, se realizaron
observaciones abiertas que complementaron la recoleccion de la informacion en torno a la

implementacion de las herramientas.

A. Unidades metodologicas de intervencion: La implementacion del prototipo
didactico se organiz6 en cuatro unidades metodoldgicas, disefiadas para favorecer

progresivamente el trabajo de la descripcion y la comparacion a partir del libro album.

La primera unidad “Lo que vemos y lo que somos” estuvo orientada a la exploracion
inicial del libro album y a la activacion de saberes previos. En esta fase se promovi6 la

observacion detallada de portadas, ilustraciones, personajes, ambientes y elementos visuales,
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con el proposito de estimular la atencidn, la anticipacion y la verbalizacion inicial de rasgos

descriptivos.

La segunda unidad ‘“Abrir el corazon para comprender el mundo’’ se centro6 en la
descripcion guiada de personajes, escenarios, objetos y situaciones narrativas. A través de
preguntas orientadoras, didlogo colectivo y ejercicios de produccion oral y escrita, se buscod
que los estudiantes seleccionaran informacion relevante, organizaran sus ideas y utilizaran

un lenguaje mas preciso para comunicar lo observado.

La tercera unidad “Rojo: miradas que duelen, voces que sanan" se dirigid al
trabajo comparativo, mediante actividades que exigian establecer semejanzas y diferencias
entre personajes, secuencias, conflictos, emociones, escenarios e ilustraciones de los libros
album abordados. En esta fase se favorecio la construccion de relaciones, la argumentacion

y el reconocimiento de matices en la lectura.

La cuarta unidad “Volver a casa: entre caminos y emociones” integro la descripcion
y la comparacion en producciones interpretativas y expresivas, en las que los estudiantes
debieron relacionar texto, imagen y experiencia personal. Esta fase permitié consolidar los
aprendizajes previos mediante ejercicios de lectura mas complejos, produccion escrita,

exposiciones orales y socializacion de interpretaciones.

Estas cuatro unidades se desarrollaron siguiendo una légica inspirada en la resolucion
de problemas y en los momentos del enfoque PREST: situacion significativa, exploracion,
construccion de respuestas, validacion y transferencia. De este modo, la lectura del libro
album no se redujo a una actividad receptiva, sino que se configuré6 como una experiencia
activa de observacion, analisis, comparacion, interpretacion y produccion (Coll & Solé,

1998)
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Figura 1. Fuente: Elaboracion propia

Procedimiento

El proceso metodoldgico inicid con la aplicacion de la prueba diagndstica y la

observacion de los desempefios iniciales de los estudiantes. Posteriormente, se llevo a cabo

la implementacion de las cuatro unidades metodoldgicas en ambos contextos escolares.

Durante cada sesion, las investigadoras realizaron registros en el diario de campo y aplicaron

la guia de observacion estructurada para documentar comportamientos, avances y

dificultades. Una vez concluida la intervencion, se aplico la prueba de salida y se procedi6 a

la organizacion e interpretacion de la informacion recolectada.

4 Analisis de los datos
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Los datos obtenidos se analizaron mediante un procedimiento cualitativo de caracter
sistematico, orientado a identificar, organizar e interpretar las unidades de sentido en la
informacion recolectada durante la investigacion, tales como el diario de campo, los registros
de observacion y las respuestas producidas por los estudiantes en las pruebas y actividades
desarrolladas. Este proceso permitid reconocer patrones, relaciones y avances en el
desempefio de los participantes frente a las habilidades de descripcion y comparacion.
Asimismo, posibilitdé agrupar la informacion en torno a las categorias centrales del estudio,
facilitando una comprension mas amplia de las transformaciones evidenciadas a lo largo de
la experiencia pedagdgica. A partir del analisis realizado, se logro interpretar el aporte del
libro album como estrategia didactica en el fortalecimiento de la observacion, la
identificacion de caracteristicas, el establecimiento de semejanzas y diferencias y la

expresion de ideas de manera coherente y organizada.

Este proceso analitico permitié contrastar los resultados de la prueba de entrada y
salida con las observaciones cualitativas del trabajo en aula, favoreciendo la triangulacion de

la informacidn.

5 Resultados y discusion

Los resultados y la discusion se organizaron a partir de tres categorias definidas
previamente: habilidades de pensamiento, el libro dlbum como dispositivo didactico y
vinculacién emocional, construidas a partir del andlisis de la implementacion del prototipo
pedagogico en los dos contextos escolares participantes. Esta organizacion permitio
interpretar de manera articulada los hallazgos obtenidos en relacion con la pregunta de
investigacion y con el objetivo de potenciar la descripciéon y la comparaciéon como
habilidades basicas de pensamiento en estudiantes de grado cuarto y quinto a través del libro

album.
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Desempefio por criterio o habilidad en la prueba de entrada de los
estudiantes del Instituto Manizales. Total encuestados: 22
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Figura 2. Fuente: Elaboracion propia

La primera grafica presenta la distribucion del desempefio de los estudiantes del
Instituto Manizales. Los resultados mostraron de manera general, sus competencias en cinco
criterios clave que se manejan en lectura y escritura en la prueba de entrada, que se encuentra
evidencia en los anexos del presente trabajo. Posteriormente, se procede a realizar un analisis
mas detallado de las habilidades de descripcion y comparacion, llegando a las siguientes
conclusiones: En cuanto a lo descriptivo, se observa que la mayoria de los estudiantes
alcanzaron un nivel alto en casi todos los criterios. En la habilidad de descripcion, por
ejemplo, 15 estudiantes lograron expresar emociones y detalles con coherencia, mientras que
solo 3 quedaron en nivel medio y 4 en nivel bajo. Esto refleja que los estudiantes son capaces
de expresar sus sentimientos o los de los personajes de manera clara, utilizando vocabulario

adecuado y ejemplos de su propia experiencia.

Con relacion a la comparacion, los datos muestran una leve disminucioén del rendimiento
frente a la descripcion: 12 estudiantes alcanzaron nivel alto, 6 nivel medio y 4 nivel bajo.
Esto indica que, aunque la mayoria puede relacionar textos o experiencias personales con lo

leido, todavia existen alumnos que lo hacen de forma superficial o sin ejemplos concretos.
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Comparando ambos aspectos (descripcion y comparacion), se aprecia que la capacidad
descriptiva estd mas desarrollada que la comparativa. Los estudiantes pueden narrar con
detalle lo que observan o sienten, pero les cuesta establecer relaciones entre situaciones o
personajes, lo cual requiere mayor andlisis y reflexion. Esta diferencia sugiere que la
ensefianza debe fortalecerse en actividades que fomenten la interpretacion critica y la
conexion entre textos y vivencias propias, promoviendo una produccion escrita reflexiva

donde el estudiante argumente y proponga ideas a partir de la lectura.

Finalmente, la grafica muestra que los niflos poseen una buena base descriptiva, pero
necesitan avanzar en la comparacion para consolidar su pensamiento critico y la construccion
de textos mas analiticos. En conjunto, los resultados reflejan un progreso positivo en
comprension lectora y produccidn escrita, pero con oportunidades de mejora en la capacidad

de relacionar, contrastar y reflexionar sobre lo que leen y escriben.

Desempeiio por criterio o habilidad en la prueba de entrada de los estudiantes
de Fundacion Colegio Los Angeles. Total encuestados: 16

9 9
8 8
6 6 6
5 5 5
4
3 3
| I I 2
Comprension lectora Descripcion Comparacion Reflexion Produccion escrita
Criterio o Habilidad

Numero de estudiantes
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E Nivel Bajo ®Nivel Medio ®Nivel Alto

Figura 3. Fuente: elaboracion propia

En el anélisis de la grafica realizada para la institucion educativa Fundacién Colegio

Los Angeles, el aparatado de la descripcion que se busco relacionar con la capacidad que
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tenian los estudiantes para hablar de sus emociones, explicar sus sentimientos y las
situaciones por las que atravesaban los personajes centrales; presentaron un desempefio
mayoritariamente ubicado en un nivel medio. De los 16 estudiantes evaluados, 8 alcanzaron
este nivel, lo que presenta la mitad del grupo. Estos estudiantes lograron describir emociones
basicas, aunque todavia con limitaciones en el detalle y en la ejemplificacion. Por otra parte,
5 estudiantes alcanzaron el nivel alto, demostrando descripciones mas amplias, coherentes y
acompaniadas de ejemplos personales significativos. Finalmente, 3 estudiantes
permanecieron en el nivel bajo, evidenciando dificultades para expresar emociones o lo

hicieron de manera muy general.

En la habilidad de comparacion, que estuvo enfocada en relacionar textos, personajes
y ademads incluir las experiencias propias, se logr6 identificar un nivel medio dentro del
grupo, ya que un total de 9 estudiantes lograron establecer relaciones simples del texto a
través de ejemplos y comparaciones. Unicamente 3 estudiantes alcanzaron el nivel alto,
mostrando comparaciones claras, profundas y sustentadas en experiencias significativas de
su vida cotidiana. Por otro lado, 5 estudiantes se ubicaron en el nivel bajo, evidenciando
dificultades para establecer relaciones o realizandolas de manera superficial. Estos resultados
reflejan que, aunque mas de la mitad de los estudiantes logra realizar conexiones basicas,
todavia existen limitaciones en la capacidad de analisis profundo y en la construccion de

comparaciones mas elaboradas.

De manera general se observa una tendencia positiva en el desempeio de los
estudiantes en todas las habilidades evaluadas, lo cual sugiere un impacto relevante después
de la intervencion pedagdgica. Los criterios evaluados correspondieron a procesos de
comprension, descripcion, relacion, reflexion y expresion escrita, los cuales abarcan desde
niveles basicos de interpretacion hasta formas mas complejas de pensamiento y produccion
de sentido. Finalmente, los resultados arrojados indican que el nivel bajo en los estudiantes
cambio significativamente, especialmente en las habilidades de mayor complejidad cognitiva
como la relacion, la reflexion y la expresion escrita. Este avance indica que la intervencion
favorecid la comprension basica de los textos y ademés el desarrollo progresivo de
habilidades de pensamiento mas profundas, asociadas a la interpretacion, la inferencia y la

construccion de sentido.
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5. 1. Hilando el pensamiento: habilidades cognitivas en la experiencia lectora

En coherencia con la pregunta de investigacion, los hallazgos mostraron que las
habilidades de descripcion y la comparacion no se manifestaron como ejercicios aislados,
sino como procesos cognitivos articulados a la interpretacion de textos literarios, la
organizacion de ideas, la comprension de situaciones narrativas y la relacion entre ficcion y

experiencia personal.

Durante la implementacion del prototipo, los estudiantes participaron en espacios de
lectura, didlogo y produccion oral y escrita que favorecieron la observacion detallada de
personajes, escenarios, emociones y conflictos. A partir de preguntas orientadoras, los
estudiantes comenzaron a expresar con mayor claridad lo que comprendian de las historias,
lo que evidenci6 avances en la descripcion de situaciones y en la organizacion de la
informacion. En este punto uno de los estudiantes de la institucion educativa, Instituto
Manizales afirmé: (E1: “Es dificil imaginar como se siente alguien cuando pierde a una
persona que quiere”). Se cita esta respuesta debido a que se evidencio, que la descripcion no
se limitd al reconocimiento de rasgos visibles, sino que implicO una aproximacion
comprensiva a la experiencia emocional del personaje, asi como una lectura empatica del

relato.

Lo anterior coincide con lo planteado por Amestoy (1998) quien sostiene que la
descripcion constituye una habilidad cognitiva fundamental para organizar la informacion y
construir representaciones mentales mas elaboradas sobre los objetos o situaciones
analizadas. En efecto, las producciones de los estudiantes evidenciaron avances en la
capacidad de detallar emociones, comportamientos y conflictos narrativos. Un ejemplo de
ello se observo en la lectura de Elfi, la cocodrila triste, donde los estudiantes identificaron el
sufrimiento del personaje al ser percibido como peligroso y expresaron interpretaciones que
trascendieron la literalidad del texto. Asi lo manifestd un estudiante de la institucion
educativa Fundaciéon Colegio Los Angeles: (E2: “Elfi no es mala, ella solo quiere intentar

buscar amigos; nosotros también lo hacemos, inclusive cuando llegamos nuevos a un colegio
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y queremos compartir. La historia es muy clara, hay personas que son serias, pero no tienen
por qué ser malas”). Esta intervencion mostré como la descripcion se articuld con procesos
de interpretacion y con la posibilidad de establecer relaciones entre el mundo narrativo y la

vida cotidiana.

Entender que el disfrute literario implica reconocer la capacidad que tienen los textos
narrativos para crear en el lector un universo imaginativo que lo invita a reorganizar sus
esquemas de sentido y a configurar nuevas visiones. Asi, la comprension lectora no puede
reducirse a la simple decodificacion de informacion explicita ni limitarse a un nivel literal.
En La literatura como exploracion, Louise (2002) sostiene que la lectura literaria supone una
postura estética, en la cual el lector se implica activamente en la construccion del significado,
buscando ir més alla de la informacion bésica del texto. De tal modo que la experiencia
literaria posibilita la elaboracion de sentidos trascendentes que interpelan al lector en el plano

simbolico, favoreciendo procesos de reflexion, imaginacion y resignificacion.

Asimismo, se identific6 un avance en la comparacion cuando los estudiantes
establecieron conexiones entre las experiencias de los personajes y situaciones de su propia
vida. La lectura del libro album propici6 que los estudiantes reconocieran semejanzas y
diferencias entre contextos, emociones y decisiones, lo que fortalecid su pensamiento
reflexivo. Para ilustrar mejor, Kieran (2005). En su texto La imaginacion en la ensefianza y
el aprendizaje afirma que “La imaginacion nos permite comprender el significado emocional
de las experiencias humanas, incluso aquellas que no hemos vivido directamente, al situarnos
en mundos narrativos que hacen pensables sentimientos complejos” (Egan, 2005, p. 36). Por
ello, entender que el pensamiento reflexivo es un valor agregado al momento de hacer una
lectura del libro dlbum y convertirlo en un mecanismo que contribuya a la exploracion de
diversas emociones que aun no han vivido. Asi ocurrid, por ejemplo, con la lectura de
Camino a casa, frente a la cual un estudiante del colegio Fundacién Los Angeles expreso:
(E3: “tenemos que saber como volver a casa porque a veces uno se puede perder como el

personaje del cuento”). En esta afirmacion se evidencio una apropiacion del relato a partir de
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un ejercicio comparativo entre la situacion del personaje y la necesidad de reconocer espacios

seguros en la vida real.

Este tipo de razonamientos se relaciona con lo
propuesto por Bloom (1956) quien afirma que habilidades
cognitivas basicas como la descripcion, la identificacion y
la comparacion constituyen niveles iniciales pero
fundamentales en el desarrollo del pensamiento. Estas
capacidades ordenan la informacion, interpretar la realidad
y avanzar progresivamente hacia formas mas complejas de

analisis y reflexion. En el presente estudio, el prototipo

Estudiantes pzrh\&panrlo en implementacion del._

didactico favorecid precisamente esa transicion, al ofrecer prototipo didictico "Entre Descripcioneay’ ™
Comparacionez” Fundacion Colegio Los Angelesh-20

una estructura de lectura e interpretacion que permitio a los

estudiantes describir con mayor precision, comparar con sentido y construir conclusiones
fundamentadas. Estas formas del pensamiento estan contempladas en Los estandares basicos
de competencias (MEN), para el 4rea de lenguaje en los grados cuarto y quinto; alli se sugiere
que los estudiantes deben comprender e interpretar diversos tipos de textos, estableciendo
informacion que podria estar implicita o explicita para poder obtener conclusiones que
permitan dar cuenta de la comprension del texto. En este caso, los estudiantes establecieron
comparaciones, interpretaciones que dependian de la interiorizacion del libro 4lbum a partir
del rango de colores, expresiones de los personajes, tematicas implicitas como la pérdida, la
ausencia de figuras relevantes como lo es la paterna, la identidad o el bullying. Asi las cosas,
el ejercicio reflexivo constituy6 un puente entre la reflexion y la interiorizacion de valores y

conceptos que se pueden trabajar desde el plano literario.

De igual manera, las actividades implementadas promovieron el uso de recursos
lingiiisticos que mejoraron la coherencia y precision de las producciones orales y escritas.
Chambers (2007) en su texto “Dime: los nifos, la lectura y la conversacion”, sefiala que la
literatura infantil, cuando se utiliza de una manera pedagbgica se convierte en una
herramienta util, ya que ofrece recursos para el desarrollo integral: vocabulario, estructuras
sintacticas y discursos que pueden ser integrados es sus propias producciones. Lo anterior se

refleja en que varios estudiantes lograron expresar emociones y percepciones con mayor



PROTOTIPO DE LIBRO ALBUM DIDACTICO COMO ALTERNATIVA... 29

claridad, como se observa en la afirmacion: (E4: “Todos somos diferentes y hay que aceptar
a los demas como son para que nadie se sienta solo”). Este comentario no solo evidencio
comprension del mensaje de la historia, sino también la capacidad de traducirlo en una
reflexiéon sobre inclusion, empatia y convivencia, como lo enuncia Chambers en sus
postulados “Hablar sobre los libros ayuda a los nifios a aclarar sus pensamientos, a encontrar
las palabras adecuadas y a dar forma coherente a lo que desean expresar” (Chambers, 2007,

p. 34).

Es asi como los resultados de esta categoria muestran que el libro album, mediado
por el prototipo didactico, aporto al fortalecimiento de la descripcion y la comparacion como
habilidades bésicas de pensamiento. Estos avances se reflejaron en la capacidad de los
estudiantes para observar, detallar, relacionar, interpretar y comunicar ideas de forma mas

clara y significativa.

5.2. Entre imagenes y palabras: el libro album como dispositivo didactico

El desarrollo del ejercicio investigativo permiti6é identificar uno de los aportes
centrales de la investigacion: la manera en que este recurso, integrado al prototipo didactico,
favoreci6 procesos de aprendizaje significativo en torno a la lectura, la interpretacion y el
fortalecimiento de la descripcion y la comparacion. Los hallazgos mostraron que el libro
album no oper6 unicamente como material de lectura, sino como mediador pedagogico que
articuld texto, imagen, didlogo e interpretacion, permitiendo a los estudiantes pasar de una
comprension literal a una lectura mas simbdlica, reflexiva y analitica. Colomer (2005) en su
texto Andar entre libros: la lectura literaria en la escuela habla de una literatura y de manera
particular sobre el libro 4lbum, como un dispositivo de mediacion pedagogica fundamental
en la formacion del lector, en tanto favorece la construccion de sentido, la interpretacion y el
desarrollo progresivo de competencias lectoras. Atendiendo a esta postura, los textos
infantiles ayudan a que el proceso de lectura sea mas preciso y significativo, dado que los
estudiantes organizan mejor sus ideas por medio de la imagen y el texto que ofrece el autor.
Colomer da cuenta de esta experiencia, indica que “la formacion del lector literario no es un
proceso espontaneo, sino el resultado de una mediacion continuada a través del acceso a

textos cada vez mas complejos” (2005, p. 43).
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Durante la implementacion de las unidades metodoldgicas, los cuatro libros
trabajados se convirtieron en un soporte didactico clave para promover la observacion
detallada, la comprension de emociones, la lectura de imagenes y la construccion colectiva
de significados. La combinacion de narracion, ilustraciones y actividades participativas
despertd curiosidad, motivacién e interés sostenido por la lectura, facilitando una
participacion mas activa de los estudiantes. Acorde a esto, uno de ellos manifesto: (E1: “Las
imagenes ayudan a entender lo que siente el personaje cuando esta triste”). Esta voz muestra
como la imagen se convirtio en una via para acceder a la comprension emocional y narrativa
del relato. Segun las voces de los estudiantes, el texto ilustrado, las formas del lenguaje que
ofrece este tipo de literatura y sobre todo la estrategia que se uso en el aula, habla o recoge
lo que postula Quintar (2019) “Ensenar es una practica de produccion de sentido, no una
repeticion de esquemas. Es una accion situada que compromete al sujeto en su forma de
pensar, sentir y estar en el mundo (Quintar, 2019, p. 27)”. Todo aquello que implique una
lectura mas inmersiva, mas reflexiva va a permitir el aprovechamiento de habilidades de

pensamiento, todas ellas direccionadas a fortalecer las competencias de los estudiantes.

Este hallazgo se relaciona con lo planteado por Bosch y Durdn (2009), quienes
sostienen que el libro album presenta una estructura narrativa en la que texto e imagen se
complementan para construir el significado de la historia. De acuerdo con la teoria, las
ilustraciones no cumplen una funcién meramente estética, sino que aportan informacion
decisiva para la interpretacion. En la experiencia desarrollada, esta caracteristica permitio
que los estudiantes profundizaran en el analisis de escenas, gestos, colores y ambientes,

estableciendo relaciones entre lo visual y lo verbal.

El caracter didactico del libro album también se evidencio
en la manera como facilité el abordaje de temas complejos desde
una experiencia accesible y significativa. Asi ocurrid6 con E/
corazon y la botella, frente al cual un estudiante del colegio
Instituto Manizales coment6: (E2: “A veces es dificil imaginar

como seria perder a alguien, yo meteria mi corazon en una botella

diantes participando en implementaci6n

como la nifia de la historia para no llorar”). Este testimonio puso st jibsmivsoni

y Comparaciones@institucion Educativa
Instituto Manizales, sede “San José” - 2025

en evidencia que la interaccion entre texto e imagen permitio a los
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estudiantes comprender y expresar emociones profundas, ademas de vincularlas con sus

propias formas de representacion.

Desde el punto de vista metodologico, el libro album funcion6 como dinamizador del
componente “Entre Descripciones y Comparaciones”, en el que las actividades fueron
organizadas progresivamente para fortalecer estas dos habilidades mediante ejercicios
orientados al pensamiento critico y a la resolucion de problemas. En este marco, Coll y Solé
(1998) sefialan que los modelos didéacticos son procesos estructurados que orientan el proceso
de ensefanza y aprendizaje para los estudiantes interactiien con los contenidos de manera
significativa. Esto se confirmé en el estudio, pues el libro album favorecié no solo la
interpretacion de historias, sino también la formulacion de hipoétesis, la comparacion entre

situaciones y la construccidn de respuestas sustentadas.

Otro hallazgo relevante fue el valor de los elementos visuales, como el color, en la
construccidon de significado, el libro dlbum muestra personajes cubiertos por una gama de
colores mas grisacea cuando se encuentran afligidos o sefiala un tono croméatico mas vivo y
brillante en los espacios en los que la trama narrativa se va transformando. En el trabajo con
Rojo o por qué el bullying no es divertido, los estudiantes interpretaron el simbolismo del
relato y lo relacionaron con experiencias propias. Un nifio expresé: (E3: “El cuento hace
pensar en como ayudar a alguien que esta triste porque no lo quieren”), mientras otro
senialo: (E4: “Esta historia me recuerda mi época en grado tercero, cuando me rechazaban
porque mi peso no era el adecuado segun mis comparieros”). Estas voces evidencian que el
libro album favoreci6 procesos de identificacion, comparacion y verbalizacion de vivencias
que antes no habian sido facilmente puestas en palabras. Los colores en este libro demuestran
que, segun lo postulado por Nikolajeva, Scott (2001) los elementos visuales —y en particular
el color— no cumplen una funcion decorativa, sino semantica y narrativa, pues participan
activamente en la construccion del significado del texto. Los autores sostienen que el color
transmite emociones, estados de 4nimo, anticipa tensiones narrativas, “en los libros album,
el significado no reside unicamente en el texto verbal; los elementos visuales, como el color,
contribuyen decisivamente a la interpretacion, al transmitir informacion emocional,

simbolica y narrativa” (Nikolajeva & Scott, 2001, p. 23).
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5.3. Resonancias de la lectura: el camino a la vinculacion emocional

Uno de los aportes mas significativos del prototipo didactico mediado por el libro
album fue la posibilidad de generar una conexion afectiva entre los estudiantes, las historias
y sus propias experiencias de vida. Este resultado se articul6 con la pregunta problema en la
medida en que mostr6 que el fortalecimiento de la descripcion y la comparacion no ocurrid
unicamente en el plano cognitivo, sino también en el ambito emocional, favoreciendo
procesos de empatia, reflexion personal y expresion de sentimientos. Para ilustrar esa
conexion afectiva, Ibarrola (2021) menciona la necesidad de concebir los cuentos como
puentes emocionales, ya que los nifios interpretan sus vivencias y encuentran sentido a lo que
estan experimentando por medio de los protagonistas. Este vinculo se da porque “a través de
los cuentos se crea un puente entre corazones, que invita a los nifios conectar lo que viven

los personajes con sus propias experiencias, emociones y conflictos” (Ibarrola, 2021).

Durante la implementacion, las historias abordadas generaron espacios de didlogo en
los que los estudiantes expresaron emociones, valores y recuerdos relacionados con la
pérdida, la aceptacion, la exclusion y la necesidad de acompanamiento. La lectura compartida
permitioé que los estudiantes no solo interpretaran los acontecimientos narrativos, sino que
los compararan con situaciones vividas en su cotidianidad. Un ejemplo de ello se observa en
la expresion de un estudiante: (E1: “Profe, no soy capaz de imaginar como se siente alguien
cuando pierde a una persona que quiere”). Esta afirmacion evidencid un proceso de empatia
y comprension emocional frente a la experiencia del personaje, al tiempo que mostré como

la lectura del libro album favorecio la exteriorizacion de emociones dificiles de nombrar.

De igual modo, la posibilidad de expresar estas reflexiones contribuy6 a una mayor
conciencia de las propias emociones y de las de los demds. Las actividades de lectura se
convirtieron en espacios para construir valores como el respeto, la empatia y la aceptacion
de la diferencia. Asi lo manifesté un estudiante al senalar: (E2: “Todos somos diferentes, si

se burlan de mi yo ayudaria a los demas para que nadie se sienta solo”). Esta voz reflejo una



PROTOTIPO DE LIBRO ALBUM DIDACTICO COMO ALTERNATIVA... 33

comparacion profunda entre el mensaje del texto y una

postura €tica asumida frente a la convivencia.

En las discusiones grupales, los estudiantes
también compararon las situaciones de los personajes con
momentos de su propia vida, lo que favoreci6 aprendizajes
transferibles a su entorno. Por ejemplo, un estudiante

afirmé: (E3: “Es importante conocer el camino a casa

porque asi uno puede volver cuando estd perdido™). Este
comentario mostré que la interpretacion del relato trascendi6 la historia misma y se convirtid
en una reflexion sobre seguridad, orientacion y cuidado personal. En este punto, los hallazgos
coinciden con lo planteado por Bosch y Durdn (2009) quienes sostienen que la interaccion
entre texto e imagen posibilita la construccion de significados complejos y favorece la

interpretacion emocional de las narrativas.

Otro aspecto relevante de esta categoria fue la creacion de un ambiente de confianza
en el aula. Para este punto, Ainscow (2023) menciona que el aprendizaje significativo solo
es posible cuando los estudiantes se sienten valorados, escuchados y seguros para poder
participar, compartir sus ideas o experiencias mas cercanas con el texto. Afirma que “el
aprendizaje se ve favorecido cuando los estudiantes se sienten aceptados, valorados y
apoyados dentro de un clima de aula que fomenta la participaciéon y la colaboracion”
(Ainscow, 2023, p. 34). A causa de ello, el rol de los estudiantes fue activo y el
acompafiamiento docente, mediante preguntas orientadoras, incentivaron a estudiantes, que
se mostraban inicialmente timidos, comenzaran a intervenir con mayor espontaneidad en las
conversaciones colectivas. La lectura del libro album, al integrar imégenes sugerentes y
relatos cercanos a la experiencia humana, ofrecidé un marco seguro para expresar ideas,

emociones y recuerdos sin temor a equivocarse o ser juzgados.

Esta categoria muestra que el prototipo didactico no solo fortalecié la comprension
de los textos y las habilidades de pensamiento, sino que también promovié habilidades
socioemocionales y comunicativas fundamentales para el aprendizaje significativo. La

vinculacién emocional se constituyd, asi, en una dimension clave del aporte del libro album,



PROTOTIPO DE LIBRO ALBUM DIDACTICO COMO ALTERNATIVA... 34

pues favorecio la participacion, la empatia, la expresion personal y la construccion de

relaciones mas profundas entre lectura, pensamiento y vida cotidiana.

6 Conclusiones

La investigaciéon permitié dar cumplimiento al objetivo general planteado, al
potenciar las habilidades basicas de pensamiento, especificamente la descripcion y la
comparacion, en estudiantes de grado cuarto y quinto pertenecientes a dos contextos
escolares diferenciados, mediante la implementacion de un prototipo didactico sustentado en
el libro album como mediador pedagdgico. Los hallazgos evidenciaron que la articulacion
entre literatura, lectura visual, didlogo, produccion oral y escrita y participacion activa
favorecio el fortalecimiento progresivo de estas habilidades cognitivas. A través de las
actividades desarrolladas, los estudiantes lograron identificar caracteristicas, establecer
semejanzas y diferencias, interpretar informacion visual y verbal y expresar sus ideas de
manera mas organizada y coherente. Asimismo, el uso de lo visual como mecanismo de
interpretacion facilitd procesos de observacion detallada, analisis, reflexion y construccion
de sentido, permitiendo que los participantes avanzaran desde niveles basicos hacia formas
de pensamiento mas elaboradas. En este sentido, la investigacion aporta a la practica
pedagdgica al demostrar que el libro dlbum constituye una estrategia didactica pertinente
para fortalecer habilidades cognitivas fundamentales desde experiencias significativas,

participativas y contextualizadas en el ambito escolar.

Otra de las discusiones que mas resuena es que no se evidenciaron diferencias
sustanciales en el resultado del fortalecimiento de las habilidades de pensamiento entre
ambos contextos escolares. A pesar de las condiciones culturales, econdmicas y sociales, los
estudiantes respondieron de forma positiva a gran parte de la implementacion del prototipo;
esto indica que el modelo pedagogico utilizado no dependi6 exclusivamente de los recursos
disponibles o del contexto académico o de la intervencion de los docentes. Lo anterior,
muestra que ambos escenarios recibieron favorablemente los ejercicios que buscaban
fortalecer la descripcion, la comparacion, la comprension lectora y la expresion oral y escrita,

lo que sugiere que propuestas centradas en el estudiante, orientadas al didlogo y sustentadas
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en la lectura literaria, pueden constituirse en estrategias equitativas y transferibles para el

fortalecimiento del pensamiento en realidades escolares diversas.

En cuanto al libro album, protagonista de este ejercicio, se concluye que fue un
mediador pedagdgico de alto valor para el desarrollo de habilidades de pensamiento,
fortalecio la comunicacion, la empatia y favorecio el didlogo entre compafieros. La relacion
entre imagen y texto permitio una lectura activa que desafio a los estudiantes en distintos
niveles pragmaticos y los llevo a realizar un analisis con detenimiento, examinar los
elementos narrativos de las obras para poder establecer comparaciones y descripciones que
respondieran a criterios especificos. Asimismo, el libro album facilito el abordaje de
tematicas complejas —como la pérdida, la exclusion, la identidad y la empatia— desde una
experiencia accesible y simbolicamente significativa, favoreciendo la vinculacion emocional

y la participacion en un ambiente de confianza.

Finalmente, puede afirmarse que la mediacion docente constituye una condicion
indispensable para que las habilidades de pensamiento emerjan y se profundicen en los
estudiantes de ambos grados. También cabe senalar que autores como Coll y Solé (1998)
afirman que el docente no transmite respuestas acabadas, mas bien estructura situaciones de
aprendizaje y orienta procesos; rol que fue asumido desde el inicio de la propuesta y que
permitié configurar una intervencion pedagogica consciente, dindmica y con un objetivo
claro: aportar herramientas que fortalecieran la experiencia lectora a partir de la descripcion

y la comparacion como motores del conocimiento.
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8 Anexos
Prototipo con unidades metodologias

Link: https://drive.google.com/file/d/1dQzT-iuZS4Pi_00chsocc4TZWmENwRiJ/view?usp=sharing
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