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Capitulo I

Aspectos Generales

1.1 Preambulo

“Nadie educa a nadie, nadie se educa asi
mismo, las personas se educan entre si, con

la mediacion del mundo” (Freire P. )

La presente tesis doctoral denominada “Conversaciones con Paulo Freire.
Pedagogias de la liberacion, la praxis politico educativa y la emancipacion en el siglo
XXI” se desarrolld a partir mis experiencias, preguntas, relatos, dudas, asombros y
esperanzas a partir de una historia de vida que transita desde la década de los 70, encontrando
de lado del director de tesis el lugar en ella, que inicia en una narracién preliminar
autobiografica, relacionando acontecimientos personales, familiares, académicos,
intelectuales que fueron develando y configurando el sentido de este viaje investigativo, para
plantear sus objetivos y horizonte, durante el periodo académico comprendido entre Agosto

2019 a Marzo 2023.

El objetivos general estuvo orientado a comprender la vigencia de la pedagogia de la
liberacion y la praxis politico educativa en la obra de Paulo Freire en el siglo XXI, a través
de tres objetivos especificos, que tuvieron en primer lugar develar las transiciones en la
emancipacion y la praxis politico educativa de la investigadora, establecer la apuesta de las
pedagogias de la liberacion, la emancipacion y la praxis politico educativa en la obra de
Freire y finalmente evidenciar los aportes de la obra de Freire a las practicas educativas

universitarias.

Digo entonces, que las genialidades tardan en abrazarnos, por suerte. Y esta
genialidad me convoca a pensarme en ese lugar que transito con otras y otros en espacios y

tiempos educativos desiguales. Viajar al territorio de Brasil desde la ciudad de Pereira —
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Colombia, para comprender lo que Freire le dice al siglo XXI, es de por si un regalo y un

desafio vital.

Es menester mencionar, que esta tesis doctoral se efectu6 en el marco del Doctorado
Formacion en Diversidad de la Universidad de Manizales Colombia, en el periodo
comprendido entre agosto de 2019 - agosto 2022, en la Universidad Libre - Seccional Pereira
Colombia, Pereira Risaralda, la cual se encauza, en primer momento, en clave de los
objetivos propuestos hacia un viaje autobiografico, por lo politico, lo ético y educativo, que
integra la historia, las experiencias, la emocion, los secretos, las dudas, la complicidad, las
utopias de la investigadora, lo que conlleva a la reflexividad dialégica con mi propio origen.
Me interrogué acerca de las pedagogias de la liberacion y el cardcter emancipatorio de la
praxis politico-educativa, interrogantes que partieron también de mis maestros de doctorado,
Miguel Gonzalez, Germén Guarin, Diego Villada, Gonzalo Tamayo, Jaime Carmona, Carlos
Calvo, José Gonzalez Monteagudo, Carlos Skliar, sus aportes, las preguntas, movilizaciones

y construcciones a lo largo de la formacion,

En segundo momento en clave de la pedagogia de la pregunta y la conciencia social
— desopresion cultural, desde postulados metddicos considerados por el pensador y
encontrados en escritos de Alfredo Ghiso, se abordaron en este capitulo a través del
acercamiento a los campos y escenarios que ubican y/contextualizan la obra de Freire en el
siglo XXI, propuestos en este viaje investigativo, tal vez desprovista, ignorante, abierta,
expuesta, quizas al estudio y andlisis de posibilidades otras y experiencias educativas en
territorios desconocidos, en vias epistémicas, tedricas, politicas, ideologicas y estéticas, para
comprender y develar horizontes en los escenarios educativos a partir de los aportes y

conversaciones con Freire desde sus apuestas pedagdgicas y obra en clave del siglo XXI.

También desde el planteamiento de la alfabetizacion critica, del conocer, indagar,
preguntarme desde mis ignorancias para estudiar la obra de Freire a partir de la revision
epistémica y tedrica en los tres campos de conocimiento que integraron la tesis. Por ello,
estudiar la obra de Freire desde una postura ética y politica, contribuyd a reconocer las

apuestas de la praxis politico-educativa del siglo XXI, y asi evidenciar los aportes de Freire
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a las practicas educativas universitarias en el programa de Trabajo Social de la Facultad de
Derecho, Ciencias Politicas y Sociales de la Universidad Libre Seccional Pereira a través de
un trabajo de campo que esta compuesto por el desarrollo de 32 entrevistas semiestructuradas
efectuadas a estudiantes y docentes del programa de Trabajo Social, lo que permite
evidenciar como se menciond anteriormente los aportes del pensador en el contexto,

especificamente de la educacion superior.

Asimismo, se plantean consideraciones finales, que exponen las conclusiones en
conversacion con el horizonte investigativo desarrollado, permitiendo establecer en primera
medida las relaciones con mis practicas educativas universitarias y mis transiciones
emancipatorias, develarlas y tensionarlas para resignificarlas y deconstruirlas hacia
posibilidades otras de aprendizaje y encuentros del saber y el conocimiento en clave de
realidad y de las historias que contar con los y las estudiantes. También narrar experiencias
desde las pedagogias de la liberacion, la praxis politico-educativa y la emancipacion, sus
iniciativas, formas de hacerse a veces incipientes otras veces provocadoras de un espacio
educativo auténomo, participativo, diverso y plural en construccidon y deconstruccion, que
expresaron las voces de los y las estudiantes y docentes entrevistadas, nutriendo y desafiando
las practicas educativas universitarias. De igual manera, se integran las recomendaciones en
aquello para construir, fortalecer, promover, fomentar, pensarse, sofiar y lo que es

reconfortante en el camino de los horizontes posibles que se develan.

Y, por altimo, un aparte que integra la experiencia, el conocimiento, los saberes, una

tesis en accion, es decir en conversacion con la realidad, el contexto, lo emergente.

Es importante también mencionar que Freire es un pensador que moviliza mi interés
en torno a las utopias en la educacion del siglo XXI, me conecta con los desafios que tiene
sofiar un mundo posible para todos y todas en rasgos de inclusion, diversidad, equidad,

solidaridad, participacién y democracia.

Podremos compartir con Freire que somos coeducados, heteroeducados,

autoeducados, a veces, nos educamos con nuestras herramientas, en otras acudimos 0 nos
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apoyamos en elementos externos. Seguro, lo que Freire gravita es que en soledad no
podremos ser educados, que el otro nos resuena, que el otro nos interpela, que el otro nos

apoya, educarnos es encontrarnos en comunidades.

1.2 Justificacion

No soy experta en Freire, esa es mi primera afirmacion, y mi iniciatica provocacion,
este pensador brasilero me ha llegado a la vida ;Tarde? Es posible, pero también es posible

que para una genialidad nada sea tarde.

De Freire, he sabido escuchar pequenas aventuras, he leido frases cortas, participado

en conversatorios y hasta rescatado su vida, sin haberlo conocido a profundidad.

A continuacidn, se exponen algunas relevancias que demostraron el despliegue de

esta tesis:

Figura 1.

Relevancias que develan la tesis
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1.2.1 Relevancia de pais

Dentro de los principios constitucionales del Estado Colombiano, se define la
educacion como derecho fundamental, inalienable, esencial e inherente a la dignidad
humana; un derecho indispensable para la formacion integral del individuo, el acceso al

conocimiento, la preservacion, el desarrollo de la cultura y la convivencia ciudadana.

De esta manera, cabe mencionar que “La educacion es un proceso de formacion
permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcion integral del ser

humano, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes” (Ley General de Educacion, 1994)

Sin embargo, este derecho se ve sujeto a omisiones, vulnerado por dificultades de
acceso, ubicacion geografica, condiciones socioeconomicas, familiares y culturales, que
inciden también en los procesos educativos y formativos de los y las estudiantes, por ello las
practicas educativas universitarias estudiadas conversaron con sus voces, sus experiencias y

su participacion.

Es relevante para el pais: restituir un lugar de esperanza en la formacion; tensionar la
educacion bancaria que aln se sigue suscitando; identificar lenguajes que insisten en oprimir
y revisitar los estatutos politicos, juridicos, econdmicos y culturales que han hecho de
Colombia un pais torpe para sus gentes como ya nos lo ha sefialado el mismo Gabriel Garcia
Marquez. Para ello, en el desarrollo de la tesis se abordaron ejes epistémicos, tedricos,
pragmaticos, que configuran practicas educativas universitarias en el presente siglo y que por
ende plantean caminos posibles desde pedagogias otras en clave de contexto y realidad, que
en las diferentes obras revisadas de Freire develaron la necesidad vigente se superar la

educacion bancaria.
1.2.3 Relevancia politica

Se comprende el caracter que tiene la educacion en cuanto a la formacion de un
individuo; ya que buscar un desarrollo personal, implica potenciar las capacidades que tiene

cada persona y, simultineamente, permitir que se constituya a si mismo como sujeto, es decir,
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que construya una identidad que le permita diferenciarse a si mismo de los demas. Por otro
lado, buscar un desarrollo social implica como esas capacidades pueden resultar utiles en la
construccion de la realidad y como le ayudan al individuo a desenvolverse en medio de la
sociedad de forma positiva y que al mismo tiempo pueda proporcionar un beneficio a esta 'y
acorde a la obra de Freire para el presente siglo es relevante pensarnos en espacios educativos
politicos para el desarrollo del pensamiento critico, analitico y reflexivo a través de practicas
educativas universitarias que dialoguen con el origen, la historia y los contextos de los y las
educadoras, educandos y educandas que en espacios educativos y formativos politicos,

diversos y plurales.

Considerando el papel que juegan las instituciones educativas universitarias y la
practica educativa de cada docente, son estos quienes deben generar espacios que permitan
las condiciones necesarias para que sea posible un aprendizaje significativo. Con lo cual, se
quiere expresar que se deben promover aprendizajes que contribuyan a ese proceso de
desarrollo tanto personal como social, para la toma de decisiones, la participacion, la
transformacion a través de apuestas educativas donde se puedan fundar saberes criticos y

reflexivos para el analisis y estudio de la realidad.

Ademas, expone Salazar (1999) que la dimension politica del pensamiento freireano
se expresa en el concepto de concientizacion, entendida ésta como un proceso de toma de
conciencia social -que culmina en conciencia de clase- y no como simple conciencia
individual. Si bien la educacion no constituye, por si sola, una palanca para la transformacion
de la realidad, Freire la reconoce como un espacio donde se entabla y desarrolla la lucha por

el poder. Por ello su pensamiento se hace eminentemente politico.

Los tres ejes tematicos que guiaron la comprension de la obra de Freire, procuraron
verla desde una perspectiva divergente donde el objeto de investigacion no son sélo las
practicas educativas universitarias en su configuracion dentro de la sociedad, sino como a
partir de los espacios de formacion y aprendizaje se dialogan en el discurso, en las
experiencias en el aula y como se co-construyen docentes y estudiantes para su

transformacion humana y social, lo cual permitié develar el lugar de cada campo de
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conocimiento y reconocer otras aristas que emergen en los didlogos instituidos, enmarcados

en su mision, vision, valores, proyecto educativo, entre otros.

Desde su obra se concibe la esperanza del cambio como motor en busqueda de
horizontes de practicas dialdgicas no autoritarias, y estas son las que se consideran
“inmortales”, este es uno de los motivos de problematizar el quehacer, las posturas para el
desarrollo de las praxis politico-educativa y las utopias que se construyen en clave de la
pedagogia de la liberacion. Para Freire, el saber escribir, el saber leer, solamente tienen
sentido si se traduce en una mejor lectura del mundo, una mejor lectura del contexto del
hombre que le hace estar en el mundo, en la realidad para transformarla, lo cual es vigente
para el estudio y comprension de su obra, que se puede decir esta fundamentada en criterios
¢ticos y politicos, en un modo de estar — ser — amar- sentir (Ghiso, Conversatorio CELEI,
2020) entonces, (las practicas educativas universitarias del siglo XXI permiten leer, estudiar,
analizar, reflexionar de manera permanente la realidad y el contexto en que se desenvuelven

los educadores y educandos?.

Freire, su viaje como educador lo realiza desde puntos de partida basados en la
libertad y la emancipacion como opcion politica. Sus aportes fueron relevantes de estudiar
para la comprension de un maestro anacronico, la reflexion de sus practicas critica y
rigurosamente con lo que se realiza en el contexto en el presente siglo. Se dice entonces que
la practica educativa transit6 y transita en reconocer nuestras experiencias, y la posibilidad
de construir conocimiento solidariamente. Se convierte asi en un desafio la practica dialogica
liberadora, desnaturalizar lo que imponen las instituciones, la construccion de conocimiento
de la vida cotidiana, asi poder aprender — desaprendiendo con los otros y las otras, lo cual
implica las rupturas con los esquemas tradicionales impuestos en los escenarios y espacios
educativos. Esto es entonces un desafio para la educacion del siglo XXI, donde estudiar la
obra de Freire permitié caminar y navegar por sus aventuras, experiencias, osadias,
resistencias transitadas para construir formas y espacios democraticos para la educacion y la

libertad.
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1.2.4 Relevancia de la formacion doctoral “Formacion en Diversidad”

En clave de la relevancia de la formacion doctoral pensarnos en la pedagogia de la
liberacion, la praxis politico-educativa y la emancipacion desde la obra de Freire, fue
importante para el doctorado porque se insertd por preguntas historicas ain no abordadas ni
comprendidas con el suficiente amor por la humanidad que, idos a manos juntas con Freire,
logramos elucidar. Asi pues, formarnos como seres criticos pasa por el reconocimiento del
otro, por las potencias del otro, para crear ambientes en que los didlogos sean posibles, educar
en la expresion para poder dar cuenta de lo que somos, educar en la libertad. Plantea Freire
que educar en la expresion es educar en la libertad. Se dice entonces que la expresion es libre,

es reconocida, es posible y lo podemos realizar si optamos por una pedagogia de la liberacion.

Le preguntamos a un jovencito sobre la necesidad de hacer visible la diversidad y la
inclusion en su institucion educativa y en la sociedad misma, su respuesta tuvo la
logica de su edad, la logica de sus suefios, «Pueden traer lo que quieran, pero que nos
dejen jugar». A un estudiante no le interesan los pormenores teoricos o politicos sobre
ser diverso o estar incluido, se entusiasma si para aprender a estar con el otro ese acto
pedagogico es divertido; para este jovencito cualquier propuesta tiene sentido si lo

dejan jugar, si no le jodemos la vida. (Gonzalez M. , 2019, pag. 25)

Es decir, la provocacion y el llamado est4 a la construccion de espacios educativos
que promuevan la formacién pensada en los sujetos, en palabras de Gonzélez, “la formacion
entrega un escenario que permite ser, es la manera de hacer ejercicio propio con el otro”.
Plantea entonces la diferencia en educacion y formacion, la primera es publica, plural, formal
e informal y por otro lado la formacion se orienta al sujeto, al individuo, al ser y el ser con
otros. (Seminario doctoral Teoria de la Educacion y la Cultura en Condicion Humana:

Diversidad y Formacion, 2019)

Es de esta manera, como la diversidad, la formacion, la libertad y la esperanza, que

Freire defendi6 y que al doctorado le interpelan en su apuesta educativa y formativa sirvieron
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de base para seguir auscultando los problemas sociales de Colombia y América Latina desde

el estudio de la obra del pensador.
1.2.5 Relevancia epistémica

Esta relevancia nos ayud6 a transitar la practica dialdgica solidaria, la solidaridad
académica, epistémica, teorica, cientifica y formativa como mecanismo de liberacion y
emancipacion, lo que implico poner a prueba la ingenuidad epistémica, que se moviliza entre
razones y emociones. Abordar la obra de Freire nos sienta bases para la conciencia critica, la
utopia pedagogica, la praxis politico-educativa, la pedagogia de la liberacion, la educacion
coémo dialogo, la esperanza como destino, la escucha como encuentro, la resistencia como
necesidad, la amistad en el saber, la creencia en el ser humano, el entusiasmo por la novedad
y la cotidianidad cémo fundamento de cualquier conocimiento y saber, saberes otros que se
co-construyen en el aula, la comunidad, el contexto, la realidad, las experiencias y la vida
misma en su esplendor y origen, compartidos en espacios de encuentro desde la palabra y la
episteme. Es decir, fue altamente significativo y relevante en la tesis el acercamiento
epistémico que se construye, se devela, se analiza, se narra y se logra anclar a la realidad de
unas practicas educativas universitarias en el contexto mismo del escenario educativo y

formativo, permitiendo develar la vigencia de la obra de Freire en el siglo XXI.
1.2.6 Relevancia personal

Acercarme a Freire, es un amar la poesia sin ser poeta, construir utopias amigables,
sabiendo de las contradicciones, es un utopizar, partir de un presente dificil para llegar a un

lugar colectivo sofiado.

Freire me hace rebelde frente a los poderes opresores, Freire me invita a emanciparme

de todo aquello que me desnaturaliza como mujer, profesora y ser humano.

Freire me inspira desde la esperanza, prodiga en amor, en sensibilidad, en
conocimiento y disposicion politica para la accion. Freire me es relevante porque me invitd

a verme, a reconocerme, a aceptar mis errores, a no huir de ellos y a intentar lo inédito viable.
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De esta manera, pensar la vigencia en la obra de Freire, a la luz de pedagogias de la
liberacion, de la praxis politico-educativas emancipadoras, me posibilitd viajar por las
practicas educativas universitarias que emergen, que se instituyen, que se construyen en las
cotidianidades de los encuentros en aula o fuera de ella, provocacion, cobmo no, para pensar
las diversidades. Ademas, comprender y dilucidar mis lugares de enunciaciéon y como me
interpelan mis experiencias vitales en este caminar investigativo, lo cual se narra en el primer

capitulo de la presente tesis.

1.3 Un viaje compartido: “Las pistas para continuar”

Este viaje compartido se construyd a través de una matriz analitica de datos,
herramienta que permitio organizar la informacion acerca de los campos de conocimiento
privilegiados en la presente tesis, se realizd asi la revision de documentos, articulos
cientificos y tesis doctorales obtenidos en repositorios académicos y bases de datos
especializadas nacionales e internacionales, en paises latinoamericanos, de Centro América
y de Europa, lo cual se efectiia orientando la busqueda en los campos integradores de la
investigacion: pedagogias de la liberacion, praxis politico educativa y la emancipacion de
cara a la vigencia de la obra y pensamiento de Freire en el siglo XXI y la influencia del
pensador en dichos paises, para su estudio y andlisis en clave del siglo mencionado y cabe
mencionar que dicha revision epistémica y tedrica se realiza priorizando estudios cientificos

del siglo XXI .
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Figura 2.
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De esta manera, se expusieron los diferentes campos de conocimiento y se resaltaron
las pistas que brindaron con el analisis y las contribuciones de los diferentes documentos,

articulos y tesis doctorales a la presente tesis.
1.3.1 Viaje por las pedagogias de liberacion

Se relacionan a continuacion los diferentes articulos y tesis doctorales que aportaron
a la investigacion en el campo de conocimiento de las pedagogias de la liberacion, ademas
de ser descritos los aportes que brindaron otros y otras investigadoras a la presente

investigacion.
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Estado del Arte Campo de Conocimiento Pedagogias de la Liberacion

Tipo de documento

Autor

Articulo: La pedagogia de la esperanza
Latinoamericana: Homenaje a Paulo Freire y su
pensamiento.

Tesis doctoral: Redefinicion de los alcances
de la pedagogia de la liberacion en sus dimensiones
ética, politica y cultural.

Jacinto Ordoiiez Pefialonzo. 1997

Inés Fernandez Moujan. Rio Negro; Universidad
Nacional, 2012.

Articulo: Paulo Freire y John Holt: de la
educacion liberadora a la libertad mas alla de la
educacion.

Jon Igelmo Zaldivar. Revista d'historia de
I'educacio. 2013.

Articulo: La dialogicidad como supuesto
ontolégico y epistemologico en Psicologia Social:
reflexiones a partir de la Teoria de las
Representaciones Sociales y la Pedagogia de la
Liberacion.

Aline Accorssi; Helena Scarparo; Adolfo Pizzinato.
Revista de Estudios Sociales. Universidad de Los
Andes, 2014.

Articulo: ;Educar es generar esperanza o
replicar un sistema? Perspectivas pedagogicas de
Freire, Russell e Illich.

Juan Pablo Escobar Galo. Revista Calidad
en la Educacion Superior. Volumen 5, Numero 1

pp- 84-98; 2014

Articulo: Aportes de la pedagogia de Paulo
Freire en la ensefianza de la matematica: hacia una
pedagogia liberadora de la matematica.

Elena Rodriguez Milagro; Katerina Mosqueda
Marcado. Revista: Educacion y Desarrollo Social,
2015.

Tesis doctoral: Adaptacion del método de
Paulo Freire para la formacion de adolescentes: Una
propuesta para la Educacion Moral.

Miguel Antonio Ahumada Cristi. Universidad de
Barcelona, 2015.

Articulo: La educacion como practica de la
libertad: una lectura antropoldgica pedagogica al
pensamiento de Paulo Freire.

Diego Alejandro Mufioz Gaviria. Kavilando Vol. 9
Num. 1 Pag. 26-41; 2017.

Articulo: La acciéon liberadora de la
educacion en la pedagogia de Paulo Freire.

Fernando Guzman Toro. De Raiz Diversa vol. 4,
num. §, julio-diciembre, pp. 109-123, 2017

Articulo: Dos décadas sin el padre de la
pedagogia de la liberacion

Ignacio Ifaki Chaves G. Kavilando, 2017

Articulo:  ;Decolonialidad  bancaria?
Desafios performativos de una renovada pedagogia
liberadora

Carlos Daniel Berisso. Revista Latinoamericana de
Filosofia de la Educacion, 2017
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Diego Alejandro Mufioz; y, Edison Villa Holguin.

Articulo: Paulo Freire en la educacion Kavilando, 2017.

popular latinoamericana: el porqué y el para qué de
estarse formando como pueblo politico.

Norberto Fernandez Lamarra; y, Pablo Garcia.

Articulo: Paulo Freire y el pensamiento A&G, 2017

pedagodgico latinoamericano. Reflexiones sobre la
vigencia de sus ideas frente a los desafios de la
educacion del futuro

Federico Brugaletta. Universidad Nacional de La

La edicién de Paulo Freire en la historia Plata, 2020

reciente de América Latina: Religion, politica y
mercado en la circulacion de una pedagogia para la
liberacion (1969-1977).

Articulo: Educacion, filosofia y libertad
humana. Trazos pedagogicos a partir de Nietzsche,
Freire y Zuleta.

Yesid Nifio Arteaga. Universidad Autonoma de
Manizales. Revista Anfora, 27 (48). 169-194; 2020.

Ivan Nelson Angues Bambarén. Revista: Horizontes

Articulo: Paulo Freire y los cincuenta afios de la ciencia, 2020.

de la Pedagogia del oprimido.

Acorde a la revision epistémica y tedrica efectuada del presente campo de
conocimiento se resaltan los aportes centrales en el desarrollo del estado del arte, siendo
relevante exponer a continuacion las aristas especificas detalladas en cada articulo o tesis

doctoral revisada.

La pedagogia de la esperanza Latinoamericana: Homenaje a Paulo Freire y su
pensamiento. (Ordofiez, 1997). El presente articulo pretende comprender el pensamiento de
Freire a través de su historia y obras. De tal manera que el autor expresa que “ya no podemos
decir, como se dijo en el pasado, es decir nos interesan las ideas y no la vida de los autores
de esas ideas” (pag. 1). Ademas, el autor expone que “una educacion liberadora debia evitar
cualquier expresion de "invasion cultural” y tenia que ser, necesariamente, la practica de la
participacion democratica” (pag. 8). “Freire aboga permanentemente por la participacion en
el aula y en la vida social y politica, la participacion como modo de vida, su método es

dialogico” (pag. 12).

Toda vez que la presente tesis se propuso estudiar la vida y obra de Paulo Freire, el
articulo en mencién brindo un horizonte en su contenido a la misma, puesto que otorga

interpretaciones del pensamiento de Freire de cara a su historia y obra, como se traduce en la
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realidad y como su pensamiento es vigente en el presente siglo, pero no descontextualizado
de la realidad. Por otra parte, se considera relevante considerar lo expuesto en el articulo
escrito el mismo afio de la muerte de Freire (1997). Ordoiiez (1997) refleja el pensamiento
de Freire tomando en consideracion su historia, recalcando que es necesario comprender la
historia del autor, sus experiencias y vivencias, para poder comprender sus obras y el
pensamiento que se encuentra implicito en ellas. El autor (1997) presenta a un pensador con
esperanza, con la esperanza, el suefio, de que el mundo puede ser transformado, de que la
educacion puedo construirse por medio del didlogo y generar cada vez un pensamiento mas

critico en todos los individuos.

Redefinicion de los alcances de la pedagogia de la liberacion en sus dimensiones
ética, politica y cultural (Fernandez I. , 2012). Esta tesis doctoral se propone “indagar en los
desarrollos teodricos referidos a la pedagogia de la liberacion planteada por Paulo Freire y
ubicarlos dentro de un conjunto mas amplio de debates dentro de la Ciencias Sociales y
Humanas” (pag. 7). El autor indica que “Freire entiende que el pueblo oprimido puede ser
sujeto de su deshumanizacion a condicion de trabajar junto a su maestro hacia el encuentro
entre sus saberes cotidianos y los saberes escolares. Resulta relevante para este estudio, toda
vez que la autora (Fernandez I. , 2012) ofrecié elementos centrales relacionados con los
campos de conocimiento que estructuran la tesis, expone la relacion de la pedagogia de la
liberacion en Freire con una practica politica-educativa, en donde la dialogicidad entre
educandos y educadores es esencial, pero también presenta esta dialogicidad entre culturas.
Asi, la pedagogia del oprimido, la educacion bancaria, quedan pensadas en clave a la
pedagogia de la liberacion, a una educacion que busca la libertad del individuo; donde se
hace necesario que sea el individuo quien pregunte, lea el mundo, interprete y cultive una

conciencia critica.

Paulo Freire y John Holt: de la educacion liberadora a la libertad mas alla de la
educacion (Igelmo, 2013). Este articulo pretende “realizar un andlisis del modo en que la
obra de ambos autores [Freire y Holt] converge, al tiempo que diverge, en ciertos aspectos
fundamentales de la critica a la educacion institucional” (pag. 14). El autor expresa que

“Freire apenas contribuye a pulir nuevos métodos que reformen la manera en que las personas
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aprehenden la realidad social y cultural de un momento” (2013, pag. 34); mientras que
“aprender es para Holt trabajar la disciplina de la imaginacion y la creatividad, y para tal fin
las instituciones educativas y los procesos educativos reglados no sélo no contribuyen en
modo alguno, sino que son perniciosos y fomentaban que la desidia, la pereza y la
holgazaneria se asienten en el animo de los aprendices” (pag. 35). El autor relaciona el
pensamiento de Freire y Holt, respecto a lo cual es posible decir que develan puntos de
encuentro y de desencuentro. Freire presenta un panorama donde lo que se busca es una
pedagogia liberadora, reconociendo un grupo opresor y un grupo oprimido, aun dentro del
ambito educativo, asi que la finalidad de la educacion desde esta perspectiva no es otra que
la de liberar la conciencia. Por otra parte, Holt reconoce que el aprendizaje est4 ligado a todos
los 4mbitos de la vida, estando este albergado en cada individuo, el conocimiento y la
posibilidad de transformacion se encuentra en cada individuo; por lo tanto, para Holt, la
educacion formal y las politicas educativas no s6lo limitan, sino que obstruyen el proceso de
aprendizaje libre. Para Freire, el educador es importante, este se caracteriza como un
intermediario entre la realidad, el medio natural y el educando; Holt, por su parte, descarta la
necesidad de un educador y considera que su papel obstaculiza el aprendizaje y contribuye a
tener un pensamiento perezoso y holgazan. Se considera importante tener en consideracion
el presente articulo, expone algunas refutaciones o contradicciones que se encuentran frente
al pensamiento de Freire, sea que estas puedan ser puestas en duda o no; sin embargo, sea
cual sea el caso, permiten reflexionar y pensar criticamente en pro de construir formas otras
acerca de las pedagogias de la liberacion y continuar armonizando una educaciéon que pueda
catalogarse como practica de la libertad, ademas permite establecer didlogos con distintas
posturas para la comprension de la obra de Freire, sus apuestas, sus ideales y al mismo tiempo

las disonancias entre distintos pensadores acerca de su obra.

La dialogicidad como supuesto ontoldgico y epistemologico en Psicologia Social:
reflexiones a partir de la Teoria de las Representaciones Sociales y la Pedagogia de la
Liberacion (Accorssi, Scarparo, & Pizzinato, 2014). Los autores en el articulo se enfocan en
la importancia del didlogo, lo cual es clave para combatir las relaciones verticales entre

educadores y educandos; se resalta que el didlogo es el punto de partida de lo humano, por
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lo tanto, es necesario para la toma conciencia y la reflexion que conlleve a una accion
liberadora. De manera que, segun lo expuesto por los autores (2014) y en concordancia con
el pensamiento de Freire, se considera de gran relevancia una educacion donde se establezcan
practicas y relaciones dialogicas, teniendo en cuenta que la palabra tiene dos funciones
primordiales, siendo estas la reflexion y la accioén. Asi es como la palabra es fundamental,
pues no sdlo lleva a comprender, leer y describir el mundo y la realidad, sino que también se
considera como un medio o un instrumento para la transformacion de dicha realidad. De tal
forma, expresan que la educacion, el aprendizaje, es un aspecto de suma importancia para la
liberacion, pues esta representa un espacio de encuentro entre diferentes sujetos que al hacer
uso de la palabra buscan una liberacion, liberacién que no puede ser un acto individual, sino
que se constituye en una practica y en una construccion colectiva, aspectos relevantes para
el estudio del campo de las pedagogias de la liberacion, puesto que nos muestran una relacion
de las mismas con la praxis politico educativa como opcidon de emancipacion la cual se da en

relacion con el otro y los otros.

(Educar es generar esperanza o replicar un sistema? Perspectivas pedagdgicas de
Freire, Russell e Illich (Escobar, 2014). El presente articulo expuso elementos relevantes para
la tesis, el autor a partir del pensamiento de Freire comparte que un elemento esencial para
el proceso de liberacion es la esperanza, siendo esta necesaria para reconstruir una historia
que pase de la opresion a la liberacion; ademds, comparte una vision donde la liberacion de
un individuo debe permear y reflejarse en una comunidad, en la sociedad, en un camino hacia
la liberacion de un sistema opresor. Para que esto sea posible a nivel educativo, es necesario
que el educando se asuma como un sujeto poseedor de conocimiento, como un sujeto
pensante capaz de adquirir y producir conocimiento. En otras palabras, nos muestra el
impacto de la pedagogia de la liberacion desde un nivel micro hasta uno macro, donde en
primer lugar el educando pueda asumir un papel activo en su proceso de aprendizaje y, de
esta misma manera, pueda conducirse a transformar las estructuras opresoras que se
encuentran en la sociedad, dandole nuevos sentidos a la realidad, a lo “histérico-politico”.
Por otra parte, el autor (2014) aborda el pensamiento de Russell e Illich, quienes concuerdan

y complementan lo expuesto por Freire. De forma que Russel apoya la idea de que la
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educacion debe procurar una concientizacion en relacion con el poder que tiene cada persona
y que puede ejercer, siendo labor de los espacios educativos procurar el desarrollo de las
capacidades, habilidades y destrezas de cada individuo, asi como el motivar a los sujetos a
ser activos y tener las condiciones para oponerse ante las situaciones de opresion. Para Illich,
es en estos espacios educativos donde se establecen las relaciones de opresores y oprimidos,
“amo y esclavo”, en tal sentido el autoritarismo pronunciado por el educador conlleva a
reducir la libertad de cada individuo. Asi, el autor nos muestra que el principal punto de
encuentro entre el pensamiento de Freire, Russell e Illich es precisamente el hecho de que la

libertad debe encontrarse incluida en todo espacio y proceso educativo.

Aportes de la pedagogia de Paulo Freire en la ensefianza de la matematica: hacia una
pedagogia liberadora de la matematica (Rodriguez & Mosqueda, 2015). Las autoras de este
articulo aportaron a la presente tesis desde el andlisis de una de las areas de formacion y
aprendizaje en escenarios educativos institucionalizados, donde le dan lugar a la pedagogia
de Freire en el area de la matematica; de tal manera que, exponen una pedagogia que no sé6lo
se da en areas sociales o humanas, sino que esta forma dialdgica de ensefianza es aplicable
en cada ambito educativo, asi como en la vida misma. Ademas, se expresa la relacion de
educador- educando en una relacion de sujeto-objeto, es decir, opresor-oprimido; siendo esta
una realidad que se ha dado a lo largo de la historia y que se ha visto "motivada" por las
mismas politicas educativas. En este articulo, se puede comprender la manera en que, sea
consciente o inconscientemente, los educadores menosprecian, desvalorizan y hacen
inferiores a los educandos, esto en la media en que no los reconocen como sujetos poseedores
de conocimiento y capaces de pensar y reflexionar criticamente. Lo anterior se hace evidente
en la ensefianza donde es precisamente el educador quien tiene la palabra, quien piensa y
habla con la intencion de transmitir los conocimientos de los cuales es poseedor, sin permitir
que los educandos compartan sus conocimientos, se cuestionen, piensen y actiien por si

mismos.

Adaptacion del método de Paulo Freire para la formacion de adolescentes: una

propuesta para la Educacion Moral (Ahumada, 2015). Los aportes de esta tesis doctoral
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permitieron un acercamiento al pensamiento liberador de Freire, en palabras del autor “la
educacion en Freire es liberacion, es un intento por humanizar y este humanizar consiste en
la liberacion de la conciencia” (Ahumada, 2015, pag. 173). Es decir, brinda elementos
centrales para el proceso de estudio de la obra de Freire, que orientan el proceso escritural en
el horizonte previsto de este camino investigativo. El autor (2015) nos introduce a la
pedagogia de la liberacion destacando como elemento fundamental el didlogo, un didlogo
que permita la concientizacion y que conlleve a la accion, pues para Freire esto es
fundamental para lograr la liberacion; lo cual, a su vez, permite la humanizacion tanto del
oprimido como del opresor. Se agrega, ademas, que la educacion debe propiciar que el
proceso de liberacion no se dé de una manera forzada, sino que por el contrario sea un proceso
natural producto de una concientizacion, la liberacion se alcanza por medio del conocimiento,
en necesario reconocer las situaciones de opresion, el objeto que obstaculiza la libertad, para
poder transformarla; no es posible luchar por una liberacion sin conocer contra qué se esta
luchando. El autor presenta el método de Freire, el cual comprende dos momentos
principales: “el levantamiento del universo vocabular” y “la aplicacién de los circulos de
cultura” (Ahumada, 2015). Donde el primer momento hace referencia a ese reconocimiento
del lenguaje y la palabra que se utiliza, del valor y del sentido que estas palabras tienen en
determinado contexto; por otra parte, el segundo momento se refiere a los espacios de didlogo
que posibilitan la problematizacion de esas palabras o lenguaje. Consecuentemente, lo
planteado conlleva a que la educacion como préctica de la libertad reconozca las palabras,
priorice el didlogo e incentive la curiosidad de indagar y preguntar; es necesario que la
educacion provoque transformaciones en las estructuras de pensamiento de los individuos,
llevar a conocer, comprender y describir aquellos que no se sabe o que tal vez no se sabia
que se tenia conocimiento sobre ello, la educacion debe llevar a formar un pensamiento y

una conciencia cada vez mas critica y libre.

La educacion como practica de la libertad: una lectura antropologica pedagogica al
pensamiento de Paulo Freire (Muiioz G. D., 2017). El autor permite a través de su articulo
resaltar la importancia del didlogo, el cual es fundamentalmente humano y humanizador,

haciendo necesario el contacto y la interaccion con otros y otras; aqui, el didlogo juega un
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papel primordial, donde este lleva a las practicas de la libertad y estas a su vez tienen un
caracter transformador, provoca asi una relacion directa entre las pedagogias de la liberacion
y las practicas educativas para los procesos de emancipacion en los escenarios educativos y
sociales. El autor (2017) afirma que para Freire la liberacion, la transformacion, debe ser
responsabilidad de cada individuo, por eso la pedagogia liberadora es aquella que lleva al
sujeto a recorrer el camino de la liberacion del ser humano, en una btisqueda de si mismo, de

ser mas.

La accion liberadora de la educacion en la pedagogia de Paulo Freire (Guzman, 2017).
Para este proceso escritural el autor, en este articulo otorga una perspectiva que advierte una
dialéctica entre opresor y oprimido, donde el oprimido tiende a convertirse en opresor al
querer o pretender parecerse a ¢l; por lo cual se hace necesario tomar conciencia y superar
cualquier situacion de opresion, para asi lograr un cambio y una transformacion, evitando
seguir un curso deshumanizador, la pedagogia liberadora desprenderia al individuo de esta
dependencia, permitiendo el desarrollo de una conciencia critica y autobnoma; considerando

que la liberacién es tanto un derecho como un deber de cada individuo.

Dos décadas sin el padre de la pedagogia de la liberacion (Chaves, 2017). Como es
caracteristico en el pensamiento de Freire, y también se encuentra manifiesto en este articulo
de investigacion, la educacién como practica de la libertad reconoce que cada sujeto es
poseedor de conocimiento y que estos al ser llevados al aula de clase, permiten construir
nuevos conocimientos o fortalecer aquellos que ya se tenian a partir de la realidad de cada
individuo. Otro aspecto fundamental es la capacidad de cuestionarse, de generar preguntas;
asi que, para Freire, es necesario que la educacidon no imposibilite, sino que permita potenciar
la curiosidad, el interés por indagar y cuestionarse, esto como una base fundamental para

adquirir un aprendizaje significativo.

(Decolonialidad bancaria? Desafios performativos de una renovada pedagogia
liberadora (Berisso, 2017). En el presente articulo se relaciona el pensamiento de Freire con
textos de Dussel y Mignolo, para la tesis nos permitié analizar lo que pone a consideracion

frente a las practicas educativas incoherentes, practicas donde lo que el educador transmite
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explicita e implicitamente se contradicen; es decir, no se puede hablar de didlogo y
participacion mientras se les impide a los educandos ser sujetos activos en su proceso de
aprendizaje, cuando se les obstaculiza la pregunta, el didlogo, el debate. Es contradictorio
hablar de una educacion como practica de la libertad mientras lo que se hace en el aula de
clase es una mera "transferencia de conocimientos". En este articulo, el autor (2017) hace
referencia a uno de los aspectos mas fundamentales de la pedagogia de la liberacion: "una
ensenanza dialogica"; en tal sentido, el didlogo no so6lo se presenta en relacion con la
interlocucion entre dos o mas personas, sino que de una u otra manera también representa
una resistencia frente al sistema. Permitir que aquellos que "no tienen voz", los oprimidos,
se aduefien de las palabras, la hagan suya; la palabra tiene poder, poder de transformar, la
palabra es un paso hacia la libertad, usar sabiamente la palabra es una practica de la libertad.
Freire rechaza la educacion bancaria, como una educacioén en la que sélo se transfiere
conocimiento, como una ensefianza donde el conocimiento se convierte en una "donacion"
de aquél que cree saberlo todo hacia quienes parecieran ignorar todo; situacion en la cual se
presenta la opresion, haciendo siempre al otro ignorante, absolutizando la ignorancia del otro,

exaltandose a si mismo como el poseedor del conocimiento.

Paulo Freire en la educacion popular latinoamericana: el porqué y el para qué de
estarse formando como pueblo politico (Mufioz & Villa, 2017). Este articulo, los autores
aportaron a la tesis en su despliegue toda vez que plasman un breve recorrido por los
acontecimientos histéricos de América latina que guardan relacién con la pedagogia del
oprimido, es decir, aquellos sucesos que obstaculizan la participacion politica y las respuestas
o0 acciones que tuvieron lugar por parte de los ideales de Freire, esto se conecta con el estudio
de su obra y pensamiento, ademas propicia una relacion historica y biografica con Freire. Se
reconoce que la educacion tiene un papel fundamental en estos procesos de transformacion
social; esto, en el sentido de que la educacion debe buscar o procurar procesos de
concientizacion en los cuales los sujetos puedan realizar una "lectura del mundo, de la
realidad", para de esta manera pensar acerca de las injusticias, de la opresion que los aqueja

y, consecuentemente, puedan tomar acciones que los conduzca por el camino de la liberacion.
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Paulo Freire y el pensamiento pedagodgico latinoamericano. Reflexiones sobre la
vigencia de sus ideas frente a los desafios de la educacion del futuro (Fernandez & Garcia,
2017). Para la presente tesis fue relevante este articulo toda vez que en ¢l se encontraron
aristas importantes acerca de la contextualizacion de la biografia y obras de Paulo Freire, esto
permitiendo comprender su pensamiento y asi dar cuenta de la vigencia que este tiene
actualmente. Los autores (2017) nos sitian con un pensador y académico, involucrado a lo
largo de su historia con diferentes contextos educativos y politicos que contribuyeron a
formar en ¢l un caracteristico pensamiento liberador. Ademas, hacen un recorrido por las
obras escritas por Freire; donde asegura que la educacion no puede desvincularse de los otros
ambitos de la vida, ademds de hace una critica a la educacioén bancaria que se da como una
relacion "vertical" entre educadores y educandos, sumado a ello establece que la educacion
debe propiciar situaciones de didlogo donde la educacion sea entendida como una acto
cognoscente apuntando a la liberacion y autonomia, Freire también expresa que la educacion
es politica y que esta no debe realizarse con y no para los sujetos o pueblo, consecuentemente
manifiesta que ser educador implica tener una vocacion que no so6lo requiere rigurosidad
académica sino también comprension y amor en el acto de educar, de tal forma que educar
significa reconocer la realidad de los educandos con sus contextos, saberes previos e
identidad cultural, asi como mostrarse como un sujeto con su propia identidad cultural que
respeta a su vez la de las demas personas. Se reconoce la critica que realiza Freire al sistema
educativo, a la educacion bancaria y toda practica educativa que represente situaciones de
opresion o contribuya de alguna manera a que estas se den; se resalta la cosmovision que
tiene Freire al presentar una educacion que cuestione, que estimule una conciencia y postura
critica frente a la realidad, se exalta el ideal de que la educacion sea una practica de libertad,
un instrumento de liberacion. Por otra parte, se reconoce que actualmente la educacion ha
sufrido transformaciones positivas en relacion con el contexto en el cual se encontraba Freire,
asi podemos encontrarnos con una realidad donde existen mas "oportunidades" para que las
personas puedan educarse a lo largo de toda la vida, nos encontramos con una actualidad en
la cual se plantean propuesta para alfabetizar a la poblacion. Pese a ello, aun se puede
encontrar una primacia de la educacion tradicional, "bancaria", de una educacion que lo tnico

que pretende es transferir contenidos; y es precisamente alli donde la pedagogia de Freire
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sigue teniendo vigencia, aun cuando, en palabras del autor, "quizéds no sea pertinente tomar
las ideas de Freire desarrolladas hace 40 o 50 afios para pensar un contextos que no vivio",
frente a lo cual es interesante la idea de poder re-pensar, de que ese pensamiento de Freire

cobre fuerza en el contexto actual y permita adaptarse y ajustar a las nuevas realidades.

La educacion de Paulo Freire en la historia reciente de América Latina: religion,
politica y mercado en la circulacion de una pedagogia para la liberacion (Brugaletta, 2020).
La tesis de Brugaletta (2020) aporto al ejercicio escritural de los antecedentes de la
investigacion, toda vez que hace un recorrido por la historia de Paulo Freire, relatando el
contexto familiar en el cual crecio, los estudios que realizd y las experiencias que vivio y que
fueron formando en ¢l lo més caracteristico de su pensamiento, el cual se puede ver reflejado
en cada una de sus publicaciones. De esta forma, a partir del recorrido histdrico que hace el
autor, aporta al interés investigativo, ya que se puede estudiar y comprender el pensamiento
de Freire, el contexto en el cual escribid sus obras y el impacto que generd en su €poca, y que
aun genera, cobrando vigencia su obra y pensamiento. De esta manera, resulta significativo
comprender la historia de este pensador brasilefio, donde se reconoce que fue formado en un
“mundo religioso” y que este aspecto marcé su vida, pues siempre hubo presencia de su
religiosidad en su pensamiento, aun cuando no hablara explicitamente de este. También
relevante mencionar su formacion académica superior como abogado, formando en ¢l un
pensamiento y una conciencia como ser politico y este mismo pensamiento lo permearia mas
adelante en el ambito educativo; si bien no ejercid6 por mucho tiempo la abogacia, esta
formacion constituyo6 una parte fundamental en su pensamiento. Ademas, se resalta el hecho
de que Freire tuvo que vivir diversas situaciones conflictivas en su vida, estuvo privado de la
libertad y exiliado por defender sus ideas, por decir su palabra, porque su método de
alfabetizacion representaba una incomodidad para quienes ejercian el poder en contra del
pueblo. Se considera de suma relevancia comprender estos aspectos, por un lado, porque fue
en varias de estas situaciones en las cuales se originaron los escritos de este pensador y, por
otro lado, porque reconocer su historia de vida nos permite comprender de mejor manera el

pensamiento, postura y propuestas educativas realizadas por Freire.
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Educacion, filosofia y libertad humana. Trazos pedagdgicos a partir de Nietzsche,
Freire y Zuleta (Nifio, 2020). En este articulo, el autor brindo a la tesis aspectos centrales del
pensamiento de Freire, retoma la idea que la educacion tiene como propodsito la
humanizacion, ademas que para lograr esto, la educacién debe dejar de lado cualquier
concepcidn bancaria y adentrarse en una educacion donde prime la curiosidad y la pregunta,
con una conciencia reflexiva y critica. Para esto, es necesario que los individuos reconozcan
su historia, la realidad social y politica en la cual se encuentran; es decir, es preciso que
realice una lectura del mundo desde los mismos individuos. Esta lectura del mundo, de la
realidad opresora, puede darse desde el ambito educativo; para lo cual es importante superar
la concepcidn “bancaria” de la educacion y las relaciones verticales que se establecen entre
educador y educandos en este tipo de practicas educativas. Ademas, el autor (2020) al abarcar
el pensamiento de Nietzsche y Zuleta permite ampliar y complementar lo que la pedagogia
de la liberacion representa. Respecto a lo cual, encontramos que Nietzsche indaga acerca del
fracaso de la practica educativa propuesta por la filosofia de la Ilustracién que contribuy6 a
la extension de una moral hegemonica. Por otra parte, Estanislao Zuleta cree firmemente en
una educacion que en las relaciones que se dan en torno a estas, existen la posibilidad de
vivir, pensar, liberarse y amar, lo cual tiene que ver una educacion integral del ser humano
(Nifio, 2020). En sintesis, para estos tres autores la educacion y su relacion con la libertad
humana implica la permanente apertura hacia la actitud critica, la construccion-
transformacion y el arranque ético-politico hacia otras relaciones humanas con los saberes y
los valores (Nietzsche); persistir en la lucha contra todo tipo de opresion y contra la
invisibilizacion de la alternatividad (Freire); encontrar en la educacion filosofica, desde el
reconocimiento del Otro y el desarrollo de pensamiento critico, una posible fuente para lograr

la afirmacion de la vida (Zuleta) (Nifo, 2020).

Paulo Freire y los cincuenta afos de la Pedagogia del oprimido (Angtes, 2020). En
lo expuesto por el autor (Angues, 2020), se resalta, como ya en otros articulos, la importancia
de reconocer la biografia, la historia de vida que llevé a formar las ideas y pensamiento de
este pedagogo; comprender el contexto historico de Freire, contribuye a comprender en esta

misma medida su pensamiento. El autor (2020) aborda el pensamiento de Freire a partir de
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su obra la "pedagogia del oprimido”, haciendo un recorrido por cada capitulo en los cuales
se presenta la opresion como un instrumento de deshumanizacién, encontrado a su vez la
educaciéon como un medio para opresion haciendo que la educacion se convierta en un acto
deshumanizante. De tal forma, se hace necesaria la lucha, una lucha por la liberacion, una
lucha contra la opresion; luchar por la liberacion se convierte en una necesidad, en la
necesidad de buscar una educacion con relaciones horizontales, donde el educador es un
mediador que dialoga con los educandos y respeta sus conocimientos previos como una base
para que estos conocimientos puedan transformarse en conocimientos técnicos y cientificos.
Asi, es imprescindible superar las relaciones entre educadores y educandos, donde los
educadores son quienes poseen el conocimiento, se necesita superar la ensefianza es un
monoélogo, donde la unica palabra que se escucha es la del educador. Como ya se ha
mencionado y menciona también el autor, las relaciones dialdgicas con fundamentales para
una educacion como practica de la libertad, donde se permita un espacio problematizador por
medio del cual se puedan no s6lo abordar los contenidos programaticos que se establecen en
la academia, sino que ademads se incentive una conciencia critica. El autor (2020) expresa
que el pensamiento de Freire sigue siendo vigente, ya que esta procura el desarrollo de un
pensamiento critico, promueve una concientizacion que sacude, desacomoda, procura una
concientizacidon que conlleve a una accion, a una transformacion social y, por tanto, de las
estructuras educativas opresoras. Por lo tanto, el autor (2020) resalta la importancia de
estudiar y analizar las obras de Freire, comprender su pensamiento, planteamientos y

propuestas.

De acuerdo con los aportes de los distintos autores en sus articulos y tesis doctorales
se pudieron plantear las siguientes relaciones resaltando sus contribuciones a la pedagogia

de la liberacion.

Se reconoce, la necesidad de considerar el contexto historico y la historia de vida de
Paulo Freire, siendo esto fundamental para la comprension de sus obras y consecuentemente
de su pensamiento. Asi lo reconoce Ordofiez (1997) desde el mismo afo de la muerte de este

pensador brasilefio, al mencionar que es necesario comprender la historia, experiencias,
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vivencias y el contexto en el cual vivid un autor y en el cual escribid sus obras; Ordofiez no
es el unico que resalta la importancia de abordar este aspecto, pues autores como Angues
(2020) también resaltan la importancia de reconocer la biografia del autor Paulo Freire y de
esta manera poder comprender qué le llevo a formar sus ideas y pensamientos. En este mismo
sentido, otros autores hacen referencia a los acontecimientos historicos que tuvieron lugar en
el tiempo de Freire, acontecimientos que obstaculizaban la participacion politica y asi
propiciaban los escenarios en los que se generaban las respuesta y acciones que tuvieron
lugar en los ideales planteados por Freire (Mufioz & Villa, 2017). En relacion con esto,
Brugaletta (2020) hace un recorrido por la historia de Freire, relatando asi aspectos del
contexto familiar en el cual fue formado, asi como de su formacion académica y vivencias,
de las experiencias referente a la ley como lo fue el encarcelamiento y el exilio, situaciones
que contribuyeron a la formacién de un pensamiento que busca la lucha por la liberacion de
los oprimidos, habiendo experimentado ¢l mismo este tipo de situaciones. Asi, no sélo se
considera necesario contextualizar los acontecimientos historicos y la biografia de Freire,
sino también comprender, aunque sea a grandes rasgos, las obras escritas por este autor a lo
largo de toda su vida. De tal manera que, encontramos que autores como Fernandez y Garcia
(2017) abordan las obras escritas Freire a lo largo de su vida, permitiendo no sélo comprender
los cambios o evolucion que se produjo en el pensamiento de Freire, sino que también
permite comprender de una manera mas amplia el pensamiento de este pedagogo. Asi,
autores como Chaves logran cualificar a Freire como un pensador incomodo, esto en el
sentido de que la practica de la libertad requiere ejercitar el pensamiento critico y reflexivo,

proceso que puede resultar incomodo en diferentes aspectos.

Por otra parte, para comprender la educacion como practica de la libertad, es
importante comprender a su vez la educacioén opresora, bancaria, tradicional. Referente a
esto, se entienden los centros o instituciones educativas como instrumentos de la educacién
opresora, en los cuales se reconoce el pensamiento capitalista que desvaloriza el pensamiento
y subjetividad de los individuos (Fernandez 1. , 2012). Este tipo de educacién opresora,
bancaria, también se puede definir en una “escuela colonial”, haciendo referencia a los

establecimientos educativos que propician una educacion tradicional en la cual se encuentra
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una ensefianza basada en la transferencia de contenidos preestablecidos, obstaculizando un
pensamiento critico (Fernandez 1. , 2012). Por su parte, Freire rechaza la educacion bancaria,
basada en la transferencia de contenidos, donde el conocimiento representa una “donacion”
de quien es poseedor del conocimiento a aquellos que carecen de este, estableciendo de esta
manera una relacion opresiva donde se absolutiza la ignorancia del otro (Berisso, 2017). Con
lo cual, se puede comprender que, de manera consciente o inconsciente, el educador
desvaloriza y hace inferior al educando, desconociendo la facultad de poseer, adquirir y

producir conocimiento (Rodriguez & Mosqueda, 2015).

En este sentido, se entiende la relacién entre educadores y educandos como una
relacién de sujeto-objeto, es decir, como una relacién de opresores y oprimidos; situacion
que se ha visto motivada por las politicas educativas (Rodriguez & Mosqueda, 2015). Es
necesario comprender la relacion dialéctica entre opresor y oprimido, donde el oprimido
tiende a convertirse en opresor al conocer s6lo esta realidad y querer “ocupar su lugar”
(Guzman, 2017); respecto a lo cual, cabe mencionar que son los oprimidos quienes luchan
por su liberacion, pues esta accion nunca surge de los opresores, y son los mismo oprimidos
quienes al liberarse se enfrentan con la labor de liberar a los opresores (Accorssi, Scarparo,
& Pizzinato, 2014). Por lo tanto, es necesario propiciar la concientizacién buscando la
superacion de la opresion, para de esta manera lograr un cambio y una transformacion
(Guzman, 2017). De tal forma que, nos encontramos ante una educaciéon que favorezca
procesos de construccion de conocimiento, superando toda situacion de opresion y
estableciendo una relacion horizontal entre educadores y educandos (Ordonez, 1997).
Consecuente con lo anterior, es importante evitar las précticas educativas incoherentes,
siendo necesario que los que se dice el educador explicitamente concuerde con lo que

transmite de manera implicita (Berisso, 2017).

Cabe mencionar que la educacion no representa en si misma una transformacion del
mundo o de las situaciones de opresion, sin embargo, esta si tiene un papel fundamental en
estos procesos; razon por la cual, es imprescindible que la educacion propicie procesos de

concientizacion en los cuales los sujetos puedan hacer una “lectura del mundo, de la
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realidad”, tomando asi iniciativa y accion para transformar las situaciones de opresion
(Munoz & Villa, 2017). Con lo cual, se expresa que Freire no se limita a una educacioén
formal o no formal, sino que prima la coherencia de que, si se profesa una busqueda de la
practica de la libertad desde el ambito educativo, esto se encuentre reflejado en todos los
aspectos que involucra y afectan la vida de un individuo y de la sociedad (Ordoiiez, 1997).
Asi, se piensa la educacion bancaria en clave de la pedagogia de la liberacion, buscando la
libertad del individuo, que este pueda interpretar y cultivar una conciencia critica (Fernandez
I. , 2012), permitiendo que el individuo pueda tener la autonomia, responsabilidad y
oportunidad de desarrollar la practica de la libertad en los educandos y educadores. (Ordofiez,

1997)

La educacion como préactica de la libertad se establece en comunidn, en la relacion de
los unos con los otros, la educacion liberadora es una construccion de todos y por lo tanto no
pueden contemplar al individuo de manera aislada (Fernandez 1. , 2012); se recalca el hecho
de que la educacion es posible porque el ser humano, el conocimiento, siempre es inacabado,
siempre existe la posibilidad de aprender y generar conocimiento (Mufioz G. D., 2017). De
tal forma, la educacion y el aprendizaje son fundamentales para todo proceso de liberacion,
representando un lugar de encuentro entre diferentes sujetos que dialogan, que en el uso de
su palabra buscan la liberacion como una practica y construccion colectiva (Accorssi,
Scarparo, & Pizzinato, 2014). En este sentido, se reconoce que los educadores no conocen
todo y que los educandos tampoco ignoran todo, de manera que el conocimiento puede ser
construido en colectividad (Rodriguez & Mosqueda, 2015); respecto a lo cual, para Freire el
educador es importante en la medida que este se caracteriza como un intermediario entre la
realidad, el medio natural, posiblemente un conocimiento técnico o cientifico y el educando
con sus saberes previos (Igelmo, 2013). Sin descartar con ello la necesidad de que el
educando se asuma como un sujeto poseedor de conocimiento, cognoscente, capaz de asumir
un papel activo en su proceso de aprendizaje (Escobar, 2014). La educacion como practica
de la libertad, reconoce que cada sujeto es poseedor de conocimiento y estos al encontrar en
espacios educativos, permite la construccion de conocimiento y aprendizajes significativos.

(Chaves, 2017)
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En la pedagogia de la liberacion, se le atribuye al educador la labor de buscar formas
de propiciar el proceso de liberacion sin forzarlo, sino procurando que este se dé naturalmente
como resultado de una concientizacion; en tal sentido, se entiende que la liberacion da por
medio del conocimiento (Ahumada, 2015). Asi, se habla de concientizacion como un proceso
de “darse cuenta” de la realidad, de las situaciones de opresion deshumanizantes; por lo tanto,
la concientizacion no se refiera a una mera reflexion, sino que exige una accion coherente
con esta que busque la transformaciéon y por ende la liberacion (Ordonez, 1997). De esta
forma, es necesario fomentar la capacidad de cuestionamiento, favorecer procesos educativos
que permitan desarrollar la curiosidad, el interés por indagar, cuestionarse, debatir (Chaves,
2017). La educacion cobra sentido entonces, en la medida en que permite despertar la
conciencia de los sujetos, en cuento pueda facilitar que estos desarrollen un pensamiento

critico y tengan la posibilidad de “decir su palabra.” (Muioz & Villa, 2017)

Con lo anterior, puede decirse que la educacion se construye por medio del didlogo,
el cual puede generar un pensamiento cada vez mas critico en los individuos (Ordoiez, 1997);
por lo tanto, se considera que la dialogicidad entre los educadores y los educandos es un
aspecto fundamental en los procesos educativos (Fernandez I. , 2012). El didlogo combate
las relaciones verticales (de opresion) que se dan en los actores educativos, ademas se
considera que el didlogo es esencialmente humano, siendo este fundamental para que se dé
la concientizacién y consecuentemente una accion y practica liberadora; la palabra no sélo
representa una manera de comprender, leer y describir el mundo y la realidad, sino también
en un instrumento para la transformacion de dicha realidad (Accorssi, Scarparo, & Pizzinato,
2014). Una forma de ensenanza dialogica supera los espacios donde sélo el educador tiene
la voz y el conocimiento, permitiendo que los educandos compartan sus conocimientos,
cuestionen, piensen y actuen por si mismos (Rodriguez & Mosqueda, 2015). Se considera
esencial que el didlogo se dé de manera consciente para que pueda contribuir con la
concientizacion y por tanto con la liberacion; razén por la cual, la educacion debe priorizar
el didlogo e incentivar la curiosidad de indagar y preguntar, siendo esto necesario para
provocar transformacion en las estructuras de pensamiento de los individuos y asi construir

una conciencia critica. (Ahumada, 2015)
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Se reconoce que una ensefanza dialdgica no so6lo representa un didlogo entre dos o
mas personas, sino que de una u otra manera representa una resistencia frente al sistema al
permitir que aquellos que “no tienen voz”, los oprimidos, se aduefien de las palabras, teniendo
estas poder de transformacion; por tanto, la palabra es una practica de la libertad (Berisso,
2017). Se resalta entonces la importancia del didlogo, donde este es esencialmente humano
y, también, humanizador, esto al tener un carécter transformador que conlleva a una practica
de la libertad (Mufioz G. D., 2017). En este sentido, la educacion tiene un propdsito de
humanizacion, respecto a lo cual es necesario dejar de lado toda concepcion bancaria e
incentivar una educacion donde prime la curiosidad y la pregunta con una conciencia critica
y reflexiva; siendo ineludible que los individuos reconozcan su historia y su realidad social
y politica, es decir, se requiere realizar una lectura del mundo, de la realidad opresora para

poder transformarla (Nifio, 2020).

Asi, se revela otro aspecto primordial en la practica de la libertad en el dmbito
educativo, se presenta la esperanza como una necesidad para la construccion de una historia
que pase de la opresion a la liberacion (Escobar, 2014). Para Freire, no hay buisqueda sin
esperanza y, es por ello, que esta es indispensable en todo proceso de liberacion; de esta
manera, se busca una educacion que permita dar voz a los oprimidos, a los invisibilizados y,
en este caso, a los educandos (Guzman, 2017). Ademas, se postula el hecho de que lo hay
educacion sin esperanza, ya que la esperanza de la educacion radica en el ideal de que toda
situacion de opresion puede ser transformada, la esperanza de la educacion se encuentra en

que esta sea una practica de la libertad (Mufioz & Villa, 2017).

La esperanza le da razén de ser a la lucha, a una lucha por la liberacion, a una lucha
contra la opresion. Luchar por la liberacion es una necesidad en la cual es preciso buscar una
educacion que favorezca relaciones horizontales entre educadores y educandos, donde el
educador sea un mediador que dialoga con los educandos y respeta sus conocimientos previos

en base de los cuales se puede desarrollar las tematicas requeridas (Angues, 2020).

De esta manera, si se considera la vigencia del pensamiento de Freire en el siglo XXI,

se encuentra que Angues (2020) expresa firmemente que el pensamiento de Freire sigue
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siendo vigente, ya que este procura el desarrollo de un pensamiento critico y una
concientizacion que conlleva a una accion transformadora. Por lo tanto, este ejercicio de
revision de articulos y tesis doctorales en el marco de los antecedentes y de dicho proceso
escritural permite establecer la relevancia del estudio de la obra y pensamiento de Paulo

Freire, su vigencia y los aportes que puede proponer a la tesis en construccion.
1.3.2 Viaje por la emancipacion

En la tabla 2 que se encuentra a continuacidn, se registran los diferentes articulos,
investigaciones y tesis doctorales estudiadas para el campo de conocimiento de la
emancipacion, asimismo los aportes que brindaron al desarrollo de la tesis, topicos que son
expuestos a continuacion, permitiendo construir el camino de este viaje e inquietarlo para

motivar y develar su horizonte.

Tabla 2.

Estado del Arte, Campo de Conocimiento Emancipacion

Tipo de documento

Autor

Tesis doctoral: Participacion, accion comunicativa y
educacion de personas adultas.

Ana Ayutste Gonzalez. Universidad de Barcelona,
2008.

Tesis doctoral: El concepto de “sujeto colectivo” en
la educacion. Un abordaje desde la teoria del sujeto
de Alain Badiou y la nocién de “emancipacion
intelectual” de Jacques Rancicre.

Leonardo Colella. Universidad Nacional de La Plata,
2015.

Tesis doctoral: Atencion y automatismos en clases de
educacion artistica y tecnoldgica. Un ensayo
etnografico sobre emancipacion intelectual en una
escuela secundaria de la Ciudad de La Plata.

Andrés Garcia. Universidad Nacional de La Plata,
2019.

Tesis doctoral: La escuela con los pies en el aire.
Hacer escuela entre la desigualdad y la
emancipacion.

Patricia Redondo. Universidad Nacional de La Plata,
2016.
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Tesis doctoral: La tutoria dialégica para la
autorregulacion y la autonomia en el aprendizaje de
una lengua extranjera

Imelda Zorro. Universidad Santo Tomas, 2015.

Tesis doctoral: O conceito de emancipagdo: um
didlogo entre a teoria critica de adorno e as
pedagogias criticas no Brasil.

Neyha Dariva. Universidad Federal de Santa Maria,
2016.

Tesis doctoral: A educagdo fisica como fundamento
para emancipagdo no asilo - por uma pratica
pedagodgica para além dos beneficios fisicos.

Daniele Berleze. Universidad Federal de Santa
Maria, 2014.

Tesis doctoral: A formagdo de professores na
perspectiva critico-emancipadora.

Katia Silva. Universidad de Brasilia, 2011.

Tesis doctoral: Tintas pretas e papéis brancos:
educadoras negras e emancipagao.

Helen Engler. Universidad Estatal Paulista, 2015.

Tesis doctoral: Fisica Moderna e Contemporanea no
ensino médio e a formacdo de professores:
desencontros com a ac¢do comunicativa ¢ a acdo
dialogica emancipatorias.

Maria Monteiro Universidade Paulista Jalio de
Mesquita Filho. 2013.

Tesis doctoral: Paulo Freire y la pedagogia de los
oprimidos, por un Brasil con conciencia critica,
emancipacion y soberania.

Zacarias Gama. Rio de Janeiro State University
2020.

Tesis  doctoral:  Ciencias sociales en la
posmodernidad, emancipaciéon de los estudios
sociales frente a la sociedad del conocimiento y la
colonialidad.

Masias Rodolfo, Orjuela Luis y Laurent, Virginie.
Universidad de los Andes. 2017

Tesis doctoral: La Emancipaciéon en Educacion
Ambiental: Formaciéon en wuna Universidad
Brasilefia.

Daniela Cassia. Universidad Federal de Sdo Carlos
2018.

Participacion, accién comunicativa y educacion de personas adultas (Ayuste, 2008).

En esta tesis doctoral el norte que se le da a la emancipacion como modelo educativo para

personas adultas, permitié evidenciar la implementacion de este y como su desarrollo es de

gran importancia para el sistema democratico. Emerge un elemento en esta categoria y es la

posicion y rol que debe asumir el sujeto dentro de este sistema educativo configurado desde

la emancipacion, por eso se vuelve relevante la siguiente tesis.
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Expone una caracteristica de la emancipacion: la comunicacion, siendo esta la forma
en que el educador y el educando se relacionan para fomentar el aprendizaje y la construccion
de conocimiento colectivo dentro del ambiente educativo. Expone ademas desde Freire, la
concepcion dialogica del aprendizaje, perspectiva liberadora de la educacion (emancipacion);
el aprendizaje a través del didlogo es el eje de las préacticas educativas que promueven la
emancipacion. Este aprendizaje reconoce los saberes y habilidades que se adquieren a lo
largo de la vida como validos; se entiende por eso, que todos los sujetos se encuentran en la
capacidad de aportar al conocimiento impartido en el aula de clases y no en una posicion de

inferioridad. (Ayuste, 2008)

El concepto de “sujeto colectivo” en la educacion (Colella, 2015). Esta tesis fue
relevante para la investigacion porque conceptualiza la emancipacion dentro del conflicto
entre la autonomia del sujeto y la reproduccion del orden social que obliga a disertar sobre la
libertad y a distinguir diferentes ambitos para razonar (Colella, 2015). De esta forma, se
concluye en disponer que hay que limitar el uso privado de la razén, aquel que utiliza el
individuo en caracter de funcionario, en contraposicion al que ejerce en calidad de critico
ante el gran publico, afirmando que este uso de la razon deberia gozar de una ilimitada
libertad. De este modo, para el escenario de la educacion, aquellos individuos implicados en
cualquier aspecto educativo en caracter de actores deberan limitar la utilizacién de su propia
razoén y obedecer. Asi, el concepto de emancipacion en la ilustracion implicaria la utilizacion
de la propia razon despojada de tutelas ajenas, no obstante, este uso seria limitado en el

ambito privado.

Por otro lado, aparece concepto de emancipacion de Rancicre que es fundamento de
la anterior tesis, donde se utiliza una corriente de tipo antropologica, a partir de un vinculo
educativo entre dos individuos donde existen dos formas de relaciones: vinculo del orden de
la voluntad y del orden de la inteligencia. En este sentido, se denominara emancipacion a la
distancia entre estas dos relaciones, en la que una inteligencia obedece Uinicamente a si

misma, aunque una voluntad sea influenciada por otra.
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Otro punto importante que sobresale es como la emancipacion supone que el maestro
emancipador debe estar emancipado, debe reconocerse a si mismo como participe de una
misma potencia intelectual, comun a la de todos, es decir, una decision acerca de la igualdad
de las inteligencias. Se trata de que cada hombre comprenda su naturaleza de sujeto
intelectual, donde el pensamiento no es un atributo del sujeto, sino de la humanidad, de alli
la igualdad intelectual entre los hombres, de igual manera, la nueva filosofia denominada
« T . o . : .

panecastica” que se interesa por el todo de la inteligencia humana en cada manifestacion

intelectual particular.

La emancipacién no es una condicioén que se adquiere, sino que €s un proceso siempre
inacabado. Estd emancipado aquel que cree en el principio de la igualdad de las inteligencias.
Sin embargo, no es una condicion, ya que le fuerza a que en cada acto sostenga ese principio
igualitario, por tanto, la creencia en la igualdad y la emancipacion intelectual no es una
condiciéon adquirida que pueda tornarse en la legitimacion de una desigualdad futura: entre

emancipados y no emancipados.

La distincion entre Langon y Ranciere es que el primero propone la emancipacion,
teniendo en cuenta la diversidad cultural, ella se realiza a través de la toma de conciencia por
parte del subordinado, de la imposicion del lenguaje del amo. En cambio, la emancipacion
en Ranciére, seria el ingreso de cada uno, de todos, al “pais del saber”, la adquisicion de
determinados parametros racionales y habilidades discursivas que permitirian asimilar los

saberes preestablecidos.

Atencion y automatismos en clases de educacion artistica y tecnoldgica (Garcia A. ,
2019). Fue relevante para la presente investigacion esta tesis doctoral en cuanto a la
reiteracion del impacto que tiene repensar la educacion desde la emancipacion y para la
emancipacion, la configuracion del tipo intelectual que forma un espectro de conocimiento y
de forma de ver la realidad. Emancipacion como una capacidad efectiva de lecto-escritura, y
sugeria una via de confrontar la nueva fase de proletarizacion del capitalismo: la expropiacion
de los saberes teoricos, que segun Stiegler, radicaliza aquella de los saberes-hacer y saberes-

VIVIr.
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La emancipacion que los docentes forman entre sus alumnos constituye segun Jon
Elster, estados que son esencialmente subproductos, es decir, estados que no pueden ser
generados de manera intencional o a través de instrucciones, por lo que la busqueda directa
tiene que ver lo que el autor denomina una falacia moral de los subproductos. La posibilidad
de que la evaluacion, como fin burocratico en si mismo, sea capaz de habilitar con mayor o
menor espontaneidad, valores pedagodgicos que son subproductos, y que implican la

posibilidad politica de la emancipacion y la critica de esos fines burocraticos.

La escuela con los pies en el aire (Redondo, 2016). Se considero significativa la
presente tesis ya que nos presentd que la emancipacion es tomada como un medio, no como
un fin; es a partir de ellos que se construyen las relaciones igualitarias dentro del ambiente
educativo y, por ende, en la sociedad. Si se tiene una sociedad emancipada, se obtendrd como

resultado un ambiente igualitario. (Redondo, 2016)

Pensar el concepto de emancipacion, no como destino final, donde todos estan libres,
sino donde es la intervencion la que demuestra y confirma la propia igualdad ante los otros.
“La emancipacion es la conciencia de esta igualdad, de esta reciprocidad que por si sola
permite que la inteligencia se actualice a través de la verificacion” (Ranciére, 1987/2002). Es
entonces que pensar la educacion y la emancipacion en la desigualdad, abre nuevamente la
puerta de esta escuela “especial”. Se muestra el vinculo entre la autonomia y la emancipacion
y es asi como la siguiente tesis también contribuye al proceso de construccion y estudio del

campo de conocimiento relacionado.

La tutoria dialdgica para la autorregulacion y la autonomia en el aprendizaje de una
lengua extranjera (Zorro, 2015). Esta tesis doctoral fue relevante porque nos mostrd la
importancia de entender la emancipacion a través de la autonomia como caracteristica
fundamental dentro de la relacion maestro - docente, y como esta configura un espacio

emancipado y emancipador. (Zorro, 2015)

La independencia como manifestacion de la emancipacion busca crear un espacio y

camino para que el estudiante llegue al autoaprendizaje, por medio de la motivacion del
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docente y la construccion de un ambiente que permita al estudiante cuestionarse y
apasionarse por el conocimiento. Existe un modelo de aula de clase que promueve la
autonomia y la emancipacion: la mayoria de las clases son dominadas por el docente, la
mayoria de sesiones son en trabajo en grupo, se desarrollan tareas individuales o en pequefios
grupos para fomentar la independencia, habilidades para resolucion de problemas,
actividades que promuevan un trabajo independiente, negociacion entre docentes y
estudiantes para desarrollar habilidades de estudio, el maestro asume un papel de tutor, los

estudiantes ejercen control sobre los contenidos y procesos.

Little (1991) argumenta que la autonomia en el aprendiente tiene que ver con la
relacion psicoldgica hacia el proceso y el contenido del aprendizaje y dentro de este proceso,
se reconocen conductas, tales como la capacidad de desprendimiento, la reflexion critica, la
toma de decision y la accion independiente. Para este autor, la autonomia se define como la
capacidad de hacerse cargo, o de responsabilizarse por el propio aprendizaje. Ademas de la
toma de conciencia, y de la autorregulacion, la institucion educativa requiere promover

estrategias de aprendizaje y estilos de comunicacion dialdgicos.

O conceito de emancipagdo: um didlogo entre a teoria critica de adorno e as
pedagogias criticas no Brasil (Dariva, 2016). Fue pertinente tomar esta investigacion para el
presente campo de conocimiento porque permitié entender a la emancipacion desde las
pedagogias criticas y su postura en relacion con el concepto para, posteriormente, fomentar
la reflexion y discusion de las rupturas posibles entre ambas concepciones, (Dariva, 2016).
Esto es problematizar el concepto de emancipacion al apropiarse de las llamadas pedagogias
criticas, donde se construyen bases solidas para una practica efectiva de andlisis critico y
reflexion de aquello que rige a dicha pedagogia, por lo que el problema de investigacion
busca posibilidades de problematizacion y reflexion, desde una perspectiva adorniana, del
concepto de emancipacion, para esto, la teoria critica de Theodor W. Adorno se tom6 como

nucleo de la problematizaciéon conceptual.

A educagdo fisica como fundamento para emancipag¢do no asilo - por uma pratica

pedagbgica para além dos beneficios fisicos (Berleze, 2014). Esta tesis realizada en Brasil
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aporto sustancialmente debido a que toma la teoria pedagogica critico-emancipatoria y
didactica-comunicativa en las acciones desarrolladas en la educacion fisica especificamente
(Berleze, 2014), se tiene que las experiencias son satisfactorias y se dio el desarrollo de
autonomia, como también un aprendizaje de las actividades y de los contenidos de la
educacion fisica. Se da una integracion en el ambito socio-cultural, legitimando la educacion
fisica como una practica pedagogica, esto se conecta con la investigacion en curso toda vez
que configura una experiencia que contribuye al desarrollo de pedagogias de la liberacion a

través de apuestas emancipatorias para el ejercicio de derechos.

A formacao de professores na perspectiva critico-emancipadora (Silva, 2011). En la
presente tesis doctoral se analiza la educacion de los maestros sobre las suposiciones de la
educacion emancipatoria de Marx y Gramsci (Silva, 2011), al tener la necesidad de pensar
en la educacion del profesorado como una esfera privilegiada de la realizaciéon de una
educacion para la emancipacion y autonomia del ser humano, se cree pertinente estructurar
una contrapropuesta desde este perspectiva que supere el modelo de formacion centrado en
la racionalidad técnica y la epistemologia practica. Por ello se expone la relacion de la
pedagogia critica y desde la emancipacioén con una practica politico-educativa en donde la

dialogicidad entre educandos y educadores es esencial.

Tintas pretas e papéis brancos: educadoras negras e emancipagao (Engler, 2015). Esta
tesis se considerd pertinente debido a que contribuyo a la presente investigacion a partir de
la vinculacion de las representaciones sociales y culturales en la articulacion al campo de
conocimiento de la emancipacion a través de entender como las mujeres negras, en la
educacion infantil, entienden y representan el trabajo que hacen, en vista de la construccion
de la igualdad racial (Engler, 2015). De esta reflexion se puede ver la importancia de la
educacion inicial para el desarrollo del nifio y, por lo tanto, la posibilidad y necesidad del
trabajo con miras a la emancipacion humana. La investigacion aqui expuesta permite
reflexionar y pensar criticamente en pro de construir formas de desarrollar la pedagogia de
la liberaciéon y continuar armonizando una educacion que pueda catalogarse como practica

de la libertad.
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Fisica Moderna e Contemporanea no ensino médio e a formagdo de professores:
desencontros com a a¢do comunicativa e a a¢do dialdgica emancipatorias (Monteiro, 2013).
La presente tesis doctoral aporto en la interpretacion de los discursos de los profesores
apoyada de algunos conceptos de analisis del discurso escolar francés, la acciéon comunicativa
de Jiirgen Habermas y la accion dialogante de Freire (Monteiro, 2013); por ello se logra
evidenciar que sus discursos se basan principalmente en la racionalidad técnico-instrumental.
Esta perspectiva no ayuda a la construccion de la autonomia y fortalecimiento de la
emancipacion de los profesores en su desarrollo con el estudiante, principalmente se debe
contemplar una perspectiva coherente con la emancipacion de los profesores, produciendo
reflejos de la ensenanza en las aulas, se evidencia la necesidad de que los futuros profesores
revisen su practica docente, asi como el estudio de otras estructuras curriculares, con respecto
a la ensefianza hacia y desde la emancipacion. Es relevante esta investigacion porque permite
establecer didlogos con distintas posturas para la comprension del otro y la realidad, sus
apuestas, sus ideales y al mismo tiempo las disonancias con su entorno y pone en evidencia
practicas educativas instituidas en contravia de las pedagogias de la liberacion que nos

propone Freire.

Paulo Freire y la pedagogia de los oprimidos, por un Brasil con conciencia critica,
emancipacion y soberania (Gama, 2020). Se considero pertinente tener en cuenta esta tesis
debido a que se analiza su método de alfabetizacion al abordarlo como una propuesta
antropologica, ética y politica (Gama, 2020), con el fin de rescatar la ontologia de hombres
y mujeres al incorporarse al derecho de leer, contraponiéndose a una sociedad identificada
con los matices del populismo conservador que masifica, fanatiza y evita que los ciudadanos
sean participantes y agentes del proceso de transformacion que consideran fundamental. La
educaciéon juega un papel importante desde la emancipacion, al ser esencialmente
transformadora y liberadora, generando y propiciando las condiciones para el desarrollo de

una sociedad en clave de emancipacion.

Ciencias sociales en la posmodernidad, emancipacion de los estudios sociales frente

a la sociedad del conocimiento y la colonialidad (Masias, Orjuela, & Laurente, 2017). En la
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presente tesis doctoral se identifico otra relacion que surge de la emancipacion y la educacion,
el vinculo que tienen esta con las ciencias sociales donde se cuestiona qué significa y qué
tipo de sociedad promueve, como ha sido su devenir historico, su influencia "ideolégica" en
las sociedades y las transformaciones que ha generado en las ciencias sociales (Masias,
Orjuela, & Laurente, 2017) . Estas son capaces de reconocer al otro, representan
oportunidades de emancipacion frente a las desigualdades presentes en la actualidad,
haciendo frente a la ideologia del hombre econdmico contemporaneo, a su naturaleza critica

y de desconfianza permanente.

La Emancipacion en Educacion Ambiental: Formacion en una Universidad Brasilefia
(Cassia, 2018). Esta investigacion se considero relevante debido a que se toma un enfoque
diferencial a partir del andlisis de un proyecto de formacion socio ambiental desarrollado
desde un sentido emancipador (Cassia, 2018), se muestra como este enfoque adquiere
importancia, posicionandola como una categoria potente en la ejecucion de acciones
educativas. Desde alli se retomo la teoria critica y la educacion ambiental emancipadora,
donde existe una relacion dialéctica de la emancipacion y sus potenciales en educacion
ambiental. Debido a ello se encuentra la contradiccion en los procesos educativos y en las
relaciones burocraticas y de poder de las instituciones que obstaculizan la autonomia y la
libertad de los sujetos participantes, se percibe el valor de la experiencia colectiva en busca
de la democratizacion de la educacion ambiental como potencial para reflexiones y acciones

criticas en el interior de las instituciones educativas.

De acuerdo con los aportes de los distintos autores en sus articulos y tesis doctorales
se logro plantear las siguientes relaciones en clave a la investigacion y el respectivo campo

de conocimiento.

Para empezar, se entiende la emancipacion como la accion del hombre para la
transformacion fundamentada en la comunicacion humana, es decir, es un proceso colectivo
y mutuo. Este proceso debe estar guiado por la decision del sujeto y otro que ya este
emancipado y guie su camino, este proceso se realiza mediante el sistema académico,

convirtiéndole en una piedra angular de una sociedad emancipada; por eso, para Paulo Freire,
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la educacion como herramienta emancipadora es fundamental para entender el concepto
desde su propuesta, donde la conceptualiza como un medio para desarrollar las habilidades
intelectuales y pensamiento adaptativo y critico en los estudiantes, con el fin de que el sujeto
entienda su entorno y dialogue con el otro desde el respeto (Engler, 2015). Por medio de la
emancipacion o liberacion se evidencian multiples rasgos tendientes a que tanto los modelos,
los enfoques y las practicas educativas le apunten a la formacion de ciudadanos capaces de
reconocer elementos y practicas de dominacion, como también de traducir dichas practicas

en practicas sociales de equidad para romper con las cadenas de opresion.

Se apuesta asi, a formar ciudadanos criticos y auténomos, lo cual se evidencia de
manera transversal en los documentos analizados, al identificar que de manera explicita se
busca que los y las estudiantes y demas integrantes de las comunidades educativas lean el
mundo desde una Optica humanista, ambientalista, pacifista, comunitarita, democratica y
especialmente poniendo en reflexion los fendmenos sociales y politicos de sus contextos

(Berleze, 2014).

Se encontré que una pedagogia emancipatoria y decolonial tiene el propodsito de
transformar al ciudadano “siervo” en ciudadano actor, para crear una subjetividad
protagonista de la historia, de igual forma, se pretende desnaturalizar y poner en tela de juicio
las practicas alienantes en los mecanismos gubernamentales, se quiere recuperar la voz y la
accion critica del ciudadano para que pueda participar realmente en las politicas que rigen su
vivir diario. Efectivamente, se plantean rupturas epistemolégicas, politicas y pedagogicas
que habla de la ecologia de los saberes y propone la recuperacion y valorizacion de las
epistemologias que han sido silenciadas por la razén indolente de la modernidad. Dicha
ruptura tiene un fin emancipatorio, ayudar a los sujetos a cuidar de su devenir histérico, los
hara conscientes de la fragilidad de la experiencia vital que est4 abierta a posibilidades de
éxito y de fracaso, y como tal, la experiencia vital se volveria un objeto de cuidado para evitar

o reducir la perdicion (Silva, 2011).

Se plantea que tanto el docente como el estudiante, se constituyen como sujetos

oprimidos en la logica neoliberal, se debe partir por la necesidad de la humanizacion del
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maestro y el alumno, frente a una politica hegemonica y homogenizante, y en ese sentido
convertirlos en agentes humanizantes de sus practicas y de sus colectivos, garantizando y
asumiendo como herramienta constante de sus practicas, el ejercicio democratico y en ese
sentido, entender la labor educativa, como una cuestion politica, en tanto escenario de
concientizacion critica de las condiciones de su contexto. Es alli, que tanto el maestro como
el estudiante, debe concebir la educacion como un acto de conocimiento y por tanto con la
tarea constante de construir, de-construir y re-construir los métodos de ensefianza-
aprendizaje, que se configuran en escenarios educativos escolarizados. Por otro lado, es
importante tener en cuenta que el surgimiento de la categoria sentipensante, esta nace como
elemento emergente, frente al totalitarismo intelectual de las posturas opresoras y
hegemonicas, y en ese sentido, se conjuga perfectamente en el proyecto emancipatorio de
Freire. Partiendo de alli, el sujeto sentipensante, se define desde lo colectivo, en tantos es con
otros, siendo unico y diverso, preocupado de manera intrinseca en construir una pedagogia
que posibilite a los sujetos un nivel de conciencia superior, en la complejidad de la escuela 'y
a partir de alli reconozcan y transformen las condiciones de la realidad concreta, y esa
transformacion es en ultimas el conocimiento, en ese sentido que no se acumule, no se vende,
no se reproduce, se produce, se construye y constituye en la medida en que tiene sentido para

los sujetos en sus relaciones y con el mundo (Masias, Orjuela, & Laurente, 2017).
1.3.3 Viaje por la praxis politico —educativa

A partir del estudio de diferentes articulos cientificos e investigaciones se
establecieron ejes de analisis y aportes a la presente tesis doctoral para el campo de
conocimiento que se plantea en este aparte, lo que permitiéo establecer relaciones que
orientaron el camino epistémico, teérico y metodologico, ademas de develar la vigencia de

la obra de Freire en el siglo XXI.

Acorde a lo anterior, se relacionan los diferentes documentos y autores que facilitaron
y aportaron a la tesis, tanto como sus principales ejes conversacionales con la praxis politico-

educativa que se exponen a continuacion de la siguiente tabla.



51

Tabla 3

Estado del Arte, Campo de Conocimiento la Praxis Politico-Educativa

Tipo de documento
Autor

Articulo: Aportes para una pedagogia Jorge  Alejandro Santos. Revista
critica nuestra americana: Identificando el nucleo | Pedagogica | V.19, N.41, MAIO. /AGO.2017
conceptual del pensamiento politico-pedagogico de
Paulo Freire.

Articulo: Paulo Freire en la educacion Diego Alejandro Mufioz; Edison Villa
popular latinoamericana: el porqué y el para qué de | Holguin. Kavilando Vol. 9 Num. 1 Pag. 276-286;
estarse formando como pueblo politico. 2017.

Articulo: La educacion en el siglo XXI. James  Alexander  Melenge-Escudero.

Nociones y experiencias de la pedagogia critica y la | INFOD Instituto Nacional de Formaciéon Docente
educacion popular. “La educacion como praxis | (p.57- 80); 2018

politica y la formaciéon docente como clave para la
formacion de sujetos politicos™.

Tesis doctoral: Estrategias metodologicas
para operacionalizar la practica educativa Ana Espinosa, 2010, Costa Rica
transdisciplinaria, en conjunto con los actores
universitarios, en las licenciaturas del centro de
estudios universitarios Arkos de Puerto Vallarta,
Jalisco, México.

Tesis doctoral: Las percepciones y actitudes Esther Chiner, 2011, Espafia
del profesorado hacia la inclusion del alumnado con
necesidades educativas especiales como indicadores
del uso de practicas educativas inclusivas en el aula.

Tesis doctoral: ~ Origen, género y Eva Bretones, 2009, Espafia
generacion: jovenes gitanas en las aulas: entre
personas y culturas: aproximacion etnografica a
discursos y practicas educativas en el area de
influencia de Barcelona

Tesis doctoral: Espacios confinados. muros Alexander Wchima Monsalve, 2020,
fisicos y simbolicos en la ciudad de Pereira | Colombia.
Colombia. Obstaculos para accionar la diversidad y
la inclusion en el contexto educativo.

Aportes para una pedagogia critica nuestra americana (Santos, 2017). El articulo en
mencion aporto a la tesis ya que a través de su escrito permitié6 comprender el pensamiento
de Freire, donde la educacion es entendida como un escenario politico, pues alli se encuentran

disputas y relaciones de poder; ademads, indica que este sentido politico se puede encontrar
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de diferentes formas en la educacion. En la educacion se requiere tomar una postura, elegir,
decidir, con ello se definen las interacciones entre los educando y educadores, ademas de las
“formas” y el “contenido” que se ensefa; en otras palabras, la decision politica que se asuma

en el ambito educativo define si la praxis es una pedagogia de opresion o una liberadora.

Paulo Freire en la educacion popular latinoamericana (Mufioz & Villa, 2017). Los
autores en el presente articulo expresan, desde el pensamiento de Freire, que el ser humano
es historico, relacional y capaz de liberarse; aqui se comprende la posicion politica, donde
este ser humano se adapta, tiene conciencia critica y es capaz de tomar decisiones. Respecto
a lo cual es importante primeramente constituirse como un ser humano que conoce su
realidad, la objetiva y asume una posicion critica frente a ella, incluso con la capacidad de
actuar para transformar aquella realidad. Estos aportes permitieron conectar la postura
politica en el acto educativo, toda vez que permite evidenciar la importancia de la toma de
decisiones en los procesos de aprendizaje y la necesidad de formar en la construccion

colectiva del pensamiento critico para los procesos de transformaciéon y emancipacion.

La educacion en el siglo XXI (Melenge, 2018). Este articulo aporto a este transito
investigativo ya que presenta la practica politico-educativa del docente o educador, y plantea
que este debe definirse a si mismo o repensarse como un sujeto historico, reconociendo sus
trayectoria formativas y reflexionando sobre sus précticas; desde ¢l como individuo, como
ser humano, establecerse en un su contexto particular en el cual desarrolle las practicas
educativas, con la finalidad de lograr una educacion emancipadora y liberadora con

capacidad transformadora.

Estrategias metodologicas para operacionalizar la  practica educativa
transdisciplinaria (Espinosa, 2010). Desde los resultados de la tesis doctoral se destaca lo que
plantea en torno a las practicas educativas, las cuales deben estar inmersas y desarrollar la
tolerancia, el asumir la incertidumbre por las situaciones que no se pueden controlar ni
predecir, deben estar contextualizadas, asumir la complejidad de la realidad, la
transversalidad de los saberes, construccion de conocimiento mediante el didlogo,

transdisciplinarias, multi-perspectiva y multi-referencial, apertura a la cooperacion, co-
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aprendizajes y co-ensefanzas, creatividad, paciencia, reconocimiento, pensamiento critico,
empezar desde lo que se tiene y no desde los vacios (Espinosa, 2010). Cabe aclarar que no
es un ejercicio que solo le concierne al estudiante, es un proceso que se debe dar de forma

integral alrededor de toda la institucion, pasando por todas las areas que la componen.

Las percepciones y actitudes del profesorado hacia la inclusion del alumnado con
necesidades educativas especiales (Chiner, 2011). Esta tesis, ofrecid elementos teéricos de
analisis al mencionar en los resultados de la investigacion que la educacion inclusiva exige
una transformacion radical en la forma de entender los objetivos de la educacion y sus
propositos, claramente la materializacion de esto también debe ser estructurada, es decir, las
practicas educativas, deben basarse en la igualdad y la justicia social de todos sus miembros
a través de practicas que promulguen la colaboracion, la reflexion y el pensamiento critico.
Un modelo donde los elementos centrales son el estudiante, el aprendizaje y un entorno libre
de obstaculos para el aprendizaje. Esto conduce una perspectiva de participacion de los
educandos en el proceso de aprendizaje, elemento orientador de la emancipacion y del

ejercicio de practicas educativas libertarias.

Origen, género y generacion (Bretones, 2009). Esta tesis doctoral brindé elementos
contextuales acerca de las realidades de la comunidad gitana que requiere que se aleje el
sistema de los discursos de modelos sociales, educativos, escolares y culturales homogéneos,
posibilitando la ejecucion de practicas educativas donde no existan estructuras rigidas de
roles, normas colectivas homogéneas, aspecto que se estudia en el norte investigativo de la
tesis (Bretones, 2009). Es necesario que se le dé paso a una diversidad de aspiraciones y
representaciones que generen un analisis de las oportunidades con las que cuentan en su

entorno.

Espacios confinados. Muros fisicos y simbolicos en la ciudad de Pereira Colombia
(Wchima, 2020). Esta tesis doctoral que se realiza en Pereira Colombia en diferentes
Universidades Publicas y privadas e Instituciones Educativas del contexto, nos brinda
elementos claves de andlisis en torno a los obstaculos que se construyen en los dispositivos

de seguridad que en este caso son los muros o estructuras arquitectonicas que inciden en la
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interaccion y el encuentro, fragmentando asi la construccion colectiva, abierta, plural y
participativa que sucede en el aula para la construccion de saberes y conocimientos desde
cada historia y realidad contextuada. Los poderes temen la convergencia de los suefios
colectivos porque encuentran en ella una potencial amenaza para su estabilidad y control

sobre nuestras subjetividades. (Wchima, 2020)

A partir de la revision descrita, hicieron resonancias aspectos relevantes que
constituian el camino epistémico, tedrico y metodoldgico de la tesis en mencion, se expresa
la vigencia de la obra de Freire en el siglo XXI, su legado sigue presente y contiene utopias
para las apuestas pedagdgicas de educadores y educandos en la busqueda de construir una
realidad distinta, basada en la liberacion de la conciencia, es decir concientizar para la accion.
Esta educacion con el propdsito de la humanizacion, que se logra ademads a través de la

conciencia critica y reflexiva.

Por otra parte, nos encontramos con aspectos que movilizaron este camino, lo
convocaron, lo inquietaron y lo impulsaron al mismo tiempo, a través de la importancia del
reconocimiento de saberes, habilidades para el desarrollo de los aprendizajes, qué medios,
formas y contenidos se enseflan, que significa en otros términos la decision ético y politica
de la educacion, que es asumida en los escenarios educativos y que por lo tanto constituyen
la praxis y de alli pensarnos si es una pedagogia liberadora o de opresion. Es decir, la
necesidad de construirnos, de repensarnos como sujetos historicos, reconociendo nuestras
experiencias, trayectorias formativas, para reflexionar sobre las praxis educativas, las cuales
deben estar contextualizadas de cara al desarrollo del pensamiento critico reflexivo, desde el

recurso dispuesto y disponible y no desde el vacio.
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1.4 Cuestiones que Aperturan el Ser y las Realidades

“Freire como educador no me ensefid verdades,
aunque era un hombre comprometido 'y
apasionado. Hizo lo que un maestro: me mostrd
cémo aventurarme por caminos posibles, como
descubrir los probables y cémo trabajar con los
realizables” (Calvo, La presencia sutil del maestro:
la influencia de Paulo Freire en mi formacion,

2006, p. 20).

Freire tampoco me ha ensefiado verdades, pero si lo he encontrado en mi viaje
personal, profesional y académico, y me ha permitido pensar, construir utopias, suefos,
esperanzas, en un mundo humanizado con caminos posibles con los otros y las otras, pensar
la realidad desde el aula y en el aula, reconocerla a partir de los y las estudiantes, de la mia,
donde la voz de cada uno cuenta para construir apuestas de transformacion y propiciar los

escenarios educativos desde la diversidad, la pluralidad, la participacion y la colectividad.

(Por qué es vigente Freire para los educadores en el siglo XXI? Es una pregunta que
exploramos no como capricho personal sino como necesidad intelectual colectiva, como
memoria de un continente, América Latina, que se olvida de si para estar inmerso en el afuera.
Este interrogante movilizo la tesis doctoral propuesta: Conversaciones con Paulo Freire,

pedagogias de la liberacion, praxis politico-educativa y emancipadora en el siglo XXI.

Comprender la vigencia de la obra de Freire en el siglo XXI desde las pedagogias de
la liberacion, la praxis politica educativa y la emancipacion puede propiciar la construccion
de nuevos paradigmas, posibilidades y elecciones, donde el espacio educativo debe ser una
construccion de todos sus actores. En una sociedad moderna donde se han establecido
jerarquias, normas, fronteras, que impiden que el estudiante sea el protagonista de su proceso
de formacion académica; se considera la importancia de resaltar la igualdad respecto a los

conocimientos, saberes de todos, pues ahi donde se desconoce se puede construir nuevo
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conocimiento, liberdndose de una ensefianza coercitiva y vertical, se espera que la practica
educativa pueda propiciar un espacio donde sea posible construir nuevos conocimientos y
fomentar un aprendizaje integral de forma auténoma, donde cada persona pueda liberarse de
los limites impuestos y aun desde nuestros desconocimientos o ignorancias, podamos

imaginar, reflexionar, pensar nuevas maneras de ver en el mundo y de ver el mundo.

Los desafios frente a las practicas educativas del siglo XXI que se construyen, que
aun se siguen transitando desde la implementacion de guias, talleres, exceso de contenidos,
donde tanto estudiantes como docentes podemos “perder la voz”, se convierte en un interés
ético y politico por estudiar, aproximarse, se trata entonces de la recuperacion de la voz, que
significa volver a decir desde nuestras propias experiencias de vida, desde nuestro presente
historico o consciencia histérica, y ello puede ser posible si asumimos el riesgo de superar o
salir de las guias de aprendizaje instituidas o implantadas y pensarnos en clave de la

construccion de praxis educativas participativas y emancipadoras.

Asimismo, el darle a la educacion un sentido abierto y participativo, es procurar que
esta lleve al estudiante a través de un proceso de concientizacion y transformacion, para
otorgarle una formacion ética y politica, para que este pueda transformarse a si mismo y de

esta manera pueda llegar a impactar y transformar su entorno.

Hoy, atin se construyen escenarios donde se imparten, se privilegian los lineamientos
institucionales, programas académicos, micro-curriculos previamente disefiados en clave de
lo instituido, se encuentran proyectos educativos institucionales que incluyen apuestas del
desarrollo de pensamiento critico y participativo, pero que no se conversan para su
elaboracion con los estudiantes, lo que restringe los espacios de didlogo de los actores en su
formacidn, asi se tensiona el lugar del estudiante, s6lo de receptor pasivo, que espera que su
“maestro” exponga sus conocimientos, que pueden ser a la vez interpretados desde su lugar,
a la vez puede construir una relacion de dependencia y/o dominacién, que conlleva en algunas
ocasiones al estudiante a la internalizacion de temores, inseguridades, miedos, que pueden
ser producto de las experiencias previas del docente a lo largo de su recorrido y transito de

formacion y ejercicio profesional, “muchos profesores viven, replican y ensefian los miedos,



57

los toman en saberes, que se ponen al servicio de los poderes que dichos miedos representan”
(Gonzalez G. M., 2014, p. 25), es decir, replican sus propios miedos a través de un ejercicio
de poder que imposibilita construir experiencias y practicas educativas emancipadoras, por
lo tanto pueden hasta limitar la autonomia desde el escenario educativo, donde emergen
interacciones vitales en el curso del aprendizaje y la propia convivencia. Se considera que la
practica educativa debe proporcionar una formacion que permita pensar, transformarse y

transformar; y no ser solo una cuestion de repetir y acumular conocimientos.

Los escenarios educativos deben ser espacios abiertos, participativos, que propicien
encuentros de aprendizaje, donde se puedan levantar historias, hacer ciencia, y entonces los
actores implicados puedan contar con emocion y entusiasmo lo que saben, para el aprendizaje
de la vida juntos, resolver en términos de coexistencia pacifica, convivencia pacifica, en
términos de condicion humana. No hay experiencia sin colonizacion de ser sujetos, del
sentido del reconocimiento, es decir llenar el aula de testimonios de vida, de lo contrario nos
coloniza el mundo, es decir desde la subjetividad objetivamos la realidad, desde el ser sujetos
con otros. La experiencia del aprendizaje se puede vivir sin necesidad de que haya verdad,
pero suceden aprendizajes, asi habra diferentes posibilidades de crear la realidad, por lo que
el didlogo social de horizontes de conocimientos compartidos, que cobran sentido desde cada
lugar, de acuerdo con el contexto, por lo tanto, podemos construir diferentes formas de

relacionarnos con la realidad.

Esto es una utopia, al pensarnos en los contextos y escenarios educativos, que se
siguen debatiendo desde lo institucional, desde lineamientos técnicos que dejan de lado la
participacion de los y las estudiantes en sus disefios curriculares, que orientan, guian el viaje

y el equipaje en las practicas y experiencias educativas universitarias.

Esto nos convocd a la ampliacion de los horizontes de la educacion y la formacion,
es decir la posibilidad evidente de que nuestras aulas se transforman. Lo que parece un
problema tedrico es un asunto de subjetividad. Es decir, no es un asunto de “aplicacion” de
grandes teorias, es que nuestra subjetividad esté anclada a formas de pensamiento totalitarias.

(Guarin G. , 2019)
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Existen discursos criticos, pero es la forma del pensamiento la que se debe
transformar, esto conlleva a la postura de renombrar desde el otro para construir
subjetividades desde lo politico, por lo tanto, no es un asunto epistémico, es ontoldgico,
pedagbdgico y pragmatico, punto importante para analizar las configuraciones de las
pedagogias liberadoras, la praxis politico educativa y las apuestas de emancipacion que se
dan en escenarios de educacion superior, puesto que la intencion politica educativa siempre

es cuidar el pensamiento.

Osorio y Loaiza (2018) exponen que “el fracaso escolar sucede por la implementacion
de programas enfrascados en tematicas centradas en teorias discursivas y poco practicas,
practicas centradas en procesos de estandarizacion y evaluacion, relaciones tirantes
producidas por el distanciamiento del maestro y el estudiante. Donde plantean que es
necesario recuperar al sujeto como sujeto erguido, constructor, que se entiende a si mismo
en el &mbito de una realidad dada como frente a una realidad construible, que les permita a

sus protagonistas pensar, transformarse y transformar la realidad” (p. 4).

La participacion en el proceso de la praxis educativa tiene como principales actores
al profesor y al estudiante, pero no menos importante, esta el entorno porque es este el que
configura y le da forma a ese presente historico del ser humano; de esta manera el proceso
educativo se configura en un aqui y ahora, es decir el tiempo y espacio educativo es histdrico,
donde se pueden transformar la valoracion de las experiencias pasadas de cara a un presente
con esperanza y libertario. Ambos participan activamente, el profesor o profesora en su rol
de acompaiiante, de motivadora constante de sus estudiantes hacia el proceso del aprendizaje
y emancipacion, es intermediaria entre el conocimiento que debe construir con los y las
estudiantes y ellos y ellas son personas dispuestas a participar, a plantear sus dudas, aportes,
inquietudes y quienes aprenden a trabajar en equipo, tener la capacidad de auto motivarse y
auto evaluarse en su desarrollo, estar en el proceso de autoaprendizaje, resolver los problemas
que estén a su alcance o pedir ayuda para ello, ser consciente que hace parte de un grupo y
por ende, una sociedad con la que debe interactuar, por ello los y las profesoras identificaran

las caracteristicas que constituyen la diversidad de sus estudiantes para actuar en
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consecuencia y lograr la integracion del grupo, se debe adecuar el espacio para propiciar en
conjunto una atmosfera que invite al aprendizaje y de esta manera lograr una experiencia y

un viaje por la formacion y la educacion.

Para comprender la vigencia de la obra de Freire, en la presente tesis se hizo relevante
ubicar las pedagogias de la liberacion, la praxis politico educativa y la emancipacién como
ejes centrales del viaje investigativo con la finalidad de estudiar y comprender que las
practicas educativas deben ser un espacio y momento donde tiene lugar la interaccion del
estudiante, el maestro y su entorno socio cultural, generando una reflexioén en torno a sus
problemas, saberes y cuestionamientos, como elementos dinamizadores y transformadores
del acontecer en ese espacio. En la tesis doctoral “Artes de vida, gobierno y contra conductas
en las practicas de si”, escrita por Sdenz Obregon de la Universidad Nacional de Colombia,
se habla de las practicas educativas como “aquellas productoras de sujetos a partir de otros
sujetos (Zaccagnini, 2008)” (Saenz, 2014), es decir, es el lugar donde se gesta la formacion
integral del individuo y para esto es indispensable pensarla en términos de estética y
diversidad, por eso el docente es un ser humano que también estd en proceso constante de
emancipacion y por ende, las practicas educativas son un vehiculo para el mismo, formando

una relacion de mediacion entre €l y su medio.

Es decir, para el desarrollo de la investigacion nos aproximamos al escenario
educativo donde convergen los encuentros, experiencias e interacciones en contexto en
relacion con ese aqui y ahora en la realidad, como se desarrollan los campos de conocimiento
en los espacios de encuentro, en el aula, los relatos, como también desarrollamos el camino
epistémico, tedrico y metodologico de alli se plantea la siguiente pregunta de la

investigacion:

(En qué consiste 1a vigencia de la pedagogia de la liberacion y la praxis politica

educativa en la obra de Paulo Freire en el siglo XXI?
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1.5 Hipdtesis

Acorde a la pregunta de investigacion y a los objetivos propuestos de la tesis doctoral
durante el proceso investigativo nos planteamos dos hipdtesis parciales que movilizaron y
dinamizaron las experiencias personales, académicas, intelectuales, éticas y politicas de la
tesis, una de ellas fue: Paulo Freire est4 vigente en el siglo XXI, la segunda: No toda practica

educativa universitaria es emancipatoria.

Se propone como tesis: Unas practicas universitarias adquieren mayor lucidez

emancipatoria y liberadora al apoyarse en la obra de Paulo Freire.

De esta manera, se encontrard en el desarrollo de la investigacion el abordaje
epistémico, tedrico y metodoldgico que se orientd para su abordaje, edificacion y estudio

acorde a lo propuesto.

1.6 Objetivos
1.6.1 Objetivo General

Comprender la vigencia de la pedagogia de la liberacion y la praxis politico-educativa

en la obra de Paulo Freire en el siglo XXI.
1.6.2 Objetivos especificos

1. Develar las transiciones en la emancipacion y la praxis politico-educativa de la
investigadora

2. Establecer la apuesta de las pedagogias de la liberacion, la emancipacion y la praxis
politico-educativa en la obra de Freire

3. Evidenciar los aportes de la obra de Freire a las practicas educativas universitarias



61

1.7 Construir sobre lo estudiado y aprendido para nuevos saberes

A partir de situarnos sobre los que nos han aportado otros estudios y caminares y
desde el cual se orienta la tesis, se logra obtener un aporte tedrico e intelectual para la
edificacion de nuevos conocimientos y saberes de los escenarios educativos de cara al

desarrollo de las praxis educativas liberadoras y emancipadoras.

De esta manera, para el desarrollo de esta investigacion estudiamos los campos
referidos a las pedagogias de la liberacion, la praxis politico-educativa y la emancipacion en
relacion a la obra de Freire en el siglo XXI, se revisaron miradas teorico conceptuales que
nos permitieron aproximarnos, interpretar el sentido y el fundamento para el desarrollo de
ideas, posturas, aportes, que nos concedieron tejer el camino y construir un horizonte tedrico

a partir de perspectivas de diferentes referentes internacionales, nacionales y locales.

Es decir, este viaje investigativo se nutriéo y camind a través del estudio de tedricos
que han sido influenciados por Freire, también sus inspiradores, el contexto social,
econdmico, politico que provocan su pensamiento, su resistencia y su apuesta ética y politica
por las pedagogias de la liberacion. Cabe entonces mencionar que estudiamos su biografia
como punto de partida y de rupturas para la apuesta epistémica y teérica de la presente tesis
doctoral, por ello en las relevancias al mencionar la epistémica hago mencion a la metafora
“ponerme delante de”, para permitirme el asombro ante lo nuevo, lo cercano y lo que me
moviliza en mi propio viaje de estudiante en formacion doctoral, que se arriesga, que también

tiene miedo pero que no pierde la esperanza frente a los horizontes posibles en lo colectivo.

Asi, recorrer este camino epistémico nos convoco a la revision reflexiva y analitica
para la comprension e interpretacion del discurso, de las ideas, posturas, las teorias y las
apuestas desde la obra de Paulo Freire y su sintonia con el presente siglo con la finalidad de

estudiar las pedagogias de la liberacion, la praxis politico —educativa y la emancipacion.

De esta manera precisamos desde algunas posturas teoricas, aquellas expresiones

centrales de la tesis que guiaron este trasegar investigativo, cito entonces algunos teoricos
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que se privilegian, para la edificacion ontoldgica, epistémica, teodrica, conceptual,

metodoldgica y técnica de la tesis doctoral.

Tabla 4.
Campos de Conocimiento: Pedagogias de la Liberacion, Praxis Politico-Educativa,

Emancipacion y Diversidad

Pedagogias de la liberacion Paulo Freire: Pedagogia de la esperanza
Paulo Freire. Pedagogia del oprimido
Paulo Freire: Pedagogia de la autonomia

Paulo Freire: Pedagogia de la indignacion

Praxis politico-educativa Paulo Freire. Pedagogia de la autonomia
Paulo Freire: Pedagogia de la indignacion

Paulo Freire: La importancia de leer y el proceso de liberacion

Emancipacion Paulo Freire: La educacion como practica de la libertad
Paulo Freire: La importancia de leer y el proceso de liberacion

Paulo Freire: Por una pedagogia de la pregunta

Otros pensadores en los Miguel Alberto Gonzalez Gonzalez, Carlos Calvo Muiioz, Moacir
campos de conocimiento Gadotti, Walter Kohan, Henry Giroux, Jacques Ranciere

Cabe enunciar a continuacion los acercamientos preliminares a los campos expuestos
durante el disefo de la investigacion, que dieron apertura al estudio epistémico y tedrico de
las obras presentadas de Freire y otros teoricos, los cuales son desarrollados en el segundo
capitulo de la tesis, denominado: Por una pedagogia de la pregunta, que se corresponde con
el objetivo: Establecer la apuesta de las pedagogias de la liberacion, la emancipacion y la

praxis politico-educativa en la obra de Freire.
1.7.1 Pedagogias de la liberacion

Pensar la liberacion desde la opresion es la gran sefial que nos dona Freire, se puede
ser oprimido, pero jamas se dejara de luchar por la libertad, por lo tanto transitar una de sus

obras mas importantes nos permitié6 ahondar en sus apuestas politicas y educativas para
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pensarnos en las pedagogias de la liberacion en el presente siglo y mas importante ain
construir saberes para las practicas educativas cotidianas que se vivencian en todos los
espacios educativos y formativos donde tenemos las experiencias a través del encuentro con

los y las estudiantes.

Figura 3.

Pedagogia del oprimido. Mapa de relaciones conceptuales
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Es necesario destacar que para Paulo Freire (1968) la educacion debe ser liberadora

y no simplemente una cuestion de transmitir contenidos, de modo que diferencia entre una

concepcion “bancaria” de la educacion como un instrumento de opresion y en una concepcion

“problematizadora” de la educacion que cumple una funcion liberadora. Comprendiendo

desde Freire la existencia de la contradiccion entre los educadores y los educandos como una
Yy

forma de opresion, surge la pedagogia de la liberacion, dandole a la educacion un sentido

liberador donde los educadores y los educandos se reconocen como sujetos cognoscentes.

En este sentido, la educacion liberadora, problematizadora, ya no puede ser el acto de

depositar, de narrar, de transferir o de transmitir “conocimientos” y valores a los
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educandos, meros pacientes, como lo hace la educacion “bancaria”, sino ser un acto

cognoscente (Freire P. , 1968, pp. 60-61).

Por su parte, Illich hace referencia a la educaciéon como un espacio en el cual “...por
su naturaleza misma, tiende a reclamar la totalidad del tiempo y las energias de sus
participantes” (1979, p. 47) de forma que se limita e impide la libertad de los individuos al
imponer contenidos e imposibilitar la construccion de la conciencia critica, de las
experiencias y conocimientos propios. A diferencia de Freire, quien ve en los educadores y
educandos la contradiccion opresor-oprimido, Illich establece una relacion entre ambos de
amo y esclavo, afirmando que “todas las defensas de la libertad individual quedan anuladas
en los tratos de un maestro de escuela con su alumno” (1979, p. 48), haciendo referencia al
“poder autoritario” que tienen los educadores. Freire presenta esta situacion como una forma
de opresion, Illich la denuncia como una forma de esclavizacion, ambos se encuentran en la
necesidad de transformar tal realidad y lograr la liberaciéon de quienes se encuentran

involucrados.

Por otra parte, encontramos a Russel (2004) quien afirma que la educacion puede ser
entendida desde una perspectiva negativa y limitada, en la cual esta se puede considerar como
un instrumento para mantener el statu quo de la sociedad. Razon por la cual, para Russel
(2004) es necesario que la educacion tenga un sentido en el cual se encuentre la “fuerza de
voluntad que requiere una sutil combinacion de libertad y disciplina, y queda destruida en
cuanto hay un exceso de una u otra” (p. 49), siendo necesario encontrar un equilibrio donde
no se obstruya la libertad de los individuos al tiempo que la educacién pueda mantener el
orden contribuyendo a su vez al desarrollo de sujetos libres, capaces de pensar y crear

conocimiento.

Russel nos permite contemplar otra esfera donde, desde el ambito educativo, es
necesario equilibrar la libertad y la disciplina; sin embargo, esto no quiere decir que se le dé
al educador un poder opresor que haga de la educacion un obstaculo para la libertad. Como
bien lo afirma el autor, se necesita fuerza de voluntad, fuerza que se encuentra en quien es

consciente y realiza una practica permanente de la libertad.
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La educacion puede ser un espacio de opresion, pero también un espacio donde la
pedagogia liberadora contribuya a la transformacion de la misma educacion, donde educador
y educando pueden encontrarse, como dice Freire, en una relacion dialégica donde ambos
son educadores y educandos; donde la educacion no se limite a depositar o transmitir
contenidos sino donde cada individuo como sujeto cognoscente y en comunién con los otros
puedan crear conocimientos y transformar las situaciones concretas que impida en los

hombres la libertad.
1.7.2 Las praxis politico-educativas

Para comenzar, es importante comprender el sentido que tiene la practica educativa.
En palabras de Morais (2018) uno de los propositos fundamentales que debe tener la practica
educativa es “crear las condiciones necesarias para que el alumnado alcance el maximo
desarrollo personal y social que garantice su participacion efectiva en la sociedad” (p. 74),
quien también nos habla de que es la institucion educativa la responsable de generar las
estrategias para responder a todos los individuos en cuanto a una formacién que no pretenda
homogeneizar ni cambiar las caracteristicas particulares de cada persona. Siendo necesario
para el docente interpretar los intereses y necesidades de los estudiantes (Romero P. , 2016),

lo cual es sumamente importante para proporcionarles aprendizajes significativos.

Se comprende el caracter que tiene la educacion en cuanto a la formacion de un
individuo; ya que buscar un desarrollo personal implica potenciar las capacidades que tiene
cada persona y, simultineamente, permitir que se constituya a si mismo como sujeto, es decir,
que construya una identidad que le permita diferenciarse a si mismo de los demas. Por otro
lado, buscar un desarrollo social implica como esas capacidades pueden resultar Utiles para
la construccion de la realidad y como le ayudan al individuo a desenvolverse en medio de la

sociedad de forma positiva y que al mismo tiempo pueda proporcionar un beneficio a esta.

Considerando el papel que juega la institucion y la préctica educativa de cada docente,
pues son estos quienes deben generar espacios que permitan las condiciones necesarias para

que sea posible un aprendizaje significativo. Con lo cual, se quiere expresar que se deben
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generar aprendizaje que puedan introyectar aprendizajes que contribuyan a ese proceso de
desarrollo tanto personal como social. Es relevante conocer, acercarse y profundizar acerca
de las praxis politicos-educativas desde la obra de Freire y otros pensadores que nos pueden
dilucidar ejes epistémicos, tedricos, pragmaticos, metodoldgicos de las mismas en los
escenarios educativos en el presente siglo. Atn sabemos que estas siguen transitando en
instrumentos, guias, talleres, textos, a veces distantes y lejanos de la realidad y del contexto

desde y hacia donde estan implicados educadores y educandos.
1.7.3 La emancipacion

Se puede considerar con relacion a la emancipacion en el contexto educativo existen
diferentes aristas o posturas que le apuntan al mismo objetivo: la educacion desde y para la
emancipacion, encontrandose una serie de investigaciones y/o articulos que plantean aportes
relevantes para el campo de conocimiento en mencion. Desde la epistemologia critica, se
realiz6 una investigacion llamada: “Epistemologias criticas: un marco teérico reflexivo para
abordar realidades socioeducativas”, por Joselyn Moya, Fredy Moreno, Peter Ochieng,
Patricia Torres y Juan Zabala (2013); por medio de un abordaje documental analitico que
permitié la revision de politicas educativas y produccion académica relacionada con los
temas, se encontrd que una pedagogia emancipatoria y decolonial con el proposito de
transformar al ciudadano siervo en ciudadano actor, para crear una subjetividad protagonista
de la historia, de igual forma, se pretende desnaturalizar y poner en tela de juicio las practicas
alienantes en los mecanismos gubernamentales, se quiere recuperar la voz y la accién critica

del ciudadano para que pueda participar realmente en las politicas que rigen su vivir diario.

Efectivamente, se plantean rupturas epistemoldgicas, politicas y pedagogicas,
encontramos en el planteamiento de Santos (2009) citado por Infante (2014) que habla de la
ecologia de los saberes y propone la recuperacion y valorizacion de las epistemologias que
han sido silenciadas por la razon indolente de la modernidad. “Dicha ruptura tiene el fin
emancipatorio, ayudar a los sujetos a cuidar de su devenir histdrico, los hard conscientes de

la fragilidad de la experiencia vital que estd abierta a posibilidades de éxito y de fracaso, y
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como tal, la experiencia vital se volveria un objeto de cuidado para evitar o reducir la

perdicion”. (p. 405)

Girando en el eje de relaciones de poder en las instituciones educativas, que por
supuesto tiene relacion con la emancipacion, es inevitable no mencionar a Michel Foucault,
por eso Francisco Bustamante (2014) lo usa como norte tedrico para su tesis “El castigo en
Michel Foucault, el control de los sujetos y las relaciones intersubjetivas como mecanismo
para ejercer el poder: En busqueda de una salida a la tension desde la libertad de los sujetos”,
donde, por medio de un método analitico y la configuracion de una posicion critica frente al
tema, se conceptualiz6 que para Michel Foucault era primordial develar la educacion escolar
como un poder en la institucionalidad moderna y aplicable a la contemporanea, derivado del
poder pastoral y del poder politico, enmarcado en métodos encaminados al control de los
sujetos; que, en todo caso, garantizan la sujecion constante de sus fuerzas y les imponen una
relacion de docilidad-utilidad (disciplina), en la cual, el castigo a la vez que se invisibiliza,
se legitima; pero también desarrolla la técnica individualizadora, -clasificadora,
normalizadora, excluyente; entre otras caracteristicas que cercan al individuo y limitan sus

practicas de libertad.

Michel Foucault fue la inspiracion para realizar otra investigacion por Ester Jordana
Lluch (2013), titulada “Cuando nos quedamos solos: Resistir en la incertidumbre. Practicas
de emancipacion y autonomia”, donde a partir de la referencia de los autores Rancicre y
Foucault, se concluy6 que Rancicre insiste a pensar la emancipacion tratando de liberarla de
la doble condicion de pasividad e ignorancia; eso implica comprender de otro modo la
relacion explicativa, lo que el docente aporta al espacio son elementos, pensamientos,
reflexiones, que el alumno relaciona con aquellos que ya tiene, con aquellos que mueven sus
inquietudes. Asi pues, se trata de abrir el espacio del aula a esas relaciones y reflexiones, que
ese espacio pueda concebirse como el conjunto de relaciones que puedan ponerse en comun.
Si la relacion de poder, tal como la definia Foucault, es una accidon sobre acciones, se debe

pensar qué tipo de accidon se ejerce a ambos lados de la relacion pedagdgica, sobre qué
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acciones acciona el docente; una puesta en relacion de las propias inquietudes y reflexiones

con aquellos elementos que se han dado a pensar.

En Buenos Aires, se realizé una investigacion por Ariana Lisnevsky (2011) llamada
“Reflexiones para una autoridad pedagodgica emancipatoria”, que a partir del analisis de los
modos que habilitan hoy a concebir e implementar nuevas formas de autoridad en las
escuelas, se concluy6 que la propuesta de una pedagogia critica entraila tanto una ruptura
epistemologica como una ruptura ética. Dicha ruptura se inscribe en repensar y transformar
al alumno como estudiante; la ética se cuestiona la inequidad, reivindica la libertad y el
protagonismo del sujeto reconociendo su capacidad de creacion. La emancipacion implica
creacion; pensar en un modelo emancipatorio de autoridad supone legitimar la escuela como

el lugar donde los alumnos aprenden y luchan colectivamente.

Siguiendo con el autor Jacques Ranciére, quien plantea que la emancipacion es un
proceso direccionado por la voluntad del sujeto y su deseo de aprender y reconocer el mundo
a su alrededor (Ranciere, 1987/2002). Es decir, la premisa de Ranciére sobre la emancipacion
es la igualdad de las inteligencias, exponiendo que una de las caracteristicas principales de
un ser humano emancipado es aquel que reconoce la inteligencia del otro en términos de
igualdad, contraponiéndose a los roles de poder y ordenes hegemonicos. (Ranciere,

1987/2002).

Por otro lado, esta Joseph Jacotot quien en 1830 postuld su idea de emancipacion e
influyendo a Ranciére, afirma que la emancipacion (intelectual) debe tener como principio
que la inteligencia esté al alcance de todos y el desarrollo de la capacidad de argumentacién
como herramienta necesaria para tomar conciencia de su entorno. Reafirma la importancia
de la accidn de transformar como resultado y esencia misma de un ser humano emancipado
(Jacotot, 1830). Volviendo al tema de la igualdad, el expresa que la emancipacion permite
mirar al otro como un igual, deslegitimando las instituciones de poder hegemoénico que

desvirtian la diversidad en la sociedad (Jacotot, 1830).
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Theodor Adorno y Jacques Ranciére son exponentes y tedricos importantes en la
construccion de la categoria de emancipacion, también, fueron inspiraciéon para realizar la
tesis “;Educacion para la emancipacion o emancipacion para la educacion? Aproximaciones
y discusiones en torno a Theodor Adorno y Jacques Ranciére”, por Romina Rodriguez
(2014), quien a partir de una investigacion documental concluyo que es necesario terminar
con las desigualdades creadas por la educacion, el sistema de poder que se crea en el aula de
clase, lo ideal seria buscar en cada uno lo que ya se es y aprender desde las propias
habilidades auto reconocidas, con el apoyo y guia de un docente emancipador que genere
esto mismo en sus estudiantes. Permite visualizar diferentes visiones y reflexiones sobre la
educacion actual, sobre la forma de ensefiar, asi como la forma en la que son percibidos tanto
los profesores como los estudiantes, el uno por el otro y por el resto de la sociedad. Ver la
educacion desde la emancipacion, cuestiond la escuela como estructura fisica e ideologica,
sefala que no solo es necesario emanciparse, también tener la voluntad e intencion de

aprender por parte de los estudiantes y de guiar por parte de los profesores.

La obra de Ranciere nos permitio establecer conexiones relevantes con los campos
de conocimiento de la presente tesis provocando reflexiones, preguntas y confrontaciones
con las practicas educativas universitarias que se instauran aun a través de didlogos centrados
en guias académicas instruidas y orientadas desde el proyecto educativo institucional y que
por lo tanto se traducen en instrumentos que aunque pueden pensar en didacticas sigue
ausente de la construccion colectiva y participativa del estudiante en esa apuesta pedagogica,
asi, el autor nos interpela con sus cinco lecciones permitiendo el andlisis en contexto acerca
de los horizontes posibles que nos devela la utopia de lo inédito viable, donde nos permite
avanzar en la mirada hacia la emancipacion de los actores implicados a través del encuentro
pedagogico para la promocion y el reconocimiento de las inteligencias de todos y todas en la

construccion de saberes colectivos, participativos y plurales.
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Figura 4.

El Maestro Ignorante: Mapa de Relaciones Conceptuales
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Es asi, como el pensamiento de Ranciere aportd a la presente investigacion porque
denuncia coémo las concepciones modernas sobre la didactica y la economia reproducen a
partir de dispositivos institucionales los modelos para continuar un orden social opresor,
hegemonico de la clase dominante y que impide la libertad del sujeto. Por medio del maestro
explicador, se concibe al estudiante desde un lugar de “incapacidad” para lograr un
entendimiento por sus propios medios y experiencias, por lo tanto, su practica educativa se
media por una relacion de poder para formar seres humanos adaptados a la sociedad. Ranciere
propone en contraposicion a esto la emancipacion intelectual a partir del maestro emancipado
y la filosofia de la educacion, esto sustentado en los postulados de Jacotot; donde se tiene
como resultado el deseo de aprender, la inteligencia al alcance de todos y la reestructuracion

de sistema educativo para lograr la liberacion del sujeto a través de su autoconciencia.
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Por tultimo, se cree pertinente anexar la definicion que da el diccionario de la Real
Academia De La Lengua Espafiola (2014), esto con el fin de precisar el mismo: “Liberarse
de cualquier clase de subordinacién o dependencia”. Al evidenciar esta definicion se puede
concluir que la emancipacion es el antonimo a sumision. quietud, dominacion, silencio y
represion; convirtiéndose en la accion de liberarse, de transformarse €l y su entorno, de ver
su realidad de forma critica y analitica para crecer y evolucionar como ser humano, es el
proceso de tomar conciencia de si mismo y su rol para hacer de su contexto una sociedad mas

democratica y libre.

1.8 Camino critico esperanzador: Abordajes metodologicos

Somos activos, curiosos, transformadores,
capaces de correr riesgos, de ir mas alla.

(Freire P. , 2001)

Si desde Freire, en su version optimista, hasta inocente, somos activos, curiosos,
transformadores, capaces de correr riesgos e ir mas alld, tampoco podemos olvidar que las
burocracias de la educacion nos instan a estar inmoviles, a nunca atrevernos ni intentar
asomarnos al abismo de lo inédito. Una praxis educativa comprometida nos invita a salir, a
romper los moldes, a superar las normas, los formatos y mandatos torpes que terminan por
encarcelar el pensar mismo, tanto de los profesores y profesoras como de los y las estudiantes.
No sélo, cual expone, Gonzalez (2014) ensefiamos miedos, sino también desesperanzas e

inmovilidades, cuando nos movemos en pedagogias del oprimido y opresor.

La presente tesis se desarrolld desde la investigacion cualitativa, la cual desde sus
fundamentos epistémicos permite interrogarnos sobre cémo puede ser conocida la realidad y
establecer la relacion entre quien la conoce para dar cuenta del desarrollo de unos hechos e
intereses. Esta es un ejercicio dindmico y relacional con la realidad, un proceso compartido
y reiterado por otros con el fin de que sea reproducido en la sociedad; la investigacion, es
decir, el conocer una realidad especifica, desde la que se puede teorizar y aportar a la

construccion de conocimiento, desde un procedimiento cientifico el cual implica la respuesta
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de preguntas orientadoras, la contextualizacion, desarrollo metodologico como el disefio de

instrumentos y técnicas.

Segin Taylor y Bogdan (1992), se plantean las siguientes caracteristicas de la
investigacion llamada cualitativa: inductiva, o mejor cuasi-inductiva, holistica, interactiva y
reflexiva, es naturalista y se centra en la logica interna de la realidad que analiza, no impone
visiones previas, es abierta. No excluye de la recoleccion y el andlisis de datos puntos de
vista distintos, es humanista, es rigurosa de un modo distinto al de la investigacion
denominada cuantitativa. Los investigadores cualitativos buscan resolver los problemas de
validez y de confiabilidad por las vias de la exhaustividad (analisis detallado y profundo) y

del consenso intersubjetivo.

La investigacion cualitativa es aquella donde se estudia la calidad de las actividades,
relaciones, asuntos, medios, materiales o instrumentos en una determinada situaciéon o
problema en relacion con los sujetos. La misma procura por lograr una descripcion holistica,
esto es, que intenta analizar exhaustivamente, con sumo detalle, un asunto o actividad en

particular.

Cabe entonces mencionar, que el desarrollo metodoldgico de la tesis tuvo como
perspectiva tedrica el abordaje de los postulados de Freire, por lo tanto se realiza un camino
metddico que tiene en sus principios, los que sustentan su método problematizador, el cual
estd fundado en un ejercicio de concientizacion y de reflexion, a través del cual se ponen en
contexto situaciones desafiantes para comprender y explicar a partir de la experiencia y
vivencia la realidad misma que se habita, ello es posible por medio de espacios dialdgicos
para la accion, para Freire la palabra no tiene sentido si no tiene accion, al igual que la
mayéutica de Socrates, el didlogo permite la comprension de las cosas y del mundo que

habitamos para su transformacion, nos plantea entonces que:

No hay ensefianza sin investigacion, ni investigacion sin ensefianza. Pensar
acertadamente en términos criticos es una exigencia que los momentos del ciclo

gnoseoldgico le van planteando a la curiosidad que, al volverse cada vez, mas
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metodicamente rigurosa, transita de la ingenuidad hacia lo que vengo llamando

“curiosidad epistemologica” (Freire P. , 1998, p. 31).

Ghiso (2018) expone que Freire se planteaba la investigacion como practica social
critica, por lo tanto, estaba asociada a la transformacion de la realidad social, cultural,
econdmica, politica y ambiental, anclada y enlazada a un compromiso ético y politico, porque

el conocimiento es imprescindible para la construccion de una existencia humana digna.

Asimismo se plantea que “la investigacion critica supone una actividad corporeizada
y semidtico material que, a partir del reconocimiento de la propia posicion de poder, busca
identificar y actuar frente a las formas de dominacion y procesos de hegemonizacion
presentes en las sociedades actuales” (Balasch, 2005, p. 133).Es decir, no hay camino
investigativo posible desde Freire que no convoque la transformacion del contexto, que para
esta tesis fueron las apuestas en los escenarios educativos desde la comprension, estudio,
andlisis, reconocimiento de las pedagogias de la liberacion, la praxis politico educativa y la

emancipacion desde su obra en el presente siglo.

De acuerdo con lo anterior, se expondran los ejes que considera el autor configuran
el quehacer investigativo desde la perspectiva freireana, con la pretension de fortalecer la
investigacion social critica, para el encuentro de saberes, habilitando a las personas y
cualificando sus formas de describir, comprender, explicar y actuar en contextos que retan la
construccion de sujetos creativos y constructores de proyectos de lo humano (Ghiso, 2018,

p. 70).
1.8.1 Investigacion Socioeducativa, Prdactica Social Critica

1.8.1.1 Investigacion, Opcion Etica y Politica. Para comprender la investigacion
como acto politico es basico partir de considerar que, segun Freire (1970) citado en Ghiso
(2018), la realidad social “es obra de los hombres y que, si, asi es, su transformacion también
sera obra de los hombres”. Es decir, quien investiga no es un ser neutral, tiene su historia,
sentir, su propia forma de ver el mundo, de percibirlo, por lo tanto, su experiencia situada, su

presente historico orientaran su rol investigativo, el método, las técnicas, las estrategias para
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investigar la realidad concreta. La praxis investigativa desde la perspectiva freireana se funda
en un paradigma emancipatorio y solidario. Plantea superar los métodos técnicos
instrumentales investigativos, para ahondar en la realidad desde una practica investigativa

critica y reflexiva.

Para la presente tesis, que tuvo como uno de sus objetivos especificos develar las
transiciones en la emancipacion y la praxis politico educativa de la investigadora, este interés
se dio a partir de mis experiencias, mis vivencias, saberes e intereses, para conversar con la
obra de Freire estableciendo una ruptura esquematica técnico instrumental metodoldgica que
pone en horizonte una apuesta desde una experiencia humanizada y humanizante, lo que para

Freire es la forma en que se logra la liberacion.

1.8.1.2 Investigacion, Reflexividad Dialégica. Capacidad del sujeto para interrogar
e interrogarse, lo dicho, lo hecho y lo pensado. Permite abordar memorias, practicas y

discursos en las diferentes formas expresivas (Ghiso, 2018).

A partir de un ejercicio dialdgico con la obra de Freire se estudiaron la vigencia de la
praxis politico-educativa, las pedagogias de la liberacion, como camino y horizonte

investigativo que se construye a partir de un ejercicio también reflexivo de mi autobiografia.

1.8.1.3 Investigacion, Movimiento y Tension. Perspectiva dialéctica: Accion —
reflexion — Accion. Segun Freire (1990) citado en Ghiso (2018) “un desplazamiento desde el
contexto concreto, que proporciona los hechos hasta el contexto teorico, en el que dichos
hechos se analizan en profundidad, para volver al contexto concreto, donde los hombres
experimentan nuevas formas de praxis”. Se realiza asi, un camino epistémico por los campos
de conocimiento establecidos, donde se reconocen autores que influenciaron a Freire y
aquellos a quienes ¢l influencio, sus aportes epistémicos y tedricos para el desarrollo de mi

tesis.

1.8.1.4 Investigacion, Sentipensante y Solidaria. En Ghiso (2017) citado en un

documento del mismo autor en (2018), la investigacion socio educativa entendida como una



75

experiencia sentipensante, dialdgica y solidaria que permite a los involucrados reconocer y
comunicar los limites, lo condicionado, lo singular, lo diferente, lo desigual y las
procedencias o el origen, historicidad- sociocultural de los conocimientos y discursos
sociales. Proponer la investigacion sentipensante y solidaria, segun Freire (1997a) citado en
Ghiso (2018), como experiencia gnoseoldgica lleva desde un inicio a establecer la relacion
entre saberes-conocimientos-poder y esto permite reconocer los limites, las debilidades, los
riesgos y los obstaculos que los poderes conquistados y ejercidos presentan, planteando
desafios de cambio. Un conocimiento pertinente a la praxis educativa y transformadora es

una apuesta ético politico.

1.8.1.5 Un Conocer que Potencia al Sujeto. Perspectiva de sujeto: Sujeto Politico,
participativo para la transformacion de la realidad, con pensamiento critico para la accion
colectiva y con capacidad de la construccion de relaciones de solidaridad, cooperacion y

tolerancia.

De acuerdo, al abordaje metodologico planteado de cara a la construccion de saberes,
experiencias y aprendizajes, se realiza el desarrollo de la presente tesis doctoral, su contenido
en sintonia a los intereses expuestos, las inquietudes, las motivaciones, las apuestas, los
sentires, que inspira y convoca la investigacion, lo nombre una apuesta ética, politica y

estética de la praxis educativa, para el desarrollo cada uno de los objetivos planteados.



76

Figura 5.
Apuesta Etica y Politica de la Praxis
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Por otra parte, desde los elementos fundantes acerca de la investigacion planteada por
Freire, desarrollamos el camino del viaje a partir de las aproximaciones, conversaciones,
estudios y acercamientos epistémicos, tedricos, metodicos y técnicos, que tiene como
horizonte los siguientes capitulos de la tesis, es decir el trasegar investigativo planteo
diferentes momentos que edificaron su perspectiva metddica en clave de lo expuesto

anteriormente.
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1.9 Camino del viaje

Figura 6.
Camino del Viaje
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1.9.1 Pedagogias Desoprimidas

En este capitulo se integra la historia, las experiencias, la emocion, los secretos, las
dudas, la complicidad, las utopias. La apuesta ética, politica y estética de mi trasegar tesistico,
la utopia que moviliza mi cotidianidad en clave de construir con los otros y las otras
horizontes posibles desde la diversidad, lo que conlleva a la reflexividad dialdgica con mi
propia historia. Me interrogué¢ acerca de los escenarios y las practicas educativos
universitarias desde de las pedagogias de la liberacion y el caracter emancipatorio de la praxis
politico-educativas, interrogantes que partieron también de mis maestros de doctorado, sus

aportes, las dudas, las inquietudes, las movilizaciones y las construcciones.
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1.9.2 Pedagogia de la Pregunta

Viaje por la obra de Paulo Freire, se realiz6 un recorrido critico biografico por la vida
y obra del pensador, sus influenciadores y los tedricos que desarrollan apuestas epistémicas
y tedricas de los campos de conocimiento privilegiados en la tesis, tejiendo saberes,
conocimientos analizados, comprendidos, develados, enunciados y expuestos en fuentes
como: libros, escritos, videos, entrevistas, entre otros.

1.9.2.1 Conciencia Social — Desopresion Cultural. Accion- reflexion — accidn, a
través del acercamiento a los campos y escenarios que actualizan la obra de Freire en el siglo
XXI, desprovista, ignorante, abierta, expuesta. Reconocimiento de otras posibilidades y

experiencias educativas en territorios desconocidos.
1.9.3 Alfabetizacion Critica

Por una apuesta ética y politica de la praxis. Estudiar la obra de Freire desde una
postura ética y politica, contribuye a reconocer las apuestas de la praxis politico-educativa
del siglo XXI, y asi evidenciar los aportes de Freire a las practicas educativas universitarias
para la construccién de ambientes educativos participativos y emancipatorios.

También es importante, de cara a la perspectiva metodica establecida y reconocida
desde los enunciados del pensador, que nos trae Guiso (2018), precisar de manera técnica el
abordaje metodologico de la investigacion, que se surte en sintonia con las epistemes
investigativas de Freire.

Tipo de investigacion: Cualitativa

Tipo de enfoque: Hermenéutico.

El Enfoque utilizado para el desarrollo de este proceso investigativo estuvo orientado
desde una perspectiva hermenéutica, la cual permite realizar la reflexion orientada desde la
interpretacion de los hechos sociales. La hermenéutica plantea que la realidad social es un
texto que se puede interpretar y entender, su propdsito es acrecentar la conciencia para
entender otros sentidos y significados que le dan los sujetos a la vida. Esto permite realizar

analisis politicos, reconocer que el sujeto es lenguaje, es tiempo e historia, como plantea
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Gadamer, somos prejuicios, conocimientos previos, que nos permiten aproximarnos a la
verdad desde nuestra historicidad, “tenemos mente hermenéutica” por naturaleza.

Gonzalez (2012), cita a Gadamer (1975)

El que aparta la mirada de si mismo se priva justamente del horizonte historico, y la
idea de Nietzsche de la desventaja de la ciencia historica para la vida no concierne en
realidad a la conciencia histérica como tal, sino a la auto enajenacidon de que se es
victima cuando se entiende la metodologia de la moderna ciencia de la historia como
su propia esencia. Ya lo hemos puesto de relieve en otro momento: una conciencia
verdaderamente historica aporta siempre su propio presente, y lo hace viéndose tanto

a si mismo como a lo histéricamente otro en sus verdaderas relaciones. (pag. 132)

De esta manera, el método cualitativo propuesto y el procedimiento de recoleccion

de la informacion se desarroll6 a través de la autobiografia.

Las grafias de si, como método investigativo, nos plantea Gonzalez (2021),

“Lo que nos permiten nuestras autobiografias es construir una investigacion con alto
sentido social y personal, en tal sentido, un buen relato de si ha de dar cuenta no sélo
de mis particularidades sino de los complementos, las pluralidades compartidas, las

dialectizaciones y desdialectizaciones de nuestros pensares-sentires”. (pag. 20)

Narrarme, en esta experiencia investigativa fue altamente significativo para conectar
mis apuestas, metas, caminares, sentires, aprendizajes a un objeto de estudio que recorre un
camino epistémico, tedrico y metodologico dandole soporte y orientandolo para dar cuenta

de la vigencia de la obra de Freire en el presente siglo.

Como técnicas de recoleccion de informacion se desarrollan la entrevista semi

estructurada y la revision documental y bibliografica.
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Por su parte, la entrevista semi estructurada se realiz6 con estudiantes y docentes del
programa de Trabajo Social de la Universidad Libre Seccional Pereira, con la finalidad de
evidenciar los aportes de la obra de Freire a las practicas educativas universitarias, y la
revision documental y bibliografica a obras del pensador para conversar con sus postulados
y los campos establecidos, asimismo con otros autores que son influenciados por Freire,

como también aquellos que lo influenciaron en su apuesta emancipatoria.

De otro lado, se selecciona la poblacion y se determinan los criterios de inclusion, es
decir, ciertas caracteristicas en particular que deben compartir los potenciales informantes,

que para nuestro caso se realiza de la siguiente manera:

Disefio muestral: Intencional, opinatico. Se adelanta entonces un muestreo
intencional, es decir, seleccione los participantes que cumplieran con los criterios de
inclusion, para el caso estudiantes y docentes del programa académico de Trabajo Social
Facultad de Derecho, Ciencias Politicas y Sociales de la Universidad Libre Seccional Pereira,
participando 26 estudiantes, 22 mujeres 4 hombres y docentes todas mujeres, para un total

de 32 entrevistadas.

El andlisis y la triangulacion de la informacion estuvo orientado desde la teoria
fundamentada, que (Strauss & Corbin, 1998), la refieren como una teoria derivada de datos
recopilados de manera sistematica y analizados por medio de un proceso de investigacion
(pag. 13). Es decir, desde este enfoque la informacion recolectada, su analisis y la teoria que
se surte guardan una estrecha relacion entre si, permitiendo la organizacion de la teoria a

partir de los datos tedricos y empiricos que se obtuvieron y organizaron acorde a lo planteado.

La codificacion: Uno de los procesos basicos en la dindmica de recoleccion y anélisis
de informacion es la categorizacion de los datos recogidos conforme a patrones y tendencias
que se descubren tras la lectura repetida de los mismos. Para identificar las distintas piezas
de informacion de acuerdo con esos criterios de ordenamiento, se emplea el mecanismo que

Glaser (1978) denomina “Codificacion”. Este va a tener caracteristicas diferentes, conforme
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progresa la tarea investigativa, inicidndose, con un primer nivel que ¢l denomina de
codificacién sustantiva o abierta, pasando luego a un segundo nivel que denomina de

codificacion selectiva o axial.

Se realizo a continuacion la categorizacion inicial a partir del cual se hacen emerger
categorias, es decir palabras o frases cortas que permitieron nombrar y definir las situaciones
narradas por los informantes y presentes en las unidades textuales. Tanto la codificacion
como la categorizacion inicial deben adelantarse en la denominada matriz de codificacion
inicial en el cual se registran las voces de las y los entrevistados en relacion directa con los
campos de conocimiento centrales de la investigacion, asimismo se resaltan categorias

emergentes para su analisis y triangulacion.

Simultaneamente con el proceso de codificacion inicial se diligencia la matriz de
saturacion de categorias que es una herramienta que permite identificar las categorias
similares que aparecen en todas o en la mayoria de las entrevistas. Permite determinar en qué
momento se requiere buscar mas informacion o cuando es suficiente la obtenida por cuanto

la misma categoria aparece en todas voces de los informantes.

Posteriormente se realizd una categorizacion axial que permitidé establecer una
relacion mas estrecha entre la pregunta de investigacion, los objetivos y las categorias
extraidas desde las voces de los y las entrevistadas, para su andlisis y presentacion de

resultados.
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Capitulo II
Pedagogias desoprimidas o desprovistas

Figura 7.
Pedagogias Desoprimidas
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2.1 Contexto

Este capitulo tuvo como objetivo develar mis transiciones en la emancipacion y la
praxis politico -educativa como investigadora, se realiza interpelada por mi historia, mis
caminares, el origen y experiencias situadas que se conectan con mis lugares de enunciacion
y se van narrando para el desarrollo del primer objetivo de mi tesis doctoral, permitiendo
develar mi interés investigativo a partir del método autobiografico, que como nos plantea
Jos¢ Gonzédlez Monteagudo “La autobiografia implica la intencionalidad del autor y su

desarrollo creciente esta relacionado con la progresiva importancia de la identidad personal
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y de la conciencia reflexiva (Sarabia, 1986, 209). La autobiografia es un relato en prosa y en
primera persona (autor y protagonista coinciden) que se refiere a la existencia autoanalisis
(Szczepanski, 1967, 599) del sujeto, poniendo el acento en su vida individual y en la historia
de su personalidad (cf. Sarabia, 1986, 207). Las autobiografias pueden ser de cronica,
autodefensa, confesion o autoandlisis (Szczepanski, 1967, 599) (Monteagudo, 1996, pag.
167). Es decir, a través de este ejercicio autobiografico logré expresar mi identidad, mis

intereses y recorridos y conectar esta experiencia investigativa con mi propia historia de vida.

Es también, importante reconocer que la posibilidad de respirar, construir y caminar
los suefios me moviliza a viajar permanentemente en campos de lo desconocido, de las
ignorancias y de nuevas experiencias, navego en esos vacios que se convierten en esperanzas,
también en incertidumbres, con el deseo de continuar cada momento mas consciente, me
conlleva a lo inédito, donde se conjugan las utopias, que transitan mis diferentes dimensiones,
lo personal, lo social, lo politico, lo académico, lo pedagdgico, lo colectivo, y otras que se

constituyen en espacios de encuentro e interaccion dia a dia.

El capitulo integra en su apartado una apuesta por pedagogizar las desopresiones, que
implicd mirarme hacia adentro para exponer los puntos de partida, el origen y el sentido, los
recuerdos, la experiencia situada, la familia, la experiencia profesional, mis transitos
académicos, pedagdgicos y la pasantia doctoral, experiencia vital para el despliegue

epistémico y metodoldgico de la investigacion.

2.2. Pedagogizar las Desopresiones

Los sueriios, los deseos, las experiencias, la esperanza, los caminos, las rupturas, el

amor, las emociones, la historia, la vida misma. (Farfan, 2022).

A lo largo de mi historia de vida he caminado senderos y experiencias que tienen una
apuesta persistente en lo dialégico, lo colectivo, lo participativo, donde el otro me interpela
en su potencia humana y experiencia situada, para sentar voces espontaneas, disimiles, en

tonos y colores distintos que aperturan escenarios plurales y diversos, desde espacios
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institucionales, académicos, sociales, comunitarios, que me han permitido preguntarme,

cuestionarme, movilizarme, inquietarme y también a veces paralizarme ante las diferencias.

Asi, identifico el interés de indagar e indagarme acerca de las pedagogias de la
liberacion, la praxis politico-educativa y la emancipacion desde la obra de Freire en el siglo
XXI, esto de cara a mis propias practicas educativas en contexto. Para ello, esta tesis converso
con mi historia, con mi curso de vida, en sus distintas etapas formativas y de la vida en su
trasegar y vivencias, también el ejercicio profesional y lo cotidiano que integra mi
subjetividad, lo que construyo, reconstruyo y deconstruyo. Soy Trabajadora Social de
formacion, que ha tenido la posibilidad de participar en diferentes procesos de intervencion
social desde distintos niveles u ambitos: Lo grupal, individual, familiar y comunitario,
también en el marco de procesos institucionales desde la intervencion directa o indirecta a
través del acompafiamiento de las practicas pre profesionales con los y las estudiantes de
Trabajo Social de la Universidad Libre en la ciudad de Pereira, departamento de Risaralda y
la Universidad del Valle en su sistema de regionalizacion en las ciudades de Zarzal y Cartago

ubicadas al norte del departamento del Valle del Cauca.

Por lo tanto, mi proximidad con Freire también se construye desde mi humanidad en
primer lugar, también desde mi quehacer profesional y en mi formacion posgradual en la
maestria en Educacion y Desarrollo Humano, realizada en la Universidad de Manizales —

Colombia durante el periodo comprendido entre el afio 2009 al 2011.

Sin embargo, no habia profundizado antes en campos especificos del conocimiento
ahondando la obra de Freire, por ello esta investigacion permitio estudiarla en las categorias

presentadas y comunicarme con las mismas en el presente siglo.

Para ello narrare mis origenes, experiencias vitales que han ido configurando mi curso
de vida. Cabe decir que este momento autobiografico se narra por primera vez en la parte
inicial de este camino investigativo, por lo tanto es alli donde identifico y propongo el
horizonte de mi tesis doctoral, teniendo en cuenta que se va construyendo y también

reconstruyendo en el camino, a partir de las experiencias personales, profesionales,
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académicas y existenciales que implica una tesis, pero que al tener un lugar propio de
enunciacion se va expresando en una apuesta ética, politica y estética en su devenir
permanente de lado de mi director, profesores, estudiantes, hijo, hermanos y hermana, pareja,
amigas y amigos. Por lo tanto, plasmar¢ los inicios de este relato autobiografico como punto
de inflexion de los trasegares que implica la tesis, la apuesta, el desarrollo y los comienzos
que otorga la investigacion. También acotare otros momentos que se van recordando, que

voy narrando, se incluiran entonces otras historias.

2.3 Puntos de Partida
Pereira, 19 de marzo del 2020

A partir de las siguientes lineas, plasmaré momentos vitales en mi curso de vida, por
ello entonces mi “autobiografia” en este momento y experiencia situada traerd al presente
momentos que llegaran a mi recuerdo, asi trataré de evocar aquellos que encuentre o distinga

de manera espontanea, por lo tanto, quedaran otros para seguir trazando a lo largo del camino.
2.3.1 Origen y sentido

Naci el 24 de octubre de 1971, 7:30 am, dice mi madre, 5 hija, mujer, estaban cuatro
hermanos hombres mayores, mi madre de 29 afios, mi padre de 31, ahora que escribo hago
la cuenta, s6lo ahora reconozco que eran muy jovenes, una época de la guerra fria, donde

seguian los rumores del mayo del 68 francés con un romanticismo renaciente.

Cuando comienzo a pensar en mi origen y sentido de vida, pienso en mi madre,
Graciela, hoy con 80 afios, lucida, presente, la he admirado siempre por su firmeza, ahinco y
tenacidad para hacerle frente a los avatares de la vida que le han tocado, mis tres hermanos
mayores se han ido, y ella sigue a pesar de su dolor en algunos dias, respira y toma impulso.
A mi padre, le recuerdo con alegria, hubo mucho tiempo que no entendi sus ausencias, pero
a lo largo del tiempo le di lugar a su presencia particular y hoy siento que me amo
infinitamente, y gracias a ello tengo hoy papa asi este de otra manera, se fue desde el afio

1999.
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Recuerdo la fantasia del juego, jugaba con gran frecuencia a la profesora, construia
los espacios para ello, lo traigo en este momento que antes nunca habria escrito. El espacio
del aula salia de mi imaginacion y creacion, el contexto siempre estuvo cerca de las
enciclopedias que mi madre nos compraba, no era exclusivamente una biblioteca, era como
una mesa o estante donde se ponian para que todos las tuviéramos cerca, disponibles, era un

lugar favorito para esta creacion y construccion de espacio y lugar, vivencia situada.

De un dia para otro no se encuentra la libertad, no se llega a la emancipacion, pero si
puedo decir que la he ido construyendo desde muchas manos, voces, comunidades y procesos
formativos que van consolidando ese inédito viable donde Freire nos muestra la esperanza
como un motor de lucha, como la viveza del pensamiento donde la pregunta y la curiosidad
con un aspecto fundamental que debe estar presente en cada ser humano, en toda practica
educativa (Freire P. , 1992). Cabe resaltar que, si bien la esperanza es un aspecto
fundamental, esta debe llevar a toda persona a un proceso de liberacion, liberacion que se
logra por medio de la lucha y por tanto es dolorosa, Freire nos dice que es un parto doloroso
en el que “el hombre que nace de ¢l es un hombre nuevo, hombre que sélo es viable en y por
la superacion de la contradiccion opresores-oprimidos que, en Ultima instancia, es la

liberacion de todos”. (Freire P. , 1968, p. 29)
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Figura 8.

Un Recuerdo

Recuerdo de manera especial el pago a cuotas de mi madre por las enciclopedias, para
que tuviéramos como realizar las tareas de la escuela y el colegio mis hermanos y yo, estos
los pagaba de manera rigurosa a través de circulo de lectores, creo ain existe. Aunque nos
compraba enciclopedias, no recuerdo que nos regalaran libros, era otra €poca, priorizaba
otros aspectos, seis hijos, con demandas y apuestas distintas. También disfruté¢ de otras
actividades, hoy pienso que disfrute siempre de los juegos tradicionales: Lleva, escondite,
rayuela, stop, trompo, canicas, otros o todos los que se vengan a la imaginacion. Naci en
Tulua Valle del Cauca, y vivi hasta los diez afios en el mismo barrio: La Graciela, recuerdo
de este lugar la solidaridad y compafia de las vecinas como las llama mi madre, ellas
ayudaban a cuidarnos cuando no teniamos apoyo de alguien para los oficios domésticos, los

que muy bien realizaban mis hermanos mayores.

Cuando tenia 7 afios, nace la sexta integrante de la familia, Angélica, este recuerdo
es significativo y lo tengo siempre presente, la llamada anunciando su nacimiento, 23 de

marzo de 1978, 7:45 am, en casa de mi abuela paterna.
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Figura 9.
Familia, Marzo 2020

Desde esas busquedas de autonomia y reconocimiento encuentro en este estudio
como Freire ve al ser humano inmerso en un proceso continuo de formacion y aprendizaje,
afirmando: “me gusta ser hombre, ser persona, porque s¢ que mi paso por el mundo no es
algo predeterminado, prestablecido” (Freire, 2012), reconociendo asi el inacabamiento del
ser humano y la posibilidad de formarse, de construir historia en que el relacionamiento con
otros, esto como un tiempo de posibilidades y no de determinismo (Freire, 2012). Por eso, el
ser humano al reconocerse en el mundo no puede explicar el mundo como algo ajeno a si
mismo, pero es preciso reconocer la presencia en el mundo no como una adaptacion a este
sino como una insercion donde cada sujeto puede ejercer su vocacion de intervenir en este;
pues pese a las dificultades u obstadculos materiales, sociales, politicos e ideoldgicos, es
importante comprender que estos no se “eternizan” y que pueden ser superados (Freire,
2012). Me resuenan sus miradas y perspectivas teoricas en contexto, cudndo me relato y me
voy encontrando con experiencias vitales que se renuevan hoy en esta narracion, con

vertientes y posibilidades de construccion y seguramente de deconstruccion.
2.3.2 La experiencia situada

Mi etapa de colegio fue muy especial, mas bien revolucionada, aunque estudi¢ en

colegio de la comunidad religiosa vicentina, era inquieta, participativa, preguntona, tuve los
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mejores profesores, siempre reconocieron mi inquietud y sobresalia por ello y la disposicion
de participar en todo lo que fuera cultural, artistico, deportivo. Disfrute de manera importante
la amistad, amigas que aun contacto y recordamos con alegria las vivencias y experiencias.
Al momento de llegar 11 grado de bachiller, fue muy ruidoso, era el momento de decidir que
estudiar. Esto inquietaba mucho, mi madre y 4 hermanos mayores pendientes de mis pruebas
ICFES, obvio en ese momento debia pensar en Universidad Publica, mi hermano mayor
Rodrigo ya era Tecndlogo en Sistemas, Adolfo el tercer hijo, tuvo otros intereses, no termino
su bachillerato y se dedico a trabajar en uno de los negocios de mi padre, se caso joven y
tuvo 4 hijos, €l falleci6 hace 5 afios, otra partida. Mi hermano Héctor estudiaba Ingenieria
Mecanica en la Universidad Autonoma de Cali, un hermano solidario y generoso siempre, y
mi hermana Anggélica, estaba en bachillerato, juiciosa, estudié Ingenieria Electronica en la
Autonoma de Cali. De mis hermanos, siempre recuerdo la incondicionalidad, la cercania, la
complicidad, los encuentros y poder jugar aun siendo adultos y volver a ser nifios, divertirnos,
reir, abrazarnos y darnos siempre gracias en cada encuentro, amarnos y cuidarnos. También
se surten las conversaciones existenciales, nos podemos exponer sabiendo que siempre nos
aceptamos en la diversidad que somos cuando estamos juntos. Les abrazo siempre aun

cuando no estan cerca, asi he aprendido a sortear las partidas.

En mi experiencia situada, en mis raices, me voy develando, enlazando en las
provocaciones que desde mis origenes voy encontrando, en esas interacciones que se han ido
edificando en las distintas dimensiones en las que transito y con Freire en las distintas obras
y en especial en la Pedagogia de la Esperanza, donde defiende los suenos y las utopias como
elementos que forman parte de una practica educativa progresista que se convierta en una
maravillosa aventura de revelacion, desenmascarando las mentiras dominantes y opresoras,
des-ocultando la verdad. Freire afirma que siempre existe esperanza en cada ser humano,
aun cuando esta parezca ser insignificante, razon por la cual esta es una necesidad ontologica
que al distorsionarse o perder su direccion se convierte en desesperanza; la desesperanza
inmoviliza, lleva al fatalismo e impide una recreacion del mundo. Se requiere entonces de
una esperanza critica fundada en verdad y calidad ética; sin esperanza la lucha flaquea,

dejarla de lado es negarle un soporte fundamental, hoy pienso que es esa esperanza la que
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todos los dias me moviliza, me cuestiona, también en ocasiones me desmotiva ante un

sistema y una realidad que sigue siendo desafiante a las utopias.

Soy mama por eleccion y decision de Juan Alejandro, nacio el 3 de octubre de 1998,
es de lo que mas disfruto ser en mi vida. Juan Alejo, es inspiracion de vida, amor, esperanza
todos los dias. Admiro su humanidad genuina, transparente, comprometido con el respeto y

el cuidado del otro, me ensena todos los dias a ser mama4, es mi gran maestro de vida.

Juan Alejandro, vive hace 7 afios en Medellin, donde realizo su formacion
profesional, es Psicologo por decision. Del hijo resalto también su presencia y sabiduria, es
compafiia y es libertad, estamos muy cerca siempre, le extrafio y le pienso profundamente.
Entonces los conversares sin fin, los besos, los abrazos los amamos siempre, estamos unidos
por el corazdn, siendo cada uno, y asi pueda construir su propio mundo en libertad, autonomia

y responsabilidad consigo mismo y los otros y otras.

En la revision de las obras de Freire, exactamente en la Pedagogia de la Indignacion,
manifiesta que se asume como un padre cuya principal tarea es, como amante de la libertad
(no licenciosa) y celoso de la autoridad (no autoritarismo), mas que imponer una ideologia o
pensamiento, sino expresar su respeto por los limites sin los cuales la libertad se acaba y su
amor por la libertad y la libertad de sus hijos en proceso de aprendizaje, para que en un
“mafiana” puedan usarla para decidir y actuar coherentemente con sus decisiones (Freire,
2015). Por tanto, Freire afirma que “cuanto mas las hijas y los hijos vayan convirtiéndose en
seres para si, mas capaces seran de reinventar a sus padres en lugar de limitarse a copiarlos
o0, a veces, furiosa y desdefiosamente negarlos” (Freire, 2015), aludiendo a esta libertad y

capacidad de decidir e intervenir en el mundo de los hijos e hijas, de todo ser humano.
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Figura 10.
El Hijo, diciembre 2018

Con Diego Alejandro, su padre, fuimos compaiieros durante 17 afios, ahora somos un

buen equipo como papas.

Hoy camino cerca de Gustavo, con quien comparto el sentir, la complicidad, la
literatura, el café, el vino, la conversa, en el devenir de los dias, también compartimos suefios
y deseos mutuos, un buen estar y un buen vivir. Durante este proceso formativo se gestan la
pintura, el poema, me veo, me identifico, lo disfruté, y disfruto también reconocer su

habilidad artistica en pintar y en escribir un poema, fue un descubrir.

Figura 11.
Una Mariposa

Es una mariposa, pero son todas las mariposas. Es roja en su alegria y su pasion, es

verde en el deseo y el equilibrio, es amarilla por la felicidad y la luz, es azul en la
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vida y el amor. Pero en el conjunto son todas, son las luces, tus suefios, la variedad,

las alternativas, la diversidad, eres tu. (Ortiz G. , 2021)

De mi formacién puedo decir que la vivi cada dia, disfrutaba de mis profesores al
maximo, de los espacios abiertos, los extra clases, los que me permitian participar,
interactuar, tal vez recuerdo con extraieza las clases de educacion fisica, de calculo, de fisica
matematicas en decimo de bachiller, estas dos ltimas asociadas a la profesora, una mujer
calida, tal vez timida pero con la habilidad de hacernos comprender y aprender de manera
solidaria, jamas gener6 miedo, por el contrario propiciaba seguridad para expresar lo que no

entendiamos, podiamos preguntar encontrando una respuesta asertiva, ella es Pilar.

Mi formacion profesional la realicé en la Universidad del Valle en su sistema de
regionalizacion, esto me da mucho orgullo, hace 31 afios llegué alli, a la Sede Regional de
Tulua Valle del Cauca. Tuve la oportunidad de realizarlo con un grupo de mujeres
maravillosas, iniciamos con dos hombres: Farlemir y Hernando, desertaron. Fuimos un grupo
heterogéneo, muy especial por la acogida y la solidaridad entre todas. Los profesores siempre
decian que los “exprimiamos”, venian de la sede central, Universidad del Valle Cali, grandes
maestros, recuerdo rapidamente: Edison, Javier, Camilo, Liliana, Yolanda, Fanny, Octavio,

Carlos Mario, Carlos, Letelier, Enrique, Alejandrina.

Freire escribio que “la educacion necesita tanto de formacion técnica, cientifica y
profesional como de suefios y utopia". También afirmo que “la educacién es un acto de amor,
por tanto, un acto de valor”. El coraje y la dimension ética de la educacion consiste en
pretender la complicidad compartida de iniciar un proceso global de la sociedad y de ser una
herramienta bésica de creacion y regeneracion de la cultura. Pero no de cualquier cultura,
sino de aquella centrada en el ser humano, que inspire modelos de pensamiento y accion

orientados a alcanzar mayores cotas de bienestar.

Freire ve al ser humano inmerso en un proceso continuo de formacion y aprendizaje,
afirmando: “me gusta ser hombre, ser persona, porque s¢ que mi paso por el mundo no es

algo predeterminado, prestablecido” (Freire, 2012), reconociendo asi el inacabamiento del
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ser humano y la posibilidad de formarse, de construir historia en que el relacionamiento con
otros, esto como un tiempo de posibilidades y no de determinismo (Freire, 2012). Aqui se
narran experiencias que me constituyen hoy como mujer, mama, hija, hermana, pareja,
profesora, estudiante, ciudadana, que estan en constante movimiento, relacion, construccion
y deconstruccion y por lo tanto me hacen inacabada y me invitan permanentemente a mi

formacion.

Me gradué en el afio 1994, octubre 22, inicie a trabajar el 15 de Noviembre del mismo
afio, asi comencé mi etapa productiva, Centro de Bienestar Infantil “Casa Hogar”, como
realicé mi practica Pre- profesional en el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar — Centro
Zonal de Buga, se construyeron redes que me permitieron ubicarme laboralmente en el area,
luego por una oferta laboral mas amplia pasé a trabajar al hospital de la ciudad, Fundacion
Hospital San José¢ de Buga, alli estuve durante Safios, experiencia vital en mi ejercicio

profesional, implementacion de la ley 100, (1995 —2000).

En el afio 2000, por una decision de apuesta familiar y de pareja me vine a vivir a
Pereira, 1 de agosto, esto fue muy importante, me vine con toda la conviccion, estuve en el
rol de madre exclusivo de agosto 2000 a enero 2001, donde sali en la busqueda de empleo, y
lo realicé a través de la bolsa de empleo del SENA, con éxito encontré la vacante, me postulé

e inicié a trabajar en la Corporacion PAS, hoy ya no existe, enero 2001 — junio 2001.

Junio 2001, pasé a trabajar en el area de la salud, en el Instituto Municipal de Salud
de Pereira, esta vez en el area comunitaria, como contratista en un programa extramural en
la estrategia “Salud Es”, un equipo interdisciplinario, que realizdbamos jornadas en salud
urbanas y rurales y las Trabajadoras Sociales desarrollabamos todo el proceso de diagnostico
comunitario en salud, donde a través de la participacion social en salud y la cartografia social
identificdbamos factores de riesgo en salud y factores protectores, de ello recuerdo la
conformacion de Nodos de Red en Salud en cada uno de los territorios, recuerdo este proceso
en Puerto Caldas, Corregimiento de Cerritos, Barrios de la Avenida del Rio, Combia Alta 'y

Baja y otros comunidades que participaban de manera activa, lideres y lideresas con quienes
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construimos realidades en salud distintas a las encontradas. Procesos comunitarios en salud

significativos, donde logramos dejar capacidad instalada, alli estuve hasta diciembre de 2006.

En febrero de 2006, participe en una convocatoria departamental para trabajar con el
Ministerio de Justicia con el programa de Reinsercion, alli fui seleccionada para ser enlace

de educacion para la poblacion en Risaralda.

Estando alli se crea la Politica de Reintegracion Social, se crea entonces la Alta
Consejeria para la Reintegracion Social - ACR, afio 2007, alli estuve hasta el afio 2011, me
fui por seguridad, era claro que trabajaba por un suefio de pais, que hacia todo para ello,
integraba un equipo comprometido, sofiador, profesional y técnico, con alto compromiso, era

en ese entonces la coordinadora del equipo psicosocial del Eje Cafetero.

Estando en la ACR, en el afio 2009 decidi que ya era momento de estudiar y lo pude
realizar, ingrese a la Universidad de Manizales — CINDE a realizar mi maestria en Educacion
y Desarrollo Humano, tenia claro que deseaba llegar a la academia, siempre lo proyecte como
profesora de practica, me gradué en agosto del afio 2011, como tesis trabajé “Factores
motivacionales de la poblacién en proceso de reintegracion social y econdmica para su
ingreso y permanencia en el sistema educativo, area metropolitana de Risaralda durante el
afio 2010, esta tesis la desarrollé con mi amiga Claudia Ménica Alzate, con quien estudie la

maestria.

Cuando més y mds auténticamente hayamos vivido la tension dialéctica en las
relaciones entre autoridad y libertad, mejor nos habremos capacitado para superar
razonablemente una crisis de dificil solucion para quien se entrega a las exageraciones
licenciosas o para quien se somete a los rigores de la autoridad despotica (Freire,

2015).

2.4 Nuevos Caminares

Cuando me tuve que retirar de la ACR, me postulé para ser Coordinadora de Practica

de Trabajo Social en la Sede Regional de la Universidad del Valle - Cartago, me presenté a
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entrevista en la Escuela de Trabajo Social y Desarrollo Humano Universidad del Valle Cali
e inicié como docente el 9 de agosto del 2011. Pensé que tenia un recorrido importante en
campo, tenia experiencia, en realidad ha sido de los retos y desafios mas duros a que me haya
enfrentado, venia de trabajar con un equipo grande, interdisciplinar, alli solo estabamos el
director del programa y yo. Asi que empecé de nuevo, era como volver al inicio de mi
experiencia laboral, pero asimismo fueron surgiendo ideas, posturas y comencé a caminar

mas segura, tranquila, no fue fécil, pues era un reto que cada vez me apasionaba mas.

En Cartago estuve hasta el afio 2013, hubo una convocatoria en la Universidad Libre
en junio de este afio, a la cual me presenté, el programa de Trabajo Social era nocturno, era
para medio tiempo, yo me sentia muy bien en Cartago, pero estaba agotada por los viajes. Al
tiempo, me confundia la idea de irme de la Universidad del Valle en Cartago, trabajé todo el

semestre 2013-2 como de triple jornada.

Puedo decir que mi ejercicio como docente se edifica cada dia, me confronta
permanentemente mi ejercicio en la formacion con otros y otras, con aciertos y desaciertos
que me llevan a la reflexion permanente, serd siempre un espacio de encuentro el aula, de
saberes, experiencias y aprendizajes, con unos dias mas fluidos, otros mas densos, las

multiples tareas administrativas quitan lo importante.
2.4.1. Deconstrucciones

A través de mi experiencia de formacion doctoral puedo decir que se registran
vivencias y movimientos ontoldgicos, epistemologicos y pragmadticos de lo que he
reconocido desde la diversidad misma, de la emancipacion con mis propios lugares de
enunciacion como mujer, madre, hija, hermana, amiga, pareja, docente, ciudadana, que me
han llevado a las preguntas no siempre con respuestas, a las dudas, a los cuestionamientos, a
la incertidumbre misma, esa a la que me resisto cuando he visto como a lo largo de mi historia
he venido caminando indudablemente esferas también impuestas desde cada una de las
instituciones sociales en las que habito: familia, colegio, empresa, organizacion, comunidad,

entre otras, tensionando el lugar, la voz, la curiosidad y en especial la apuesta ética y politica
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de mi propio existir con los otros, las otras y los otres que quienes comparto un espacio vital
educativo, formativo, familiar, ciudadano y por ende politico, permitiendo dilucidar en
conjunto formas otras de encuentro, de didlogos y también de diferencias en caminos de la
diversidad, del reconocimiento, de la pluralidad, donde lo potente es lo colectivo, la

participacion, la diferencia.

Se intentan construir experiencias en el aula que buscan construir formas otras de
encuentro, donde se privilegien espacios dialogicos en clave a los escenarios educativos
posibles, que desde Freire en sus postulados y sus obras se conectan con los escenarios
dialégicos, donde plantea: La dialogicidad permite que exista una interacciéon entre el
educador y el educando, donde es necesario que el educador pueda desde un caracter ético
defender su posicion con rigor, estimulando y respetando el derecho de los educandos a tener
un discurso contrario, ensefiando de esta manera a defender las ideas y los suefios (Freire P.
, 1992). Es posible pensar entonces que el dialogo entre educador y educando establece una
posicion democratica entre ellos sin convertirlos en iguales, considerando este didlogo con
un fundamento de respeto entre los sujetos involucrados, quienes en el didlogo no se reducen
ni nivelan en una misma posicion, sino que crecen y aprenden mutuamente al compartir,

conversar y defender su identidad (Freire P. , 1992).
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Figura 12.

Socializacion de las Propuestas de Intervencion Social — Prdctica II, 2020

2.4.2. Busquedas

Durante los ultimos afios, venia proyectando la formacion doctoral , habia visto ya en
la Universidad de Manizales el doctorado de Formacion en Diversidad, recuerdo algo muy
especial que cuando lo lei y revisé senti conexion con el contenido del pensum, su contenido
y modalidad académica, se correspondian con mis busquedas e intereses personales y
profesionales, suelo ser intuitiva y cuando tomo decisiones le creo a esta sensacion que
experimento, asi lo proyecte, lo busqué y lo logre, no tenia por ahora otra opcion que lograr

una beca.

Asi, por decisiones académicas e institucionales la Universidad me otorga mi beca
de formacion doctoral, inicio el proceso de inscripcion y postulacion al doctorado de

Formacion en Diversidad, dando comienzo en agosto de 2019.

Todo este trasegar biografico me interpela en mi apuesta de tesis e identifico a través
de este ejercicio de mi propia narracion, ideas, inquietudes, experiencias, apuestas, preguntas

que se convierten en objetivos de investigacion, que se van develando poco a poco en los
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espacios de encuentro con mi asesor de tesis, suscitando provocaciones para la construccion
de mi tesis doctoral, experiencia vivida en dialogo permanente, en conexidn con este trasegar,
Freire plantea que: La importancia de partir del aqui del educando radica en la necesidad de
no imponerle una realidad que no le pertenece y que, por tanto, no comprende, pero siempre
buscando ir mas alla para comprender de qué manera se puede superar ese aqui. Frente a lo
cual Freire indica que lo minimo que puede hacer le educador es reconocer el aqui del
educando y respetarlo, reconociendo las experiencias y saberes con los cuales el educando

llega a la “escuela” (Freire P. , 1992).

Lo cual implica una postura humanista por parte del docente, en la cual no se ejerza
un rol autoritario, sino que se establezca una relacion entre educador y educando como
compafieros de aprendizaje, permitiéndose aprender reciprocamente el uno del otro,
posibilitando una comunicacion auténtica como fundamento de una relacion dialogica (Freire
P., 1980). Esto es lo que permite con Miguel y mis preguntas, sueiios, utopias, deseos,
apuestas, exponer lo que configurdé mi interés investigativo, que se desarrolla en medio de
una pandemia, de perdidas, y aqui evoco a mi hermano Rodrigo, quien parte en abril del
2021, con quien vivi y comparti este suefio, fue complice y dijo que estaria alli siempre, por
eso resisto para seguir narrandolo, hubo un acuerdo que no pudimos cumplir, pienso en los
instantes, “ Gracias a ellos somos capaces de ver la luz cuando todo esta oscuro. Gracias a
ellos recordamos lo que en verdad importa cuando todo lo que no, intenta persistir donde no
tiene lugar. Al fin y al cabo, los instantes somos nosotros amando fuerte la vida” (CinWololo
- canciones ilustradas, 2020). Lo vivo, lo siento, lo amo. Gracias hermano por tanto y por

siempre.

Amando fuerte la esperanza, para seguir caminando, que como nos dice Antonio

Machado (1912),

Caminante, son tus huellas el camino, y nada més; caminante, no hay camino: se hace
camino al andar. Al andar se hace camino, y al volver la vista atrés se ve la senda que

nunca se ha de volver a pisar. Caminante, no hay camino, sino estelas en la mar.
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Encuentro en las obras que estudio de Freire, que sofiar es un acto politico, ya que
este es el que posibilita el cambio, reforzdndose en una relacion dialéctica con la esperanza;
el suefio, la utopia, permite vislumbrar un futuro por disefar y por construir entre todos
diferente a una realidad opresora, logrando de esta manera “transformar la vida en existencia”
(Freire P. , 1992). Y voy conversando con sus obras desde mis suefios y utopias,
encontrandome con mis apuestas y vivencias desde mi lugar, mi historia y mi experiencia

situada.
2.4.3. Los Horizontes de la Formacion

Durante el proceso de formacion doctoral se interpelan las emociones, los suefios, las
metas, las posturas, las decisiones, todo ello conjugado desde un lugar ético y politico

movilizando sentires que confrontan el ser y el hacer desde lo vivido y lo realizado.

Plantea Freire, la palabra permite pronunciar el mundo, lo cual requiere de la
humildad necesaria para que se produzca un encuentro entre diferentes individuos que
posibilite la accion y la reflexion que conlleve a un compromiso con la liberacion de quienes

han sido silenciados, de quienes no pueden pronunciar su palabra (Freire P. , 1980).

El didlogo es fundamental en toda practica educativa dado que hace posible una
relacion horizontal entre unos y otros, superando la contradiccion opresor-oprimido (Freire
P., 1980). Freire advierte de un riesgo que enfrentan los educadores al considerar que no
necesitan escuchar a los educandos, esto al tener “seguridad” de lo que estan ensefiando; si
bien nadie ensena lo que no sabe, desde una perspectiva democratica tampoco se deberia
ensefiar sin comprender lo que saben y cémo lo saben aquellos a quienes se dirige la
ensefianza (Freire P. , 1992). Teniendo en cuenta los objetivos de la tesis doctoral respecto
del estudio de la obra de Freire de cara a los campos de conocimiento establecidos en el
horizonte de la investigacion, se van develando a través de conversaciones experienciales,
epistémicas, teoricas en las obras estudiadas como la pedagogia del oprimido, la pedagogia
de la esperanza, la pedagogia de la autonomia, la educacién como practica de libertad, que

van enunciando posturas éticas y politicas construidas y deconstruidas permitiendo narrar a
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través de la palabra escrita las “pedagogias desoprimidas™ de cara a lo vivido, lo estudiado y

lo posible en el presente siglo, que se tensionan en la realidad y el sistema educativo vigente.

De esta manera, identifico desde algunos postulados de la obra de Freire que la
educacion problematizadora busca que los educandos se vayan haciendo conscientes al
mismo tiempo que van comprendiendo el mundo, reconociéndose a si mismo en ¢l y con ¢l
(Freire P. , 1980). Es por esta razéon que los contenidos académicos no deben ser una
imposicion de un “especialista” o académico, pero tampoco puede reducirse a un acto
complaciente de acogerse a las “experiencias vividas” de los educandos, siendo necesaria su
intervencion intelectual para que exista un caracter dialéctico y democratico (Freire P. ,
1992). Sin embargo, debo decir que cuando reviso mis practicas, hacen ruido, me interpelan,
me cuestionan, aun transito formas magistrales, que seguramente no se conectan con la

realidad de los y las estudiantes.

Es decir, el “aqui y ahora” del educando es un punto de partida para ir mas “alla”, el
“aprendizaje democratico” busca la superacion de ese saber empirico por un conocimiento
mas critico y exacto; es decir, Freire defiende el derecho a saber mejor de lo que ya saben,
pero también el derecho de participar en la produccion de nuevo conocimiento (Freire P. ,

1992).

A través de estos enunciados del pensador, encuentro cercanias en mi experiencia
pedagobgica e identifico que la praxis politico-educativa implica decisiones para propiciar
espacios de participacion de los y las estudiantes que posibiliten la construccion de
conocimientos desde sus propias historias y vivencias que permitan la interpretacion conjunta
de las realidades sociales para su analisis, comprension y reflexion en los mismos escenarios
educativos, que movilizan mi interés, pero en la accion aun estoy permeada por un sistema
educativo instrumental, cuando se imparten directrices que pretenden ser democraticas, ya
estan instituidas, es posible que se caminen formas otras para su democratizacion, pero
también se encuentra que los y las educandas siguen esperando “instrucciones” y las clases

magistrales, probablemente porque atin esperamos la guia para su desarrollo.
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Freire nos habla de una practica educativa que contenga un lenguaje “bonito”,
sencillo, sin ser simplista; es decir, la palabra debe ser elegante pero no dificil, un lenguaje
comprensible para quienes esta dirigido sin carecer de los conceptos cientificos de su
especificidad comprendiendo que el tiempo dedicado a la busqueda de significados es
necesario para asumir una postura abierta y critica al permitirse aprender de tales palabras
(Freire P. , 1992). Es decir, desde la “voz” de todos y todas se puedan narrar las historias, y
desde el sujeto biografico se logre la auto-interpretacion de las experiencias personales y
colectivas del presente histérico en condicion humana, en cotidianidad, no sélo en la voz
personal, sino en la voz de otros y otras para la construccion de practicas educativas politicas,

éticas y estéticas en contexto.

2.5 Pasantia doctoral

Dando lugar a la experiencia de la pasantia doctoral vivida durante los meses
noviembre y diciembre del 2021, se presentaran experiencias académicas, intelectuales y
personales que ademads integran este capitulo que se comunica con el objetivo: Develar las
transiciones en la emancipacion y la praxis politico-educativa de la investigadora. Por
consiguiente, hablar de la experiencia como una apertura hacia lo nuevo, lo sentido y
explorado, es hablar desde la subjetividad. Narraré entonces mi ejercicio desde las vivencias
educativas, culturales, sociales, personales y doctorales, reconociendo la creacion y

construccion en el tiempo - espacio.

De esta manera, se presentaran los diferentes momentos o fases que transitan para su

desarrollo y logro.
2.5.1 Primer Momento
Preparacion académica, epistémica, tedrica, personal e intelectual, contextualizacion.

La primera fase de la pasantia se desarrolla de manera virtual con dos docentes de
Chile, el profesor Carlos Calvo Mufioz, retirado y la profesora Desirée Lopez De Machado,

docente de la Universidad la Serena, con quienes dada su experiencia académica e intelectual
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se considera importante construir un espacio de presentacion del horizonte investigativo que
fuera reconocido de cara a sus recorridos epistémicos, tedricos y metodologicos pudieran
brindar un acompafiamiento a mi procesos para el desarrollo de su transito investigativo que

ademads se conversaria posteriormente en Espafia especificamente en Sevilla y Murcia.

De este momento se destaca, los aportes acerca de las obras de Freire que conversan
con el objetivo de la tesis y sus campos de conocimiento, se pudo de manera conjunta
priorizarlas para ser tenidas en cuenta en el desarrollo escritural de la investigacion de cara a
sus objetivos. Asimismo, se recibe orientacion respecto al abordaje metodologico de la
misma, se presenta su estructura y se orienta desde lo técnico su revision para su fase de
trabajo de campo, en el marco del tercer objetivo. Por lo tanto, se recibe recomendacion
bibliografica para el desarrollo de lo estimado en cuanto al despliegue epistémico, teorico y
metodoldgico que coadyuva el transito de la tesis y ademas se nutre para las conversaciones
posteriores establecidas con profesores en la estancia doctoral presencial, llevada a cabo en
el mes de diciembre, que posteriormente se presenta en sus diferentes momentos. De acuerdo
con la experiencia conversacional establecida acorde a lo anterior, es relevante anotar de los

profesores antes mencionados, aspectos relevantes de su experiencia profesoral y académica.
Carlos Calvo Muiioz

Figura 13.

Carlos Calvo Murfioz

Nota. Carlos Calvo Muinoz. Tomado de Lupa Constitucional, por Lupa Constitucional, 2021.
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Carlos Calvo Munoz, es licenciado en Filosofia de la Universidad Catolica de
Valparaiso, tiene un posgrado en Educaciéon y una maestria en Artes y Antropologia de la
Universidad de Standford (EE. UU.). Ha sido académico posdoctoral de Standford y de la
Universidad de Lovaina, Bélgica y docente invitado en universidades de Latinoamérica, EE.

UU., Europa, India y China.

De sus mas cercanos maestros, estd Paulo Freire y Martin Carnoy, quienes han
marcado su produccion intelectual en la antropologia educacional con un sello provocador,

caracterizado por la promocion y profundizacion hacia el cambio de paradigma educativo.

De las publicaciones cientificas de su autoria llaman a desescolarizar la escuela para
dar espacio a la apropiacion de una propuesta que tiene sus raices en la informalidad, en el
afirmar que se puede aprender también, con poco esfuerzo, con menos inversiones, dando
valor al ser natural, perspectiva descrita en su ultima publicacion, “Del mapa escolar al
territorio educativo. Disofiando la escuela desde la educacion” (2008), libro que en un afo

obtuvo tres ediciones.
De esta forma el profesor expone la diferencia entre Educar y Escolarizar,

Educar es crear relaciones posibles, mientras que escolarizar consiste en repetir
relaciones preestablecidas. Las relaciones son posibles porque emergen del caos que
tiende a ordenarse, por el contrario, estan preestablecidas cuando siguen el
ordenamiento curricular preinstituido. Educar es sorprender con el misterio, mientras
que escolarizar es aprender a resolver problemas. El misterio fluye generando
incertidumbre e improvisacion. El problema se describe, se analiza y se soluciona si

alguin imprevisto no interviene. (Calvo, 2008)

Asimismo, en sus escritos también sefala el concepto de educar o escolarizar el

cuerpo, y explica que,

En la escuela el cuerpo es un problema que se controla en salas cerradas, en tiempos

restringidos y sentdndolo en sillas. Asi, es dificil que la escuela recupere el cuerpo
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ludico, explorador de senderos ignotos y experimentador de novedades, un cuerpo
que es lugar y tiempo para ser y para estar, que se vive como misterio que hay que
disfrutar, y no como problema que se debe soportar, como un cuerpo complejo, unico,
total, sinérgico, y no como un cuerpo complicado, dividido en partes, algunas de las

cuales avergilienzan y se teme ensefiar. (Calvo, 2008).

A continuacion, se relacionan algunos de sus articulos y textos cientificos, ademas

relevantes para el presente camino investigativo:

o jFreire como mi alumno!, conjetura desafiante. Voces de la Educacion, ISSN
1665- 1596, ISSN-e 2448-6248, N°. Extra 3, 2020 (Ejemplar dedicado a:
Paulo Freire y la pedagogia de los oprimidos: por un Brasil con conciencia

critica, emancipacion y soberania), pags. 141-160.

o La propension para aprender entrampada por la escolarizacion. Revista
Infancia, Educacion y Aprendizaje, ISSN 0719-6202, Vol. 1, N°. 1, 2015,
pags. 22- 42.

o La Sutileza Como Germen Educacional Copernicano. Plumilla Educativa,

ISSN-e 1657-4672, Vol. 8, N.° 2, 2011, pags. 41-60.

J Complejidad, Caos y Educacion. Plumilla Educativa, ISSN-e 1657-4672, Vol.
6, N.° 1, 2009 (diciembre), pags. 11-26.

o La Presencia Sutil Del Maestro: La Influencia de Paulo Freire en mi
Formacion. Didlogos: Educacion y Formacion de Personas Adultas, ISSN
1134-7880, Vol. 2, N.° 51, 2007 (Ejemplar dedicado a: Devenir Freireano,
Emancipacion y Educacion Popular. Homenaje a Paulo Freire), pags. 72-78.

o Desescolarizacion de la Escuela y Democracia. Didlogos: Educacion y
Formacion de Personas Adultas, ISSN 1134-7880, N.° 34-35, 2003, pags. 5-
8.
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Figura 14.

Desirée Lopez de Maturana

Nota. Fotografia de Desirée Lopez de Maturana. Tomada de Cooperativa.cl, por Cooperativa

Chile, 2022.
Desirée Lopez de Maturana

Por su parte, la profesora Desirée, es Educadora de Parvulos de profesion, posee una
larga trayectoria en educacion inicial, es magister en Educacion y doctora en Medicacion
Pedagdgica por la Universidad de la Serena y la Universidad de La Salle de Costa Rica.

Académica de la Universidad La Serena, Chile.

Su trayectoria incluye participacion en proyectos de investigacion sobre educacion
parvularia, docencia en varias universidades en Chile, y coordinadora de la Facultad de

Ciencias de la Educacion de la Universidad Central, sede la Serena, Chile.
A continuacion, se describen algunas de sus publicaciones cientificas.

J El Juego Como Manifestacion Cudntica: Una Aproximacion a la
Epistemologia Infantil. Polis, Revista de la Universidad Bolivariana,
Volumen 9, N.° 25, 2010, p. 243-254.

o The Right to Education From The  Start. Article
Published in ALATI’s Magazine No. 551: Human Right to

Education: Horizons and Meanings in the Post-Pandemic.
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o Articulo Publicado en la Revista América Latina en Movimiento No. 551:
Derecho Humano a la Educacion: Horizontes y Sentidos en la Post Pandemia.
o Reconocimiento de Patrones y Autoorganizacion, Dos Pilares Para el Juego y
el Aprendizaje. Estudio Descriptivo Realizado en Dos Niveles de Transicion

de la Serena y Coquimbo.

o Establecimiento de Patrones, un Pilar Fundamental Para el Juego y el
Aprendizaje.
2.5.2 Segundo Momento

Preparacion académica, epistémica, tedrica, personal e intelectual, contextualizacion.

Para el desarrollo del segundo momento de la pasantia doctoral, cabe mencionar
aspectos relevantes del contexto y el escenario académico, cultural e historico de las ciudades
que se visitaron en el marco de la estancia, como son Sevilla y Murcia, lugares en donde se
realiz6 un recorrido por diferentes escenarios que integran o representan su desarrollo
historico, y ademas se consideraron significativos para la experiencia personal, académica e
intelectual. Sevilla en su casco historico representa, el mas extenso e importante del pais dada
amplitud, se constituye asi, por su patrimonio histérico y monumental en una de las ciudades
receptoras de turismo nacional e internacional. Dentro de su patrimonio cultural se encuentra
la catedral de Sevilla, que es la catedral més extensa del mundo y la tercera mas grande de
los centros religiosos, fue declarada por la Unesco Patrimonio de la Humanidad en 1987.
También estd El Archivo General de Indias el cual se cre6 en 1785 con el objetivo de
centralizar en un unico lugar la documentacion referente a las colonias espanolas, lugar que
se visitara en el recorrido del contexto para su conocimiento y aproximacion cultural

relevante para este transito académico.

De esta manera, la pasantia se desarrolld en la Universidad se Sevilla, orientada por
el profesor Jos¢ Gonzalez Monteagudo, a quien se le hizo llegar con antelacidon para su

revision y estudio el resumen de la tesis doctoral y la propuesta del plan de trabajo, por su
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parte en Murcia, se participdé como ponente en el VIII Congreso Internacional Horizontes

Humanos de KALKAN.

Figura 15.

José Gonzalez Monteagudo

José Gonzadlez Monteagudo

Licenciado en filosofia y ciencias de la educacion, PhD en Educacion. Profesor titular
de la Universidad de Sevilla, Departamento de Teoria e Historia de la Educacion y Pedagogia
Social; ha desempefiado funciones como secretario del Departamento en mencidén, miembro

de la comision de docencia y de la comision econdémica.

Algunas de sus publicaciones se registran, como: Libros, capitulos de libros,

articulos:

J Historias de Vida y Narrativas Entre Dos Siglos (1993-2018): Experiencias,
Paradigmas y Retos. Pags. 45-54. En: Redescubrir lo Educativo: Nuevas
Miradas. Ed. Educacion Superior. Barcelona. Ediciones Octaedro, S.L. 2019.
273. ISBN 978-84-17667-22-1.

J La Entrevista Biografica Como Recurso: Aprendizaje e Identidad en
Contextos Universitarios Internacionales e Interculturales. En: Memorias del
I Simposio Internacional de Narrativas en Educacion: Historias de Vida,
Infancias y Memoria. Universidad de Antioquia. 2013. ISBN 978-958-8790-
95-4.
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o La Pedagogia Critica de Paulo Freire: Contexto Historico y Biogréfico. En:
Anuario Pedagdgico. 2007. Num. 11. Pag. 53-64.
o Una Metodologia Autonarrativa Para el Trabajo Social y Educativo. En:

Cuestiones Pedagdgicas. 2009. Num. 19. Pags. 267-284

2.5.2.1 Contextualizacion Sevilla. Desde la revision de algunos documentos
historicos, se visibiliza la ciudad de Sevilla como una de las mas representativas de toda
Espaia, segtin algunas fuentes, se destaca por haber vivido todos los cambios y procesos de
la historia de Espafia; incluso en muchos de los textos aparece que fue fundada por Hércules

y que de alli se deriva el término Hispalis.

Una de las versiones que mas se encuentra frente a sus inicios, es que la ciudad “fue
fundada por la tribu Ibérica de los tuerdetanos que habitaban el valle de Gualdalquivir que
les permitia protegerse de las mareas altas y las inundaciones” (Diario de Sevilla, 2021) y
que, posteriormente fue poblada por los fenicios, los griegos y los cartaginenses; al respecto,
tras esta primera cultura y la llegada de visigodos y romanos, Sevilla tuvo un gran apogeo
con el reinado de Al-Andalus. En este periodo de la historia Sevilla lleg6 a ser sede de una
cora y después la capital de un reino de taifas, con un crecimiento cultural impresionante

gracias en parte a los avances cientificos de los musulmanes. (RedHistoria, 2018)

Las narrativas van dejando entrever el lugar que ha ocupado Sevilla a través de la
historia, evidenciando un crecimiento econdmico importante y llegando a ser “centro
econoémico del Imperio espafiol justo después del descubrimiento de América en 1492”.
Durante el siglo XIX Sevilla fue protagonista fundamental de los avatares de la politica
nacional: la Guerra de la Independencia, la junta revolucionaria de Narvaez y Cordova, el
levantamiento contra Espartero, los motines por el golpe de estado de O’Donnell, la
Revolucion de 1868 y las Revueltas Cantorales de 1873. En el siglo XX Sevilla organizo la
Exposicion Iberoamericana de 1929, celebracion que modificaria notablemente el aspecto de

la ciudad.
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Figura 16.
Sevilla, Esparia - Diciembre 2021

Uno de los hechos que relevan, segun lo exponen los diferentes textos consultados,
es que el Siglo de oro de las artes y las letras entr6 en Espafia precisamente por las puertas

de Sevilla, lo que permiti6 configurarla como el epicentro cultural de la Peninsula Ibérica.

De esa manera, en la ciudad “se respira el ambiente de leyendas, cambios histdricos

y la mezcla de culturas”, en este sentido, una construcciéon que se destaca es la Plaza de

Espaiia, la cual desde cada rincon cuenta una historia, constituye no sélo un simbolo, a su
9

vez, la representacion de cada una de las provincias de Espafia y la historia misma.

La plaza es de grandes dimensiones (170 metros de didmetro), tiene una forma semi-
eliptica, que simboliza el abrazo de Espafia a sus antiguos territorios americanos, y mira hacia
el rio Guadalquivir, como camino a seguir hacia América. Fue realizada por el arquitecto
Anibal Gonzalez. Se construy6 entre 1914 y 1929 como el edificio principal y el de mayor
envergadura, de la Exposicion Iberoamericana de 1929. (La Varguardia, 2020). Vale la pena
resaltar, que ha sido considerada como uno de los tesoros de la cultura cinematografica
europea, y que ademas la construccion guarda personajes de suma importancia para la

historia espaiola.
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Figura 17.
Plaza Esparia, Diciembre 2021

Universidad de Sevilla: el origen de la Universidad de Sevilla fue el Colegio de Santa
Maria de Jests, al que en el siglo X VI el Papa Julio II otorgd la capacidad de impartir grados
en Teologia, Filosofia, Derecho, Medicina y Artes. En 1551 pasa a ser oficialmente
Universidad. Dos siglos més tarde, con la Reforma Ilustrada, nace la idea de la universidad
como servicio publico, que finalmente se consolid6 en el siglo XIX. Es importante resaltar
que es reconocida como campus de excelencia internacional, ademas, es la segunda
Universidad publica de Espafia en numero de estudiantes y cuenta con la tercera biblioteca

universitaria mas grande de Espana.

Figura 18.
Universidad de Sevilla, diciembre 2022
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La Giralda: Es la torre campanario de la Catedral, estd constituida por dos cuerpos
diferentes, aunque perfectamente unidos, mostrando la confluencia de los diferentes estilos
arquitectonicos que la caracterizan, es reflejo de las culturas que habitaron Sevilla. Declarada
Patrimonio Nacional el 29 de diciembre de 1928, e integrada en la lista del Patrimonio de la

Humanidad en 1987. (VisitaSevilla, 2021)

Figura 19.
La Giralda

Nota. La Giralda. Tomado de Wikipedia, de Martha B. Farfan, 2022.

Por su parte, el archivo de Indias es una de las construcciones mas emblematicas de
la ciudad donde se guarda el recuerdo de su esplendoroso pasado como puerta del comercio
con las Indias. Se cred en 1785 por deseo del rey Carlos III, con el objetivo de centralizar en
un unico lugar la documentacion referente a la administracion de las colonias espafolas hasta
entonces dispersa en diversos archivos: Simancas, Cadiz y Sevilla. Fue declarado Patrimonio

de la Humanidad por la Unesco en 1987.
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Figura 20.
Archivo de Indias, diciembre 2021

También se encuentra, el rio Gualdalquivir, el rio de Sevilla, el unico rio navegable
de Espana. Un rio que ha jugado un papel protagonista en muchos momentos de la historia
de la ciudad. Asedios, defensas y conquistas se han litigado entre sus aguas, y también

proezas y travesias se han fraguado desde sus orillas.

Figura 21.
Rio Guadalquivir, diciembre 2021
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Por otra parte, estd La Alhambra en Granada: Fue el mayor centro politico y
aristocratico del occidente musulman. El nombre Alhambra tiene sus origenes en una palabra

arabe que significa "castillo rojo o bermellon", debido quizas al tono de color de las torres y
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muros que rodean completamente la colina de La Sabica, que bajo la luz de las estrellas es
de color plateado, pero bajo la luz del sol adquiere un tono dorado. Aunque existe una
explicacion mas poética, narrada por los cronistas musulmanes que hablan de la construccion
de la Alhambra "bajo la luz de las antorchas". Creada originalmente con propositos militares,
la Alhambra era una alcazaba (fortin), un alcazar (palacio) y una pequefia medina (ciudad),
todo al mismo tiempo. Este triple caracter ayuda a comprender las numerosas caracteristicas

de este monumento.

Figura 22.
Museo de Bellas Artes de Sevilla, Espania

Nota. Museo de Bellas Artes Sevilla 2012,07,28. Tomado de Wikipedia, por Wikipedia,
2021.

2.5.2.2 Contextualizacion Murcia. En el escenario del VIII Congreso Internacional
Horizontes Humanos de KALKAN, se visitd Murcia, el evento tuvo como ejes de abordaje
“la tras -cultura: somos rastros y rostros de cultura, que invitaba a pensarnos en las
transculturalidades, en los malestares de la cultura, en los desafios de este Siglo XXI para

vivir juntos”.

Segun revision documental, la Region de Murcia es una comunidad auténoma

uniprovincial espafiola, situada en el sudeste de la peninsula ibérica, que limita con Andalucia



115

(Granada y Almeria), la Comunidad Valenciana (Alicante), la costa mediterranea y Castilla-
La Mancha (Albacete). Es una de las mayores productoras de frutas, verduras y flores de
Europa, contando con vifiedos importantes en los municipios de Jumilla, Bullas y Yecla, que

producen vinos con denominacién de Origen.

Aunado a ello, es importante resaltar, que Murcia es una ciudad universitaria situada
en el sureste de Espana. En el que se resalta La Plaza del Cardenal Belluga que es la principal
pieza arquitectonica de la ciudad y el Palacio Episcopal del siglo XVIII. Fue fundada en el
afio 825 por los arabes. Cabe resaltar, en el marco de la historia de la Universidad de Murcia,
que fue fundada originalmente en 1272 bajo la corona de Castilla y posteriormente en 1915;

es una universidad con reconocimiento a nivel nacional e internacional.

Figura 23.
Ciudad de Cartagena Murcia

Nota. Ciudad de Cartagena Murcia. Tomado de vigjar.elperidodico.com, por
Hakat/ISTOCK, 2021.

Frente a su patrimonio, cabe nombrar que se destaca por los 72 conjuntos rupestres
pertenecientes al Arte rupestre del arco mediterraneo de la peninsula ibérica declarados

Patrimonio de la Humanidad.

Algunos sitios historicos de Murcia
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Figura 24.
Catedral de Murcia, diciembre 2021

Plaza del Cardenal Belluga en Murcia, Plaza de Santo Domingo en Murcia, Plazas de
las Flores y Santa Catalina en Murcia, Rio Segura en Murcia, Puente Viejo en Murcia,
Catedral de Murcia, Real Casino de Murcia, Museo Convento de Santa Clara, Museo Salzillo

en Murcia, Mercado de Veronicas.

Figura 25.
Plaza de las Flores de Murcia, diciembre 2021
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2.5.3 Tercer Momento

La pasantia doctoral permitid vivir encuentros académicos e intelectuales con
profesores en la linea de trabajo de la tesis doctoral, dichos encuentros inician en un primer
momento con el profesor José Gonzdilez Monteagudo, quien brindo su acompanamiento
desde la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Sevilla — Espaiia, y en
donde dispone su tiempo, sus conocimientos y humanidad para conversar, recorrer el
territorio y simultdneamente ensefiar la cultura sevillana por medio de los escenarios
compartidos. Todo lo anterior posibilitd las nuevas construcciones académicas que desde la

investigacion y exploracion de dudas potenciaron mis busquedas en el camino.

Figura 26.

Recorrido Barrio Triana, Sevilla Espana, diciembre 2021

De esta manera, la contextualizacién de la tesis doctoral, para su maduracién
académica, intelectual y cientifica se realiza a través de las conversaciones por campos de
conocimiento con los pares académicos; esto para el despliegue teérico, metodologico y
pragmatico de la misma en su desarrollo escritural. Del mismo modo, cabe mencionar que la
pasantia doctoral en Sevilla y Murcia se desarrolla también gracias al efectuar un plan de
trabajo establecido con la orientacion y aprobacion del director de tesis, PhD. Miguel Alberto

Gonzdlez Gonzales.

Lo anterior, permite presentar el horizonte investigativo, cabe mencionar que en las

devoluciones precisadas por los pares alimentan la estructura del camino tesistico, sus aportes
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se centraron en abordajes metodoldgicos y de este trabajo interactivo y en red, surge la
aprobacion frente a la coherencia epistémica y tedrica, que logra integrar un desarrollo solido

y aun mas profundo de mi construccion.

2.5.3.1. El tiempo alado. Es un tiempo desintoxicado, por fuera de las agendas Gonzalez
(2015), ese tiempo lo comprendi en la estancia en Sevilla, que otorga como experiencia
elementos que nutren aspectos relevantes para mis trasegares investigativos, personales,
sociales, culturales, que permiten disfrutar y profundizar “sin prisa, pero sin pausa”. El deseo
de vivir el tiempo y sus alas, la historia plasmada en la Catedral, la Giralda, el Real Alcazar
de Sevilla, sus calles, su plaza Esparia y deméas lugares iconicos de la ciudad influye en mi
crecimiento y pensamiento. Lo anterior admite dias y noches de conversaciones con mi
compafiera de pasantia, de reconocer lo que implica la experiencia misma estando en un lugar
que otorga historia y que a su vez nos permite vivenciar el origen, el arte, su estética, la
cultura, los sabores de su gastronomia y las formas de interaccion presentes con cercanias y

distancias.
Gonzalez (2015), nos dice,

No debe ser el tiempo educativo en universal, son los tiempos, en plural, del ensefiar-
aprender, es decir, no hay un tiempo, existen muchos tiempos para comprender el
mundo de la formacion. Hay que sospechar de un tiempo educativo sin sorpresas, de
un tiempo educativo reducido a curriculos, a seminarios fijos y fijados, a libros
incomprensibles, a profesores constantes y eternizados que no dejan pensar, que no

potencian dindmicas de creacion, de ilusion, de fantasia, de utopia (pag. 92)

Es por ello, que la pasantia se convierte en un tiempo de miradas y profundizaciones
desde lo epistémico, pero también desde la experiencia vital con otros y otras que también
transitan sus vivencias y que han marchado recorridos que comparten y socializan en
busquedas de descolonizar el pensamiento y el tiempo mismo de la formacion para potenciar

las utopias y la creacion.
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También confirmo la importancia del acompafiamiento y recibimiento de los
profesores, para los campos de conocimientos compartidos donde ahondamos el despliegue
teorico, metodologico y pragmatico, estos y otros elementos fueron de gran relevancia para

la mirada de la tesis doctoral.

Por lo tanto, cabe mencionar aspectos del recorrido y la experiencia académica del
profesor Monteagudo, quien de manera amable y fraterna hace posible que realicemos
nuestra estancia doctoral en la Universidad de Sevilla, que se ha mencionado en parrafos
anteriores pero que es relevante para comprender que su acompaiamiento académico,

humano e intelectual fue de gran importancia para la tesis doctoral.

El profesor José, es licenciado en filosofia y ciencias de la educacion, PhD en Educacion.
Profesor titular de la Universidad de Sevilla, Departamento de Teoria e Historia de la
Educacion y Pedagogia Social; ha desempefiado funciones como secretario del Departamento
en mencion, miembro de la comision de docencia y de la comision econdémica. Con
distinguidos premios nacionales e internacionales en investigacion e innovacion educativa.

Investigador Senior e investigador principal en proyectos de alto nivel.

Por su parte, en las conversaciones académicas dadas con los profesores se exponen
los objetivos, la construccion dada en el estado del arte, los tedricos que se estudian para su
desarrollo. El trabajo realizado con el profesor José Gonzdlez Monteagudo, permite un
compartir de tejidos en un espacio abierto, plural, espontaneo que dispone de su escucha
activa, reflexiva, analitica, con devoluciones propositivas, permitiendo plasmar las apuestas,

es decir la voz de cada investigadora.
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Figura 27.
Universidad de Sevilla Espana, diciembre 2021

Lo cual posibilité tejer conocimiento desde la experiencia y recorrido académico del
profesor Monteagudo, que escucha con atencion, es sabio en sus palabras y otorga referencias
epistémicas, teoricas y metodologicas relevantes para el desarrollo de la tesis expuesta a sus

miradas, preguntas, inquietudes y aportes.
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2.5.4 Cuarto Momento

Por su parte la estancia en Murcia - Esparia, con la participaciéon y ponencia en el
Octavo Congreso Internacional Horizontes Humanos de KALKAN, a través del escrito “La
praxis politico-educativa en el siglo XXI, un desafio colectivo”, y la asistencia de este
permite vivencias y experiencias con interacciones y encuentros de formacion pedagogica y
humana que desde lo cientifico, cultural, artistico y social potencian la edificacion de
formaciones académicas sin fronteras. La participacion y la asistencia en este congreso
permitid principalmente escuchar a compafieros y compaferas del doctorado junto a sus
apuestas investigativas, experiencias y transitos en sus tesis, ademas de reconocer algunas
voces de académicos de otros paises que aportan al crecimiento personal, cultural y
académico. Sin embargo, se esperaba una mayor afluencia de estudiantes y profesores de
otros paises, universidades, regiones que permitiera una mas amplia interaccion para el
fortalecimiento de redes académicas e investigativas a partir de los trasegares investigativos

desarrollados y en curso.

Figura 28.
Octavo Congreso Internacional Horizontes Humanos de KALKAN — Murcia, Espana,

diciembre 2021
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2.5.5 Lineas Para Continuar

De esta experiencia, los aprendizajes son significativos para mi formacion pero de
manera relevante para mi propio existir, puesto que permite construir interlocuciones
ontologicas y epistémicas, donde cada una de las personas que acompafian este trasegar
reconocen el horizonte investigativo y le aportan desde sus lugares de enunciacion ejes
categoriales y metodoldgicos para la construccion y el despliegue de la tesis, asimismo me
permite develar preguntas orientadoras en el desarrollo de la estructura de la investigacion
para responder a los objetivos planteados, ademdas de reconocer una vez mas la fuerza que
tiene el tejer juntos y juntas caminos investigativos que pretenden contribuir a la construccion
de saberes colectivos, que para la presente tesis privilegia el campo educativo y formativo en
las practicas educativas universitarias. Es decir, mis caminares en clave de la obra de Freire
se conversan en lugares abiertos, dialdgicos, participativos, plurales, diversos, que ratifican
las vias del pensamiento critico, reflexivo y politico para la construccion de la praxis

educativa en contexto.

Plantea Gonzalez “La educacion entre diferencias y diversidades, parte del como
pensamos el problema, del como elaboramos las tensiones entre lo idéntico y lo multiple,
entre lo uno, lo singular y lo plural, entre lo igual, lo inigual y lo desigual, entre identidad,
desambigiiedad y ambigiliedad, entre flexible y cristalizado, porque no son las mismas
identidades las del sur”, lo cual nos lleva a repensar las formas y las practicas que
promovemos en la formacion, para la construccion de la libertad y la pluralidad. (Seminario
doctoral Teoria de la Educacion y la Cultura en Condicién Humana: Diversidad y Formacion,

2019).

De igual manera, como experiencia personal considero importante dejar siempre
abierta la posibilidad de la apertura para expresar las situaciones que se manifiestan en las
interacciones académicas entre el “tutor y el tutorado”, enunciar los sentires en la preparacion
de la pasantia cudndo se surten inquietudes, temores, angustias que se mueven desde
diferentes dimensiones, lo laboral, los compromisos, lo econdmico, lo académico, todos los

avatares que conversamos cuando desarrollamos una apuesta de formacion doctoral en medio
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de la “precariedad de los tiempos y las marginalidades”. Qué siempre haya la posibilidad de
la diferencia, del “no entendimiento”, la confusion, la pregunta, asi crecemos, para caminar

y habitar los desafios.

Se destaca la apertura y la disposicion del profesor Tomds Izquierdo desde la
Universidad de Murcia en el establecimiento de redes académicas entre las universidades

que integramos, dejando un camino abierto por seguir construyendo.

De otro lado, expresar el apoyo del director de tesis, quien realizé los puentes de
comunicacion y enlace para el desarrollo de la pasantia doctoral en Sevilla, completamente
pertinente para el desarrollo escritural de la tesis, ademds de posibilitar la participacion en el
Octavo Congreso Internacional Horizontes Humanos de KALKAN — Murcia Espaiia, son
aspectos relevantes en esta experiencia que otorga vivencias académicas, educativas,
cientificas, doctorales, a la doctoranda para seguir avanzando en este viaje de formacion

doctoral en Diversidad.

La pasantia doctoral permitié dialogar con las apuestas epistémicas que se venian
estudiando y trazando desde la obra de Freire en las pedagogias de la liberacion, la praxis
politico educativa y la emancipacion, se logra entonces orientar el abordaje metodologico
delimitando y comprendiendo los ejes centrales del método biografico a partir de las
conversaciones con los docentes y estudiantes que acompafian y orientan este trasegar,
ademas compartir lineas y ejes investigativos que permiten nutrir miradas y ampliar

referentes tedricos para el desarrollo de epistemes acordes a los objetivos de la tesis.

Importante nombrar que los profesores Carlos Calvo y Desirée Lopez de Maturana,
en el primer momento como se expone de la pasantia, orientan y aportan de manera
significativa por su conocimiento y cercania con Freire, siendo el profesor Calvo su alumno
y ha estudiado su obra y pensamiento, contribuyendo acorde a los objetivos trazados en
sugerir las obras que aportarian al desarrollo de la investigacion, las cuales fueron estudiadas
acorde a sus sugerencias y aportes, brindando claridad y delimitacion para el alcance de los

mismos.
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Enunciar también, que la experiencia de la pasantia genera tanto aprendizajes como
preguntas e interrogantes para el desarrollo del horizonte de la tesis, que como nos plantea
Savater, "La capacidad de aprender estd hecha de muchas preguntas y de algunas respuestas;
de busquedas personales y no de hallazgos institucionalmente decretados; de critica y puesta
en cuestion en lugar de obediencia satisfecha con lo comunmente establecido. En una palabra,
de actividad permanente del alumno y nunca de aceptacion pasiva de los conocimientos ya
deglutidos por el maestro que éste deposita en la cabeza obsecuente" (Savater, 1997, p. 55).
Es decir, permitié obtener aprendizajes que dan apertura a otros logrados durante todo el
proceso y que siguen inspirando caminos en dialogo con los logros y resultados de la

investigacion.

La experiencia, los aprendizajes, las ignorancias, los recorridos, la historia, lo
cultural, el compartir, el sentir, la voz, el sol, el dia, la noche, el frio, la compaiiia, la
complicidad, la gastronomia, la risa, la angustia, el temor por regresar “sin covid-19”, la
extraiieza de la familia en épocas decembrinas, del amor, de la amistad, fueron ademas los

ingredientes y las alas para volar y vivir cada momento de mi pasantia doctoral.

Y finalmente quiero decir que mi voz en este trasegar, fue altamente significativo
para mi vida y experiencia de formacion académica, intelectual y profesional, poder expresar
desde mis lugares de enunciacion los objetivos de mi tesis, permitié develarme, exponerme,
cuestionarme, interrogarme, reconocerme y al mismo tiempo aceptar equivocaciones para la
deconstruccion permanente e ir transitando formas otras de encuentro en mis practicas
educativas, y entender que los hombres somos seres condicionados, ya que, al entrar en
contacto con el mundo, todas las cosas alli presentes se convierten en una condicion de
nuestra existencia. Por lo tanto, nuestra identidad esté relacionada con el contexto en el que
nos desenvolvemos y coexistimos, de esta manera conociendo las diferencias sociales y
humanas puedo mencionar que los procesos de formacion y educativos en construccion son
en ocasiones débiles y no favorecen la condicion humana para su trascendencia y desarrollo,

de ahi que sea relevante pensar en espacios educativos que posibiliten lo diverso, lo plural,
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lo diferente, lo colectivo, para una promocion de saberes y aprendizajes en contexto desde lo

humano.

(Gonzalez, 2019), nos dice que la educacion entre diferencias y diversidades, parte
del como pensamos el problema, del como elaboramos las tensiones entre lo idéntico y lo
multiple, entre lo uno, lo singular y lo plural, entre lo igual, lo inigual y lo desigual, entre
identidad, desambigiiedad y ambigiiedad, entre flexible y cristalizado, porque no son las
mismas identidades las del sur, lo cual nos lleva a repensar las formas y las practicas que
promovemos en la formacion, para la construccion de la libertad y la pluralidad. (Seminario
doctoral Teoria de la Educacion y la Cultura en Condicién Humana: Diversidad y Formacion,

2019)
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3.1 Contexto

Este capitulo se realizo a través del acercamiento a los campos y escenarios que
ubican y/contextualizan la obra de Freire en el siglo XXI, propuestos en este viaje
investigativo, tal vez desprovista, ignorante, abierta, expuesta, el estudio y andlisis de
posibilidades otras y experiencias educativas en territorios desconocidos, en vias epistémicas,
teodricas, politicas, ideoldgicas para comprender y develar horizontes en los escenarios
educativos a partir de los aportes y conversaciones con Freire desde sus apuestas pedagogicas
y obra en clave del siglo XXI y la vigencia de la misma. Es decir, responde al segundo
objetivo de la tesis: Establecer la apuesta de las pedagogias de la liberacion, la emancipacion

y la praxis politico-educativa en la obra de Freire.

Asi, se expondra en primer momento un acercamiento a la obra del pensador, situando
su biografia y el desarrollo histérico de la misma, posteriormente se vislumbra el estudio
epistémico y teodrico de sus aportes y relaciones con los tres campos de conocimiento
estudiados y otros pensadores con sus contribuciones a la tesis doctoral al tenor del presente

siglo.

Se registra a continuacion, como se enuncio en un aparte del primer capitulo las obras
estudiadas de Freire y otros pensadores que aportaron de manera significativa a la

investigacion.
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Figura 30.
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3.2 Viaje por la obra de Freire

Viaje por la obra de Paulo Freire, se realizo un recorrido critico biografico por la vida
y obra del pensador, sus influenciadores y los tedricos que desarrollan apuestas epistémicas
y tedricas de los campos de conocimiento privilegiados en la tesis, tejiendo saberes,
conocimientos analizados, comprendidos, develados, enunciados y expuestos en fuentes

como: libros, escritos, videos, entrevistas, entre otros.

Es relevante comprender el contexto social, cultural y politico por el cual transito
Freire, ya que de esta manera podemos comprender sus obras en clave de sus utopias, para
ello se tendran en cuenta aspectos de su biografia, origen e historia narrada por pensadoras o

pensadores a quienes su obra resuena e implica en sus experiencias vitales.

“Paulo Reglus Neves Freire, nacié el 19 de Septiembre de 1921, en Recife, capital del

estado brasileio de Pernambuco, una de las partes més pobres de este extenso pais”
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(Gerhardtl, 2007, pag. 39), es importante mencionar que Freire fue criado en un contexto
religioso, lo que posteriormente pudo haber influido en su “inclinacion al movimiento
ecuménico y permanente presencia de la religiosidad en su obra intelectual, que ni siquiera
resignd durante el mayor momento de didlogo con el marxismo” (Brugaletta, 2020, p. 81).
Las diferentes experiencias de la vida de Freire lo llevaron a realizar su propia lectura del
mundo, a formar un pensamiento y una practica de liberacion y esperanzadora, pues como lo
menciona ¢l mismo: “me empapé de vida y existencia” (Gerhardtl, 2007). Se formé como
abogado en la Facultad de Derecho de la Universidad de Recife, sin embargo, en el transcurso
de su historia de vida y las diferentes experiencias que vivencid, poco a poco comenzd a
interesarse por los problemas de la educacion, esto sin dejar nunca de lado su postura politica

frente a su propia practica. (Brugaletta, 2020)
3.2.1 Nadie es profeta en su tierra

Se confirma un poco, esa idea que se escucha en casi todas las culturas, nadie es
profeta en su tierra o tarda mucho para serlo. Freire fue encarcelado, exiliado y acusado de
subversion por ensefiar a los mayores a leer. Asi estamos, siempre persiguiendo a los que nos

muestran caminos emancipatorios.

En 1965, Paulo Freire estuvo detenido durante setenta dias, “sufrid6 un duro
interrogatorio donde lo acusaban de “traidor de Cristo y del pueblo brasilefio” [...] Cuando
fue trasladado a Rio de Janeiro logr6 refugiarse en la Embajada de Bolivia y salir del pais
hacia un exilio que dur6 desde 1964 hasta 1980 (Brugaletta, 2020, p. 82). Durante el periodo
de exilio, Freire estuvo en diferentes paises donde expresaba su pensamiento y vivia
experiencia que le iban transformado y formando en el gran pensador y pedagogo que fue.
Paulo Freire muri6é en 1997, dejandonos sus obras, experiencias y huellas, un legado que

posible “reinventarlo”, “recrearlo” y realizarle “una lectura” diferente de acuerdo con la

realidad que se tiene.

A continuacion, se registrard una breve resefia de las obras mas importantes del

legado de Freire, que se siguen estudiando y consultando en el presente siglo y que para esta
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investigacion son de importancia relevante para el estudio de los campos de conocimiento

expuestos.
3.2.2 Pedagogia del Oprimido (1968)

Freire escribio esta obra encontrandose en Chile mientras estaba exiliado de su pais,
exilio que inicio en el afio 1964 hasta su retorno en 1980. Durante el tiempo en Chile, Freire
se movilizaba en “favor de un mundo mas humanizado”, luchando al lado de los campesinos
entre los afios de 1964 y 1969, donde se dedico a la educacion de estos campesinos adultos,
posibilitaron la escritura de una sus obras mas representativas: La pedagogia del oprimido
(Streck, Redin, & Zitkoski, 2008). De esta manera encontramos que en la vida de Freire en
esta etapa hay una radicalizacion de su pensamiento, producto de la experiencia del exilio y
de su trabajo en otros paises latinoamericanos y en otros sectores del tercer mundo. De esta
experiencia también surge otra de sus obras paradigmaticas Cartas a Guinea Bissau en 1977.

(Taranto & Santos, 2019)

Asi, encontramos que, con la escritura de la Pedagogia del oprimido, “los educadores
de izquierda se apropiaron de la filosofia educativa de Paulo Freire, pero la oposicion del
Partido Democrata Cristiano lo acuso, en 1968, de escribir un libro violentisimo” (Torres,
2007). Siendo este uno de los motivos que le hizo abandonar Chile y dirigirse a los Estados
Unidos para pasar un afio como profesor en Harvard del Centro de Estudios del Desarrollo y

el Cambio Social. (Torres, 2007)
3.2.3 Pedagogia de la Esperanza (1992)

Durante los afios de los noventa, en importantes ciudades brasilefias se presentaron
ricas experiencias de las administraciones populares, contexto en el cual Freire publica
diferentes textos y amplia los horizontes de su obra (Streck, Redin, & Zitkoski, 2008). En
este contexto se genera una relectura de las obras antes escritas “reelaborando categorias,
resignificando conceptos, haciendo autocriticas y reinvenciones de su pensamiento” (Taranto
& Santos, 2019), esto con el fin de “adecuar la reflexion y la practica educativa a la lucha en

un contexto que la revolucion y el cambio radial habian dejado de ser una posibilidad mas o
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menos inmediata” (Taranto & Santos, 2019), ya que en esta época el poder del discurso

neoliberal se extendia cada vez maés.

Las obras de Freire contribuyeron a que la “escuela” dejara de ser vista como una
parte de la estructura opresora (Taranto & Santos, 2019), dando una nueva vision en la cual
la pedagogia cuenta con “fundamentos consistentes para todo y para cualquier proyecto de

educacion” (Streck, Redin, & Zitkoski, 2008).
3.2.4 Pedagogia de la Pregunta (1986)

Su contexto se encuentra ligado al “retorno del exilio, la consolidacion de la
democracia en Brasil y la aparicion de un nuevo y poderoso enemigo a enfrentar: el
neoliberalismo” (Taranto & Santos, 2019). Asi es como Freire regresa a Brasil en 1979
habiendo recibido docenas de doctorados “honoris causa” y con el proposito de “reaprender
su pais”, esto vinculandose a los intereses de la clase trabajadora y formando parte de un
proyecto para fundar el Partido de los Trabajadores (PT), siendo un miembro fundador en

1980. (Torres, 2007)

Paulo Freire escribio dentro de muchos otros textos, “Educacion como practica de
Libertad”, “Cartas a quien pretende ensefiar” y “Pedagogia de la Autonomia”, y al igual que
el resto de sus escritos, estuvieron permeados por un contexto social, politico y cultural que
motivaron y sustentaron el pensamiento de Freire que hoy son insumos para transformar el

modelo educativo hacia y desde la emancipacion.

Estos textos fueron escritos en el contexto latinoamericano en el periodo de los 60’s
hasta la ultima década de los anos 90; empezando por los 60’s, esta es una época enmarcada
por la presencia de la nacién norteamericana a través de estrategias politicas y econémicas
para extender su influencia y evitar el comunismo, la fiebre revolucionaria se extendia a partir
de las protestas en contra del autoritarismo y el sistema, esto constituyé un comun
denominador en los movimientos sociales de América Latina, donde a pesar de no estar bajo
la presion de una dictadura, tenian limitada la participacion democratica de grupos sociales

como el de los obreros y los estudiantes; por otro lado, es posible que esto también evocara
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una solidaridad entre resistencias de distintos puntos y contribuy6 a conformar la identidad

revolucionaria de las sociedades en la década los sesentas.

Otro aspecto en este contexto revolucionario era el arte como forma de expresion,
dando voz a esas realidades invisibilizadas, un ejemplo fua la musica con la cancion social
que emergid en cuba con exponentes como Silvio Rodriguez y Pablo Milanés; poco después
se haria presente en Venezuela con Ali Primera y Soledad Bravo, en Chile con Violeta Parra,
entre otros. Lamentablemente, al notar la popularidad de esta musica, los grupos opresores
decidieron ejercer violencia para reprimir esas expresiones y a sus efectos. Otro arte que se
transformo en revolucionario fue la literatura a partir del “Boom latinoamericano” donde el
panorama politico latinoamericano y los acontecimientos de Europa que también tuvieron
eco, se reflejaron en la literatura, poniéndola en un lugar politico para expresar la
inconformidad con la violencia organizada y sistematica, logrando asi, que la poblacién

entendiera la importancia de hacerse escuchar.

La ultima década del siglo XX para América Latina estuvo marcada por la
inestabilidad econdmica y la desaceleracion de su crecimiento, de igual forma, la migracion
rural-urbana afect6 la pobreza en esos sectores, el hecho de que entre los migrantes del campo
a la ciudad predominasen los jovenes modifico la piramide poblacional de ambos medios,
aumentando el desempleo en las ciudades y obstaculizando la produccion en las zonas
rurales, desestabilizando la economia en todo el territorio. Por otro lado, el crecimiento
demografico desempefid un papel trascendental en la distribucioén del ingreso econdomico
debido a que los hogares en situacion de pobreza tenian un mayor nimero de miembros en

comparacion con las familias de clase media y alta, por ello, los ingresos eran reducidos.

En esta época, la politica educacional no veia la necesidad de disefiar estrategias que
solventaran el resto de las necesidades de la persona, por lo que el rendimiento académico de
los estudiantes se veia afectado. En segundo lugar, la reduccion de la inequidad en el corto y
mediano plazo no era un tema de discusion en el disefio de las politicas publicas, al igual que

la creacion de capital humano y social como responsabilidad del Estado y sistema de
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educacion. Por ultimo, la sociedad aclamaba una reforma legal que garantizara a los

asalariados el ejercicio de sus derechos y un trabajo en condiciones dignas.

3.3 Las Pedagogias de la Liberacion Desde Paulo Freire, en el Siglo XXI.

No puede haber auténtica educacion si a su vez no se forma al individuo para vivir y
convivir con los demds, construimos nuestras naturalezas de acuerdo con los espacios de
interaccion, es decir estas se aprenden en los espacios de convivencia. De esta manera, la
diversidad es un desafio politico para configurar unas practicas y relatos de vida en comun,
pensamos en diversidad para el desdibuja -miento de lo universal, de los dispositivos de poder
y la exclusion por la modernidad. Implica entonces pensarnos en plural, para el desarrollo de
las pedagogias de la liberacion las practicas educativas universitarias deben integrar el acto
conversacional del compartir experiencias, lo cual permitird conocer a otros y otras,

reconocernos 'y encontrarnos.

Paulo Freire nos habla de una educacion basada en la libertad, de una educacion que
supere las diferentes formas de opresion en torno a esta y en los diversos ambitos de la
estructura social. En este sentido, encontramos que no solo se debe ser consciente de la
opresion, sino que también es necesario educar la esperanza y luchar por la liberacion,

siendo el espacio educativo un escenario propicio para esto.

Asi, Freire denuncia la existencia de una educacion opresora, lo cual da origen a la
escritura de una “pedagogia del oprimido” que busca generar una educacion
problematizadora donde el didlogo y el proceso de liberacion son imprescindibles, para afios
mas tarde encontrarse nuevamente con esta pedagogia del oprimido y planteando una
“pedagogia de la esperanza”. En las obras escritas por Freire encontramos un legado de un
hombre que ha vivido y sentido la opresion, el pensamiento de un hombre que
permanentemente se encontraba sumido en la lucha por la libertad; pero también
encontramos a un ser humano que comprende la importancia de actuar conforme a su
pensamiento, sin nunca llegar a una inflexibilidad que le impidiera reafirmar o redecir su

palabra, o incluso cambiar de postura si existian los argumentos para hacerlo. De esta manera,
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Freire no s6lo defiende su voz y su palabra, sino que también defiende el derecho a decir su
palabra y el derecho que tiene todos de no ser silenciados; de modo que, este autor nos lleva
a conectarnos con sus palabras, con la intension de que las hagamos nuestras, pudiendo
replantear, repensar y reafirmar lo escrito. Asimismo, a pensarnos desde la experiencia y las
realidades de todas, todos y todes como seres histdricos y contextuados, cuando la educacion
del siglo XXI especificamente en Colombia sigue presenciando escenarios que pueden
transitar por la exclusién dadas las condiciones geograficas, econdmicas y sociales de un

numero importante de la poblacién colombiana.

Ahora bien, en la Pedagogia del Oprimido encontramos la opresion como una
situacion que se encuentra en los diferentes ambitos de la estructura social, donde quienes
poseen el “poder” oprimen a quienes “son menos” que ellos, razén por la cual Freire
manifiesta que toda situacion de opresion lleva a la deshumanizacion. Por tanto, las
situaciones de opresion deben ser transformadas y la practica de la libertad debe hacer parte
de la vida de cada ser humano, para construir espacios educativos que integren la libre
expresion, la pluralidad, la diversidad, la participacion, lugar para la construccion de apuestas
pedagégicas fundadas en las libertades de los y las educandas, superar condiciones de
sufrimiento humano, es decir, que se conversen con las realidades socio historicas y la
comprension de las mismas, su andlisis, reflexion desde lo colectivo y asi potenciar la

emancipacion para el desarrollo del pensamiento critico de cara a los poderes instituidos.

En este orden de ideas, la educacioén no es un escenario que quede exento de estas
situaciones de opresion, pues dentro de los espacios educativos las relaciones entre opresores
y oprimidos se ven reflejadas en los educadores y en los educandos, respectivamente. Freire
nos presenta entonces una educacion opresora, a la cual denominé una educaciéon bancaria,
dando cuenta de que esta se basaba unicamente en la “transferencia de contenidos”, donde
los educadores eran quienes poseian el conocimiento y por tanto eran estos quienes debian
depositar en el educando los contenidos o conocimientos de los cuales este es ignorante

(Freire P. , 1968).
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Como ya se menciono, toda situacion de opresion lleva a la deshumanizacion, pero
(en qué sentido? ;coOmo esto se ve en la educacion? Pues bien, el educando se ve despojado
de su humanidad al no ser reconocido, al ser invisibilizado y silenciado; mientras que el
educador se deshumaniza al no reconocer al otro, al despojar al otro de su vocacion de ser
mas, deshumanizandolo, violencia que lo lleva a ser menos, deshumanizandose a si mismo
(Freire P. , 1968). Esta realidad opresora no s6lo invisibiliza y silencia a los oprimidos, sino
que también los despoja de sus suefios y utopias, llevandolos cada vez mas un estado de

desesperanza (Freire P. , 1992).
3.3.1 La Educacion Como Practica Libertaria

La educacién que moviliza, que cuestiona, que se pregunta, que integra, que es
participativa y por tanto congrega el pensamiento critico para la colecta de saberes y
conocimientos con posturas reflexivas en clave de la realidad, a través de pedagogias

libertarias, que se cimentan desde las voces de todas y todos.

En el texto “Descolonizar los lenguajes de los poderes” por Gonzéalez y Monteagudo

(2023), nos plantean que,

En los tltimos afnos hemos ido concienciandonos de la necesidad de docentes alejados
de prejuicios - lingiiisticos, religiosos, étnicos, etc.- y que ademds tengan un
pensamiento critico y la capacidad de desarrollarlo en sus practicas pedagogicas. El
ideario del docente desde una perspectiva intercultural es generar un contexto o clima
educativo basado en la inclusividad. La adquisicion de un buen nivel de competencia
intercultural por parte del profesorado no es una respuesta sencilla; sin embargo, si
pueden identificarse buenas practicas, que se van consolidando con la ganancia de
experiencia docente en el aula (Ledn-Sanchez, Sevillano-Monje, Gonzilez-

Monteagudo y Zamora-Serrato, 2021, como se cita en Gonzalez y Monteagudo (2023,

pag. 6)).

Freire expresa que es necesario que la practica de la libertad comience y se movilice

desde los oprimidos, para lo cual deben hacerse conscientes de la situacion de opresion y
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reconocerse como un ser despojado de incluso la posibilidad de conocerse a si mismo, de
verse en el mundo y con el mundo que les rodea. Asi, al ser conscientes de su situacion de
opresion, son los oprimidos quienes actiian para liberarse de ella, frente a lo cual existe el
riesgo de que en estos surja el deseo de convertirse en opresores siendo esta la realidad
conocida y la tnica forma de liberacion que contemplan. Sin embargo, en este acto de
liberacion también existe la posibilidad de que el oprimido reconozca la necesidad de lucha
contra los opresores buscando también la liberacion de estos, llevandolos, tanto a opresores
como a oprimidos, a una restauracion de su humanidad (Freire P. , 1968). En este sentido, la
liberacion nace entonces de los oprimidos por si mismo, mas en los opresores la liberacion
se da a partir de los oprimidos; los opresores no pueden liberarse a si mismos debido a que
se encuentran “cegados” por el poder que ejercen sobre los oprimidos, lo cual los lleva a
carecer de fuerza liberadora (Freire P. , 1968). Este tipo de relaciones de poder, donde se
identifican los “oprimidos” y los “opresores” sigue siendo vigente en escenarios educativos
donde se imponen relaciones de opresion al educando, castrando sus ideas, omitiendo sus
saberes, conocimientos, historia, su origen que le interpela en sus procesos de aprendizaje y
nos devela Freire desde el siglo XX y nos convoca hoy a pensarnos en espacios otros de
encuentro que posibiliten el reconocimiento de los saberes colectivos para la promocion de
pedagogias liberadoras fuera y dentro de los escenarios institucionales educativos en clave

de contextos y realidades.

De acuerdo a lo anterior, nos encontramos que, para Freire, la esperanza debe estar
presente en la vida de los seres humanos, siendo esta una necesidad ontologica y una
caracteristica imprescindible para la lucha por la liberacion; sin esperanza no hay lucha, no
hay movilizacidon porque no se espera lograr nada, por tanto, sin esperanza no hay liberacion
(Freire P. , 1992). Esto explica la razén por la cual son los oprimidos quienes contienen esa
fuerza liberadora, y el por qué los opresores, que se siente superiores en su posicion de poder,

carecen de ella.

Si entendemos la importancia de la esperanza en los procesos de liberacion, surge

entonces la necesidad de dar claridad frente al hecho de que se debe educar tal esperanza,
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evitando que se convierta en una esperanza vana que estd a la espera de que “llegue
magicamente” aquello que desea alcanzar. La esperanza debe convertirse en lucha, en una
lucha incansable por alcanzar lo que se desea, de lo contrario la esperanza se desorienta y
distorsiona; es preciso educar esta esperanza, llevarla a la movilizacion en favor de lo que tal
esperanza demanda (Freire P. , 1992). Nos ensefia entonces a “esperanzar”, que esta existe

cuando creemos en el deseo de transformar el presente.

Por otra parte, retomando lo enunciado anteriormente, los opresores carecen de fuerza
liberadora, lo cual a su vez refleja su carencia de esperanza. Los opresores, en una vision
materialista, reducen su humanidad a una simple cosa que poseen como algo que les
pertenece por derecho (Freire P. , 1968), lo cual los lleva a carecer de la esperanza
movilizadora que demanda esfuerzo por alcanzar aquello que se desea, donde debido a su
tendencia de materializar todo, convierten a otros individuos en objetos. Recalcando

nuevamente que la liberacion no puede nacer de los opresores.

Desde una perspectiva educativa, una de las labores del educador o educadora es
descubrir las posibilidades de la esperanza, defendiendo los suefios y las utopias de su
practica educativa, procurando que el proceso de ensefianza-aprendizaje se dé de manera
reciproca como una aventura de revelacion, desenmascarando las mentiras opresoras,
develando la verdad (Freire P. , 1992). Asi, reconocemos una “verdadera generosidad” en los
educadores, la cual resulta de la lucha por reducir las injusticias que dividen a las personas
entre opresores y oprimidos, solidarizandose con los oprimidos como un acto de amor hacia
ellos y no como un gesto ingenuo y sentimental, llevando a que los educadores transformen
su comportamiento y expulsen de si la conciencia opresora (Freire P. , 1968). Con ello, no se
le atribuye a la esperanza todo poder para transformar la realidad, pues esta, aunque
necesaria, no es suficiente, siendo necesario educar una esperanza critica fundada en verdad
y calidad ética (Freire P. , 1992). Educar entonces en la curiosidad espontanea que interpela
a la cultura normativa de las instituciones para abrirle paso a la imaginacion, a las preguntas,
a las buisquedas de caminos otros, que no limiten esas curiosidades y por ende las libertades

y pluralidades, que se necesitan para una educacion de la vida desde posturas éticas, politicas,
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estéticas que posibiliten entender y reconocer que hay diferentes formas de construccion de
saberes y conocimientos enmarcadas en escenarios participativos, abiertos para el desarrollo

de pedagogias liberadoras.

Por tanto, si bien la liberacion nace de los oprimidos, también puede generar por
medio de quienes que se solidarizan genuinamente con ellos, luchando entonces por la
restauracion de su humanidad y de la verdadera generosidad derecho (Freire P. , 1968).
Entendiendo asi que la liberacion comienza desde el individuo consciente de la situacion de
opresion, razén por la cual el educador y la educadora desde “una posicion opresora”, pueden
comprometerse genuinamente con la liberacion de los educandos en su “posicion oprimida”,
reforzando el poder que tienen estos como oprimidos para liberar a ambos y transformar esa

realidad opresiva. (Freire P. , 1968)

De esta manera, la relacion educador-educando debe darse mediada por el respeto,
preservando la estima mutua aun cuando se presenten diferencias politicas e ideologicas
(Freire P. , 1992); de no haber este respeto, no es posible transformar las situaciones de
opresion. Cuando la conciencia de los oprimidos (educandos) se encuentra alienada, su
comportamiento y finalidades son prescritas por los opresores, esperando que sean los
educadores quienes hablen, pues segun sus consciencias estos son quienes poseen el
conocimiento y, por tanto, como educandos oprimidos, se reconocen ignorantes, carentes de
conocimiento (Freire P. , 1968), propiciando asi discursos vaciados de sujetos de
pensamiento, qué no pueden confrontar la teoria con la practica. Es decir, desde una
pedagogia de la liberacion se pueden construir pensamientos en dialogo con la teoria y con
los conocimientos de otros y otras reconociendo esos lugares de enunciacion de los y las
educandas para enriquecerse de multiples miradas y discursos que permiten transitar en el

mundo desde las pluralidades y libertades.

Por el contrario, cuando las pedagogias no permiten el ejercicio de las libertades y los
lugares de expresion los lleva a la desesperanza inmovilizadora donde los oprimidos,
despojados de si mismos, se desvalorizan, conduciéndose al fatalismo que impide una

recreacion del mundo, dificultando la lucha por la liberacion (Freire P. , 1992). Hay que
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recalcar la importancia de educar la esperanza, una esperanza movilizadora que, al tener
consciencia de la realidad opresora, poco a poco comience a rebelarse, a luchar, a tomar
accion, para ir formando en cada uno, autonomia propia, una practica de libertad. (Freire P.

, 1968)

La libertad es una practica, pues la liberacién no es una donacién, no es algo que se
otorgue o que surja por mera casualidad; la liberaciéon nace de una practica constante,
responsable y comprometida con la libertad, la liberacion es por tanto un “acto de amor” que
se opone a la violencia opresora (Freire P. , 1968). Este “acto de amor” que se encuentra
reflejado en una practica de libertad, se enfrenta a una contradiccion entre oprimido y
opresor, donde el oprimido puede albergar en si al opresor siendo esta la realidad que conoce
a través de sus experiencias vividas, situacion que Freire describe como una “adherencia al

opresor” que impide la conciencia de si mismos. (Freire P. , 1968)

Por otra parte, se reconoce que en muchas ocasiones los oprimidos temen a la libertad,
considerando que esta es riesgosa o que al “ser libres” se encontraran perdidos sin horizonte
(Freire P. , 1992), es decir, temen a la libertad porque requiere desligarse de la conciencia
opresora dejando un “vacio” que debe ser llenado con contenido diferente, el de su propia
conciencia (Freire P. , 1968); de alli que el miedo a la libertad se convierta en una fuga de la
realidad, en una domesticacion que oculta la verdad. El miedo a la libertad impide que los
oprimidos se asuman a si mismos como individuos o como clase, negando una verdad que
los “humilla” al perfilarlos como impotentes y culpables de sus propios fracasos (Freire P. ,
1992); de esta manera, el miedo a la libertad puede llevar al oprimido a querer ser opresor
siendo esta la ideologia de humanidad que conocen, o, a permanecer atados en su condicion

de oprimidos. (Freire P. , 1968)

El reconocimiento de la situacion de opresion como una realidad limitante, despierta
un deseo de transformarla llevando a su superacion; pero no se puede entender la liberacion
sin reflexidn, siendo esta y la accion dos actos inseparables (Freire P. , 1968). Referente a lo
cual Freire resalta la importancia de ser coherentes, de que exista una coherencia entre el

actuar y el pensar, en el hablar y el escribir; sin embargo, esta coherencia no debe ser un
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inmovilizante donde no es valido cambiar de posicion (Freire P. , 1992). Ahora bien, las
situaciones de opresion son una realidad que se puede encontrar en cualquier ambito,

situacion de la cual no se encuentra exento el espacio educativo.

En este sentido, Freire manifiesta que la “educacidn bancaria” es un instrumento de
opresion, desafiando a reflexionar los procesos y practicas educativas cuando se orientan a
depositar contenidos preestablecidos en los educandos, ignorando su realidad y llevandolos
a adaptarse sumisamente a lo que se les impone. Esta educacion bancaria niega la posibilidad
de que los educandos desarrollen su capacidad creativa y creadora, su mentalidad critica y
libre, llevando a que estos se reconozcan ignorantes y perezosos al considerar que es el
educador quien sabe y por ello es el educador quien “deposita” los conocimientos en los

educandos. (Freire P. , 1968)

Es alli donde Freire expresa que los educadores no asumen el momento del educando,
no parten de su “aqui y ahora”, ignoran los presaberes que albergan los educandos y sus
experiencias vividas; manifestando en este sentido que los educadores parten de sus propios
conocimientos, de su “aqui y ahora”, los cual casi siempre son “alla para el educando (Freire
P., 1992). Por tanto, la educacion bancaria hace referencia a una practica educativa basada
en el monodlogo del educador que pretende que los educandos memoricen todo el contenido
proporcionado, negando de este modo el “aqui” y los saberes de los educandos, absolutizando
su ignorancia al negar su posibilidad de ser, crear, transformar, saber, reinventar y, en este
sentido, liberarse (Freire P. , 1968). Por lo tanto, es posible de acuerdo a estos planteamientos
de la educacién bancaria, se siguen construyendo en el presente siglo proyectos educativos
institucionales de cara a las voces exclusivas de los educandos en la construccion de guias,
instrumentos y otros formatos para orientar campos del conocimiento pensado desde adentro
de las instituciones, cumpliendo con lineamientos poco flexibles y por el contrario bajo
esquemas desde los niveles macro, enmarcdndose en practicas educativas desde una
perspectiva bancaria, privilegiando contenidos y no la voz, la experiencia, la realidad, las

preguntas, las inquietudes, las resonancias de su propia historia, del educando.
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3.3.2 Una Apuesta Problematizadora de la Educacion.

Pensarnos en la problematizacion de los escenarios educativos es dialogar con la
realidad, el contexto, las historias, las voces de los y las estudiantes para la promocion y
construccion del pensamiento critico y reflexivo en su propia formacion y desde sus lugares

y origenes.

Freire nos habla de una concepcion “problematizadora” de la educacion, la cual tiene
como finalidad la practica de la libertad en los educandos, es decir, hace referencia a la
necesidad de que la educacion sea liberadora y lleve a la superacion de la contradiccion
“educador-educando” como “opresor-oprimido” (Freire P. , 1968).Por tanto, se expresa que
la relacion entre educadores y educandos debe darse reciprocamente, donde tanto el educador
y el educando puedan asumir ambos roles de ensefianza y aprendizaje, pudiendo el educando
ensefiar a sus compaiieros y educadores, pero también pudiendo el educador aprender de sus

educandos, desafio del siglo XXI.

Respecto a lo cual Freire enfatiza en que la practica educativa no debe ser un simple
acto de transferir contenidos, siendo el educador quien sabe y deposita conocimientos en
quien ignora, pues no se puede ignorar, invalidar ni desechar como inservible los saberes y
experiencia que los educandos traen consigo (Freire P. , 1992). Razén por la cual, es
imprescindible pensar en una educacion que comprenda el mundo y el lenguaje de a quien se
le ensefia, desafidandolo o guidndolo a pensar mas criticamente, conjugando la ensefianza de
contenidos con la “ensefianza de pensar correctamente”, es decir, reflexiva y criticamente

(Freire P. , 1992).

Ahora bien, los contenidos programaticos son necesarios, lo que se debe evitar es
depositar o transferir estos contenidos sin comprender la lectura del mundo y el lenguaje de
los educandos, aun cuando no es una imposibilidad que estos contenidos depositados
despierten la conciencia y el reconocimiento de la realidad opresora en los educados,
despertando una btisqueda y una lucha por su liberacion (Freire P. , 1968).Asi, Freire expresa

que la planeacion y organizacion de los contenidos programaticos debe involucrar a todos
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los actores de la comunidad educativa (cuidadores, personal de apoyo, educandos, familias,
comunidad, etc.), permitiendo su participacion sin negar la actuacion de actores especiales o
profesionales preparados, siendo esta indispensable sin determinarlos como los propietarios
exclusivos de los contenidos. En otras palabras, Freire hace referencias a que la planeacion
de los contenidos debe democratizarse, implicando también la manera de tratarlos y asi
proponerlos de una manera mas pertinente para la aprehension de los educandos (Freire P. ,

1992).

Es decir, lo que Freire enuncia como el verdadero problema de los contenidos
programaticos, no son los contenidos en si mismos, si no la cuestion de quién los elige, a
favor de qué y de quién los elige, contra quién o qué; pues como lo dice el autor, “no hay
educacion sin contenido”, siendo necesaria la existencia de ese “algo” que se ensefia a
“alguien” (Freire P. , 1992). Por ello los contenidos con un tema que es preciso tratarse,
exigiendo una reflexion de la misma practica educativa, donde se reconoce que los
contenidos no son “magicos” y por ello deben entregarse a la “curiosidad cognoscitiva” tanto
de educadores como de educandos, donde “unos ensefian, y al hacerlo aprenden. Y otros
aprenden, y al hacerlo ensefan”, siendo preciso que el contenido sea reconocido por el
educador o educadora mientas lo ensefia al educando y evite que este se convierta en una
simple deposicion o transferencia (Freire P. , 1992). Plantea asi, se puedan construir con las
experiencias situadas de los y las educandas el escenario educativo, a través de sus vivencias
interpretar, analizar y comprender esos contenidos en clave de realidad para la construccion

de sus saberes y conocimientos contextuados.

Por lo tanto, la liberaciéon no puede producirse a partir de simples palabrerias, siendo
necesaria una accion reflexiva de las personas y de la realidad opresora para transformarla;
es por ello, que un educador comprometido con la liberacion debe comprender y creer en el
poder creador de cada persona, pues al reconocer que el educando es capaz de conocer se
establecen relaciones democraticas y dialogicas (Freire P. , 1968). De esta manera, es
necesario que se comprenda el “aqui y ahora” como un punto de partida para superar

criticamente la “ingenuidad” de los saberes cotidianos y guiarlos hacia un conocimiento
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cientifico, para ello es necesario que el educando se asuma como tal, reconociendo su
capacidad de conocer y despertando en si un deseo de conocer con el educador, quien también
es capaz de conocer (Freire P. , 1992). Asi, concibiendo la educacion como practica de la
libertad, el contenido programatico de la educacion es una devolucion organizada de lo que

se ha generado dialégicamente y no una imposicion de aquellos elementos entregados.

Asi, es relevante que el educador pueda conjugar los contenidos y la lectura del
mundo de aquellos a quienes se dirige, con la seguridad de lo que se esta diciendo y con la
voluntad de familiarizarse con la lectura del mundo del otro, siendo esta la manera de poder
discutir la propia; es decir, es cuestionable el acto de dar un discurso de la lectura del mundo
propia y esperar que el otro acepte el desafio de hablar de la suya (Freire P., 1992). En este
sentido, la educacion no distingue entre educadores y educandos, sino que concibe a ambos
como educadores y educandos al mismo tiempo, pues nadie educa a nadie ni se educa a si
mismo, las personas se educan en comunion o en relaciéon con el otro con el mundo como

mediador. (Freire P. , 1968)

Ahora bien, se resalta el hecho de que toda educacion es directiva, ya sea autoritaria
o democratica, por lo cual no se niega el rol del educador como una figura de “autoridad” y
“guia”, pero se debe tener precaucion para no caer en el autoritarismo que interfiere con la
capacidad creadora e indagadora del educando (Freire P. , 1992). Asi, se reconocen los
educadores y los educandos como investigadores criticos que se fundamentan en el didlogo,
descubriendo y construyendo constantemente la realidad; esto, teniendo en cuenta que la
educacion problematizadora implica una reflexion entre la consciencia y el mundo,
comprendiendo la forma en que coexisten e interactiian (Freire P. , 1968). Cabe mencionar
que no se rechazan las “clases expositivas”, pues la ensefianza y el dialogo pedagdgico
implican tanto el contenido como la explicacion del educador, por tanto, lo que rechaza es el
carécter autoritario que imposibilita el desarrollo de un pensamiento curioso y critico en los
educandos (Freire P. , 1992). En el presente siglo, puede pensarse en la construccion de

espacios formativos y estéticos que permitan ir mas alla del discurso y asi orientar la accién
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politica cotidiana para abrir caminos de posibilidades de accion reales en el mundo y la

edificacion de realidades otras a través de los vinculos y relaciones cotidianas.

De cara a lo anterior, se expone que la educacion problematizadora incentiva la
reflexion y la accion de los individuos en su vocacidon como seres, comprendiendo el “acto
creador” en el cual cada persona se identifica como un ser que est4 siendo en lugar de verse
como un ser acabado (Freire P. , 1968). De manera que, se genere en los educandos la alegria
de crear, desafiando su curiosidad y apasionamiento por conocer y comprender, reconoce la
educacion como incompleta, inacabada, en permanente reconstruccion, permitiendo que esta

se reinvente por medio de su propia praxis. (Freire P. , 1992)

Asimismo, se plantea que la practica educativa debe superar el autoritarismo que
ejerce el “educador bancario”, posibilitando que los educandos se visualicen como seres
cognoscentes (Freire P. , 1968), evitando la creencia de que el educador es un ser omnisciente
poseedor de todo conocimiento que ensefia a quienes lo ignoran todo, la superacion de esta
educacion bancaria lleva a incentivar la curiosidad de quien sabiendo que sabe, comprende

que sabe poco y reconoce la necesidad de saber méas (Freire P. , 1992).

Ahora bien, en la educacion problematizadora o liberadora se caracteriza por la
posibilidad del didlogo y la dialogicidad, comprendiendo la palabra como un aspecto
inherente al ser humano, donde existir es “pronunciar” el mundo; en este sentido, la palabra
se constituye como un derecho de toda persona, otorgandosele un poder transformador y
creador para quienes se encuentran con otros en comunion a través del didlogo (Freire P. ,
1968). Freire (1992) expresa que el lenguaje es un camino para la “invencion de la
ciudadania”, siendo necesario posibilitar el desarrollo de un lenguaje propio que devele la
realidad produciendo conjeturas, disefios y anticipaciones de un mundo nuevo sobre el cual

se tiene esperanza.

Por otra parte, expone que una educacion donde exista la dialogicidad no es una
simple deposicion de contenidos, sino que permite que la interaccion entre educadores y

educandos posibilita la comprension y la accién cognoscente y, permite que los educandos
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pronuncien su palabra libremente por medio del didlogo reconociéndose también como
educadores (Freire P. , 1968). Por tanto, la dialogicidad tiene un caracter liberador en el cual
se defiende el derecho de cada persona de decir su palabra, de pronunciar el mundo;
generando un lenguaje comun comprensible para quienes se han encontrado en comunién
con otros, es decir no hay protocolos en una propuesta educativa liberadora. Cobrando
vigencia la obra de Freire y su pensamiento en el presente siglo, esta no perdura a -
historicamente, las ideas transitan, hacen presencia situada en las practicas que los
educadores realizan en el aqui y el ahora. De esta manera, la practica transit6 y transita para

reconocer nuestras experiencias y poder construir conocimiento solidariamente.

Cabe mencionar que, se entiende que la anti-dialogicidad sirve como un instrumento
de opresion, siendo esta la que se concibe desde una educacion bancaria donde la palabra
tiene un cardcter dominador y se les prohibe a los educandos la posibilidad de pronunciar el
mundo, de decir su palabra, pues recae en ellos una total desconfianza al absolutizar su
ignorancia. La palabra del educador es absoluta e incuestionable, simplemente se asimila
como verdadera, imposibilitando el didlogo entre educadores y educandos (Freire P. , 1968).
Esto nos lleva a pensar que Freire, no es un maestro anacronico, por el contrario, promueve
la reflexion de sus précticas critica y rigurosamente, para configuran a un maestro dispuesto

a aprender y a ensefiar a través del dialogo.

Asi, la anti-dialogicidad se constituye principalmente por su caracteristica de
conquista que pretende dominar al otro, donde sus conquistas son logradas y permanecen
gracias a la manipulacién a través de enganos y promesas, de falsas palabras, de una falta
generosidad (Freire P. , 1968). Frente a lo cual Freire anuncia que es preciso ir cambiando el
lenguaje sin pretender o esperar que el mundo como tal cambie, siendo el lenguaje una
manera de transformar el mundo, donde la superacion de un lenguaje autoritario,
discriminatorio y excluyente puede conducir a la generacion de un lenguaje y un discurso

democratico e incluyente (Freire P. , 1992).

En este orden de ideas, en contraposicion se encuentra la dialogicidad, cuyas

caracteristicas se sustentan en el encuentro con el otro, la transformacion del mundo y la
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lucha por la liberacion, buscando la unidad, constituyendo esta una fuerza solidaria que
implica una accidn en conjunto para transformarla, donde la dialogicidad permite que los
hombres se organicen, se encuentren entre si y se coordinen en un mismo objetivo, el de su
liberacion (Freire P. , 1968). De alli que Freire se refiera a la lectura y la escritura de la
palabra como aspectos que implican una relectura critica del mundo, siendo este el camino

para releerlo, re-escribirlo y transformarlo (Freire P. , 1992).

Retomando la idea planteada anteriormente, otra caracteristica importante de la anti-
dialogicidad es la invasién cultural, pues no s6lo se apoderan de la cultura de los
conquistados, sino que también imponen su palabra y sus pensamientos, sus
comportamientos y sus pautas, prescribiendo asi su propia concepcion del mundo (Freire P.
, 1968). Referente a lo cual Freire nos habla de la necesidad de que exista una “unidad en la
diversidad”, donde se reconoce una “mayoria de oprimidos” que usualmente se enfrentan
entre si, dotando de mayor poder a la “minoria opresora”; la unidad en la diversidad denota
una multiculturalidad en la cual es preciso que las diversas culturas coexistan sin
sobreponerse una sobre la otra, donde cada cultura pueda ser para si con la libertad de ser

diferentes sin miedo a serlo. (Freire P. , 1992)

Asi, Freire nos lleva a pensar esta multiculturalidad en la préctica educativa,
considerando toda su historia, movimiento, politica y organizacion, donde el autor puntia en
la necesidad de que la practica educativa sea coherente con dicha multiculturalidad y asuma

una ética de respeto hacia tal diferencia y diversidad (Freire P. , 1992).

Paulo Freire, en la Pedagogia del oprimido, hace referencia a la practica de la libertad
como una accioén consciente e intencional, expresando que la libertad es un deber y un
derecho que se debe reclamar y defender, reconociendo que las personas no son seres aislados
sino que existe una comunicacion entre ellos que al encontrarse y descubrirse posibilita la
transformacion del mundo que les rodea, siendo asi la libertad una responsabilidad de todos
(Freire P. , 1968). En la Pedagogia de la esperanza, Freire enfatiza en el tema de la educacion,
resaltando que el acto de aprender y conocer es exigente y dificil, pero placentero,

reconociendo que el ser humano es un ser imaginativo y curioso que no puede dejar de
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aprender, de buscar e investigar la razon de ser de las cosas; todo ello llevando a que la
practica educativa no solo implique procesos, técnicas y fines, sino también expectativas,

frustraciones, deseos y tensiones (Freire P. , 1992).

Ahora bien, nos encontramos con otras dos obras de Freire que, al igual que con
aquellas que se viene conversando, son una manifestacion de la coherencia que ¢l mismo
procurd ejercitar en el transcurso de su vida. Asi, Freire escribe la “Pedagogia de la
autonomia: saberes necesarios para la practica educativa” donde nos encontramos con la
formacion docente y la practica educativa progresista, pero sobre todo nos encontramos con
la ética, su naturaleza e importancia; encontrdndonos también con la “Pedagogia de la
indignacion: cartas pedagdgicas en un mundo revuelto” donde Freire expresa su pensamiento
y sus sentimientos de indignacion y rabia justificada, ampliando los alcances y enfoques de

sus planteamientos y posturas manifestadas en las obras ya conversadas.

Las palabras de Freire nos hacen reflexionar acerca de la manera en que
comprendemos el mundo, la lectura que realizamos de este, asi como también la posicion
que asumimos al estar en y con el mundo, nos lleva a pensarnos como seres inacabados que
al reconocer su condicion de inacabamiento nos volvemos capaces de intervenir en el mundo.
Las obras de Freire son una representacion de su labor educativa, sin limitarse a escenarios
académicos formales ni a la mera relacion y roles entre educadores y educandos. Su
pensamiento acerca de la labor educativa es amplio, comprendiendo diferentes enfoques y
ambitos tanto de la practica educativa como de la existencia misma; de manera coherente,
sus obras son pedagogicas, son la viva representacion de lo que para él significa la educacion,
llevando a “despertar” y liberarse de cualquier forma de opresion o dominacion, llevando a

la curiosidad e indagacion para la construccion de nuevos saberes y conocimientos.

Asi, Freire nos habla en la Pedagogia de la autonomia acerca de la formacion docente
y destaca aspectos fundamentales que debe tener toda practica educativa progresista, siendo
necesario e indispensable que los y las educadoras se encuentren en un proceso de formacion
y preparacion permanente. La practica educativa requiere que haya una preparacion y se

tenga conocimiento acerca de la disciplina que se pretende enseiar, reconociendo de igual
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manera que siempre se puede “saber mejor” y que por tanto ¢l y la educadora también son
sujetos en la produccion del saber; superando la concepcidn bancaria de la educacion donde
es el docente el poseedor absoluto del conocimiento y creando las posibilidades para que
tanto educadores como educandos pueden aprender y enseflar en un ejercicio reciproco

(Freire P. , 2012).

En este sentido, para Freire (2015) es posible aprender y continuar aprendiendo
porque somos seres historicos e inacabados, siendo esta también la razéon que da origen a
nuestra esperanza y moviliza a una practica de la libertad donde es preciso esforzarse o luchar
por intervenir en un mundo del cual ya se ha realizado una lectura y frente al cual se han
tenido suefios y proyectos para transformarlo. Este proyecto o suefio, se va definiendo en un
proceso critico donde se analiza la realidad que debe ser transformada y que por tanto es
necesario que sea denunciada, este proyecto se va esculpiendo en la mente del sujeto a través
de didlogos con otros sujetos que también tiene su “proyecto de mundo”. De cara a las
pedagogias de la liberacion en el contexto actual, segunda década del siglo XXI se conversa
con una realidad aun por construir, por caminar con los y las educandas en los escenarios de
formacidn, que inspiren sus voces y su participacion, de lo contrario no se podran edificar

los “proyectos de mundo” a que hizo referencia Freire en su obra. (Freire P. , 2015)

De acuerdo con lo anterior, Freire afirma que es necesario aprender para ensefiar, de
alli la importancia de la formacion docente, también afirma que los seres humanos no estamos
determinados y que por ello no hay en nosotros una “programacioén” ya establecida, en tal
caso, la programacion que tenemos es para aprender (Freire P. , 2012). En este sentido, se
precisa de una practica educativa que no limite, obstaculice ni deforme la creatividad, siendo
asi, Freire defiende una educacion democratica en la cual se refuerce la capacidad critica, la
curiosidad y la “insumision”; para lo cual es preciso reconocer los saberes de los educandos,
su contexto historico y social, pero también requiere de rigor metddico, como se ha
mencionado, partir del aqui del educando para guiarlo y supere la ingenuidad del saber

empirico hacia un conocimiento mas cientifico.
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Este rigor metodico no sélo implica la ensefianza de los contenidos establecidos, sino
también ensefiar a “pensar correctamente”, no desde una perspectiva donde los y las
educadoras deben ser “omniscientes” para siempre “pensar de manera acertada”, sino desde
una perspectiva donde este pensar acertado reconoce la importancia de no estar demasiado
seguros de las certezas y de que como seres humanos no sélo podemos conocer el mundo
sino también intervenir en €l (Freire P. , 2012). Asi, la educacion debe superar su concepcion
bancaria de mera “deposicion de contenidos” en una “cabeza vacia”, llevando a los
educandos a “pensar bien”, ejerciendo una practica educativa donde se ensefia a pensar de

manera critica mientras se estan ensefiando los contenidos (Freire P. , 2015).

Es decir, ¢l y la educadora deben estar en un proceso permanente de formacion, pues
al indagar e indagarse puede enseflar a continuar buscando e indagando, transmitiendo el
mensaje de que es posible comparar e intervenir al investigar, permitiendo educarse y educar
(Freire P. , 2012). Ademas, educarse constantemente es fundamental debido a que el mundo,
el cual no estd determinado, pasa por periodos de transformacion, respecto a lo cual Freire
anuncia que estas transformacion cada vez son mas radicales y se dan en periodos de tiempo
cada vez mas cortos, esto en parte a las revoluciones tecnoldgicas, exigiendo que estemos
preparados para comprender y analizar lo nuevo, sin aceptar o negar de inmediato aquello
que se presente; siendo este un reflejo de la necesidad e importancia que tiene la constante
formacion docente (Freire P. , 2015). Hoy, en medio de una pandemia, donde nos vimos
enfrentados y enfrentadas a procesos no preparados, tal vez pensados a futuro, con la
mediacion de las tecnologias en todos los espacios educativos, publicos, privados, urbanos,
rurales, con acceso y sin acceso, nos lleva a plantear y replantear formas otras de encuentro
y a transformar los escenarios para atender realidades inhospitas que siguen haciendo
resonancias hoy en el aula y la presencialidad acerca de la necesidad del encuentro, los
vinculos, las relaciones cotidianas y la accion politica en los espacios educativos para atender
la desesperanza que aparece en realidades enajenadas también por las tecnologias y que
llevaron a desconocerlas distintas y distantes, alli esta vigente la obra de Freire, en esa
posibilidad de las experiencias situadas para atender el aqui y el ahora de los educandos y

educandas.
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Para Freire el pensar acertado o el pensar correctamente es una practica que busca ser
consciente de lo que se sabe y descubrir la razon de ser de tales de saberes y porqué se tienen
ciertos saberes y no otros, el reto docente se presenta en la determinacion de la relacion que
tienen estos saberes con los contenidos que se pretenden ensefiar. Lo cual nos lleva
inevitablemente a hablar de procesos metoddicos rigurosos donde la curiosidad ingenua se
convierte en una curiosidad critica (Freire P. , 2012). De esta manera, la pedagogia critica,
progresista, no consiste en una mera formacion técnica-cientifica, a la comprension de
unicamente los contenidos ya establecidos, sino que busca pensar criticamente acerca de la
realidad social, politica e historica; lo cual tampoco pretende “sembrar” una unica lectura del
mundo ni un pensamiento o postura concreto, pues si bien no hay neutralidad en la educacion,

tampoco se debe imponer un pensamiento, idea o postura (Freire P. , 2015).

Encontramos por su parte, en la pedagogia de la autonomia que enuncia ejes centrales
para comprender y analizar a las pedagogias de la liberacion en el presente siglo, donde Freire
recalca la importancia de la ética y la estética, siendo estos elementos fundamentales del
pensar acertado que requiere toda practica educativa e importantes para que exista el
pensamiento critico y reflexivo, llevando a que la docencia sea una labor que no se rinda ante
los retos y obstaculos de su practica; pero mas que ello, la ética también es un aspecto
primordial para el ser humano, de alli también su importancia de estar presente en el proceso
educativo, despreciando la educacion bancaria que lleva al adiestramiento y comprendiendo
que “educar es, sustantivamente, formar” (Freire P. , 2012). Frente a lo cual los docentes no
deben ocultar su opcion politica, considerando que al asumirla y anunciar también estan
ensefiando a los estudiantes a asumirse y anunciar su propia opcion; de tal forma que, como
docentes progresistas asumen un compromiso y contribuyen a la construccion del suefio de

cambiar el mundo y participar en la concrecion de tal suefio (Freire P. , 2015).

Respecto a lo anterior, el pensar acertado también implica actuar en coherencia con
este, no se puede pensar acertadamente cuando lo que se piensa y lo que se hace es diferente;
ademas, el pensar acertado es dialdgico, generando asi un proceso de formacion en el cual

los sujetos pueden aprender y pueden ser desafiados a producir su propia comprension de lo
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que se estd “ensefiando” (Freire P. , 2012). Asi, el pensar acertado en el ambito educativo nos
habla de una préctica critica donde se produce un movimiento dialéctico entre el hacer y el

pensar sobre este hacer (Freire P. , 2012).

Otro aspecto fundamental que se encuentra presente en la practica educativa es el
emocional, Freire se refiere principalmente a la “rabia justa” que tiene un papel formador al
ser aquella que se incomoda y reacciona frente a las injusticias, contra la explotacion y la
violencia, rechazando cualquier forma de discriminacion sea de raza, género o clase; cabe
mencionar que, esta rabia no puede perderse en una simple emocién con foco ni control, sino
que esta rabia justa debe ser un motor de trasformacion y creacion (Freire P. , 2012). Esta
parte emocional reconoce que tanto educadores como educandos son seres historicos y
sociales, sujetos que son capaces de sentir rabia porque también pueden amar, que pueden
sofiar y tener esperanza; he de aqui lo “informal”, el curriculo oculto de toda practica

educativa, la experiencia que tiene lugar en el espacio educativo (Freire P. , 2012).

Es primordial reflexionar criticamente acerca de la comprension que se tiene de la
realidad, de los hechos historicos que dejan huella en una sociedad y que recuerdan en
espacios de formacion, espacios donde es necesario mostrar la disconformidad frente a las
injusticias, ante realidad que provocan indignacion; respecto a lo cual todos tienen derecho
de sentir rabia justa u manifestarla, siendo esta rabia justa un motor de lucha para transformar

una realidad, en una lucha como expresion del derecho a amar el mundo (Freire P. , 2015).
3.3.3 Los Caminos Hacia Una Educacion Liberadora

Estudiar las pedagogias de la liberacion desde Freire, nos convoca hacia la
construccion de otros caminos que hagan posible lo inédito viable para avanzar en la utopia,
en el reconocimiento del otro y lo otro, que nos interpela en el encuentro y la diversidad para

mirarnos desde una educaciéon emancipatoria.

En las obras de Freire, encontramos para el presente siglo, que estas enmarcan
notablemente la diferencia entre una educacion bancaria o domesticadora, y una educacion

progresista, liberadora; entendiendo que la educaciéon es mucho mas que una simple
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transferencia de contenidos y lo que se debe buscar es la superacion de esta en un proceso
formativo que pretenda construir y producir nuevos conocimientos, para lo cual es necesario
reflexionar acerca del quehacer docente (Freire P. , 2012). Es decir, una educacion

constitutiva de sujeto politico y ético en el siglo XXI.

Asi, para Freire la educacion es posible ya que somos seres inacabados, quienes
pueden ser conscientes de tal inacabamiento y, por tal motivo, también somos seres capaces
de aprender, formarnos y construir nuevos saberes y conocimientos, razon por la cual el autor
ve al ser humano inmerso en un proceso continuo de formaciéon y aprendizaje donde es
preciso reconocer el inacabamiento de cada individuo, inacabamiento que hace posible
construir historia al estar en relacion con otros individuos también inacabados (Freire P. ,
2012). Asi, el cambio no s6lo es algo innegable, sino que también es necesario, hecho que se
evidencia en diferentes esferas de la vida (educacion, familia, cultura, etc.), razon por la cual
se debe intentar entender las razones de estos cambios para asi aceptarlos o negarlos;
comprendiendo a los seres humanos como sujetos capaces de transformar el mundo, de

comprender, nombrar, decidir y opinar (Freire P. , 2015).

Para Freire los seres humanos son sujetos inacabados y que por tanto no estar
determinados, no nacen “programados” para ser asi o de esa otra forma, empero también
reconoce que existen factores que condicionan sea genética o socialmente, factores que no

son determinante pero que si influyen en cada sujeto (Freire P. , 2012).

En este sentido, Freire nos habla de la importancia no de ver nuestra presencia en el
mundo como una adaptacién a este, donde es necesario que nos ajustemos a lo que ya nos es
dado, sino que nuestra presencia en el mundo es visto como una inserciéon donde cada
individuo puede intervenir en este; esto es posible cuando el sujeto que se sabe inacabados
se inserta en un proceso de busqueda permanente y es su curiosidad la que se vuelve
formadora en la produccion de conocimiento (Freire P. , 2012). Asi, es necesario embarcarse
en una busqueda constante de la coherencia entre el suefio de cambiar el mundo y el actuar
conforme a ello, coherencia que requiere educar la voluntad para decidir y actuar con firmeza

en relacion con ello (Freire P. , 2015).
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Para Freire cambiar el mundo no es s6lo un derecho, sino también un deber; el cambio
es posible cuando hay suefios, suefios que convierten en proyectos por los cuales es necesario
luchar, lucha que se da debido a la confrontacion entre quienes avanzan hacia la
transformacion del mundo y las fuerzas reaccionarias (Freire P. , 2015). De alli precisamente
que el cambio sea dificil, aunque posible, pues si no fuera posible no habria sentido de luchar,

no habria esperanza de que los suefios puedan concretarse (Freire P. , 2015).

Siguiendo este orden de ideas, el ser conscientes del inacabamiento hizo que los seres
humanos se volvieran educables, este mismo inacabamiento que fundamenta la esperanza
que conlleva a una busqueda permanente del ser mds, de transformacion; asi, se debe
reconocer la autonomia del educando, quien tiene su propia identidad, saberes y
conocimientos que no son contrarios al proceso formativo, sino que son un pilar fundamental
de este (Freire P. , 2012). Reconociendo entonces que el cambio es posible, es preciso
comprender también que el cambio es algo dificil, lo cual implica entonces la decision, la
historia, la ética, la educacion y sus limites, la educacion posible porque el mundo no esta
determinado y es posible intervenir en €1, porque existen posibilidades y son estas las que
permiten al ser humano tener esperanza, suefios, construir proyectos en el mundo (Freire P. ,
2015). Pero no s6lo el mundo puede ser cambio, para Freire la educacion tiene sentido porque
los seres humanos también estan siendo, no estan determinado, tienen capacidad de aprender
y rehacerse, pueden asumirse como sujetos capaces de aprender; de alli que la educacion no
debe limitarse a la ensenanza de los contenidos o de un tema en concreto, sino también de
incentivar la lectura del mundo y su comprension critica, de escribir o intervenir en este sea
que se acepte o se denuncie la realidad en la cual se encuentra el sujeto (Freire P. , 2015). Es
decir, educarnos en la vida y la vida digna desde criterios éticos, politicos, pedagogicos, con
nuestras potencias para leer el mundo, la realidad, ya que desde esos lugares de enunciacion
dependen las posibilidades que podemos construir, imaginar, es decir dignificar la vida es la
tarea primordial a través de los vinculos que nos protejan y no desde el control social que nos

impongan, puesto que lo social es vincular y conversacional. (Ghiso, 2021)
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De la misma manera, es preciso valorar y no obstaculizar la curiosidad del educando,
dandole la “libertad” de pronunciarse y decidir en su proceso de formacion, recordando que
la labor docente es poner limites a la “libertad” reconociendo su propia autoridad, pero
siempre evitando caer en autoritarismo impositivo (Freire P. , 2012). Se reconoce que no es
posible que los estudiantes aprendan a decir su palabra si esta les es negada, pero también es
posible que aprendan sobre democracia en una libertad sin limite alguno; develando asi que
autoridad y libertad se encuentran en una relacion tensa donde se evidencian sus limites y
posibilidades (Freire P. , 2015). Por lo tanto, se requiere que podamos educar en la expresion,
en la toma de decisiones, en la participacion, en la pluralidad, en la diversidad, y en
posibilidades otras, para asi educar en la libertad. En el contexto de las practicas
universitarias, se develan escenarios educativos y formativos que potencian la curiosidad de
los y las estudiantes, que cdmo bien se ve en el desarrollo empirico de la investigacion, son
aquellos espacios donde los y las estudiantes sienten que tienen voz, son reconocidos y
reconocidas, participan, pueden crear y expresar sus dudas, inquietudes, ideas, preguntas,
saberes desde sus experiencias y realidades situadas, sin embargo también exponen que no
todos los escenarios son posibles para la libertad de sus expresiones, cuando se limita a guias

instrumentalizadas desde la orientacidon del docente.

Para llevar a cabo una practica educativa progresista, como lo menciona Freire, que
aporte a la construccion de las pedagogias de la liberacion es necesario realizar en los
escenarios educativos y formativos, especificamente acorde a la investigacion en las practicas
educativas universitarias de nuestro pais, region y contexto, un proceso de reflexion y
evaluacion acerca de esta, siendo necesario vigilar el buen juicio fundamentado en la ética,
reconociendo que es el buen juicio el que permite desarrollar una practica que ni niegue la
autoridad docente pero que tampoco se convierta en autoritarismo, asi como también es el
buen juicio el que permite comprender la importancia de respetar la autonomia, curiosidad,
identidad y dignidad del educando (Freire P. , 2012). Por otra parte, Freire reconoce que no
solo en el ambito educativo tiene un caracter formador, enuncia también el ambito familiar,
desde el cual se debe evidenciar la autoridad y el didlogo; pues, sea en lo educativo y lo

familiar, se debe reconocer las diferencias de cada sujeto y “hacer uso” de la autoridad para
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dirigir y formar de acuerdo con estas (Freire P. , 2015). Lo que Freire pretende expresar, en
pocas palabras, es que la autoridad y la libertad deben estar presentes en las interacciones
tanto educativas como familiares, respetando la autonomia de cada sujeto y evitando caer en

la “tirania de la libertad” sin limites (Freire P. , 2015).

Ademas, estimular el buen juicio en los educandos permite que estos comprendan que
hay algo que debe ser comprendido y que por ello el proceso formativo es importante, el buen
juicio que reconoce la importancia de la curiosidad y de no alejarse del contexto de los
educandos; buen juicio que resalta la importancia del docente de “estar presente” en los
espacios educativos, recalcando la importancia ética de comprometerse con su labor
educativa y de evitar que los educandos sientan su ausencia (Freire P. , 2012). El estar
presente en los espacios educativos exige del docente expresar sus propias posturas, incluso
comunicar acerca de sus suefios, miedos y frustraciones, expresando de esta manera su
respeto por la libertad de decir su palabra y su derecho de decidir; lo cual implica la
responsabilidad de no imponer una ideologia o pensamiento, respetando el derecho de los
estudiantes a la libertad (no desenfrenada) en el proceso de aprendizaje y se asumen como
seres con capacidad de decidir, actuar coherentemente e intervenir en el mundo (Freire P. ,
2015). Esta presencia, implica renacernos todos, todas y todes con historia, saberes,
conocimientos, emociones, suefios, esperanzas, incertidumbres, realidades y experiencias
que nos permiten pensarnos y sentirnos en apuestas estéticas y politicas en clave de

alternativas otras de encuentro en los escenarios educativos.

Asi, se reconoce que la educacion es especificamente humana, siendo una practica en
la cual se producen interacciones entre diferentes sujetos donde Freire recomienda que estas
se den de manera democratica y no autoritaria, reconociendo la capacidad de todo ser humano

para aprender y para ensefiar (Freire P. , 2012).

3.4 La Praxis Politico-Educativa Desde Paulo Freire, en el siglo XXI

Escribe Freire (1968) “la practica educativa es el proceso concreto, no como hecho

consumado, sino como movimiento dinamico en el cual tanto la teoria como la practica se
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hacen y rehacen en si mismas, dado el contexto en el que se desarrolla y la dialogicidad entre

los intervinientes, educandos y educadores” (p. 20).

La educacién, entonces se constituye en metafora de la vida en donde cada ser
humano levanta el vuelo para primero observar, y después para en funcion de su
razonamiento, y de sus ideales utopicos, establecer, no juicios a priori, sino expresiones
verdaderas, cristalizadas en la praxis que conlleva a la formacion humana, en donde la

sensibilidad y la creatividad permea en cada uno de sus actos.

De manera reiterada el autor nos interpela y nos dice que la practica educativa es un
acto politico donde cada docente asume una posicion, sea que su practica sea autoritaria o
democritica, la practica educativa siempre es directiva, pero también es artistica y ética; en
otras palabras, la practica educativa es humana, por tanto cada docente es un sujeto con una
postura, con suefios, miedos y frustraciones, un sujeto con principios y convicciones que se
vale de herramientas, técnicas y medios diferentes para desarrollar su practica docente (Freire
P., 2012). Asi que, tanto docentes como estudiantes y todo ser humano, presentes en el
mundo no son sujetos neutrales, la presencia en el mundo exige una decision que da cuenta
de la manera en la que cada sujeto se mueve en el mundo, exigiendo también asumir de la
forma mas critica posible el caracter politico de cada individuo frente a la realidad y los
diversos ambitos de la vida (Freire P. , 2015). Es decir, en la préactica educativa esta presenta
la apuesta politica de cada uno de los participantes y por ello integra la forma de ubicarnos
en el mundo, la lectura que hacemos de él, las experiencias, la historicidad, el contexto, el
origen y es politica cuando se incluyen las voces de todas, todos y todes en un espacio abierto,
participativo, plural, diverso, que posibilita el reconocimiento y la diferencia para el

encuentro y la apuesta colectiva.
3.4.1 La Practica Educativa Humanizada

La practica humana educativa, se basa en el reconocimiento del otro, de su capacidad,
de su postura y el derecho de pronunciarla, en el reconocimiento de la voz tanto de educandos

como de educadores; siendo estos aspectos los que fundamentan la “esperanza” y que ambos
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se asuman en un proceso de aprender, inquietarse, investigar, ensefiar y producir nuevos
conocimientos mientras se entran en comunion (Freire P. , 2012). Freire declara que los
espacios educativos deben usar todas las posibilidades para hablar de los suefios, las utopias
propias, pero también buscar participar en practicas que aumenten cada vez mas la afinidad
entre eso que se dice con lo que se hace y suefia; esto es relevante ya que se entiende que los
suefios y la lucha por su realizacion son aspectos fundamentales en la construccion de historia

(Freire P. , 2015).

Con lo mencionado hasta el momento, la consciencia de los seres humanos como
seres inacabados donde la historia no est4d determinada sino que es una construccion que se
da por medio de la interaccion entre los seres humanos, lo cuales al saberse inacabados
reconocen la posibilidad de cambio y por tanto pueden “movilizarse” frente a situaciones de
injusticia y opresion que niegan la humanizacion y el ser mas, situaciones que despiertan la
rabia justa que se convierte en el motor de la lucha por la liberacion, por la transformacion
de esta realidad (Freire P. , 2012). Siendo de suma importancia reconocer la capacidad de
todo ser humano de intervenir en el mundo porque es capaz de comparar, constatar, asumir
la responsabilidad, asumirse éticamente y problematizar el futuro, pues para Freire si el futuro
no se problematiza se convierte en algo inexorable; asi que, siendo sujetos con capacidad de
juzgar y decidir, se evidencia la importancia de la educacion que al no ser neutral pueda
actuar al servicio de la decision y transformacion del mundo (Freire P. , 2015). Por lo tanto,
las practicas educativas que desarrollemos si se fundamentan en una postura politica van a
permitir en el presente siglo que los y las educandas desarrollen un pensamiento critico,
reflexivo que se prepara y fundamenta para el ejercicio de los derechos y deberes, asimismo
la defensa de las injusticias, para hacerle frente y resistencia a las inequidades del sistema y
sus aristas restrictivas que coartan las libertades y oprimen la esperanza. Pensamiento que
cobra vigencia en el presente siglo, donde seguimos transitando espacios que constrifien el

pensamiento y por lo tanto limitan la accion y las utopias.

En este mismo sentido, es imprescindible que los y las educadoras sean conscientes

en su practica educativa que el cambio es posible, es necesario educar la esperanza que
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comprende que el mundo estd siendo y que es posible intervenir en este, es preciso realizar
una reflexion critica donde el cuestionarse lleve a una comprension de la realidad, de la
imposibilidad de ser neutral frente a esta y asi mismo es impensable el hecho de “estudiar
por estudiar” sin hacerse preguntas frente a ello (Freire P. , 2012). Esta capacidad critica se
considera entonces un saber fundamental en tanto se comprende que ni la historia ni la cultura
son inmoviles, al no ser inmdviles requieren de innovacion, creatividad, libertad y de riesgo,
siendo la educacion aquella con el deber de incitar a que tal riesgo responsablemente (Freire
P. , 2015). Vemos entonces la importancia de la educacion, una educacion critica que
comprenda el cambio como algo innegable y la intervencién del ser humano como una
posibilidad (Freire P. , 2015). En clave del siglo XXI, orientar las practicas educativas desde
horizontes de realidad contextuados pueden favorecer el desarrollo de libertades, el
pensamiento critico y reflexivo de cara a un sujeto movil, donde los y las educandas puedan
constituirse como sujetos curiosos, creativos, éticos y politicos. Plantea Calvo (2021) que
para Freire la filosofia de la praxis estd ubicada en cinco categorias para concretar la justicia
social: La politicidad, las eticidades, las democracias, la educacion dialogada y la praxis para
la libertad y cuando se ponen en dialogo estas categorias en los educadores se construye la
apuesta de la emancipacion y la libertad Freireana, es decir se logra la praxis politico-

educativa.

De este modo, pensar el cuestionarse requiere que el individuo asuma su derecho de
tener curiosidad, de indagar, respetando la curiosidad y dignidad del otro que también puede
ejercer sus derechos; el ejercer esta curiosidad constantemente conlleva a que esta se vuelva
cada vez mas critica, reflexionando incluso acerca de esta misma curiosidad y llevando a que

esta sea una “perseguidora metddica de su objeto” (Freire P. , 2012).

En este orden de ideas, la practica educativa, la ensefianza, exige rigor metodoldgico, exige
formacion y preparacion que dan lugar a la seguridad y autoridad con que €l y la educadora
desarrollan su labor; teniendo en cuenta, como se ha mencionado, la flexibilidad de escuchar
nuevas posturas y comprensiones, la apertura para aprender y saber mejor lo que ya se sabe.

Esto reconociendo el derecho del docente de decir “no sé€” y la responsabilidad de prepararse
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correctamente para que esta no sea siempre la respuesta (Freire P. , 2012). Que hoy en el
presente siglo, nos convoca a la curiosidad epistémica permanente sobre lo conocido y lo
desconocido, donde “el educador es educando y el educando es también educador, ignora el
que sabe, pero también sabe el que ignora”. (Calvo, Simposio Internacional Conversaciones

con Freire en el siglo XXI: transformacion, libertad, utopia y justicia social, 2021)

La practica educativa también implica responsabilidad y generosidad en las
relaciones entre educadores y educandos, donde la autoridad de los primeros y la libertad de
los segundos sean asumidas éticamente (Freire P. , 2012). La practica educativa también es
comprendida como una forma de intervenir en un mundo de posibilidades y no de
determinismos, siendo preciso desarrollar un proceso dialégico en el cual se respete y
reconozcan el derecho de cada sujeto de decir su palabra, lo cual implica la responsabilidad
de escuchar al otro donde el silencio es fundamental no como un acto silenciador sino

formador (Freire P. , 2012).

Ahora bien, es importante reconocer que ‘“una pedagogia de la autonomia tiene que
estar centrada en experiencias estimuladoras para la decision y la responsabilidad, valga
decir, en experiencias respetuosas de la libertad” (Freire P. , 2012), es preciso que el
educando se asuma como sujeto de la produccion de conocimiento y en pleno uso de su
libertad (ejercida responsablemente) pueda realizar su propia lectura del mundo, comprender
y ejercer su derecho de decir su palabra frente a ella, reconociendo su postura frente a la
realidad, la apertura al no estar seguro de las certezas y el derecho de sofiar con un mundo
diferente e intervenir en ¢l (Freire P. , 2012). Freire resalta el derecho de todo ser humano de
decir su palabra, de que toda interaccion es humana asi como toda practica educativa, siendo
esta ultima una practica que demanda asumir una opcion politica, pero que también da cuenta
de los suefios y utopias, de la rabia justificada frente a situaciones de injustica, explotacion y
discriminacion; asi, el autor nos habla de una rabia justa como eje movilizador de lucha, una
lucha que también se moviliza en la esperanza de lograr superar las situaciones que requieren

ser transformadas y la indignacion no se pierda en un simple rabiar vano (Freire P. , 2015).
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Por otra parte, de cara a la praxis politico-educativa conversamos con otra de las obras
de Paulo Freire: “La importancia de leer y el proceso de liberacion”, buscando profundizar
en su obra e ideas ya desarrolladas e ir develando un poco mas acerca de su pensamiento en
clave del siglo XXI. En esta obra, Freire nos muestra su caracter humilde que debe
caracterizar toda practica educativa, siendo asi que acepta la critica como una posibilidad
para hablar consigo mismo, para revisarse y replantearse de ser necesario, examinando y
reconociendo los diferentes aciertos y desaciertos ya sea en su actuar o en las palabras escritas
en sus obras anteriores (Freire P. , 2004). De esta manera reconoce que en sus primeras obras
es poco lo que reconoce el caracter politico de la educacion (Freire P. , 2004), siendo una
idea que se ha afianzado y develado como un pilar o un fundamento en cualquier practica
educativa, incluso, la existencia misma, nuestra presencia en el mundo, implica un caracter

politico.

Hay que decir entonces, que Freire defiende una educacién consciente, con
conciencia, que posibilite la concientizaciéon y la transformacion de la realidad
problematizada, contribuyendo asi a la construccion de una cultura de liberacion. Es
importante también mencionar la alusion que hace Freire en esta obra a uno de los problemas
que preocupa a la filosofia, el cual tiene que ver con la relacién sujeto-objeto, conciencia-

realidad, pudiéndose comprender inicamente en una unidad dialéctica (Freire P. , 2004).
3.4.2 La Concientizacion Como Eje Dinamizador de Una Praxis Politico- Educativa

Estos postulados se conversan con la realidad y las emergencias educativas del siglo
XXI, donde las practicas educativas requieren ser promovidas desde miradas criticas, que
permitan el andlisis y la comprension de la realidad de los y las educandas con su
participacion y su voz para la construccion de espacios educativos dialdgicos, autdbnomos,

para el desarrollo del pensamiento libertario.

Acorde con lo anterior, cuando se habla de causar un impacto que movilice hacia la

concientizacion y la accion, se refiere a generar pensamiento critico y reflexivo en cuanto a
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las situaciones que se pueden observar en el mundo, en cuanto a todo aquello que es relevante

para cada individuo y para la humanidad desde una dimension colectiva.

Una de las ideas centrales que Freire desarrolla y que nos aporta en el siglo XXI es
lo concerniente a la concientizacidn, la cual tiene su origen en la conciencia, donde no se
puede otorgar a la conciencia la capacidad de crear la realidad, pues entonces también seria
capaz de transformarla por medio de meramente la misma conciencia en un acto significador,
pero tampoco se puede establecer que la conciencia s6lo es un reflejo de la realidad, en tal
caso, no tendria mas opcion que “adaptarse” a un mundo dado (Freire P. , 2004). De alli que
Freire destaque la relacion dialéctica entre subjetividad y objetividad, llevando a que no s6lo
se comprenda una situacion de manera teoérica sino también de forma contextual; de tal
manera, al enfrentarnos a una situacion concreta y ser comprendida problematicamente, se
posibilita transformar su significacion por medio de la accion, de una accion que no se
encuentra sin intencionalidad, sino que es resultado de una interaccion dindmica entre accion
y reflexion (Freire P. , 2004). Es decir, no basta con ser conscientes de determinada situacion
o de “simplemente” idealizar posibilidades para que esta sea diferente, es necesario crear las
posibilidades para la superacion de la situacion concreta, trayendo las palabras de Freire
quien enuncia que el cambio, aunque dificil, es posible. Es decir, para el cambio se requiere
la reflexion — accion — reflexion en el contexto que permita a través de la praxis un ejercicio

de concientizacion sobre la realidad y el escenario especifico.

Freire insiste incansablemente en la importancia y la necesidad de superar las
realidades injustas, desiguales, opresivas; donde es preciso asumir una posicion politica y
pronunciar el proyecto de mundo con el que se suefia para que, en didlogo con otros y otras,
se genere un proceso de liberacion colectivo, la superacion de dichas situaciones o realidades.
Coherente con esto, no se puede eludir el aspecto politico de la educacion, que exige de quien
desarrolla la practica educativa un caracter critico y vigilante, buscando comprender la
verdad de la realidad y no forzando a que la realidad se moldeé a su verdad o sus objetivos,
asi, se exige rigor en relacion a la verdad, comprendiendo que el conocimiento no es algo

acabado ni tampoco algo que simplemente se otorgue como un obsequio, sino que el
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conocimiento es una construccion colectiva que demanda la transformacion del mundo

(Freire P. , 2004).

Respecto a esta practica coherente, donde reflexion y accidon conviven en una
interaccion dialéctica, Freire menciona que no basta con conocer la situacion de opresion,
con ser consciente de las condiciones opresivas en que uno o varios individuos se encuentran,
pero tampoco se puede detener un idear el mundo, en el pensar de un suefio, de un proyecto;
el fin de esclarecer los hechos, de desvelar la verdad, tiene que ser posibilitar la ejecucion de
una accion legitima para la superacion de dicha situacidn, siendo esto una practica de libertad
(Freire P. , 2004). Es decir, hoy en el siglo XXI es la ratificacion de la apuesta colectiva, la
libertad del pensamiento, de la participacion, de los suefos y utopias para caminar lo “inédito
viable”, mantener viva la curiosidad, vivas las preguntas, y estar dispuestos y dispuestas a
encontrarnos y escucharnos, es decir es “aprender a vivir juntos” y educar en la esperanza,
pues Freire en su obra y pensamiento que se viene develando nos ensefia a esperanzar para

construir horizontes posibles por habitar.

Por otra parte, se encuentra que la lectura es un aspecto de suma importancia para
Freire, ya sea la lectura de la palabra o la lectura del mundo, la manera en que ambas se
relacionan y complementan, la interaccion dialéctica entre la lectura y la escritura, la revision
de texto, la comprension de lo que se esta diciendo, por qué se dice, a favor de quién, para
quién, contra quién. Encontramos que se requiere superar la comprension obstaculizante de
que la conciencia y la situacion dada son aspectos independientes, destacando entonces que
la conciencia se transforma en la praxis, en la accidn y reflexion, en la teoria y la practica,
aspectos que no deben ser dicotomizados (Freire P. , 2004). Por el contrario, deben ser vistos,
estudiados, analizados en los diferentes escenarios educativos y formativos en el marco de
practicas dialdgicas, conversativas, participativas, en especial a partir de las historias y
vivencias de los educandos y educadores, para la construccion de conocimientos y saberes,
que suscitan aquellas situaciones movilizadoras enmarcadas en el contexto y que por lo tanto
contribuird a la generacion de conciencia y movimiento para la accion y el reconocimiento

de la realidad desde una postura critica.
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De esta manera, en el presente siglo sigue siendo necesaria la comprension de que
tanto el contexto tedrico como el contexto concreto deben vincularse dialécticamente, dado
que el primero busca el desvelamiento de la realidad comprendiendo las razones de ser de
los hechos, mientras que el contexto concreto lleva a que el sujeto se asuma como un
individuo conocedor de tal realidad y vuelva a ella para transformarla; permitiendo asi que
se genere un proceso de concientizacion donde se reconoce y comprende la realidad,
situacion que se prolonga en la accidn para su transformacion, lo que a su vez debe llevar
nuevamente a una reflexion sobre esta accion (Freire P. , 2004). Esto implica entonces, un
desafio permanente del siglo XXI en todas las disciplinas de las ciencias sociales y humanas:
accion — reflexion — accion, es decir conocer la realidad, transformarla y construir

conocimiento de esta para su desarrollo continuo.

De alli que la vida no puede desvincularse del proceso educativo, no se puede ignorar
el contexto, la lectura del mundo ni de quien ensefia ni de quien aprende; pero también es de
suma importancia comprender el valor de vivir una vida coherente con lo que se piensa y lo

que se hace.

De alli que se afirme para el siglo XXI, que el conocimiento es una construccion
colectiva, por lo cual no hay unico pensamiento correcto, no hay quien lo sepa todo y por
tanto no tenga motivos para no escuchar al otro (Kohan, 2020). Siguiendo esta idea de que el
conocimiento es una construccion colectiva, social, la concientizacién puede ser entendida
como un proceso dialdgico que comprende un ciclo gnoseoldgico como una totalidad donde
tanto la adquisicion de conocimiento existente como la creacion de uno nuevo, se relacionan

dialécticamente (Freire P. , 2004).

Retomando la idea de la concientizacion, esta no es posible sin un desvelamiento de
la realidad, sin que este por si mismo baste para autenticar la concientizacion; su
autenticacion so6lo es posible cuando el desvelamiento de la realidad se relaciona
dialécticamente con su transformacion (Freire P. , 2004); transformacion que es posible, dado
que el mundo, la realidad, la historia, no estan determinadas, de igual manera en que el ser

humano como ser inacabado se hace educable, la educacion es posible.
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De igual manera es necesario construir un proyecto del mundo, lo que en esta ocasion
Freire llama un “inédito viable”, teniendo la esperanza de que es posible construir un futuro
que se sueia, que se proyecta (Freire P. , 2004), lo cual permite pensarnos que se puede

transformar el presente, qué en tiempos actuales es esperanzar la vida misma.

Cabe mencionar entonces, y como se ha expuesto, el acto de estudiar, de la practica
educativa, se centra en gran medida en la importancia de leer y de como la lectura es un acto
creador y recreador; respecto a lo cual Freire aborda la comprension de la lectura desde una
educacion bancaria que no permite adentrarse en el texto, que impide la curiosidad, la
indagacion y la curiosidad, fundamentdndose en una pura memorizacion del contenido
escrito en un texto, convirtiendo de esta manera a los individuos en un objeto que
domésticamente llegan al texto ingenuamente (Freire P. , 2004), y que en el siglo XXI asi se
continilan abordando, seguimos encontrando practicas educativas domesticadoras, por lo
tanto inhiben el pensamiento critico, se construyen desde los libros y los planes de estudio
lejos de la realidad y cuando los educandos y educandas se acercan a ella se encuentran con

abismos para el desarrollo de su praxis.

Es por ello, que pensar el acto de estudiar, de leer, comprendido desde una vision
critica, lleva a que el sujeto se asuma como sujeto de la accidon que desarrolla, “dialogando”
con el texto, “entregandose” a ¢l como quien desafiado por el texto puede apropiarse de su
significacion profunda, cuestionarla, cuestionarse, indagar, buscar, investigar; dando cuenta
de una postura critica y de la disciplina intelectual que no se puede adquirir de otra manera
que practicandola (Freire P. , 2004), aqui el pensador expone de manera pragmatica ejes
centrales de su obra para su comprension y lectura en el mundo actual, es decir en el presente
siglo sus aportes desde la praxis politico educativa se convierte en un desafio ético y politico

de los y las educadoras.

Es importante mencionar que para Freire y hoy en el siglo XXI es una urgencia pensar
que el estudiar seriamente implica no limitarse a un texto y lo que este nos dice, sino también
explorar las diferentes dimensiones relacionadas con el tema u objeto de estudio, resaltando

la importancia de tener bases bibliograficas que despierte el interés por profundizar en los
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conocimientos; pero estudiar seriamente también implica pensar la practica, asumirse curiosa
y abiertamente la busqueda (Freire P. , 2004). En otras palabras, si bien la bibliografia es
importante, la importancia de leer no radica en la cantidad de libros o paginas leidas, sino de
la comprension critica que se tenga de los textos leidos, lo cual involucra comprender la
relacion entre la palabra y el mundo, entre el texto y el contexto; haciendo referencia por
tanto no a una lectura como decodificaciéon o que simplemente pase por el texto en la
“lectura” de una palabra tras otra, sino de una lectura que busca comprender la relacion entre
la lectura del mundo y la lectura de la palabra (Freire P. , 2004), es decir la lectura de las

experiencias situadas que integran la mirada de un sujeto socio histdrico.

Par concluir, Freire nos habla no sélo de educacién y practicas educativas, nos habla
de una manera de estar en el mundo y con el mundo, de habitar y asumirse; nos habla de
pensar nuestra existencia utopicamente, sabiéndonos inacabados y por tanto capaces de
cambiar, presentes en un mundo histoérico que no estd determinado y en el cual podemos
intervenir, imperioso en el presente siglo con desafios éticos, politicos y estéticos para el
desarrollo de las practicas educativas en escenarios publicos, privados, urbanos y rurales en
un pais como Colombia que requiere de cambios significativos para promover un
pensamiento critico, reflexivo, comprometido con la esperanza, los suefos y la vida. De alli
que la pedagogia de la liberacion que aborda Freire, mas que limitarse al &mbito educativo,
como menciona Kohan refiriéndose a una educacion filoséfica, la pedagogia de la liberacion
es un estilo de vida que motiva a desarrollar constantemente una practica de libertad, a tomar
conciencia de las condiciones de opresion, a educar la esperanza, a realizar una lectura del
mundo y no s6lo de la palabra, a conocer, investigar e indagar, a no limitarnos a aceptar o
negar lo que se nos presenta sin un “juicio critico”, a reconocer nuestro lugar en el mundo y
coémo al estar siendo y siendo capaces de intervenir en ¢l, se hace necesario el didlogo y el
encuentro con el otro para la construccion de un sueflo, de un proyecto de mundo. La
pedagogia de la liberacion, la educacion y las practicas educativas liberadoras, realizan una
invitacion a ser mas, a conocer y conocerse, indagar e indagarse, reconocerse y reconocer al
otro; en pocas palabras, la pedagogia que Freire predica es una practica, una construccion,

una cuestion de oportunidad y no de limitacion para el presente siglo.
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3.5 La Emancipacion Desde Paulo Freire, en el Siglo XXI

Para este campo de conocimiento se revisan obras de Freire que develan la relacion
con la emancipacion, retomando algunos de sus postulados para su andlisis acerca de la

vigencia de sus topicos en el presente siglo.

Freire, (c. 1995), en su obra “La educacion como practica de la libertad”, plantea que
la educacion es y debe ser la accion del hombre para la transformacion y debe llevarse a cabo
por un maestro concienciado, es decir, se fundamenta en la razon de ser del ser humano
(comunicarse con el otro) que, a su vez, busca la transformacion de la sociedad por medio de
la accion del pueblo. Por esta razon, se plantea a la educacion como la materializacion de la
libertad, cuya propuesta como se viene enunciando con anterioridad, se opone a la
concepcidn bancaria de la misma, donde esta se da desde la manipulacion y la sumision del

estudiante, entendiendo la educacion como un regalo y no como un derecho.

En la misma obra, Freire expone que la educacion es un medio para desarrollar las
habilidades intelectuales y una forma de pensamiento adaptativa y critica en los estudiantes
para que el sujeto tenga las herramientas que le permitan entender su entorno y poder dialogar
con el otro desde el respeto; esto se contrapone a la educacion vista desde la masificacion, es
decir integra una perspectiva desde la diversidad e interpela la necesidad de practicas

educativas emancipatorias.

En la presente obra Freire, nos presenta ejes conductores para pensarnos en la
educacion como practica de la libertad, enunciando que la concienciacion nos puede orientar
en procesos de transformacion de la sociedad, pero que se requiere que las personas que
integremos los espacios educativos transitemos en experiencias de concientizacion que

permitan construir apuestas colectivas para el cambio social.
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Figura 31.

“Educacion Como Practica de la Libertad” Paulo Freire
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También nos presenta en otro de sus apartados de la misma obra, los vacios de la
educacion, explica que estos impiden el desarrollo de un pais, que no forjan una mentalidad
democréatica y obstaculizan la emancipacion en sus individuos; es por eso que el proceso de
la alfabetizacion que propone, intenta llenar dichos vacios al considerar al estudiante como
sujeto y gestor del cambio (no un espectador del mismo), es decir la educacion debe ser y
finalizar en un acto creador, y ser impulsado por el estudiante y no que sea una decision

impuesta, por lo tanto, el educador debe tomar el papel de colaborador en este proceso.
3.5.1 La Emancipacion en los Escenarios Educativos del Presente Siglo

Los caminos emancipatorios en las practicas educativas universitarias implican la promocion
y el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo desde lo ontologico, lo epistémico, lo
pragmatico, lo metodologico y lo técnico desde miradas colectivas para la construccion de

saberes y conocimientos a partir de las experiencias situadas.
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Figura 32.

"La Importancia de Leer y el Proceso de Liberacion" Paulo Freire
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A partir de la obra: “La importancia de leer y el proceso de liberacion”, Freire (1965)
define la emancipacion como la accidon del hombre para la transformacion fundamentada en
la comunicacion humana, es decir, es un proceso colectivo y mutuo. Este proceso debe estar
guiado por la decision del sujeto y otro que ya esté emancipado y guie su camino, este proceso
se realiza mediante el sistema académico, convirtiéndose en una piedra angular de una
sociedad emancipada; por eso, para Freire, la educacion como herramienta emancipadora es
fundamental para entender el concepto desde su propuesta, donde la conceptualiza como un
medio para desarrollar las habilidades intelectuales y el pensamiento adaptativo y critico en
los estudiantes, con el fin de que el sujeto entienda su entorno y dialogue con el otro desde

el respeto. (Freire P. , 1965)

Por lo tanto, expone la emancipacion desde diferentes aristas, la primera de ellas es
el proceso educativo, donde se entiende este como “un acto politico y critico de construccion
constante de conocimiento que transforma el hombre en su contexto” (Freire P. , 1965), es

decir, las dinamicas que se dan al interior de un proceso educativo dependen del didlogo de
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dos o mas sujetos mediados por una forma de relaciéon horizontal que potencia la
emancipacion como elemento de estos procesos. Por otro lado, es un espacio de lucha donde
la reflexion y critica del entorno y de si mismo es necesaria para que exista el proceso
educativo, reafirmando una vez mas que la emancipacion debe estar inmersa en las

estrategias que buscan la transformacion social.

El contexto histdrico es otro factor del proceso educativo donde “la dicotomia entre
la teoria y la practica se dan para generar una accion emancipadora” (Freire P., 1965) a nivel
estructural o sistémico donde se da el proceso de concientizacion formulado por Freire, este
proceso busca reconocer de forma critica, reflexiva y politica la relacion entre el sujeto y el
objeto, y la trascendencia historica de esta relacion en el contexto; este reconocimiento se
debe dar en una realidad cambiante que evoluciona a partir de las relaciones del sujeto con
el territorio y viceversa, de igual forma es un proceso que se debe dar colectivamente debido
a que al basarse en las relaciones y el didlogo, debe reconocerse el papel del otro en la
razonamiento y construccion de conocimiento hacia la concientizacion, es decir hacia la
promocion de escenarios educativos que posibiliten la libertad del pensamiento, la libre
expresion de ideas, saberes y conocimientos que desde la experiencia han construido en los

contextos y realidades los educandos y los educadores

Asimismo, mencionamos otro de los topicos encontrados que contribuyen a
comprender desde la obra y pensamiento de Freire y conversar con la emancipacion, es
cuando enuncia a la alfabetizacion entendida esta, como “el reconocimiento de si, del otro y
del territorio” (Freire P. , 1965), siendo este un proceso analitico donde se desarrolla
conciencia politica y se fortalece la autonomia del sujeto mediado por un proceso dialdgico
que valora y potencializa los presaberes del mismo, para que a partir de sus experiencias y
sus posturas de la realidad, construya el camino para alfabetizarse desde y para la
emancipacion. Este desarrollo se evaliia a partir de un didlogo entre las partes implicadas,
nuevamente desde una relacion horizontal que permita la construcciéon colectiva de

conocimiento y formas de entender la realidad.
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Por otra parte, se encuentra también otras aristas de conexion para el presente siglo
de cara a la emancipacion, por un lado, enuncia la radicalidad como una forma de generar
pensamiento critico alrededor de procesos emancipatorios, una posibilidad de potenciar la
creatividad del sujeto donde se obtendra como resultado una accién transformadora de la
realidad social que permea al individuo, siendo este uno de los objetivos de la emancipacion
como proceso. Y por otro lado, la organizacion politica que es una estructuracion de la
realidad donde a partir de lo histéricamente construido aprovechar los espacios de lucha y
revolucidn para abrir nuevos caminos transformadores, de esta forma, se valida y se toma
como base los procesos emancipatorios desarrollados anteriormente como parte de la
construccion de un desarrollo colectivo y democratico, donde es posible entender el sujeto
desde la relacion con el otro y el territorio, porque es alli donde las practicas emancipatorias
se ven evidenciadas y van a generar el impacto necesario para transformar la realidad. Esto
en clave de siglo XXI moviliza el desarrollo de apuestas participativas desde un pensamiento

libertario que provoque acciones de emancipacion.

De otro lado Freire, esta vez desde “Cartas a quien pretende ensefiar”, expresa que
una escuela pensada desde la emancipacion es una escuela democratica donde se ensefia y
aprende a comprender el mundo que rodea al sujeto, donde se requiere un proceso de
evaluacion permanente, especialmente a las practicas educativas con el fin de fortalecerlas
y retroalimentar el proceso (Freire P. , 2012), de esta forma, es necesaria la evaluacion al
contexto en el que ocurren estas practicas debido a que esa realidad es la que permea la
ideologia y pensamiento de la escuela, el maestro y el estudiante, esta evaluacion también
es una herramienta para enriquecer la relacion entre docente y estudiante, y hacerla cada

vez mas horizontal.

La educaciéon emancipada buscar fortalecer la sociedad civil con el fin de que el
ciudadano apropie su rol fiscalizador de procesos para garantizar la veeduria al estado y
tener un pleno ejercicio de derechos y deberes. A partir de ello, la emancipacion construye
una sociedad sin miedo (Freire P. , 2012), que se enfrenta a los obstaculos sin paralizarse

y visualiza las estrategias para resolverlos, asi mismo permite que el sujeto exprese el
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miedo y lo deje fluir para disociarlo y entender de donde nace y desnaturalizar las actitudes

cobardes.

Asimismo, explica que “una sociedad sin emancipacion en sus dindmicas cotidianas cohibe
al ciudadano a leer su contexto y posicionarse en el para reconocer su rol en el entorno”
(Freire P. , 2012), de igual forma, si la escuela y el Estado no son emancipados, se ven
permeados por la imparcialidad del entorno, reforzando un orden hegemodnico, mostrando
asi que efectivamente, la emancipacion es la via para la liberacion del ser humano y la

construccion de una realidad democratica.

Otra de las obras que se integra a la conversacion sobre emancipacion es “Por una
pedagogia de la pregunta”, donde Freire expone sus posturas e inquietudes frente a una
educacion basada en respuestas a preguntas inexistentes” en este caso estd acompafiado por
Antonio Faundez. En la presente obra, los autores (Freire & Fatundez, 1986) definen una
sociedad guiada por la emancipacién como un espacio donde el poder esta repartido
igualitariamente entre todas las personas, forméndolas como sujetos activos en la sociedad,
y estos roles de poder deben estar mediados por el didlogo para que se convierta en un
ejercicio horizontal, donde el escuchar al otro y ser escuchado sea una prioridad. De igual
forma, plantean que no se podra llegar a esto si las acciones de los ciudadanos estan guiadas
por costumbres y/o actos culturales que no han sido demostrados por la razén y que
fortalezcan el sistema hegemonico, es decir, practicas cotidianas que se van normalizando
con el tiempo debido a la aceptacion colectiva por juicios de valor, mediados por elementos
como la religion, el capitalismo y/o el machismo (Freire & Faundez, 1986). Se entiende
entonces que, una sociedad emancipada es aquella donde cada sujeto inmerso conoce su
libertad y el limite de esta, contribuye a la diversidad y promulga el pensamiento critico en

su cotidianidad para evitar reforzar sistemas que cosifican y alienan al ser humano.

De esta manera, los autores (Freire & Faundez, 1986) presentan a la pregunta, como
una herramienta para llegar a la sociedad, y esta se debe expresar mediante el didlogo con el
otro a partir de un ejercicio libre, historico y contextual, este didlogo, antes de formar las

relaciones de poder en la sociedad, debe estar permeado por las dimensiones antes dichas,
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debe ser un acto voluntario de ambas partes, debe transmitir la construccion historica que es

cada persona y expresar como el contexto forma parte de su vida e influye en su pensamiento.

Plantean, que el sujeto debe preguntar de forma voluntaria y hacerlo a partir de una
vision historica y contextual, es una mirada critica a la sociedad y por ello es posible
preguntar y no dar por hecho. En otras palabras, la accion de preguntar, de sentir curiosidad
por la realidad cercana es el inicio del conocimiento y su construccion, y este punto es un

pilar fundamental de una sociedad emancipada. (Freire & Fatndez, 1986)

Por otra parte, es importante mencionar que ellos (Freire & Faundez, 1986) definen
como Unico objetivo de la construccion de conocimiento: transformar la realidad y
entenderla, quitdndole el caracter jerarquico que debido al positivismo se le ha dado y que a
causa de ello ha sido usada para manipular la realidad hacia intereses particulares que va en

contravia de un sistema democratico.

Por ello, es posible construir conocimiento a partir de la cotidianidad y es necesario
tener la capacidad de aprender de ella, es decir, de verla de forma critica y preguntarse sobre
su existencia; siendo necesario ver el caracter ideoldgico de la cotidianidad, donde el sujeto
sea capaz de encontrar el resultado de sistemas hegemonicos y revolucionarios. De igual
forma, el conocimiento se debe construir desde bases flexibles, que se adapte a la realidad y
no lo contrario, para no caer en el riesgo de querer manipularla desde verdades absolutas. Es
decir, también la construccion del conocimiento desde la emancipacion se da a partir de
diferentes lenguajes, adaptandose al sujeto y no estandarizando el proceso para que sea este

el que se adapte al conocimiento, alli se une el saber empirico y cientifico.

Es importante retomar el aspecto historico y contextual de la pregunta para resaltar
que el conocimiento también estd enfocado dependiendo la construccién histérica de cada

ser humano y como conciba la realidad, asimismo se construye y reproduce el conocimiento.

Otro aspecto que influye en la construccion de este es el lugar que se tiene en la
sociedad, el rol y posicion que asume el sujeto dentro de su sistema. Por lo tanto, es

importante que ese conocimiento mueva al ser humano, lo motive y conecte con su realidad,



174

creando un lazo emocional que lo haga sentir parte de ¢l, para poder apropiarse del mismo y
transformar su contexto. Por ello, es necesario que se sienta y comprenda la historia como

propia, para tomar un lugar en ella y asumir su rol transformador desde la emancipacion.

Este caracter subjetivo en el conocimiento también es necesario para determinar que
no hay formas de construccién de conocimiento peores o mejores, simplemente diferentes,
es decir, esas construcciones no deben suprimir el conocimiento del otro, imponiendo roles
jerarquicos; es aqui donde el conocimiento toma un sentido transformador porque se
construye en la relaciéon con el otro, entendiendo que no existen saberes superiores ni
inferiores, este ejercicio de conversacion también posibilita que las ideas evolucionen a

conocimiento. (Freire & Faundez, 1986)

“El conocimiento es un proceso continuo a partir del didlogo con el otro y no un
resultado” (Freire & Fatndez, 1986), por eso no implica que la acciéon de construir
conocimiento automaticamente haya transformado la realidad, se necesita un esfuerzo para
que este contribuya a la transformacion; este esfuerzo se trata de la voluntad y el caracter
emancipador del sujeto que posibilita la mirada de una sociedad democratica y participativa.
Por esto, los autores (Freire & Fatundez, 1986) consideran al “conocimiento como un medio

no un fin”, siendo ese fin la transformacion de la realidad hacia una sociedad emancipada.
y )

Otro de los aportes de la presente obra para el siglo XXI y que cobra interés para
comprender y estudiar la emancipacion es la ensefianza, donde se especifica que debe ser un
espacio donde el estudiante y el docente aprendan y ensefien por igual, reforzando las
relaciones horizontales que se busca tener en una sociedad emancipada. Se espera que desde
la ensefianza se reconozca la diversidad del otro, se acepte, se respete y se aprenda de ella,
porque si no se tiene en cuenta el tejido social dentro de la educacion, significaria una
burocratizacion de la ensefianza y de cualquier practica en general, por ello se pretende que
el proposito del conocimiento que se construye con los y las estudiantes estén en clave de su
cotidianidad y realidad contextuada, que para el presente siglo tiene vigencia de cara a una

educacion participativa, plural, diversa, democratica, politica y ética.
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Por lo anterior, se comprende que la educacion emancipadora y desde la
emancipacion busca implementar un modelo democratico, esto la vuelve mucho mas critica
y exigente. En este Gltimo punto, cabe recalcar que los autores (Freire & Fatindez, 1986)
aclaran que la rigurosidad no es una cualidad exclusiva del sistema autoritario, también es

necesaria en la emancipacién como proceso en el marco de su ejercicio y decision.
3.5.2 Una Sociedad Emancipada

Por ultimo, cuando se habla de que la emancipacion guia a la sociedad a su propia
transformacion, es inevitable nombrar a la lucha y revolucion como parte del proceso, por
esto, los autores ahondan en el término para conceptualizar que en la lucha se debe partir de
las ideologias dominantes para construir una ideologia reflejada en acciones que se oponga
a esta, entendiendo la logica en la que funciona en sistema hegemonico (Freire & Fatndez,
1986). De igual forma, no se pretende juzgar a la realidad, se debe observar desde el
conocimiento para transformarla, porque cuando se pretende juzgar es porque se quiere
imponer una verdad y solo se estaria construyendo un nuevo orden social autoritario; otro
punto para tener en cuenta en una lucha social es que dentro de la revolucion también hay
aspectos negativos y esta ahi la tarea dificil, reconocerlos para no cometer los mismos errores
historicos y caer de nuevo en posturas radicales que vuelven a hegemonizar el pensamiento,

déndole cabida a nuevos dogmas.
Gonzalez y Monteagudo (2023), exponen,

Vamos para ser distintos, porque sentimos esperanzas de cambio y de apostarle a la
humanidad, vamos para emanciparnos no s6lo de la ignorancia sino de lo que
sabemos cual indica Ranciere (2016, p.39): “Se puede ensefiar lo que se ignora si se
emancipa al alumno”. ;En qué consiste ser profesores, ser estudiantes en pleno siglo
XXI que piensa la descolonizacion? Cuestiones abiertas no solo para el mundo de la
educacion sino para las distintas dimensiones humanas que piensan las diversidades

e inclusiones” (pag. 7).
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Pensarnos la emancipacion nos convoca a descolonizar las practicas establecidas
desde formatos, guias parametrizadas que inhiben el libre pensamiento y la expresion de los

y las estudiantes y docentes.

Debido a la complejidad de la sociedad y la forma en la que desde la emancipacion
se concibe el conocimiento, no existen modelos para la revolucion, por ello se crea un modelo
para cada lucha que se adapte a su medio y responda a las exigencias de los ciudadanos
(Freire & Fatundez, 1986). Es decir, propiciar el cambio significa hacer un proceso desde la

emancipacion y para la emancipacion

En la obra “La escuela y el maestro. Paulo Freire. Y la pasion de ensenar” escrito en
el 2007 por Moacir Gadotti, expone como debe ser el sistema educativo pensado desde y para
la emancipacion, alli se entiende que “la escuela es una forma de reproduccién o
transformacion de la sociedad” (Gadotti, 2007) y esto depende del entorno en que se
encuentre y desde qué principios se base, por eso es necesario reflexionar acerca de la
importancia de la emancipacion en la educacion, es decir, la escuela tiene el don de construir
desde una vision critica y creativa de la realidad y de si mismo, lo que la convierte en una
herramienta transformadora. Por esta razon, es necesario el pensamiento autdbnomo para que
la escuela desde la emancipacion funcione, debe ser posible la construccion del pensamiento
profético y esperanzador, este es tener la posibilidad de construir ese mundo posible que se
quisiera tener (Gadotti, 2007). Para el presente siglo, es una utopia de los y las educadoras
que pretenden promover un proceso educativo y formativo a partir del fomento de un
pensamiento critico y reflexivo con el desarrollo de los contenidos curriculares en
conversacion permanente con la realidad y el contexto, es decir a través de una construccion
de conocimientos que se origina en las experiencias situadas de los actores implicados en ese

espacio.

La escuela no es solo un espacio fisico, es un territorio que se transforma, se adapta
y se construye mediante las relaciones que ocurren al interior, por ello el factor humano en
la educacion es el més importante debido a que es este el que construye las practicas

educativas y no el espacio fisico en el que ocurre el proceso de ensefianza, por esto, todos
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son valiosos en la escuela y cada verdad es escuchada y respetada, es un espacio que debe
estar mediado por la coherencia y solidaridad; debe ser tolerante y esto se da a partir de la
capacidad de convivir con la diversidad; se debe tener apertura a las diferentes formas de
aprender y ensefar debido a que cada persona es un mundo diferente dependiendo de su
contexto. En la escuela pensada desde y para la emancipacion se pueden crear lazos,
interconectar las categorias de la historia, la politica, la economia, la clase, el género y las
etnias como esferas del aprendizaje para comprender la realidad que rodea al sujeto y a sus
pares; aunque pareciera irrelevante, debe existir el espacio para amar y ser amado, explorar

el campo de las relaciones interpersonales

La escuela debe ser un lugar para cuestionar lo que ya se ha dicho por otros (Gadotti,
2007), para preguntar y no dar por hecho el conocimiento que ya esta constituido, es decir,
repensarlo y apropiarse de ¢él; “debe permitir la reflexion de su realidad” (Gadotti, 2007). Por
otro lado, el estudiante debe ser un agente activo que se involucra en las decisiones que
transformen la escuela y asi, entender que tiene un rol en la sociedad a través de su voz y
participacion, por eso la escuela también tiene la funcion de formar al estudiante como
ciudadano; esas decisiones que toma el estudiante sobre su aprendizaje convierten a la

educacion en un proceso donde el docente y el estudiante aprenden de forma igualitaria.

Al hablar del maestro, es relevante entender que en el texto le dan la funcion de
construir los problemas que el estudiante debe resolver para poner el conocimiento en
practica y asi apropiarse de €l; este aspecto debe guiarse por una pedagogia liberadora que
permita darle rienda suelta al ser y pueda construirse como un sujeto emancipado. Asi mismo,
el maestro se encarga de educar para que esa utopia construida desde la emancipacion sea
posible a través de las transformaciones producidas en los estudiantes y el entorno. El maestro
debe invitar a la persona a sofiar con esa realidad, a transformarla, con el propdsito de que se
pueda desligar por un momento de los aspectos negativos de su vida que le impiden su
desarrollo e imaginar como seria sin ellos. Debe ser un lugar donde al estudiante se le dé

esperanza de un mundo posible, con la decisidn que implica accionar herramientas para su
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comprension, andlisis y transformacion a partir de sus conocimientos y saberes, sueflos y

proyectos personales y colectivos.

3.6 Conversaciones con Otros Pensadores Desde las Pedagogias de la Liberacion, la

Praxis Politico-Educativa y la Emancipacion

En este apartado revisamos algunos pensadores que aportaron y conversaron con los
campos de conocimiento de la presente tesis doctoral en su desarrollo tedrico acorde a su
segundo objetivo, ademads, cabe mencionar que esta conversacion se realiza con autores que
han sido influenciados por Freire y otros que pudieron incidir e influenciar su obra y

pensamiento de cara a los campos privilegiados y estudiados en esta investigacion.

Este abordaje, nos permite encontrarnos con Walter Kohan (2020), quien en su obra
“Paulo Freire mas que nunca: una biografia filoséfica” comprende su pensamiento desde otra
perspectiva que despierta el interés de ser abordada para la presente tesis doctoral,
encontrando sus aportes al horizonte de la investigacion, al estudiar el pensamiento de Freire

y su vigencia en el presente siglo.

En esta obra de Kohan (2020), Freire es asumido como un filésofo quien disfrutaba
de la lectura de diversos autores y de lo cual se da cuenta en sus diferentes obras, ademas, en
esta misma obra, la educacioén que se entiende como progresista o liberadora, es abordada
también como una educacion filosofica. De esta manera, Kohan (2020) identifica cinco
principios claves en las obras de Freire, lo cuales son la vida, la igualdad, el amor, la errancia
y la infancia. En el desarrollo de la obra se entiende la filosofia como una dimension de la

educacion y también como una forma de vida.

Ahora bien, Freire hace alusion a Marx en varias de sus obras, compartiendo el
pensamiento o la apuesta por transformar los modos de vida imperantes y no solamente las
formas de pensamiento; asi, nos encontramos con un Freire comprometido con la
transformacion y creyendo en que ella es posible, no desde una posicion idealista, sino

reconociendo su dificultad, abordando a lo largo de sus escritos la importancia de que la
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accion y la reflexion interactien dialécticamente para comprender, esclarecer, posicionarse
y transformar el mundo, la realidad, (Kohan, 2020). Que desde la voz de los y las estudiantes
se configuran en la posibilidad de construir saberes colectivos a partir de las realidades
situadas de los mismos, en didlogos participativos, abiertos, plurales que propicien escenarios
de transformacion individual y social a través de los devenires cotidianos de los cuales se

originan sus propios lentes y formas de ver y estar en el mundo.

Sentido en el cual se entiende que la educacion es politica, como se ha mencionado
en reiteradas ocasiones, pero cuanto también es filoséfica, se convierte en una educacion
problematizadora donde tanto docente y estudiantes pueden pronunciar y realizar su propia
lectura del mundo, cuestionando la razéon de ser de esta, tomando conciencia de las
situaciones que demandan ser transformadas. La toma de conciencia, la reflexioén, en su
relacion dialéctica con la accion y la practica, se convierte en un eje movilizador que orienta
a la superacion de las situaciones de opresion, explotacion, exclusion o discriminacion

(Kohan, 2020).

Kohan habla de la filosofia tomando como fundamento también a Foucault,
refiriéndose a esta como un estilo de vida, asi la filosofia no se limita a una mera actividad
intelectual, siendo preciso el conocimiento de si mismo y la inscripcion de la filosofia en la
experiencia de vida, es decir, encarnar esta filosofia en la vida misma, vivir de manera
coherente con ella; de esta manera, solamente el estilo de vida coherente con su filosofia
puede considerarse desde una dimension educativa, ensefiando con el ejemplo el valor ético
que se refleja asi en el valor educativo (Kohan, 2020). Encontramos asi a un Freire que desde
la concepcion filosofica de Foucault llevd una vida heroica, siempre procurando expresar en
su vida la mayor coherencia posible entre el pensar y el actuar, entra la accion y la reflexion,

viviendo acordemente con su filosofia.

Por su parte, encontramos que algunos de los aspectos mas tratados por Freire son la
dialogicidad, la inconclusion o inacabamiento del ser humano, la posibilidad de cambiar el
mundo y la importancia y potencialidad que tiene la educacidn en estos procesos; aspectos

que dan cuenta de la “mision filoséfica” de su vida: la liberacion de los oprimidos, los cuales,
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al tomar conciencia de la condicién de opresion, se vuelven capaces de superarla (Kohan,
2020). Como ya se menciond, la vida de Freire fue una practica permanente, una practica de
libertad, de coherencia, de conocer y conocerse, educar y educarse; de tal forma que Kohan

(2020) afirma que la vida de Freire fue una manifestacion de su militancia a favor de su causa.

De tal manera que Freire denuncia la disociacion entre la lectura del mundo y la
lectura de la palabra, donde muchas veces la segunda no hablan del mundo en que esta
inmerso el sujeto, separando cada vez la vida “cotidiana” de los espacios educativos (Kohan,

2020).

Otro aspecto importante es el asunto de la igualdad y se resalta para el presente siglo
su vigencia, necesidad de manera relevante en los escenarios educativos, donde nadie pueda
ser considerado superior o inferior, permitiendo asi que haya una interaccion dialdgica, que
docentes y estudiantes puedan conversar como “pares” en la construccién de conocimiento;
acto que requiere de humildad, apertura a lo nuevo y respeto por la diferencia (Kohan, 2020).
La igualdad es una de las dimensiones que expresan la superacién de una concepcion
bancaria de la educacion, donde los docentes no se asumen como superiores y los estudiantes
como inferiores en el acto de aprender, posibilitando un dialogo constructivo o generativo
entre iguales; hecho que no niega ni obstaculiza la diferencia, siendo la diferencia misma un
pilar de la igualdad, haciendo necesario hablar de ella (Kohan, 2020). Este aspecto o principio
de la igualdad, debe estar presente y ser vivido en las practicas educativas del siglo XXI,
posicionando como iguales a los sujetos que participan en una relaciéon e interaccion de
ensefianza y aprendizaje; lo que no quiere decir que todos sepan lo mismo, o eluda la
responsabilidad del educador y de la educadora de prepararse y formarse en el tema que esta
“ensefiando”, sino que, estos puedan humildemente comprender que no son poseedores
absolutos de la verdad y que los saberes y conocimientos de los y la estudiantes son

igualmente valiosos (Kohan, 2020).

Educacion que no s6lo debe comprenderse teéricamente, sino que también de ser
vivida, experiencial, lo cual implica comprender que toda practica educativa es en si misma

un acto de amor, destacando en este sentido la importancia de que este sea un amor
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apasionado que, como expresion de coraje y compromiso con los procesos de liberacion,

también es un acto dialdgico (Kohan, 2020).

La educacion es un acto de amor porque exige de un tiempo propio, interior, que de
una u otra manera se estd compartiendo entre quienes aprenden y ensefian dialécticamente,
siendo una interaccion y un compartir con el otro, también es por tanto una manera de habitar
en el mundo (Kohan, 2020). Este acto de amor involucra una amorosidad luchadora, es decir,
se manifiesta en una lucha justa que enfrenta las situaciones de despojo, discriminacion e
injusticia; pero también implica “educar los sentimientos”, amar y saber amar, amar lo que

se ensefia, amar lo que se aprende, amar la vida, el mundo (Kohan, 2020).

Por otra parte, también rescatamos en el siglo presente un aspecto fundamental en la
educacion: la errancia, entendida como un “andariego”, el no limitarse a un conocimiento o
a una Unica comprension de la realidad, a la apertura de que siempre se puede conocer mejor,
conocer algo nuevo, de alli lo que Kohan (2020) llama un “errar educando”, cualidad de
quien como un errante intelectual que reconoce la importancia de comprender el mundo, de
observarlo, sentirlo, compartir con otros experiencias, salir de nuestro lugar para conocer los
lugares de otros y otras (Kohan, 2020). Es decir, aprender exige un viaje, exige salir del lugar
y asi mantener viva la curiosidad, vivas las preguntas, sorprendernos y estar dispuestos a

encontrarnos siempre, el mundo puede ser otro mundo y ser de otra manera.

De alli el encuentro entre el amor y la errancia en quien “viva amorosamente a la
marcha”, del caminar militante que no s6lo comprender la realidad, sino que se moviliza para
transformarla, para construir un mundo mejor con el cual se suefia y se construye un proyecto

colectivamente a través del didlogo (Kohan, 2020).

Otra perspectiva, es la del “viajante intelectual”, de quien se sumerge en una busqueda
permanente de conexiones en el pensamiento, de un texto con otro, con el contexto, el mundo,
consigo mismo y sus ideas; de quien se embarca en un didlogo con un libro, un articulo, un
texto; implicando a su vez la importancia de la pregunta, de cuestionarse, de preguntar acerca

del preguntar, viviendo la pregunta y el espiritu investigador que alli se gesta (Kohan, 2020).
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Otro aspecto de la educacion que resalta Kohan del pensamiento de Freire es la
infancia, una infancia que educa y no tanto una que deba ser educada; por tanto, se destaca
la importancia de revisar la infancia como una forma de didlogo con uno mismo, de
entenderse y establecerse (Kohan, 2020). De forma que, la educacion, la practica educativa,
debe prestar atencion a la infancia, cuidarla, escuchar, mantenerla viva a través de todas las
etapas de desarrollo en la vida; la infancia que se experimenta vivazmente, descubriendo el
mundo, preguntando, indagando, con espiritu curioso, alegre e inquieto, siendo precisamente
esta la potencia esperanzadora, movilizadora y liberadora que tiene la infancia en los
procesos educativos (Kohan, 2020). Asi, la vida nos habla de una vida que comienza,
constantemente, esto en relacion con el tiempo y la manera en que se interactia con este,
interviniendo en el tiempo y en el mundo con curiosidad y viveza, siendo la transformacion

un testimonio de vida y la falta de vida una sefal de muerte (Kohan, 2020).

Por otra parte, de acuerdo con otros pensadores de cara a la praxis politico-educativa,
es relevante para la presente tesis doctoral enunciar las practicas educativas desde Foucault.
Jones (1997), expone desde el punto de vista de Foucault, la estrecha relacion que existe entre
las précticas educativas y el saber cientifico. Asi, nos dice que para Foucault la epistemologia
que presentan el saber como un producto exclusivo de la razon, contribuyan o fortalezcan el
hecho de que los individuos permanezcamos en una condicion de dominados, razén por la
cual se infiere que el saber no se puede ver de forma independiente o desligado al poder.
Citando a Foucault (1977) citado por Jones (1997), nos dice que: “el poder y el saber se
implican mutuamente [por lo cual es necesario analizar la relacion entre estos sobre la base
de que] el sujeto que sabe, los objetos que hay que conocer y las modalidades del saber deben
considerarse como otros tantos efectos de estas implicaciones fundamentales del poder-saber
y sus transformaciones historicas” (p. 85). Por lo cual, se puede decir que las
transformaciones que se han dado y se dan con el tiempo, traen consigo nuevas formas de

poder, de saber y nuevas formas en las cuales estas se relacionan.

Plantea por otra parte, como en el siglo XVIII, las practicas educativas tuvieron

grandes cambios en Francia, uno de ellos fue el creciente uso y sistematizacion de los
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exdmenes; sin embargo, esto solo llegd a generalizarse en el transcurso del siglo XIX. El
autor cita a Keith Hoskin (1952) para decirlos que “el examen se transformo [...] en una
presencia observadora constante en la practica educativa, [en] un medio de comprobar el
modo de hacer y de mantener a los estudiantes en guardia respecto a la nota” (Jones, 1997).
Por otra parte, también se buscaba mantener cierta uniformidad en el sistema educativo, por
lo cual se comenzd a exigir el uso de los mismos textos (informacion) y los mismos

examenes.

Como indica el autor, los examenes servian entonces para clasificar a los estudiantes

y, ademas, para evaluar las actuaciones de los profesores (Jones, 1997).

Por otra parte, nos muestra como durante la ilustracion, y en palabras de Palmer, se
buscaba generar un “ambientalismo generalizado” al considerar que todos los seres humanos
nacen iguales y las diferencias en aspectos intelectuales se daban a las circunstancias en las
cuales cada individuo se formaba. Sin embargo, también expone con Frank Manuel, que los
hombres son semejantes en naturaleza y que también tienen un caracter inico, por lo cual el
sistema educativo debe estimular el desarrollo de esas diferencias (Jones, 1997); el autor
complementa esto diciendo que el objetivo ultimo que tenia el sistema educativo era en tener
el control o dominio sobre una élite reducida y muy cualificada para gobernar y dirigir. Por
lo tanto, el evaluar y clasificar a los estudiantes y maestros se puede entender como una forma

de dominacidn y control, en vez de una manera de fortalecer, afianzar o incentivar el saber.

El autor expone la idea de Foucault al hablar acerca de los tres “instrumentos” del
poder disciplinario: la observacion jerarquica, el juicio normalizador y el examen. Respecto
a lo cual, nos dice que el propdsito de la observacion jerarquica era asegurar que “el sistema
que dependia de los individuos se integrard en un conjunto eficiente y funcional” (Jones,

1997).

Explica que el poder disciplinario no pretendia generar represion sino normalizar, y
es ahi donde el juicio normalizador juega un papel indispensable, estos juicios estaban

basados en la “norma” (no necesariamente legal, sino que podia ser comportamentales,
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actitudinales, etc.) y representaban castigos por mala conducta y premios por buena conducta

(Jones, 1997).

En consecuencia, “Foucault consideraba el examen como el instrumento mas
importante del poder disciplinario porque combina la observacion jerarquica con el juicio
normalizador: “Es una mirada normalizadora, una vigilancia que hace posible calificar,
clasificar y castigar”; de esta forma, el autor afirma que “el examen, con “todas sus técnicas
documentales”, convierte a cada individuo en un “caso”, es decir, un individuo “que ha de

ser entrenado, corregido, clasificado, normalizado, excluido, etc.” (Jones, 1997).

Asi, lo planteado por Jones, desde el aporte que brinda Foucault acerca de las
practicas educativas y el lugar que se construye en los escenarios educativos con los actores
implicados de “poder” desde el docente y “sumision” por el estudiante, nos permitid
evidenciar que estudiarlas e interpretarlas en contexto, brinda elementos relevantes para su
fortalecimiento y promocion en espacios dialdgicos, participativos, para la recuperacion de

la voz de los sujetos implicados en el siglo XXI.

Por otra parte, para el estudio y analisis de la praxis educativa se estudiaron obras de
Henry Giroux, a continuacion, se presentan algunas posturas a partir del texto los profesores

como intelectuales.
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Figura 33.

Mapa de Relaciones Conceptuales del Libro: Los Profesores Como Intelectuales

LOS PROFESORES COMO INTELECTUALES
HENRY GIROUX

Acto educativo

eoria-Realidad? Condiciones Solidaridad- El acto educativo

QC:OS/ democraticas @"s’b““ como accién politica
ocimiento no Papel vdel educando-
9 : omo fin, sino como pap:i del educador
usqueda critic Accion colectiva
de la verdad | <~
=== Acto
Promover valores axisen ) educativo

mediador entre

ﬁraxns en |
para estimular nodos context
Relaciones de
sron Lol amcupau ne solidaridad
Emancipecion interaccion, y cooperacion

Libariad entes-estudl

En este recorrido tedrico también conversamos con otros pensadores a quien Freire
influencio a partir de su pensamiento y obra, ya hemos mencionado a Kohan (2020), y ahora
nos adentramos con Henry Giroux, quien enuncia en su obra “Los maestros como
intelectuales” campos que apoyan perspectivas analiticas para el estudio de la praxis politico
educativa, esta obra de Giroux esta comprometida fundamentalmente en la tarea de denunciar
aquellas practicas ideoldgicas y sociales que en la escuela suelen ser un obstaculo para que
todos los estudiantes se preparen a asumir un rol activo, critico y emprendedor como
ciudadanos (Gil, 2017, p. 38). Por lo tanto, el texto registra elementos de articulacion con la
presente tesis doctoral integrando campos de conocimiento de cara al pensamiento critico, el
acto educativo, pedagogia critica que se sintonizan con la praxis politica educativa y como

develar su caracter emancipatorio en la formacion de los y las educandas.
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3.6.1 La Pedagogia del Pensamiento Critico, Una Accion Colectiva

Sostiene Giroux, que la pedagogia importa en cuanto aspecto central de los estudios
culturales. Se ocupa de las diversas aproximaciones para delimitar la pedagogia critica como
un conjunto de condiciones articuladas dentro del contexto de un proyecto politico particular,
en el cual se asumen problemas especificos como las relaciones entre conocimiento y poder,

entre lenguaje y experiencia, o entre ética y autoridad, (Salazar D. A., 1999, p. 7).

Ese intento de ampliar la nocion de lo politico haciéndola mas pedagdgica subraya la
importancia de la pedagogia como practica cultural, que en Freire es educacion como
practica de la libertad y en Francisco Gutiérrez (1985) educacion como praxis politica. En
ese contexto, observa Giroux, la pedagogia profundiza y extiende el estudio de la cultura y
el poder abordando no solo el modo como la cultura se configura, produce, entra en
circulaciéon y se transforma sino también como la asumen los seres humanos dentro de
circunstancias y situaciones especificas. En este caso, agrega, la pedagogia se convierte en
un acto de produccion cultural, una forma de escritura en la cual el proceso mediante el cual
el poder se inscribe en el cuerpo y se implica en la produccién de deseo, conocimiento y
valores comienza “con gente de verdad que expresa y escribe de nuevo sus experiencias

vividas dentro y no fuera de la historia”. (Gutiérrez, 1985)

De otro lado, a continuacioén, se exponen ideas centrales de la obra el maestro

ignorante de Ranciére, que se abord6 para el estudio y andlisis de la emancipacion.

El primer capitulo del libro de Ranciére, “El maestro ignorante”, realiza una critica
hacia el modelo educativo y el tipo de docente explicador que transmite su conocimiento para
educar y es quien juzga el conocimiento impartido porque es el tnico que esta en la posicion
de explicarlo, fortaleciendo la “incapacidad” de aprender del alumno. Por otro lado, formula
la propuesta de que el maestro debe conocer la distancia entre el sujeto y el conocimiento,
entre aprender y comprender, esto con el fin de acabar con el embrutecimiento que reproduce
el maestro explicador a partir del método de la igualdad de las inteligencias para generar la

voluntad de aprender y generar la capacidad de argumentacion.
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En su segundo apartado, realiza la formulacion de un modelo para generar estudiantes
emancipados, llamado: Modelo de ensefianza universal. Se explica que es necesario que el
maestro sea un ser humano emancipado para fomentarlo y producirlo en sus alumnos, esto,
por medio de la toma de conciencia sobre el rol o papel que se cumple en el orden social. Por
otro lado, se proponen unos principios que se convierten en la base sustancial del modelo: el
estudiante debe tener la posibilidad de convertirse en un maestro también, lo que se aprende
se debe poder aplicar transversalmente en la vida, se debe destruir la conciencia sobre la
superioridad intelectual y propiciar la oportunidad del acceso al conocimiento de forma
igualitaria para construir una igualdad intelectual (emancipacion), por ultimo, el aprendizaje

ni se puede dar desde la memoria y la repeticion de conceptos.

Por otro lado, aporta a la presente tesis en la vigencia de su obra cuando expone la
importancia de la diversidad en las inteligencias y la verdad en la emancipacion a través de
la ensefianza universal. En el primer tdpico, se conceptualiza que no debe existir una relacion
de superioridad entre las inteligencias pues su existencia no se debe a la dominacion que
gjerza sobre el sujeto opuesto, todo lo contrario, se debe al reconocimiento de la igualdad de
estas (emancipacion), especificamente, y en lo concerniente a la ensefianza universal, el
objetivo es verificar la voluntad y atencion, esto porque la inteligencia propiamente dicha, es
un objeto inmaterial dificil de medir. Dicho esto, el desarrollo de la inteligencia es

directamente proporcional al nivel de voluntad que se tenga.

Para la explicacion de la verdad dentro de la emancipacion, se hace la distincion entre
opinién y verdad, diciendo asi, que era necesario un proceso de verificacion para establecer
una relacion entre sujeto y verdad, esto se da a partir del lenguaje como medio de expresion
al buscar comunicar su inteligencia para ser comprendida y comprender la de otros; pero es
importante aclarar que ese proceso se debe dar de forma voluntaria e individual para que el

resultado sea la emancipacion del estudiante.

También nos presenta dos ejes fundamentales para el estudio y andlisis de la
emancipacion, la primera es la explicacion de la base del embrutecimiento al querer regir la

inteligencia, siendo esta un objeto inmaterial, por las leyes de la materia al querer medirla;
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esto genera un tipo de pensamiento construido desde la desigualdad, obstaculizando a la
voluntad para que se dedique a construir una inteligencia que anule la del otro. Por otro lado,
esta la perspectiva que tiene del orden social, siendo este una forma de razon que requiere el
sacrificio parcial de otra razon para convivir en sociedad y por lo que la razén es necesaria

para fortalecer y mejorar la accion humana.

Asimismo, aporta trayendo la idea de que se puede ensefiar lo que se ignora como
postulado de la ensefianza universal y conceptualizando a la misma, como fruto de la
voluntad del estudiante y no de la instruccion; es por lo que no puede estar incluida y ser
parte de las instituciones que conforman la sociedad, contrario a esto, estd el embrutecimiento
como el miedo a la libertad generada por la emancipacion. Por ultimo, en el aspecto
intelectual, se entiende que la ciencia (desde la emancipacion intelectual) estd hecha para
producir nuevos conocimientos e invenciones, no para ser explicada, por lo anterior, la
finalidad de aprender (de la ensefianza universal) es convertir el conocimiento en accion,

volverlo practico.

De esta manera, y de cara a los campos de conocimiento que se estudian, se identifica
también con Henry Giroux (2003) en su libro “Pedagogia y politica de la esperanza. Teoria,
cultura y ensenanza. Una antologia critica” que teoriza alrededor de la pedagogia critica y su
impacto en el fomento y la construccion de la emancipacion en y desde la educacion. Para
ello, el autor explica la pedagogia critica a partir de diversos términos comenzando por el
cambio social donde se debe crear condiciones que fomenten el pensamiento critico
desarrollando una sensibilidad critica colectiva que se oponga al caracter represivo de la
sociedad (Giroux, 2003). Por otro lado, esta el papel del docente quien debe tomar conciencia
representando la pedagogia critica, oponiéndose a la razon pedagodgica existente que
reproduce y legitima la cultura dominante mediante la transmision de definiciones y
expectativas construidas socialmente; para realizar este proceso de toma de conciencia, el
autor sugiere realizar un proceso de razonamiento e interpretacion critica de la historia como
un elemento subjetivo a partir del pensamiento dialéctico para provocar el cambio social,

oponiéndose al pensamiento positivista (industria cultural).
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Siguiendo con el rol del docente, se conceptualiza la autoridad a partir de esta
perspectiva de educacion donde debe entenderse como el acompafiamiento y guia de este
hacia el cumplimiento de las metas del estudiante, formando asi, una relacion donde ambas
partes aprendan y luchen por las precondiciones del contexto (Giroux, 2003); de esta manera
se configura la escuela como una esfera democratica al ser la responsabilidad de la
autoridad identificar y suministrar las condiciones materiales e ideoldgicas para una escuela

emancipadora.

Aparece asi, la teoria critica de la ensenanza donde el pensamiento critico es una
precondicion de la emancipacion, a partir de la racionalidad siendo esta una sinergia entre
accion y pensamiento; por ello, una reformulacion de la capacidad de agencia y la estructura
del sistema educativo posibilita la reflexion sobre las interacciones del ser humano en pro de
la creacion y reproduccion de modos de existir que favorezcan un orden democratico y
diverso. Debido a esta forma alterna de concebir un modelo educativo, las experiencias del
estudiante se convierten en el eje de la practica pedagogica y para ello el docente debe
entender el valor de las subjetividades en una sociedad; por esta misma razén se deben incluir
a todos los grupos que interfieren en el funcionamiento de la escuela en la discusion de los

temas educativos.

Otro eje tematico de este texto es la ideologia entendida como elemento en la escuela
que permite la constitucion de las subjetividades en la misma y la vision critica de esta,
analiza las partes subjetivas y objetivas de la dominacion y el objeto de estudio, al igual que
identifica el potencial transformador hacia la emancipacion de los discursos e interacciones
humanas (Giroux, 2003), por lo que el individuo es considerado el medio y el resultado de
discursos y practicas ideoldgicas. Para entender lo anterior, el autor recurre a la pedagogia
radical como herramienta que explica la forma en que la ideologia se expresa en los discursos

educativos de las experiencias y practicas escolares, y como estas se producen y reproducen.

Otro texto relevante para este proceso investigativo es el de la “Conjetura desafiante:

'7’

jFreire como mi alumno!” por Carlos Calvo (2020) , alli el autor describe que el rol del

maestro es ser educando y los estudiantes educadores para construir una educacion
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emancipada (Calvo, 2020), el maestro debe estar preparado para afrontar las adversidades de
la vida y desafiarse para ensefarles a sus estudiantes a retarse también, no se reduce su
ensefianza a los temas del examen final. El maestro debe evitar el peso de cotidianidad en sus
practicas educativas para no repetir y reforzar un orden hegemonico desalienante, debe
reconocer las consecuencias positivas y negativas de su ensefianza para garantizar que el
estudiante comprenda la complejidad de la realidad a la que se enfrente y sienta que se hunde
en ella; debe entender que el ser humano es hacedor de cultura y asi construir un espacio
donde la diversidad es la herramienta para el aprendizaje. Se debe “educar en libertad para
que todos y todas puedan decir su palabra y caminar con dignidad solidaria” (Calvo, 2020),
promoviendo la autonomia, responsabilidad y esperanza en otro mundo que no es so6lo
posible, sino probable porque desde la emancipacion no se cohibe la necesidad de aprender

y ensefar.

Calvo, en su articulo “La presencia sutil del maestro: la influencia de Paulo Freire en
mi formacion.”, relata de manera autobiografica el didlogo que sostuvo con Paulo Freire,
cuando era un joven estudiante de pedagogia. A través del cual, lo invitd a pensar en la
educacion como “conservacion y cambio, simple y compleja, inocente y no ingenua, politica
y siempre inédita en la experiencia de los educandos” (Calvo, 2006, p. 36), y como a través

de esto, le permite pensar en la educacion como una posibilidad.

Calvo conoci6 a Freire en su primer afio de filosofia en la Universidad Catolica de
Valparaiso, le ensefié que educar es algo simple pero que requiere de una dedicacion seria, y
que la educaciéon es algo complejo, que siempre se “estd sabiendo” o siempre se “estd
ignorando”, por lo tanto, no se aprende de manera definitiva. Ahora bien, en medio de este ir
y venir, se reconocen a todos como educadores-educandos y educandos-educadores, ya que
cada uno esta presente y le es constitutivo al sujeto que aprende, el cual es un sujeto culto, y
por lo cual debe aprender a decir su palabra, porque cuando se ensefia, no se hace para que
este repita, sino para que construya lo que nunca le fue ensefiado. De esta manera, Calvo
(2006) senala que “el rol del educador es mediar al educando en la construccion del futuro

yendo de lo posible a lo probable y de lo probable a lo realizable” (p. 34), involucrandose asi
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en un dialogo que supera las limitaciones estructurales, permitiendo que el educando sea

quien busque de la mano del educador.

Afos después, cuando Calvo era docente en la Universidad Catolica de Temuco,
encontrd en el trabajo de una alumna una afirmacion que sefiala precisa como elegante: “la
educacion tiene que ver con el poder ser y no con el deber ser” (Calvo, 2006, p. 32), a través
de la cual, comprendio a la educacion como una posibilidad que se construye y retroalimenta,

por lo cual no es lineal, sino espiral, propendiendo a la libertad.

En consecuencia, la educacion no puede ser normativa, ni puede concebirse como un
proceso de repeticion, ya que esta implica un proceso de creacion. Asi las cosas, Calvo realiza
una critica hacia la educacion escolarizada, ya que esta se enmarca en un espacio reducido y
concreto, que no le permite fluir ni reconocer las sutilezas historicas, con la excusa de que la
educacion debe ocurrir sin distracciones, sefialadas como una pérdida de tiempo,
desconociendo el movimiento de la naturaleza. De tal forma que el enclaustramiento se
traslada a las mentes de los docentes y estudiantes, “volviéndolos repetitivos y alejandolos
de su condicion de educadores-educandos” (Calvo, 2006, p. 35), evidenciando asi una
educacion bancaria que concibe a los educandos como incapaces de conocer y de construir,

imponiendo un pensamiento y negando la palabra del otro.

Como resultado, Calvo hace evidente la necesidad de reinventar la escuela, creando
un espacio que no se limite a lo establecido, que promueva la creacion y el reconocimiento
de la ignorancia como una oportunidad para el saber y el aprender, espacio en el que el
educador-educando no se preocupe por ensefiar verdades, sino que le muestre al otro como
aventurarse en todos los caminos posibles, como descubrir los probables y como trabajar con

los realizables, tal y como lo hizo Freire en medio de sus dialogos (Calvo, 2006, p. 39).

A partir de la revision epistémica y tedrica de las obras del pensador y otros teoricos,
mencionados y estudiados que se vislumbran al tenor de las pedagogias de la liberacion, la
praxis politico-educativa y la emancipacion, se exponen algunos topicos que hacen ecos y

resonancias y por lo tanto contribuyen en la construccion de andlisis y conversaciones con



192

los escenarios de las practicas educativas universitarias y todos aquellos en los que se puedan

dimensionar procesos formativos.

Para que exista una pedagogia liberadora se debe partir por el reconocimiento de que
la libertad es un deber y un derecho que posibilita la transformacion del mundo a través del
encuentro con los otros y las otras, por lo tanto, esta es una practica constante que nos
involucra a todos y todas. Desde la educacion, es fundamental que los educadores y
educandos comprendan y crean en el poder creador de este ultimo, para asi establecer
relaciones democraticas y dialdgicas, que permitan superar esa concepcién sobre la
educacion como una simple cuestion de transmision de contenidos, y asi educar desde una
pedagogia liberadora. La educacion desde las pedagogias liberadoras difiere de la concepcion
de la educacion como una transferencia de contenidos, es decir, una educacion bancaria. En
la cual, se concibe al educador como aquel que posee el conocimiento, mientras que los
educandos son aquellos ignorantes que deben memorizar el contenido proporcionado.
Aquellos que decidan movilizarse de esa educacion bancaria, deben luchar y educarse en la
esperanza, para asi defender sus suefios y utopias para una pedagogia liberadora. La
educacion bancaria, contraria a las pedagogias liberadoras, promueve la deshumanizacion a
través del desconocimiento del otro, por el contrario, las pedagogias liberadoras promueven
la curiosidad y la busqueda de pluralidades que se necesitan para una educacion de la vida.
Desde la educacion bancaria las practicas educativas invalidan los saberes del educando, ya
que el educador es quien posee el conocimiento, mientras que las pedagogias liberadoras
visualizan a todos como seres cognoscentes, desde la educacién bancaria los contenidos
programaticos se alejan de la comprension del mundo y del lenguaje de aquellos que
considera ignorantes, en cambio, desde las pedagogias liberadoras se reconoce la voz de
todos y todas para la construccion de los contenidos programaticos. Una educacion
problematizadora permite movilizarnos de la educacion bancaria, promoviendo précticas

libertadoras desde la curiosidad, el dialogo, la construccion y reconstruccion.

La dialogicidad tiene un caracter liberador que permite la interaccion entre todas,

todos y todes, en el cual, los educandos pronuncian su palabra y se reconocen también como
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educadores, de esta manera se promueve el encuentro para la liberacion. La antidialogicidad,
es un instrumento de opresion utilizado desde la educacion bancaria, negando la posibilidad
de que otras, otros y otres pronuncien su palabra, ya que son concebidos como ignorantes.
Desde las pedagogias de la liberacion se promueve el espacio para la interculturalidad, la
diversidad, la pluralidad, permitiendo que todas, todos y todes sean diferentes sin miedo a

serlo.

La praxis politico-educativa, nos presenta la apuesta politica de cada uno de los
participantes y por ello integra la forma de ubicarnos en el mundo, la lectura que hacemos de
¢l, las experiencias, la historicidad, el contexto, el origen y es politica cuando se incluyen las
voces de todas, todos y todes en un espacio abierto, participativo, plural, diverso, que
posibilita el reconocimiento y la diferencia para el encuentro y la apuesta colectiva. Es decir,
si las practicas educativas universitarias se fundamentan en una postura politica van a
permitir en el presente siglo que los y las estudiantes desarrollen un pensamiento critico,
reflexivo que se prepara y fundamenta para el ejercicio de los derechos y deberes, asimismo
a la resistencia de las injusticias, a las inequidades del sistema y sus aristas restrictivas que

coartan las libertades y oprimen la esperanza.

Para ello, es relevante que en los espacios educativos y formativos deben promover
todas las posibilidades para hablar de los suefos, las utopias propias, pero también buscar
participar en practicas que aumenten cada vez mas la afinidad entre eso que se dice con lo
que se hace y suefa; donde a través de una educacion consciente que posibilite la
concientizacion y la transformacion de la realidad problematizada, su pueda contribuir asi a

la construccion de una cultura de liberacion.

Por su parte, desde la emancipacion se reconoce a la educacion como la
materializacion de la libertad, cuando ésta permite el desarrollo de habilidades criticas y
adaptativas para que la transformacion de la sociedad sea posible a través del dialogo con los
otros y las otras y lo otro con el reconocimiento de las voces y las diferencias. Para ello, el
proceso educativo debe ser una espacio que movilice la reflexién y critica del entorno,

configurando un acto politico y critico de construccion constante de conocimiento que
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transforma al hombre en su contexto. Es decir, la construccion del conocimiento para la
emancipacion se da a partir del didlogo, a partir de diferentes lenguajes con el fin de entender
y transformar la realidad. Asi, el estudiante es aquel agente activo que se involucra en la
transformacion de la realidad desde su voz, participando en procesos de emancipacion y el
docente es aquel que invita y guia al otro en un proceso de emancipacion, emancipandose

mutuamente.
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Capitulo IV
Alfabetizacion Critica

Figura 34.
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4.1 Contexto

Desde los enunciados planteados para el presente capitulo se retoma el camino
metddico que guia y orienta este trasegar investigativo, donde se expone como una apuesta
ética y politica de la praxis, que se propuso estudiar la obra de Freire para contribuir y
reconocer apuestas de la praxis politico-educativa del siglo XXI, para asi evidenciar los

aportes de Freire a las practicas educativas universitarias.

Es decir, el presente capitulo pretende dar cuenta del aporte de la obra de Freire a las

practicas educativas universitarias, especificamente en la Universidad Libre Seccional
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Pereira, en el programa académico de Trabajo Social, para su desarrollo se revisa el Proyecto
Educativo Institucional, entrevista semi estructurada a docentes y estudiantes del programa
(ver Anexo A y Anexo B) y se registran fotografias de escenarios educativos y formativos
dentro y fuera del aula en dicho contexto, que se pueden visualizar a lo largo del desarrollo

escritural de la tesis doctoral.

De acuerdo con lo anterior, se expondran de nuevo los ejes que configuran el quehacer
investigativo desde la perspectiva freireana, para el objetivo que se desarrolla en el presente
capitulo: Evidenciar los aportes de la obra de Freire a las practicas educativas
universitarias. Que como se ha mencionado en los capitulos anteriores estos enunciados se
plantean acorde a lo expuesto por Alfredo Guiso, con quien se transita en el camino metddico
de este viaje, y nos plantea que para Freire, la investigacion se debe realizar para fortalecer
la investigacion social critica, para el encuentro de saberes, habilitando a las personas y
cualificando sus formas de describir, comprender, explicar y actuar en contextos que retan la
construccion de sujetos creativos y constructores de proyectos de lo humano (Ghiso, 2018,

p. 70).
4.1.1 La Investigacion, Sentipensante y Solidaria

En Ghiso (2017) citado en un documento del mismo autor en (2018), la investigacion
socio educativa entendida como una experiencia sentipensante, dialogica y solidaria que
permite a los involucrados reconocer y comunicar los limites, lo condicionado, lo singular,
lo diferente, lo desigual y las procedencias o el origen, historicidad- sociocultural de los
conocimientos y discursos sociales, que en la presente investigacion son estudiantes y
docentes que comparten y construyen escenarios educativos en la formacion profesional

desde el campo disciplinar en Trabajo Social.
4.1.2 Un Conocer que Potencia al Sujeto

Perspectiva de sujeto: Sujeto Politico, participativo para la transformacion de la
realidad, con pensamiento critico para la accion colectiva y con capacidad de la construccion

de relaciones de solidaridad, cooperacion y tolerancia, que en el contexto de la tesis implico
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la reflexién misma de la investigadora en sus practicas educativas, su realidad, mirarse hacia
dentro y en el mismo encontrarse, cuestionarse y comprender su lugar a través del
reconocimiento de las mismas practicas educativas que se develan en el acercamiento al

contexto desde la obra de Freire.

4.2 Hallazgos y Resultados: Conversacion con las Practicas Universitarias Desde la

Obra de Freire. Universidad Libre Seccional Pereira

Desde el acercamiento a las practicas educativas y la conversacion de estas con la
obra de Freire se evidenciaron desde cada campo de conocimiento, sus ejes de analisis y
topicos encontrados con la revision epistémica y tedrica de las obras descritas para su
conversacion con las practicas educativas universitarias. Cabe entonces mencionar, que la
poblacion que participd del proceso investigativo fueron 26 estudiantes, 4 hombres y 22
mujeres y 6 docentes en su totalidad mujeres del Programa Académico de Trabajo Social de
la Facultad de Derecho, Ciencias Politicas y Sociales de la Universidad Libre — Seccional

Pereira, periodo académico 2022-1.

Una vez se realizaron las entrevistas, se transcriben en una matriz de informacion
acorde a los ejes que integraron las mismas en clave cada campo de conocimiento y
posteriormente se desarrolla una matriz analitica con las distintas obras estudiadas para cada
campo de conocimiento, incluyendo unidades de andlisis, citas textuales de las obras
representativas y transversales para su estudio, ejes centrales de discusion con su respectiva
articulacion, lo que a través de un ejercicio de triangulacién con las entrevistas semi
estructuradas efectuadas a estudiantes y docentes permite analizar dicha informacion que se

efectua acorde al objetivo propuesto.

Por lo tanto, se presentaran las voces de los y las entrevistadas a través de un ejercicio
de revision categorial abierto, estableciendo cddigos comunes con las distintas inferencias
interpretativas desde la investigadora, que al mismo tiempo se conversard con los campos

establecidos para la presente tesis doctoral.
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De igual manera, en el desarrollo analitico e interpretativo del presente capitulo se
registraran fragmentos de las entrevistas efectuadas a los y las estudiantes y docentes, y para
ello se utilizaran los codigos para cada actor, en este caso “E” se empleard para estudiantes

y “D” para docentes.

4.2.1 Las Pedagogias de la Liberacion de las Prdcticas Educativas Universitarias en

Contexto

Para el estudio de las pedagogias de la liberacion se privilegian las siguientes obras
de Freire, destacando como se registra en el segundo capitulo, ejes de tedricos en
conversacion con cada categoria, que para este campo especifico fueron: Pedagogia del
Oprimido (1965), Pedagogia de la Esperanza (1992), Pedagogia de la Autonomia (2012) y la
Pedagogia de la Indignacion (2015).

A continuacidn, se presenta una grafica analitica, la cual se construye a partir del
desarrollo teodrico desde la obra de Freire acerca de las pedagogias de la liberacion, cuyas
unidades de andlisis se conversardn con la voz de los y las estudiantes y docentes

entrevistadas.
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Figura 35.
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Desde las obras estudiadas y nombradas en parrafos anteriores identificamos que la
educacion bancaria es un instrumento de opresion en la que esta se concibe como una simple
transferencia de contenidos, por el contrario una practica liberadora integra la libertad como
un deber y un derecho que posibilita la transformacion del mundo a través del encuentro con
los otros, otras, otres y por lo tanto debe estar presente en la construccion de los escenarios
educativos, promoviendo la dialogicidad para pronunciar la palabra, la curiosidad en la
busqueda y el encuentro de las pluralidades, la diversidad que permite vivir las diferencias

sin miedo y la esperanza como la defensa de los suefios y las utopias.

Por el contrario, una educacion bancaria promueve la antidialogicidad que niega la
palabra del otro, genera la deshumanizacion y el des-reconocimiento de los otros y la anti-
diversidad que provoca la imposiciéon del pensamiento, que se opone a la practicas

educativas.
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Mientras tanto, una pedagogia liberadora que promueve la dialogicidad, la curiosidad,
la diversidad y la esperanza, puede reconocer a los educadores y educandos como sujetos
cognoscentes que pueden pronunciar su palabra libremente y al mismo tiempo establecer
relaciones democraticas, Freire nos menciona “también es necesario educar la esperanza y

luchar por la liberacion, siendo el espacio educativo un escenario propicio para esto”.

4.2.1.1 Las practicas educativas universitarias y las pedagogias de la liberacion
con los aportes de la obra de Freire. A partir de las entrevistas realizadas y al campo de
conocimiento de las pedagogias de la liberacion desde la obra de Freire, de cara al tercer
objetivo del presente estudio referido a Evidenciar los aportes de la obra de Freire a las

practicas educativas universitarias, encontramos lo siguiente:

A través de las experiencias previas las docentes plantean que reconocen los saberes,
asimismo consideran importante la orientacion del proceso educativo a partir de los
presaberes que los y las estudiantes han configurado a lo largo de su historia y experiencias
en dialogo con la realidad. Se convierte asi un punto de partida el lugar del otro para la

construccion del conocimiento fundado en un didlogo.

El pensamiento critico visto desde las docentes entrevistadas se promueve por medio
de la inspiracion, de la lectura de la realidad con perspectiva histdrico social, politica, ética,
epistémica y metodologica. Es decir, una lectura de contexto cada vez mas consciente.
También el pensamiento critico se fomenta a través de la pregunta, el andlisis, la reflexion y
promover esa capacidad analitica y cognitiva en los estudiantes. También se puede lograr
con lecturas que se fundamenten en argumentos y posturas, ademas de reconocer que no hay

verdades absolutas.

Por su parte, los y las estudiantes conciben al pensamiento critico como la capacidad
de crear ideas, posturas, reflexionar, cuestionarse, investigar. Un pensamiento que integra
bases tedricas y que desarrollan a través de sus experiencias y conocimientos adquiridos,

ademas es el proceso del que se "duda" de todas las afirmaciones socialmente aceptadas.
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Para analizar lo anterior, nos encontramos en una de las obras de Freire, donde nos
plantea que el intervenir en el mundo estd estrechamente relacionado con el respeto por la
libertad del otro, siendo necesario escuchar paciente y criticamente al otro cuando se esta
hablando con ¢l en un espacio pedagogico dialdgico, aun cuando en ocasiones sea necesario
hablarle a ¢l, pues al escuchar al educando los y las educadoras aprenden “la dificil leccion
de transformar su discurso al alumno” (Freire P. , 2012). En otras palabras, es preciso evitar
el autoritarismo en el cual el y la educadora es el sujeto poseedor de la verdad absoluta que
genera un espacio “silenciado” o de “silenciados”; por el contrario, un espacio democratico
propia el aprender a hablar escuchando, donde se reconoce la importancia del silencio que
no “silencia” sino que en una actividad intermitente guarda silencio para escuchar a quien

habla (Freire P. , 2012).

Para avanzar en la educacion como practica de la libertad establecen las docentes
debe haber discusion de saberes, construccion de acuerdos. El docente es asi, un facilitador
que debe promover el reconocimiento horizontal, para promover el lugar de cada uno a partir
de sus caracteristicas y asi orientar procesos educativos en perspectivas de equidad que
conduzca una educacion transformadora. Por otra parte, no se puede desconocer que el
sistema educativo es regulado, por ende, la educacion de hoy no se puede considerar
liberadora, es normatizada y para su curso es importante que los educadores y educandos
puedan enunciarla desde sus lugares y horizontes de aprendizajes, saberes y conocimientos.
Asimismo, debe desarrollarse a partir de la diversidad de pensamiento, lograr que los y las
estudiantes asuman y expresen sus posturas y no reciten lo que el docente dice, y asi evitar

su adoctrinamiento.

4.2.1.2 Una practica educativa liberadora reconoce al sujeto. Encontramos en
entrevistas a docentes, cuando se les pregunta: ;Cémo define una practica educativa
liberadora?, expresa una de ellas: “Una pedagogia liberadora es esa que reconoce el sujeto,
que respeta su diferencia, que reconoce ese lugar de enunciacion desde donde estd, que le
permite esa capacidad critica, que le permite esa autonomia en el marco de su propio

desarrollo de su aprendizaje; es una pedagogia, la diferencia entre la libertad y la liberacion,
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una educacidn que permita liberarse, emanciparse, que no "trague entero" sino que permita
construir critica, que permita formar esas capacidades para desestructurar ese poder bajo el
que estamos sumergidos, para identificar esas lineas de emancipacion que yo creo que la
formacion de Trabajo Social se ha alejado mucho de eso, creo que la educacion y el Trabajo
Social abandond esos fines emancipatorios y uno ve ya practicas como mas
institucionalizadas, mas alineadas a lo que tenemos del sistema, lo que nos pide la empresa,
el sistema de salud, si nos piden que hagamos eso pues eso hacemos”. (D2, Comunicacién
personal, mayo 2022). Es decir, reconoce ejes centrales de las pedagogias de la liberacion,
pero plantea que las practicas transitan desde lo institucional, sumergidas en los lineamientos
institucionales, alineadas al sistema, que como se ha expresado en el desarrollo de la presente
tesis, aun los procesos educativos se desarrollan de cara a instrumentos y directrices
institucionales que inhiben la participacion activa de los educandos en su propio proceso de

formacion.

Para Freire, la libertad es un deber y un derecho que se debe reclamar y defender,
reconociendo que las personas no son seres aislados sino que existe una comunicacion entre
ellos que al encontrarse y descubrirse posibilita la transformacion del mundo que les rodea,
siendo asi la libertad una responsabilidad de todos, es decir, los y las estudiantes proclaman
formas otras para el desarrollo de sus escenarios de formacion, enunciando sus necesidades
y la importancia de ser escuchados y escuchadas en el marco de su formacion profesional,
traduciendo que las practicas educativas universitarias que les favorecen el desarrollo de su
pensamiento y la autonomia entre otros aspectos, son aquellas que les posibilitan el

reconocimiento de sus realidades, sus descos, su historia.

Acorde a lo anterior, Freire nos expone que un educador comprometido con la
liberacion debe comprender y creer en el poder creador de cada persona, pues al reconocer
que el educando es capaz de conocer se establecen relaciones democraticas y dialdgicas, por
ende, puede promover espacios de encuentro basados en la participacion y en la libre

expresion de ideas, saberes y experiencias que conducen a la construccion de saberes.
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4.1.2.3 Las pedagogias liberadoras son creativas y dindamicas. Los y las
estudiantes entrevistadas consideran como elementos fundantes de las pedagogias
liberadoras la creatividad y el dinamismo, pueden facilitar sus analisis y comprension
reflexiva de los saberes y conocimientos que las docentes pueden promover para su estudio

y formacion.

Acerca de pedagogias los y las estudiantes expresan su interés y gusto por aquellas
estrategias pedagogicas que son dindmicas, creativas, que les facilitan herramientas, que se
salen de lo comtn. Promueven la motivacion y la reflexion frente a temas de interés, no sélo
quedandose en ejes tedricos sino trasladandolo a la praxis, que trascienden el conocimiento
al entorno. Donde se relacionan las experiencias, la reflexion y asi desarrollar capacidades

analiticas.

En lo referido a los aspectos sociales y educativos que deben integrar la relacion entre
educadores y educandos, manifiestan las docentes que se puede efectuar a través del
reconocimiento de capacidades, aunque en ocasiones el rol del docente puede ser autoritario
y el estudiante cumplidor de tareas. También precisan de la importancia de la construccion
conjunta, un dialogo generativo en el marco de la experiencia y el reconocimiento de la de la
diversidad, construir confianza puede también promover el aprendizaje colaborativo a partir

de los saberes.

Se encuentra en los planteamientos de las docentes entrevistadas, que una practica
educativa liberadora es aquella que posibilita el dialogo, valida las experiencias de todos sus
integrantes y reconoce el lugar de cada uno en ese espacio dialégico de saberes. Es decir,
reconoce al sujeto, permite que los y las estudiantes “no traguen entero”. De esta manera,
promueve el pensamiento critico reflexivo de cara a desestructurar el poder e identificar
lineas de emancipacion. Sin embargo, las profesoras enuncian que las practicas educativas
aun siguen siendo alineadas a sistemas educativos institucionalizados, Plantean asi, que la
praxis educativa debe permitir ser libre pensador para asumir procesos de transformacion que

cada uno genera.
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Las docentes expresaron acciones y posturas que promueven para el desarrollo de

pedagogias liberadoras, anotando las siguientes respuestas:

4.2.1.4 Actuar por si Mismo. Actuar por si mismo es casi la condicion mas
conversada en los escenarios educativos, si continuamos insistiendo en ello es porque quiza
atn no logramos ser pensante de nosotros mismos, como lo podemos ver aqui “El docente
debe buscar que el estudiante sea autdbnomo entendiendo esto como la toma de decisiones de
forma auténoma que sean capaces de actuar por ellos mismos”. (D3, Comunicacion personal,
mayo 2022). “El tema de la libertad me lleva al libre pensamiento, a la libre expresion, el
libre comportamiento, el ejercicio de los derechos y cumplimiento de los deberes”. (D1,

Comunicacién personal, mayo 2022).

Por su parte, los y las estudiantes entrevistadas expresan los siguientes aspectos
cuando se les consulta acerca de: ;Cudles espacios pedagdgicos promueven su autonomia y
participacion en el escenario educativo? “La verdad y creo que, lastimosamente, la
universidad no es tan autonoma en ese sentido porque decir que uno va tener su propia
autonomia en la clase pues basicamente casi siempre el rol que maneja el docente es de la
figura autoritaria y no tanto de un aprendizaje mutuo, puedo contar de manera muy escasa
las clases en donde nos permiten ser y no acomodarnos como siempre a ese pensamiento y
esa posicion de un docente. Pero si tuviera que escoger una actividad donde siento yo que
hasta el momento he sido completamente autonoma y ha sido como una investigacion propia,
como de mi pensar y de mi sentir, han sido las ponencias que he realizado en los tltimos dias
con los semilleros Paz y Paces y en la materia de Gerencia Social”. (E11, Comunicacién

personal, mayo 2022)

“Siento que, los docentes van e imparten sus clases respecto al curriculum que tengan
y no se preocupan mucho por esas cosas del sujeto, del ser, de forjar esos valores que de
pronto nosotros vamos a necesitar también en nuestra profesion. Pero son s6lo algunas clases
que se preocupan por el ser del estudiante y forjar esos valores. Si tuviera que elegir una
estrategia, seria la escucha y el interés por parte del docente que hace algunas actividades un

poco mas de intervencion hacia nosotros como compaiieros, hacia nosotros como seres
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humanos y saliéndose un poco mas como de esa clase tedrica o magistral”. (EI,

Comunicacién personal, mayo 2022).

4.2.1.5 El empoderamiento y el liderazgo para el ejercicio de la autonomia en los
escenarios educativos. Por su lado, respecto a lo que consideran las estudiantes entrevistadas
en cuanto como debe ser un profesor que promueva la autonomia en los y las estudiantes, se

resalta lo siguiente:

“Un profesor que empodere a los estudiantes, un profesor que exprese el liderazgo,
el desarrollo personal, el pensamiento critico, experiencias y toda esa recoleccion de
experiencias y vivencias; eso nos puede ayudar a ser autdbnomos, criticos, a ser mejores
profesionales”. (E7, Comunicacion personal, mayo 2022). “Primero, debe ser una persona
autonoma, porque no puede promover algo con lo que no se identifica. Ser una persona
autonoma basado en principios y valores para poder promover esa autonomia”. (ES,

Comunicacién personal, mayo 2022).

Y cuando se les pregunta acerca del rol que tienen en el desarrollo de las estrategias
pedagogicas exponen: “El rol frente a los encuentros pedagdgicos es participar de manera
activa, tener una adecuada disposicion y escucha frente a los aprendizajes recibidos, realizar
un proceso de introspeccion y reflexion frente a los temas y que esos mismos se vean
inmersos en mi realidad y en mi forma de comportarme en sociedad (pues, si la clase me
motiva). (E9, Comunicacion personal, mayo 2022). “Nuestro rol se basa en el de aprendizaje
y comprension, que a su vez se enmarca en el desarrollo de ese aprendizaje significativo que
nos quieren generar los docentes, y en que ellos desarrollan esas estrategias para que no sean
monotonas las clases y podamos captar mejor la informacion que nos estan brindando.
Nuestro rol es mas de esa comprension y de ese aprendizaje, de escucha, porque si no estamos
con esa escucha, esa comprension y ese aprendizaje no se va llevar de la mejor manera”.

(E10, Comunicacién personal, mayo 2022).

Asimismo, acorde a lo que nos dice Freire, en las voces de algunas de las docentes

entrevistadas se enuncian otras aristas que integran las pedagogias de la liberacion, cuando
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se les pregunta acerca de Qué es una practica de libertad?, responden lo siguiente: “Yo creo
que es combinar, es tener en el pretexto del encuentro pues obviamente la posibilidad de
compartir desde lugares diferentes de existencia, y yo creo que el encuentro es el momento
maximo que mediado a través del didlogo puede hacer transito a esas practicas libertarias; y
obviamente ese encuentro también se nutre de otros elementos y es el respeto, la otredad, la
empatia, es decir, elementos que deben estar presentes en todos en quienes posibilitan un
encuentro de vida para a partir de ese encuentro generar construcciones juntos y en ese
camino de juntos, obviamente que cada quien pueda disfrutar, reconocer y fortalecer sus
libertades. (D1, Comunicacioén personal, mayo 2022). “Creo que una cosa diferente es la
libertad de la liberacion y creo que una actividad que permita la libertad en términos
académicos, es una practica donde tiene lugar cuando el docente permite que el estudiante
explore esas capacidades, en el marco de la autonomia, pero no que se quede en el asunto de
hacer lo que quiere, sino que se dé como una orientacién pero que se permita al estudiante
explorar. Porque uno aprende con los estudiantes también, yo en el marco yo soy muy
seguidora de Freire también, yo digo que uno no aprende de los estudiantes sino con los
estudiantes, y yo creo que son dos cosas diferentes, la pedagogia para la libertad como dejar
explorar al estudiante, pero las actividades que permitan la liberacién necesariamente deben
contener la critica y de eso también nos falta mucho, una formacion muy critica y analitica,
porque creo que cada vez es mas necesaria esa pedagogia pero cada vez la tenemos menos,
cada vez estamos mdas como circulando en ese mismo sistema y no estamos trabajando de
manera critica para la emancipacion o para la liberacion”. (D2, Comunicacion personal, mayo

2022).

De esta manera, Freire nos interpela, cuando nos dice que no debe ser un simple acto
de transferir contenidos, siendo el educador quien sabe y deposita conocimientos en quien
ignora, pues no se puede ignorar, invalidar ni desechar como inservible los saberes y
experiencia que los educandos traen consigo, aqui la voz de los y las estudiantes exclaman el
deseo de la escucha, de expresar sus pensamientos y superar lo magistral como una forma de

encuentro.



208

Dicen algunos estudiantes: “Mi rol en las clases de acuerdo con las pedagogias, es ser
un receptor, el cual siempre est4 recibiendo informacidon que me sirve en mi formaciéon y en
mi actividad profesional”, (E7, Comunicacion personal, mayo 2022), “Siento que no tengo
un rol participativo en su desarrollo, mayormente de parte mia”, (E1, Comunicacion personal.
mayo 2022), “Nosotras somos las que aprendemos”. (E4, Comunicacion personal, mayo

2022).

Por lo tanto, para algunos estudiantes los educadores y educadoras contintian siendo
percibidos como los que poseen y transfieren el conocimiento, asumiendo asi un rol pasivo

en el proceso de aprendizaje.

Es importante traer a colacion, que la concepcion de educacion bancaria a la que hace
referencia Freire nos habla de una educacion basada en el monodlogo desarrollado por el
educador y la pretension de que los educandos memoricen todo el contenido proporcionado.
De forma que, los educadores absolutizan la ignorancia de los educandos, donde estos son
alienados de la ignorancia; negando asi la posibilidad de ser, de crear, transformar y,

consecuentemente, negando la posibilidad de saber, reinventarse y liberarse.

De otro lado, se identifican, otros planteamientos que visibilizan sus deseos para vivir
sus practicas universitarias, una estudiante expresa cuando le preguntamos ;C6émo considera
debe ser un profesor que promueva la autonomia en los y las estudiantes?, responde:
“Deberia dejarnos ser, no entrar con esa tipica figura de autoridad y yo aqui soy el que dice
esto y lo otro, sino que realmente reconozca en los estudiantes las herramientas que cada uno
de estos tiene y que esas herramientas, siendo tan diferentes, pueden potenciar una clase y
hacer un poco mas interactiva, mas practica, y que en cierta medida o en cierto punto puede
facilitar un poco mas ese conocimiento y puede facilitar que los estudiantes apliquemos ese
conocimiento dentro de la realidad, de nuestra vida cotidiana, como lo relacionamos,
hablando pues de percepciones y representaciones sociales; deberia practicarse mas eso,
valorar mas ese pensamiento critico o ese conocimiento con el que el estudiante ya venga,
porque asi como el docente, son situaciones que lo han forjado a uno a través de los afios y

quiza uno ya tenga ese conocimiento por una experiencia propia, lo que significa que si lo
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Vivio, va a tener un conocimiento mas cercano al tema”. (E11, Comunicacion personal, mayo

2022).

Lo anterior, muestra que los y las estudiantes también presentan sus inquietudes,
posturas, reflexiones, reconociendo que las pedagogias de la liberacidén son posibles desde
sus realidades, historias, las pluralidades, las diversidades, la participacion, donde cada uno
de los educandos y educadores deben ser vistos como sujetos cognoscentes, que tienen
experiencias y conocimientos previos, que aportan al descubrimiento de nuevos de manera

colectiva y participativa.

Freire, expone que la liberacion comienza necesariamente desde el individuo, cuando
este se hace consciente de la situacion de opresion, por ello, esta implica en si misma la
humanizaciéon de aquél que la persigue, considerando de esta manera, la liberacion de si
mismos y de los opresores como una labor humanista. Es el poder de los oprimidos que puede
llegar a liberar a ambos y transformar la realidad opresiva. Son los oprimidos quienes
comprenden el terrible significado de una sociedad opresiva, por lo cual también son quienes
comprenden la necesidad de luchar por esa liberacion. Es decir, la educacion debe ser
libertadora, debe llevar a la superacion de la contradiccion “educar-educando™ como opresor
y oprimido, buscando que pueden ser educadores y educandos al mismo tiempo e

independiente de sus “roles establecidos”.

Acorde a lo anterior, encontramos que en relacion con la autoridad del y la educadora,
otra cualidad indispensable es la generosidad con que se asumen las relaciones con los
educandos, donde tanto la autoridad del educador como la libertad del educando se asumen
¢ticamente, de manera coherente con el caracter formador de un espacio pedagodgico
democratico (Freire P. , 2012). Asi, Freire afirma que “la autoridad coherentemente
democratica estd convencida de que la verdadera disciplina no existe en la inercia, en el
silencio de los silenciados, sino en el alboroto de los inquietos, en la duda que instiga, en la

esperanza que despierta” (Freire P. , 2012).
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Es decir, que la practica educativa debe superar el autoritarismo que ejerce el
“educador bancario”, posibilitando que los educandos se visualicen como seres

cognoscentes.

La dialogicidad tiene un caracter liberador que permite la interaccion entre todas,
todos y todes, en el cual, los educandos pronuncian su palabra y se reconocen también como

educadores, de esta manera se promueve el encuentro para la liberacion.

Tan importante como la ensefanza de los contenidos es mi testimonio ético al
ensenarlos. Es la decencia con que lo hago. Es la preparacion cientifica revelada sin
arrogancia, al contrario, con humildad. Es el respeto nunca negado al educando, a su
saber “hecho de experiencia” que busco superar junto con €l. Tan importante como
la ensefnanza de los contenidos es mi coherencia en el salon de clase. La coherencia

entre lo que digo, lo que escribo u lo que hago. (Freire P. , 2012)

Desde la educacion bancaria los contenidos programaticos se alejan de la
comprension del mundo y del lenguaje de aquellos que considera ignorantes, en cambio,
desde las pedagogias liberadoras se reconoce la voz de todos para la construccion de los
contenidos programaticos. Es decir, una educacion problematizadora permite movilizarnos
de la educacion bancaria, promoviendo practicas libertadoras desde la curiosidad, el dialogo,

la construccion y la deconstruccion.
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4.2.2 La Praxis Politico-Educativa en Clave de las Practicas Educativas Universitarias en

Contexto

Figura 36.

La Praxis Politico-Educativa en Didlogo con las Practicas Educativas Universitarias
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Desde el desarrollo epistémico y tedrico de las obras estudiadas para el campo de
conocimiento de la praxis politico-educativa a partir de la obra de Freire, se estudian las
siguientes: Pedagogia de la autonomia (2012), Pedagogia de la indignaciéon (2015), La

Importancia de leer y el Proceso de Liberacion (2004).

Se establece a través del estudio de las obras expuestas la relacion de la praxis
politico-educativa con una educacion que sea dialogada, esta implica responsabilidad y

generosidad en las relaciones, donde la autoridad y la libertad sean asumidas éticamente.
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Donde se vivencia el reconocimiento de la voz y el derecho a pronunciarla de todos, todas y

todes.

Asimismo, la praxis politico-educativa estd mediada por relaciones democraticas que
posibilitan el analisis y la comprension de la realidad con la participacion de todos los actores

implicados en pro de espacios libres.

De este modo, como se ha mencionado al inicio de este capitulo se presentaran los
hallazgos acerca de las concepciones, experiencias, vivencias, perspectivas, informacion que
tienen los y las estudiantes y docentes entrevistadas acerca de la praxis politico-educativa en

dialogo con las practicas educativas universitarias.

Por lo tanto, la praxis para la libertad se fundamenta en una postura politica que
permite el desarrollo de un pensamiento critico y reflexivo que permite hacerle frente y

resistencia a las situaciones que coartan las libertades y oprimen la esperanza.

La praxis educativa es humana, por tanto, estan las posturas, los suefios, miedos y

frustraciones donde actlian sujetos con principios y convicciones.

4.2.2.1. Las practicas educativas desde las voces de las docentes y las estudiantes:
Interaccion, Reconocimiento, Autonomia, Participacion. Las docentes definen las
practicas educativas como el proceso tendiente a vincular al estudiante y a docente, acercar
conocimiento desde el contexto, que conlleva a razonamientos, planteamientos epistémicos,
tedricos, ontoldgicos y metodoldgicos. Implica desarrollo de herramientas que permitan la
interaccion con los y las estudiantes y a partir de las experiencias de cada uno de los

integrantes construir saberes. Enunciando la importancia de la reflexion.

Por su parte, para los y las estudiantes las estrategias pedagogicas son concebidas
como la planificacion, el método que les facilita el aprendizaje, que les ayuda a interpretar
conceptos, realidades, tematicas y por lo tanto facilita la formacion o informacion del

aprendizaje. También la relacionan con la preparacion previa, que se convierten en las
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herramientas u estrategias para la sensibilizacién y el desarrollo de las actividades que

conlleva a la concientizacion.

La autonomia de los estudiantes es vista por las profesoras como el alcance mismo
de la practica educativa, la capacidad que cada estudiante tiene de ser y hacer, sin embargo,
también expresan que el sistema educativo colombiano no permite tal autonomia. Por otra
parte, esta promueve la participacion, su voz en el desarrollo de su proceso formativo, que
sean propositivos, la posibilidad libre pensadora del estudiante en aras de la libertad de

pensamiento.

Los y las estudiantes entrevistadas expresan que su rol en el desarrollo de dichas
estrategias pedagogicas es de ser receptores, otros lo plantean desde el lugar de participar de
manera activa, de introspeccion y reflexion, compromiso, aprendizaje significativo, que les

permite construir estrategias y generar soluciones.

Respecto a las estrategias pedagdgicas que se implementan para la promocion de la
participacion de los y las estudiantes resaltan las docentes la construccion de conocimiento a
través de espacios democraticos, conjuntos, conversatorios abiertos, reflexivos, analiticos,
lecturas conjuntas, salidas pedagogicas, circulos de la palabra, pedagogia de la pregunta para

la escucha y reconocer posturas.

Asimismo, las y los estudiantes expresan que las herramientas pedagdgicas que
consideran les facilita la construccion de saberes y conocimientos son aquellas que los
educadores realizan a partir de ejemplos y de la cotidianidad, las charlas, los espacios de
interaccion para la escucha de posturas, que facilita el desarrollo del pensamiento critico y
ver la realidad desde otras miradas, desde las vivencias, hechos reales, donde se realicen

intercambios de ideas y conocimientos.

Frente al rol del docente para el desarrollo de la autonomia de los y las estudiantes
plantean las docentes que se debe reconocer el "deseo" del estudiante en el desarrollo de su
autonomia, para orientar, propiciar herramientas, alternativas, ademas de no ser el docente

"quien tiene la razon.
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Por su parte, la autonomia es entendida por los y las estudiantes en la capacidad de
auto sostenimiento, habilidades, decisiones, responsabilidad frente a los actos y posturas que
se asumen. También la ven como el autoconocimiento, disciplina, motivacion, criterio propio

que de manera organizada y planificada asumen frente a algo.

Acerca de las practicas educativas para la "libertad" se identifica que son concebidas
por las docentes, como aquellas que le permiten al estudiante que explore sus capacidades
para asumir su autonomia, que no estén sujetas a esquemas, que se surten de las propias
rutinas y la cotidianidad, son espontaneas y permite desarrollar habilidades y capacidades de

cada uno a partir de sus intereses.

Asimismo, plantean que una practica educativa para promover la libertad debe ser
construida a partir del respeto por el otro, el entendimiento, la diferencia, la diversidad. Ser
abordada a partir de posturas criticas, de libertad, analisis, abordar lo ético, el reconocimiento
del otro en su diferencia. Ademads, aducen que es importante tener en cuenta los suefios, el

norte desde el cual los sujetos implicados en el acto educativo realizan sus ideas y palabras.

Freire declara que “el pensar acertadamente es dialdgico y no polémico”, por ello el
educador y la educadora en su tarea coherente con su pensar acertadamente, mientras
desarrolla una practica educativa en la cual se reconoce como un ser humano que también es
sujeto en el proceso de entender o aprender, desafia también al educando para que este pueda
producir su propia comprension de lo que estd siendo comunicado en un ejercicio dialdgico

con quien se comunica y a quien se comunica. (Freire P. , 2012)

Los y las estudiantes, exponen que los espacios pedagodgicos que promueven la
autonomia y su participacion en el escenario educativo primero estan determinados por su
propio interés, curiosidad, dandole lugar a aquellos espacios de dialogo que les permite
compartir sus experiencias, la cotidianidad, su comprension desde las vivencias, asimismo

los espacios culturales en los que se les apuesta a la diversidad.

Para Freire la curiosidad es un derecho que conlleva la responsabilidad de respetar la

curiosidad y la dignidad del otro, ejerciendo asi la curiosidad de manera correcta; lo cual
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implica que esta curiosidad lleva no s6lo a generar preguntas sino a una reflexion critica
acerca de la propia pregunta, dando cuenta a su vez del derecho de cada ser humano a decir
su palabra, convirtiendo por tanto el escenario educativo en un espacio dialdgico en el cual
tanto la postura del educador o educadora como la del educando debe presentarse de manera
abierta, curiosa y no pasiva, donde es deber ser del educando y del educador asumirse como
seres “epistemologicamente curiosos” (Freire P. , 2012). Es decir, esa curiosidad epistémica
desde cada uno de sus lugares de enunciacion, que les conlleva a pensarse, reflexionar,
interrogarse, cuestionarse, movilizarse hacia otros horizontes posibles con pensamiento

critico desde sus experiencias situadas.

Ahora bien, desde las voces de los docentes la practica educativa es definida como
“ese proceso tendiente a vincular al estudiante y al docente como actores que de alguna
manera se nutren de multiples elementos, (...) con el proposito obviamente de acercar un
conocimiento y ese acercamiento garantizarlo de una manera muy integral. En ello entonces,
en esa integralidad, vincularia todos los elementos que deben estar presentes, llamemos
contexto, razonamiento, planteamientos tedricos, epistemologicos, ontolégicos en ocasiones,
metodologias y practicas.” (D1, Comunicacidn personal, mayo 2022). Ademas, se concibe
que las practicas educativas deben hacerse “desde la construccion como tal, desde lo que
cada estudiante conoce y su experiencia personal, llevandolo a reflexionar sobre ciertos
temas” (D2, Comunicacion personal, mayo 2022) y que “debe tener cuestiones desde lo ético,
desde el respeto, el reconocimiento de la diferencia y encontrar en ella la posibilidad de
generar interacciones para desarrollar procesos de articulacion.” (D1, Comunicacion

personal, mayo 2022).

Planteando asi los elementos bdasicos para una praxis politico-educativa, que
reconozca la importancia de la puesta en contexto, y como esto se conversa con las posturas
ético-politicas de los actores involucrados. También, evoca la importancia de la diversidad
de pensamiento en los procesos de aprendizaje, asi como el rol y la capacidad cognoscente

de los y las estudiantes.

Gonzélez (2016) nos plantea que,
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Quienes ensenan deberan pensar, al mismo tiempo, en la diversidad de las igualdades.
Deberan dejar pasar lo que ya saben y atravesar lo que no saben. Deberan pasar
signos, palabras, textos, sabores, que puedan atravesar a quienes los reciban. Educar
como una travesia hacia el mundo y no como una representacion o duplicacion o
seleccion del mundo. Ofrecer signos diversos del mundo, construir las travesias del

educar y que el tiempo no pase tan de prisa (pag. 17)

4.2.2.2 Mas que un Receptor. No obstante, se encuentra que algunos estudiantes

sefialan que dentro del escenario educativo su rol es meramente receptivo:

“Mi rol, aparte de ser receptora de esas estrategias, seria también, apoyar las
estrategias en que vengo preparada a las clases por lecturas o conocimientos previos” (E1,
Comunicacion personal, mayo 2022) “En el desarrollo de las clases, mi participacion seria
de observacion y de atencidn, porque no es mucha la oportunidad que uno tenga de alzar la
mano y decir "venga, pero esto por qué”, (...) a veces uno como estudiante suele dirigir este
desacuerdo con la forma de impartir las clases, pero creo que realmente no hacen mayor cosa
o no prestan la debida atencion a la situacién y se sigue repitiendo y repitiendo” (E1,

Comunicacion personal, mayo 2022)

Por lo cual, segun los datos se observa que a pesar de ese reconocimiento que
expresan las docentes para con los estudiantes durante el desarrollo de la practica educativa,
este se queda algunas veces simplemente en una expresion y no en una accion, impidiendo
la posibilidad de que se desarrolle un espacio dialdgico, en la que se pronuncie y escuche la
voz de todos los que alli se insertan. Siendo necesario que se articulen “esos espacios cuando
los profesores dan la oportunidad de participar al preguntar como nos parecio la clase y ahi
el estudiante da ideas de como se siente mas comodo al ver la clase” (E7, Comunicacion

personal, mayo 2022)

4.2.2.3 El estudiante un participante activo en su formacion. De acuerdo con lo
anterior, una de las docentes sefala que “el éxito de una buena practica educativa depende

también de esa participacion activa del estudiante, donde el estudiante tiene la autonomia de
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decir voy a ser participe o no de este proceso, entonces creo que es importantisima la
autonomia del estudiante, es una voz necesariamente que hay que escucharla desde la
docencia” (D3, Comunicacion personal, mayo 2022). De tal forma que el desarrollo de dicha
autonomia puede permitirles a los y las estudiantes la capacidad de elegir si toman un rol
participativo dentro de la practica educativa, para que velen por el reconocimiento y
pronunciamiento de su voz, haciéndole frente a las posibles situaciones que pueden limitar

su libertad para expresar sus ideas y pensamientos en el espacio educativo.

Asimismo, en lo que respecta a la opinion de los estudiantes cuando se les pregunta
“;Qué es la autonomia?”, estos indican que es un “sinénimo de independencia, de tener un
criterio propio frente a un tema o una postura.” (E1, Comunicacién personal, mayo 2022).
“Es como ser libre, poder tomar nosotros mismos esas decisiones o elegir desde nuestras
concepciones de manera coherente, es algo libre y como muy personal, por eso es autonomia,
de nosotros mismo. Por eso se basa en tomar esas decisiones de manera independiente sin
importar lo que otros digan.” (E10, Comunicacidn personal, mayo 2022). Por consecuencia,
la autonomia la conciben en relacidon con esas posturas fundadas en un ejercicio critico y
reflexivo que les permite tomar decisiones, ejerciendo una praxis para la libertad desde la

responsabilidad y la eticidad.

Podemos agregar esa concepcion que los estudiantes tienen de que la autonomia
“parte desde apropiarme de mis responsabilidades, asistir a tiempo a clase, con buena
disposicion. También los espacios de debate y didlogo, porque me permiten sacar a flote esa
perspectiva que tengo de la realidad y defenderla, sin importar de lo que dicen los demaés sino
desde mi propia esencia, por asi decirlo” (E9, Comunicacion personal, mayo 2022), y de que
esta se genera “cuando el profesor lleva lo tedrico de manera mas experiencial, que podamos
llevarlo a nuestra vida cotidiana, me genera autonomia al llevarme a mi contexto, entonces
me genera mayor autonomia cuando lo comprendo desde mi experiencia” (E10,
Comunicacion personal, mayo 2022). Asi las cosas, se puede inferir que el desarrollo de la

autonomia en las practicas educativas promueve en los y las estudiantes el analisis y la
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comprension de la realidad, defendiendo sus convicciones y principios, y que los y las

profesoras pueden implementar estrategias que conlleven a esa reflexion y dialogo.

Las docentes, comparten que los espacios de interaccion que se establecen en el
desarrollo de la praxis educativa estan mediados por relaciones de respeto, de comunicacion,

horizontalidad, diversidad, confianza para la construccion de saberes y conocimientos.

Por su parte, los y las estudiantes expresan que los lugares que construyen para
expresar sus ideas y puntos de vista estan mediados por conversatorios, aulas de clase, el
dialogo, el debate, la escucha, espacios de comunicacién asertiva, espacios interactivos que

posibilitan la participacion.

De la misma manera, las docentes manifestaron que para el establecimiento de
espacios de dialogo en los espacios educativos se promueven los aprendizajes mutuos,
generativos de la palabra, las experiencias, las discusiones que faciliten el desarrollo de
posturas politicas respecto a la realidad misma y el contexto a partir de lineas o ejes tedricos

de estudio

De otro lado, para la lectura y analisis del contexto y la realidad se generan practicas
que pretenden incentivar la lectura critica sobre el mismo, de igual manera sobre las teorias
que las constituyen, andlisis de realidades sociales, ubicando al estudiante en su misma

realidad, desde sus propios lugares de enunciacion para lecturas de los campos sociales.

También, encontramos que los y las estudiantes expresan que las herramientas que
emplean para el desarrollo de sus aprendizajes las conciben como poner la teoria en
simulacion, en la realidad, que lleva a reconocer realidades actuales, pensar fuera de la "caja",
no a través de la teoria, profundizar el pensamiento critico, comprension de experiencias

desde otras perspectivas, trabajo colaborativo y acompafiamiento.

Respecto a las actividades que desarrollan y aportan a su formacién como sujetos la
relacionan con la cotidianidad, la posibilidad de hablar e interactuar entre pares, compartir

las experiencias, aprender desde las historias, acercarse a la realidad, encaminar un saber
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critico y posicionarse en ese contexto, para la construccion de reflexiones desde la propia
cotidianidad. Escuchar al otro, respetar las opiniones, fortalecer la empatia, el trabajo en

equipo basado en el respeto.

Rescatan de las clases, la importancia de sus contenidos para el analisis de la realidad,
el establecimiento de posiciones, apuestas paradigmaticas y métodos, libertad para expresar
sus sentires, pensar frente a la realidad social. Ademas, enuncian los espacios dialogicos para
pensarse y acercarse al contexto, reflexionar acerca de los problemas sociales a partir también

de la pregunta.

Asimismo, respecto de los espacios que comparten con los docentes que aportan a la
lectura de la realidad, mencionan la toma de decisiones, la participacion y el pensamiento
reflexivo, hacen alusion a las experiencias, los relatos, la interacciéon con sus docentes.
Acercamiento a las realidades a través del pensamiento y la postura analitica. En la toma de
conciencia acerca de la importancia de la investigacion, a partir de posturas tedricas para
potenciar su rol profesional. De igual manera, aquellos espacios que promueven didlogos de
saberes para compartir sus ideas, posturas, pensamientos, de manera contextualizada que
incentiva la autonomia, con fundamentos teodricos a través del reconocimiento de los

diferentes puntos de vista en esos espacios de encuentro.
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4.2.3 La Emancipacion en el Contexto de las Practicas Educativas Universitarias

Figura 37.

Emancipacion en Escenarios de las Practicas Educativas Universitarias

: CONVERSACIONES CON PAULO FREIRE, PEDAGOGIAS DE LA LIBERACION, PRAXIS POLITICO EDUCATIVA Y
MARTHA BEATRIZ FARFAN OROZCO EMANCIPACION EN EL SIBLO XXI

El presente aparte esbozara didlogos desde epistemes acerca de la emancipacion con
Freire en sus obras: La educacién como practica de libertad (1965), la importancia de leer y
el proceso de liberacion (2004), por una pedagogia de la pregunta (Freire,P. Y Faundez, A.
2013) y la escuela y el maestro (Gadotti,M. 2007), en el contexto de précticas educativas
universitarias, que como se viene enunciando se investigan en la Universidad Libre Seccional

Pereira con estudiantes y docentes del Programa Académico de Trabajo Social.

A partir de la revision de las obras mencionadas, se esbozan lineas centrales
identificadas desde la emancipacién que permiten construir las conversaciones con lo

empirico acerca de las practicas educativas universitarias.
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Es asi, que se tiene como punto de partida, que la emancipacion hace referencia a un
proceso mutuo y colectivo que se fundamenta en la comunicacion humana y debe estar
guiado por la decision del sujeto y otro que ya esté emancipado y guie su camino, es decir,
la emancipacion construye una sociedad sin miedo (Freire P. , 2012), que se enfrenta a los
obstaculos sin paralizarse y visualiza las estrategias para resolverlos, asimismo, permite que
el sujeto exprese el miedo y lo deje fluir para disociarlo y entender de donde nace y

desnaturalizar las actitudes cobardes.

La emancipacion desde la educacién se reconoce como la materializacion de la
libertad, ya que permite el desarrollo de habilidades criticas y adaptativas para la
transformacion de la sociedad. Y para pensarnos en una sociedad emancipada es importante
ubicarnos desde una perspectiva de sujetos activos, que actuemos desde la palabra para

enfrentar los obstaculos.

La construccion de conocimiento para la emancipacion se debe orientar desde bases
flexibles que integre los diferentes lenguajes, sin caer en verdades absolutas o en intereses

particulares que van en contravia de la democracia y la libre participacion.

De cara, a los postulados enunciados en el desarrollo epistémico y tedrico de las obras
nombradas para el estudio de la emancipacién, como uno de los campos de conocimiento
establecidos en este trasegar investigativo, se dialogaran con las practicas educativas

universitarias.

4.2.3.1. La Emancipacion en la desestructuracion de los poderes. Acerca de las
voces de las docentes entrevistadas, nos expresan que la emancipacion es entendida como los
criterios propios que se tienen frente a las diferentes posturas, también la asocian con las
capacidades criticas y el desarrollo de los procesos formativos conscientes. Ademas,
enuncian que la emancipacion implica la desestructuracion de los poderes instaurados o de
procesos alineados a sistemas rigidos, la asocian asi, con capacidad critica del sujeto, politica

y de autopoiesis, es decir reflexion de “si mismo para emanciparse”. Es pensarse distinto, es
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permitirse transitar lo utdpico, es libertad, es "volar", crecimiento y evolucion a partir de la

transformacion.

Asimismo, mencionan que promover la participacion incluye al otro para dinamizar
el espacio educativo a través de un didlogo generativo, promover la toma de la palabra, la
voz, de manera democratica, que posibilite didlogos abiertos con una comunicacion fluida,
que genere motivacion y el reconocimiento del otro desde sus experiencias para aportar a la

vision del conocimiento respetuoso de la palabra, del pensamiento.

4.2.3.2 Emanciparse de sus Propios Pensares. A veces, podemos ser esclavos de
nuestros pensares porque seguimos en los idolos de la caverna, en las sombras de nuestro ser,
un estudiante nos hace notar que emanciparse de nuestro pensar es tan complejo como

emanciparse de un colonizador.

En los didlogos establecidos con la episteme situada, frente a la pregunta: ;Qué
entiende por emancipacion?, encontramos que algunas estudiantes, la conciben de las
siguientes maneras: “Es una liberacion de la persona, ya sea en su contexto, pensamiento o
quehacer cotidiano; para mi la emancipacién va mas all4, uno se emancipa incluso de sus
pensamientos, el liberarse”. (E2, Comunicacion personal, mayo 2022), “La emancipacion es
como esa accion que puede permitirle o que le permite a una persona o un grupo, acceder a
un grado de autonomia”. (E8, Comunicacion personal, mayo 2022). “Es como el desarrollo
de capacidades del ser humano y desarrollo del ser ante las mismas, capacidad de accion y
reaccion frente a sus experiencias de vida”. (E9, Comunicacion personal, mayo 2022).
“Cuando las personas o los individuos son capaces de liberarse de esas concepciones
ambiguas o paradigmas que nos encierran. Liberarse y crear nuestras concepciones que nos
van a permitir una liberacion o una transformaciéon. Y béasicamente, para poder cambiar esa
concepciodn, la educacion es un medio para liberarnos de todas esas concepciones ambiguas

o paradigmas y crear nuevas. (E10, Comunicacion personal, mayo 2022)

Es decir, frente a qué entienden por emancipacion los y las estudiantes enuncian que

es la liberacion de la persona, la emancipacion permite acceder a la autonomia, al desarrollo
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de capacidades, desarrollo del ser. La definen también como la capacidad de la accion y la
reaccion, liberarse de concepciones ambiguas o paradigmas que "encierran" y por el contrario
construir otras concepciones que les permitan una liberacion o transformacion. También,
mencionan, qué la educacion es un medio para liberarse. Permite la construccion de

conocimiento autonomo, el empoderamiento de este y la liberacion de los limites.

De la misma manera, a continuacion, presentamos algunas posturas de las docentes
entrevistadas de cara a la pregunta: ;Qué entiende por emancipacion?, nos exponen: “En una
realidad como la que vivimos hoy, yo diria que emancipar y emanciparse y desprenderse,
puede tener un significado muy relativo, porque yo creo que la emancipacion
indiscutiblemente es posible como resultado de otros procesos. Si nosotros lo hablamos desde
el planteamiento de lo formativo, yo diria que tener criterios propios, tener capacidades
criticas, tener un lugar que éticamente sea un lugar reconocido, haber superado muchisimas
barreras, obstaculos, pues indiscutiblemente eso va llevando casi que de manera automatica
a concebirme como una persona emancipada en muchas cosas; pero, yo creeria que siempre
vamos a estar de una u otra manera bajo escenarios que planteen la emancipacion, es decir,
siempre van a haber poderes, siempre vamos a tener el poder de un sistema, un modelo, un
método, siempre de una u otra manera el camino emancipatorio no termina, en el campo de
lo formativo yo creo que la emancipacion sélo es posible cuando el proceso formativo se
vive de manera consciente, porque yo tampoco concibo alguien que automdaticamente se
desprenda de una linea, de una autoridad o de un esquema, si ello no conlleva el desarrollo
de un pensamiento, a otra persona que se va formando y se va desaprendiendo de muchas
cosas y se va encontrando en otro lugar, si ese lugar no es consciente, si ese lugar no esta
cargado de un sentido, si ese lugar no estd (para el caso de nuestra formacion) con unos
valores éticos, ciudadanos, unos derechos y que al final eso lo lleve a comportarse, actuar a
pensar de una manera ética y politica pertinente. La emancipacion es s6lo posible cuando se
viven procesos formativos conscientes e integrales”. (D1, Comunicacién personal, mayo
2022). “Es que usted va a dejar de depender de ciertas cosas y me asumo yo mismo en mi
vida, cuando tom¢ las riendas de mi vida, me responsabilizo, en el tema educativo la

educacion es emancipadora porque me permite a mi liberarme de lo que me ata como los
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prejuicios para tener otra vision del mundo porque te da otras posibilidades, te quita esa

mirada frontal”. (D4, Comunicacion personal, mayo 2022).

Uno de los postulados que identificamos con Freire sobre la educacion emancipadora
en su obra “La Importancia de leer y el proceso de liberacion” es que la educacion desde y
para la emancipacion es “un acto politico y critico de construccion constante de conocimiento

que transforma el hombre en su contexto.” (Freire P. , 1965)

Los y las estudiantes, expresan que los profesores que promueven la autonomia de
los estudiantes deben utilizar varias técnicas, no debe imponer su pensamiento, por el
contrario, brindar informacion para "sacar" sus propios criterios. Ser exigente, sin perder la
empatia, el entusiasmo, que rete a nuevas experiencias y a partir de alli construir
conocimiento. También empoderar a los estudiantes para qué expresen su liderazgo su
desarrollo personal, el pensamiento critico desde posturas éticas. Asimismo, reconocer las
capacidades de los estudiantes, fomentar la libre expresion y la libertad para aprender de
manera diferente, potenciar las habilidades. Innovar estrategias pedagdgicas, ser respetuoso
del libre pensamiento, que motive la participacion y que no se asuma desde una linea de
poder jerarquica, con formas de relacion horizontal y que no crea que tiene la verdad

"absoluta" sobre las cosas y se muestre dispuesto a escuchar.

4.2.3.3 El pensamiento Critico, Posturas y Argumentos. Por su lado, los y las
estudiantes respecto a la pregunta ;Qué es el pensamiento critico para usted?, expresan sus
palabras diciendo: “Es tener una postura que se tome frente a un tema, el pensamiento critico
debe ser mas trabajado, analizando las diferentes opciones”. (E1, Comunicacion personal,
mayo 2022). “Ver mas alla de lo que se, investigar cuando algo me gusta mucho, exponer los
argumentos de lo que pienso, criticar la realidad”. (E14, Comunicacion personal, mayo
2022). “es un proceso donde uno duda todas las afirmaciones que podemos encontrar, estas
afirmaciones estdn socialmente aceptadas y se debe tener la capacidad de poner su postura
frente a eso”. (E16, Comunicacion personal, mayo 2022). “Es reflexionar sobre esa postura
o ideal, o pensamiento que tengo, defenderlo ante los otros sin llegar a ser tercos y sin

imponer mi pensamiento”. (E19, Comunicacion personal, mayo 2022). “Es un pensamiento
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que viene de ti, de la accidon de razonar, de analizar las situaciones y estd marcado por una
subjetividad porque tiene influencias de los demas sin dejar de tener una posicion propia
frente al tema, tu vuelves propio el pensamiento y debe ser coherente, se debe tener

argumentos”. (E22, Comunicacion personal, mayo 2022)

Llama la atencion, que para las docentes el desarrollo de acuerdos pedagogicos de las
practicas educativas expresan que estas son establecidas mediante estrategias dialdgicas,
concertados para promover la corresponsabilidad de los actores implicados en el acto
educativo. Pero, por otra parte, también se orientan bajo los lineamientos del docente y
esquemas institucionales, aduciendo en una de ellas que los acuerdos una vez establecidos
"no son negociables". Es decir, de una parte, se fomenta la autonomia y en otras voces puede

ser directivo, encontrandose que hay cosas que no se "negocian".
4.2.3.4 Preguntarse acerca de

la realidad. Las docentes, nos interpelan también con sus sentires, voces y
expresiones, a la pregunta ;De qué forma articula los saberes y el conocimiento de los y las
estudiantes para el andlisis de la realidad?, algunas de sus manifestaciones fueron: “Una
forma es problematizando, cuando uno trae problemas de la vida real y que siempre se
relacione la clase con la realidad permite esa articulacion porque se siente identificado con
ese contexto porque no es un problema que me invente o que ocurre en otro territorio, mas
facilmente a partir de este ejercicio el estudiante va a hacer esa relacion para encontrarle la
utilidad a lo tedrico, voy a generar en ¢l interés motivacion”. (D4, Comunicacion personal,
mayo 2022). “Coloco muchos ejemplos porque creo que el estudiante tiene una historia, en
€se ejercicio espero que se reconozca como sujeto y asi visualizar su rol en la sociedad”. (D6,

Comunicacién personal, mayo 2022).

Acorde a lo anterior, las docentes plantean que la articulacion de los saberes con el
andlisis de la realidad es posible mediante la aproximacion contextual, la problematizacion
de la realidad para la comprension de los aprendizajes de cara a los contextos que los y las

estudiantes transitan en sus practicas cotidianas, sus origenes y realidades inmediatas, que
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les permite aproximarse con argumentos y posturas ideoldgicas con fundamento politico y
ético frente a sus propias realidades y la de los otros, posibilitando un proceso de

reconocimiento colectivo y participativo.

Por su parte, los y las estudiantes comentan que la manera en que participan de los
escenarios educativos estd mediada por el aula de clase, la exposicion de su pensamiento,
argumentos, salidas de campo, eventos académicos, conversatorios, entre otros espacios
pedagogicos orientados por los y las docentes, pero no en la construccion de acuerdos o los
mismos micro curriculos que son orientados, viéndose reflejado los marcos institucionales
aun orientados desde esquemas, guias, que son disefadas desde las docentes, y qué en

ocasiones hay asuntos que “no son negociables”.

Conciben también las y los estudiantes que las relaciones entre estudiantes y docentes
deben ser cercanas, respetuosas, empaticas, con confianza y buena comunicacion. Compartir
espacios fuera de lo académico, una relacion humanizada. Una relacion ética, que fomente el
aprendizaje, sin autoritarismo, por el contrario, una relacion "circular”, tolerante sin la figura

de que el profesor es "inalcanzable".

También expresan otros y otras, que las relaciones que sostienen con sus profesores
y profesoras son "netamente" académicas, respetuosas e impersonales. Por otro lado, hay
quienes las perciben "unidas", de confianza, con apertura, y son abiertas para escuchar y

expresar los puntos de vista.

De esta manera, los y las estudiantes manifestaron que los espacios en que se sienten
"libres" para expresar sus ideas y posturas son aquellos donde se surten conversatorios, en el
aula cudndo se debate con criterios, mesas redondas y los significan como espacios
representativos, se sienten reconocidas, "valoradas" en sus opiniones las cuales son tomadas

en cuenta. Las experiencias en el aula, exposiciones y socializacion de temas de estudio.

En clave a lo anterior, cuando se habla de emancipacion desde la educacion se debe
reconocer la materializacion de la libertad, ya que esta permite el desarrollo de habilidades

criticas y adaptativas para la transformacion de la sociedad a través del dialogo con el otro
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desde el respeto, es decir se transita en el reconocimiento de la diversidad, cuando esta nos
propone la experiencia de si mismo hacia el movimiento del otro (Guarin, 2021). Por ello, la
emancipacion en los procesos educativos se considera que es posible, cuando ese espacio de
encuentro moviliza la reflexion del entorno, configurandose en un acto politico y ético para

la construccion constante de conocimiento que por ende transforma al hombre en su entorno.

Es decir, la emancipacion ocurre dentro de un proceso socio historico, ya que alli se
da la dicotomia entre la teoria y la practica, promoviendo un ejercicio de concientizacion en
el que se reconoce de forma critica, reflexiva y politica el sujeto y su realidad. Para la apuesta
del conocimiento desde la emancipacion, este se debe construir desde bases flexibles y
diferentes lenguajes, sin caer en verdades absolutas o intereses particulares en contravia de

la democracia.

En este sentido, se enuncian desde las voces, los sentires, las experiencias de las
estudiantes como viven la emancipacién y como hacen resonancias para el camino de la
misma, donde se interconectan con los postulados de Freire, quien establece que es necesario
el reconocimiento de “si, del otro y del territorio” siendo este un proceso analitico donde se
desarrolla conciencia politica y se fortalece la autonomia del sujeto mediado por un proceso
dialogico que valora y potencializa los presaberes del mismo, para que a partir de sus
experiencias y sus posturas de la realidad, construya el camino para alfabetizarse desde y

para la emancipacion. (Freire P. , 1965)

Freire (Freire P. , 1965) en su obra “La educacion como practica de la libertad” nos
expone acerca de lo que representa los vacios de la educacion y explica que estos impiden el
desarrollo de un pais, no forjan una mentalidad democratica y obstaculizan la emancipacion
en sus individuos; es por eso que el proceso de la alfabetizacion que €l propone intenta llenar
dichos vacios al considerar al estudiante como sujeto y gestor del cambio (no un espectador

del mismo).

Es decir, desde los escenarios y procesos educativos se puede promover la

emancipacion cuando se concibe que la materializacion de la libertad es un medio para
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desarrollar las habilidades intelectuales y el pensamiento critico reflexivo en los y las
estudiantes, que les permita tener las herramientas para el analisis de su entorno. Por otra
parte, es un acto politico de construccion constante que transforma el hombre en su contexto,
es un espacio de lucha donde la reflexion y critica del entorno y de si mismo es necesaria
para que exista el proceso educativo, reafirmando una vez mas que la emancipacion debe

estar inmersa en las estrategias que buscan la transformacion social.

Por lo tanto, la emancipacion es una escuela democratica donde se ensefia y aprende
a comprender el mundo que rodea al sujeto, se requiere un proceso de evaluacion permanente,
especialmente a las practicas educativas con el fin de fortalecerlas con los y las educandas,
de esta manera su voz, su historia, su experiencia son los instrumentos que hacen posible las

apuestas emancipatorias.

Expuestas las voces de los y las estudiantes entrevistadas, se ratifica que la
construccion del conocimiento y la educacion es un proceso continuo a partir del didlogo con
el otro y no un resultado, que tiene como objetivo transformar la realidad y entenderla (Freire
& Fatindez, 1986), en interlocucién permanente con las voces de los actores implicados en
el acto educativo, quitandole el caréacter jerarquico que debido al positivismo se le ha dado y
que a causa de ello ha sido usada para manipular la realidad hacia intereses particulares que
va en contravia de un sistema democratico, por ende, se debe construir desde bases flexibles,
que se adapte a la realidad, para no caer en el riesgo de querer manipularla desde verdades
absolutas, como lo escuchamos en el contexto de las practicas educativas universitarias desde
las estudiantes, son sus posturas, interpretaciones, pensamientos validos en la edificacion
colectiva de saberes. Es decir, también la construccion del conocimiento desde la
emancipacion se da a partir de diferentes lenguajes, adaptandose al sujeto y no
estandarizando el proceso para que sea este el que se adapte al conocimiento, alli se une el

saber empirico y cientifico desde las experiencias situadas.

4.2.3.5 La Libertad Para la Emancipacion. Retomando algunos apartes de las obras
estudiadas de Freire en el desarrollo tedrico de la emancipacion y en los didlogos de esa

episteme situada, se encuentra que los y las educadoras se encargan de educar para que esa
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utopia construida desde la emancipacion sea posible a través de las transformaciones
producidas en los y las estudiantes y el entorno. El maestro debe invitar a la persona a sofiar
con esa realidad, a transformarla, con el proposito de que se pueda desligar por un momento
de los aspectos negativos de su vida que le impiden su desarrollo e imaginar como seria sin
ellos. Es decir, si en el contexto de las practicas universitarias, a partir de las palabras de las
docentes entrevistadas transitan en el estudio de las realidades, las vivencias, las historias, y
su relacion para la construccion de conocimientos de manera auténoma, critica y reflexiva es
posible que se promuevan iniciativas emancipatorias a través del reconocimiento de la voz

activa de los y las estudiantes que les permite el desarrollo de sus libertades.

Es relevante enunciar que en la conversacion y didlogo con el contexto de las
practicas educativas universitarias en el programa de Trabajo Social de la Universidad Libre
— Seccional Pereira, donde se estudian a partir de la obra de Freire desde las pedagogias de
la liberacion, la praxis politico educativa y la emancipacion se devela como ya se ha
presentado a lo largo del presente capitulo y la tesis doctoral, que los aportes de Freire en el
presente siglo son vigentes, dado que se logra dilucidar desde la voz de los y las estudiantes
y las docentes la importancia que le otorgan a los espacios formativos plurales, participativos,
abiertos, libertarios, colectivos, dindmicos, emancipatorios, expresando la necesidad del
desarrollo del pensamiento critico para la promocién de los mismos en una clara apuesta
ético politico, que convoca a la accion para la construccion de formas otras de encuentro para
el saber a partir de la realidad, el contexto, la historia en perspectiva de un sujeto mévil y

dinamico, con experiencias y conocimientos.

4.3 Revision Documental Proyecto Educativo Institucional Universidad Libre

Seccional Pereira

Es este apartado se presenta la revision documental del proyecto educativo
institucional de la Universidad Libre — Seccional Pereira, este se estudia para reconocer el
aporte de Freire en las practicas educativa universitarias, es decir como se develan sus

recorridos también en la perspectiva educativa de la Universidad al tenor de las practicas en
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el escenario educativo, puesto que se comprende que estas son permeadas alin por
lineamientos institucionales, que si bien se pueden tensionar, siguen marcando una pauta en
su construccion y deconstruccién misma, de esta manera encontramos ejes que se conversan
y dialogan con un proyecto educativo institucional aparentemente de aulas abiertas, libertario

y emancipador.

Ahora bien, teniendo esto como referencia se reviso y analizé el Proyecto Educativo
Institucional de la Universidad Libre, en el que se evidencia como esta surge bajo el
reconocimiento y la critica del contexto historico y cultural que permeaba al pais durante la
época, ya que existia un conflicto entre la modernizacion social y el desarrollo tecnoldgico a
nivel global, en comparacion al escenario local que tenia una estructura feudal y colonial.
Por lo cual, era necesario fundar una universidad que contribuyera al desarrollo del pais a
través de la creacion de procesos educativos que movilizaran la reflexion y construccion de
la paz en el entorno, ademas de fortalecer las habilidades y competencias éticas y sociales de
los educandos, en la que hubiera espacio para todos los sectores y en especial para los mas
vulnerables de la sociedad colombiana, aportando asi a los procesos emancipatorios del

territorio.

De esta manera, la Universidad Libre se afirma desde su creacién como un espacio
universal que permite y promueve la diversidad de quienes lo habitan, contribuyendo asi en
la posibilidad del didlogo y el debate para la construccion de una sociedad justa e incluyente,
interpelando a la libertad y democracia que debe estar presente en la construccion de los

espacios educativos.

Por consiguiente, la investigacion que se promueve propone una pedagogia liberadora
que incite en los educandos una actitud de curiosidad y de innovacidn, para que estos se
pregunten permanentemente desde un espiritu critico y reflexivo, teniendo incidencia en sus
convicciones y posturas, lo cual a la vez permite reconocer la investigacion como un espacio

humano, en el que hacen parte las distintas apuestas ético-politicas de quienes participan.
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Ademas, se establece que en el proceso educativo el educando es el protagonista
activo, ya que este es el que se encarga de apropiar las herramientas para la construccion del
conocimiento a partir de una mirada critica y autdbnoma, mientras que el educador acompaiia
y guia en la busqueda constante del aprendizaje. Sin embargo, en el Modulo 2 que aborda su
Modelo Pedagodgico (Universidad Libre, 2014) senala que “las relaciones entre el proceso de
ensefianza por parte de los docentes; el proceso de aprendizaje, desde los estudiantes, los
contenidos brindados y evaluados, y el entorno en donde se producen y se ponen en practica

los nuevos conocimientos” (pag. 4)

Figura 38.

Relacion Ensenianza- Aprendizaje. Modelo Pedagogico

Procesos de ensefianza

Docentes

Procesos de aprendizaje

Estudiantes

Nota. Relacion Ensefianza- Aprendizaje. Modelo Pedagogico. Tomado de Modelo
Pedagogico, Universidad Libre, 2014.

Se puede plantear, que, si bien exponen en el PEI aspectos relevantes para la
construccion de pedagogias liberadoras, una praxis politico educativa y espacios formativos
y educativo emancipatorios, la relacion que se describe entre educadores y educandos se
mantiene desde una educacioén bancaria, ya que expresa que el primero es quién ensena,
mientras que el segundo es quién aprende; manteniendo unos roles que coartan la posibilidad

de que ambos actores sean quienes aprendan y a la vez eduquen.
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Finalmente, “la Universidad propende hacia la formacion de profesionales en las
distintas areas y campos del conocimiento, que desde el desarrollo de las dimensiones
cientifica, tecnologica y humanistica y dotados de herramientas para adaptarse a cualquier
ambiente, sean capaces de enfrentar y resolver problemas, afrontar los restos del entorno y
hacer presencia en la vida politica, social, empresarial y académica del pais, siendo personas
pluralistas, éticas, democraticas y tolerantes" (Universidad Libre, 2014, pag. 14)
identificando asi como el egresado es un sujeto que se reconoce y asume como activo en la
sociedad a través de su capacidad para intervenir y participar en la transformacion y

construccion de la realidad como un acto ético-politico.

En definitiva, el proyecto educativo institucional de la Universidad Libre entrega y
conversa elementos claves que suponen que durante el proceso educativo se promueve y
permite una praxis politico-educativa. No obstante, se debe revisar como algunas posturas o
percepciones retroceden en el desarrollo de esta, para que asi, se movilice en un verdadero
compromiso para la libertad y emancipacion de la sociedad. Lo cual se devela en las voces
de los y las estudiantes entrevistadas y la docentes, que exponen sus posturas rescatando el
papel de cada uno de los actores implicados en el acto pedagdgico para la construccion de
saberes y conocimiento, pero que siguen también lineamientos institucionales, que aunque
no son coercitivos, convocan hoy la necesidad de promover unas practicas educativas
universitarias criticas, reflexivas, participativas, plurales y diversas, donde todas y todos

puedan enunciar su voz a partir de sus historias y contextos.
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Conclusiones

5.1 Contexto

Se relacionan a partir del ejercicio y experiencia investigativa algunas conclusiones,
en concordancia con los aprendizajes, el conocimiento estudiado, los saberes otorgados, los
hallazgos encontrados, que se van develando en el camino y el viaje de la investigadora,
cuando ignorante, desprovista, curiosa, motivada, entusiasmada, también confusa, vacilante,
insegura va saltando a veces con prisa y también con pausa, deteniendo el impulso por la
incertidumbre, y momento a momento se configura un horizonte de posibilidades, que se han
traducido con las voces del pensador, las palabras, las realidades, epistemes, narraciones,
inquietudes, dudas, preguntas, conversaciones y asi permiten arriesgar a enunciar lo que
comunmente se denominan conclusiones, que pueden ser también caminos otros o desafios
del presente siglo, los cuales se registran al final de cada campo en sus aperturas para los

desafios y caminos a transitar, conquistar, construir, deconstruir y avanzar.

5.2 Experiencia Autobiografica

a. Desde esta experiencia vital, de reconocer y tener el lugar en la investigacion, que se
convierte en un eje articulador y un eje permanente develador de significados a lo
vivido, lo no visto, no narrado, no puesto en escena, a entender y correlacionar mi
interés investigativo con mi propia experiencia, entonces se surten las preguntas
necesarias para la configuracion de este camino, alli encontramos el sentido, o sea los
objetivos que se disefiaron y se desarrollaron en la presente tesis, de esta manera en
ese escenario educativo que me interpela dia a dia, planteamos un camino compartido
y guiado con mi tutor de tesis, Miguel Alberto Gonzalez Gonzalez. Se resalta
entonces que este momento autobiografico en el desarrollo de mi investigacion
permitid que se cumpliera el primer objetivo relacionado con “Develar las
transiciones en la emancipacion y la praxis politico-educativa de la
investigadora”, en primer lugar, me permitioé narrarme, reconocer mi origen a través

de mi voz, la de mi hijo, la de mi madre, mis hermanos y hermana, pareja, estudiantes,
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para establecer la relacion con mis practicas educativas y mis transiciones
emancipatorias.

b. Hizo también posible develar suefios, esperanzas, utopias que resonaban y
encontraron el lugar en esos espacios reflexivos, analiticos, criticos de esas practicas
educativas instrumentalizadas, directivas, institucionalizadas que no se conversaban
con la praxis politico-educativa que plantea Freire, pero que se comienzan a encauzar
a otras practicas desde la estética el en aula, el encuentro con los y las estudiantes, se
replantean los “instrumentos de evaluacién”, por otros que se espera les facilite
saberes en clave de realidad y contexto, a partir de ejercicios reflexivos, autbonomos y

participativos, alli se sigue transitando, encontrando maneras otras de aprendizajes.

5.3 Desde lo Epistémico y lo Empirico

Luego de las conclusiones de la experiencia autobiografica, paso a narrar las

relacionadas con el trabajo epistémico y empirico vs los postulados de Freire.
5.3.1 Acerca de las Pedagogias de la Liberacion

a. Los hallazgos permiten concluir que las experiencias y vivencias desde las
pedagogias de la liberacion se validan por medio del transito de los y las estudiantes
y docentes en escenarios educativos sentando sus voces, su participacion, sus
inquietudes, sus deseos, sus curiosidades, sus pluralidades, diversidades y todo
aquello que configuran en cada encuentro, lugar, experiencia que habiten y que les
habite.

b. La investigacion permitidé reconocer que para generar una relacion reciproca entre
educadores y educandos, ambos deben asumir roles de ensefianza y aprendizaje,
estableciendo una concepcion problematizadora de la educacion que conlleve a la
construccion de relaciones democraticas posibles, donde la voz tiene eco para las
pedagogias de la liberacion. Se identifico que las practicas educativas para la
“libertad” son concebidas en el desarrollo de la autonomia, cuando se salen de

esquemas y permiten vivir la cotidianidad y la espontaneidad en su desarrollo.
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Se identifica que la promocion de las practicas educativas para la libertad es
construida a partir del respeto, del entendimiento de la diferencia y las posturas que
participan en el acto educativo, expresado por los y las estudiantes y las docentes.

Se establece en los hallazgos, que desde la praxis politico-educativa se comprende
que tanto el contexto tedrico como el contexto concreto se vinculan dialécticamente,
dado que el primero busca el develamiento de la realidad comprendiendo las razones
de ser de los diferentes hechos, por su lado el contexto concreto lleva a que los sujetos
implicados se asuman como individuos conocedores de dicha realidad y estén en ella
para su transformacion. Es decir, el reconocimiento de los saberes es un espacio que
determinan como importante para la orientacion del proceso educativo con el dialogo
de sus experiencias y los procesos de aprendizaje.

De varias formas se evidencio el interés por el desarrollo del pensamiento critico
confrontandolo con las posturas que albergan las verdades absolutas desde los y las
estudiantes y las docentes.

Se encuentran también voces disonantes, pues para algunos estudiantes los
educadores continian siendo percibidos como los que poseen y transfieren el
conocimiento, asumiendo asi un rol pasivo en el proceso de aprendizaje.

Los hallazgos permiten concluir que las experiencias y vivencias desde las
pedagogias de la liberacion se validan por medio del transito de los y las estudiantes
y docentes en escenarios educativos sentando sus voces, su participacion, sus
inquietudes, sus deseos, sus curiosidades, sus pluralidades, diversidades y todo
aquello que configuran en cada encuentro, lugar, experiencia que habiten y que les
habite.

Los y las estudiantes reconocen en las pedagogias de la liberacion la importancia de
su rol participativo para lograr que se construyan espacios dialdgicos que aportan a
su formacion.

Las docentes plantean la relevancia de las herramientas pedagogicas participativas

para la promocion de pedagogias libertarias.
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A partir de las conclusiones expuestas se plantean desafios que lleva a pensarnos en
las practicas educativas universitarias desde las pedagogias de la liberacion con los aportes

de Freire en el siglo XXI, encontrandonos con lo expuesto a continuacion.

Figura 39.
Desafios del Siglo XXI Desde las Pedagogias de la Liberacion

PEDAGOGIAS DE LA
LIBERACION

Coalleva pensar la multiculturalidad en
Ia practica educativa para que esta
asuma una &tica de respeto hacia la
diferencia y diversidad

Es necesario reflexionar las pricticas

educativas que ignoran | realidad de los DESAF[OS
educandos y los llevan a adaptarse slGLo XX|

sumisamente a fo que se les impone

Implica reconocer y creer en &l poder

creador de todas, todos y todes, para

asi movilizar la lucha por |a liberacion
y la esperanza

5.3.2 Acerca de la Praxis Politico- Educativa

Similar a lo observado en las pedagogias de la liberacion, en la praxis politico-
educativa también hay voces a favor y en contra sobre el quehacer entre docentes y

estudiantes en este campo.



237

Se destacan desde los y las estudiantes y las docentes a favor elementos
relacionados con la interaccion, la reflexion, la participacion, las experiencias,
entre otros, resaltados como ejes fundamentales de la praxis politico-educativa.
Las docentes plantean que son desfavorables la rigidez del sistema educativo
colombiano, que limitan la autonomia del estudiante en su capacidad de ser y
hacer y que se traducen en la aplicacion de estdndares de “calidad educativa”
implementadas en las instituciones educativas del pais. Ademas, la adherencia a
lineamientos institucionales orientados bajo esquemas instruccionales ligados a
planes de estudio y micro curriculos.

Asi, las cosas se encuentran estudiantes que se consideran receptores y otros que
se conciben desde la participacion en el desarrollo de la praxis.

Para las docentes la practica educativa presenta la apuesta politica de cada uno
de los participantes y por ello integra la forma de ubicarse en el mundo, la lectura
que se hace de ¢€l, las experiencias, la historicidad, el contexto, el origen y es
politica cuando se incluyen las voces de todas, todos y todes en un espacio
abierto, participativo, plural, diverso, que posibilita el reconocimiento y la
diferencia para el encuentro y la apuesta colectiva.

Las docentes reconocen la importancia de la puesta en contexto, y como esto se
conversa con las posturas ético-politicas de los actores involucrados. También,
evocan la importancia de la diversidad de pensamiento en los procesos de
aprendizaje, asi como el rol y la capacidad cognoscente de los educandos para el
desarrollo de la praxis politico — educativa.

Los y las estudiantes exponen que la autonomia la conciben en relacion con esas
posturas fundadas en un ejercicio critico y reflexivo que les permite tomar
decisiones, ejerciendo una praxis para la libertad desde la responsabilidad y la
eticidad.

Los y las estudiantes plantean que el desarrollo de la autonomia en las practicas
educativas promueve en ellos el andlisis y la comprension de la realidad,
defendiendo sus convicciones y principios, y que los educadores pueden

implementar estrategias que conlleven a esa reflexion y didlogo.
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Asimismo, acerca de la praxis politico-educativa con su estudio y analisis en las
practicas educativas universitarias, se plantean los siguientes desafios para el presente siglo
que integran lineas categoriales en conversacion con la obra de Freire, donde se enuncian
relaciones contextuadas a partir de las voces de los y las estudiantes y docentes entrevistadas
en apuestas epistémicas, pragmaticas y metodologicas para la orientacion de procesos

educativos que integren miradas criticas y reflexivas a partir del libre pensamiento.

Figura 40.
Desafios de la Praxis Politico-Educativa en el Siglo XXI

Es necesario comprender que tanto
el contexto tedrico como el
contexto concreto deben vincularse
dialécticamente, dado que el
primero busca el desvelamiento de

la realidad comprendiendo las
razones de ser de los hechos,
mientras que el contexto concreto
lleva a que el sujeto se asuma
como un individuo conocedor de tal
realidad y vuelva a ella para
transformarla.

DESAFIOS
SIGLO XXI

Conlleva pensar que el estudiar
seriamente implica no limitarse a un
texto y lo que este nos dice, sino Se deben orientar las practicas
también explorar las diferentes educativas desde horizontes de
dimensiones relacionadas con el tema realidad contextuados para
favorecer el desarrollo de
libertades, el pensamiento critico y
reflexivo de cara a un sujeto movil,
donde los y las educandas puedan

u objeto de estudio, resaltando la
importancia de tener bases
bibliograficas que despierte el interés
por profundizar en los conocimientos;
pero estudiar seriamente también ST 7 T
implica pensar la prictica, asumirse constituirse como sujetos curiosos,

curiosa y abiertamente la biisqueda. creativos, éticos y politicos.

5.3.3 Acerca de la Emancipacion

a. En términos generales las docentes entrevistadas develan en sus apreciaciones
elementos claves acerca de la emancipacion, concordantes con los postulados
Freire, se destacan: La desestructuracion de los poderes, la capacidad critica y la
participacion entre otros. El hecho de preocupacion radica, en que, si bien hacen
referencia a estos factores, en la practica hay voces de los estudiantes que

nombran aspectos autoritarios, expresados en frases como no “negociables” desde
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la 6ptica del docente. Por lo que hay una diferencia importante entre la concepcion
y el abordaje.

b. Para los y las estudiantes juega un papel importante el desarrollo y la interaccion
dentro y fuera del aula, sin embargo, no se identifican expresiones de los
estudiantes en la planeacion de las estrategias pedagdgicas.

c. No se hace evidente la participacion de los y las estudiantes en la construccion de
los micro curriculos, con lo que se configura un ejercicio de aplicacion a partir de
lo que los docentes direccionan.

d. Losy las estudiantes, expresan que los profesores que promueven la autonomia de
los estudiantes deben utilizar varias técnicas, ser exigente, sin perder la empatia,
el entusiasmo, que rete a nuevas experiencias y a partir de alli construir
conocimiento.

e. En el campo de la emancipacion, la investigacion permitio identificar
perspectivas tedricas y concepciones acerca de su desarrollo y como se vivencia
en el contexto a través de lo expresado por las docentes y las y los estudiantes
enunciando su relacion con la autonomia, la libertad de expresion, la toma de

conciencia, la participacion.

Ahora bien, desde la revision epistémica y pragmatica de la emancipacion, teniendo
como punto de partida la obra y pensamiento de Freire, se expresan los siguientes desafios
para el siglo XXI, que permite establecer horizontes posibles para el desarrollo de practicas
educativas universitarias emancipadas y libertarias que promuevan el desarrollo del libre

pensamiento y utopias posibles de caminar en un mundo con incertidumbres.
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Figura 41.
Desafios de la Emancipacion en el Siglo XXI

Es necesario movllizar el desarrollo de
apuestas participativas desde un
pensamiento libertario que provoque
acciones de emancipacion

Implica Invitar a sofar con una
utopia construida donde todas,
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emancipacion en sus-individuos

CONVERSACIONES CON PAULD FREIRE, PEDAGOGIAS DE LA LIBERACION,

PRAXIS POLITICO EDUCATIVA Y EMANCIPACION EN EL SIGLO XX| | MARTHA BEATRIZ FARFAN OROZCO

A nivel general se puede concluir que los postulados de la obra de Freire relacionados
con las pedagogias de la liberacion, la praxis politico educativa y la emancipacion se
encuentran en desarrollo, con algunos transitos y experiencias al interior del Programa
Académico de Trabajo Social de la Facultad de Derecho, Ciencias Politicas y Sociales de la
Universidad Libre Seccional Pereira, destacandose la importancia que le conceden las
docentes a la participacion, los saberes, el reconocimiento de las experiencias en contexto, la
interaccion dentro y fuera del aula. Sin embargo, se evidencia un rol pasivo y receptor en
grupos de estudiantes, que distan de los enunciados centrales expuestos y marcan un camino

de trabajo y desarrollo para una formacion ética y politica.
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Recomendaciones

6.1 Contexto

Las conversaciones con Paulo Freire para comprender la vigencia de las pedagogias
de la liberacion y la praxis politico educativa desde su obra en el siglo XXI, permite
establecer su apuesta desde tres campos de conocimiento: Las pedagogias de la liberacion, la
praxis politico educativa y la emancipacion, que van configurando horizontes posibles desde
ejes centrales epistémicos, tedricos y metodologicos encontrados en su pensamiento y que
siguen siendo vigentes en el presente siglo como se ha enunciado en los capitulos anteriores
permitiendo también lanzarnos en los caminos del pensamiento critico, reflexivo, analitico,

politico, estético, es decir en la humanizacion de la educacién como punto de partida.

6.2 Desarrollo de las Recomendaciones

A continuacion, se presentan algunas recomendaciones que permitan el desarrollo de
las apuestas develadas y seguir transitando otras, que son caminos que muestran experiencias

significativas. Y asimismo desafios desde los campos enunciados.

a. La Universidad debe promover espacios de encuentro para el reconocimiento de la
libertad a través de la expresion de ideas, posturas, pensamiento critico, lenguajes,
toma de decisiones entre otros, que potencian las pedagogias de la liberacion en las
practicas educativas universitarias.

b. Se debe promover la voz y el protagonismo de los y las estudiantes para superar un
rol pasivo en su proceso de formacion, pues este inhibe la concepcion de las
pedagogias de la liberacion.

c. La educacion debe posibilitar la curiosidad, la busqueda de las pluralidades y el
encuentro de las diversidades, que son maneras de construir espacios para el
desarrollo de pedagogias liberadoras.

d. La educacion debe propiciar la participacion de los y las estudiantes en la

planificacion de estrategias pedagdgicas, contenidos curriculares, reconocer los
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intereses, las necesidades, el contexto, logrando una mayor motivacioén y adherencia
a los procesos de formacion.

Las practicas educativas requieren ser promovidas desde miradas criticas, reflexivas,
creativas, que permitan el andlisis y la comprension de la realidad de los y las
educandas con su participacion y su voz para la construccion de espacios educativos
dialégicos, autbnomos, libres para el desarrollo del pensamiento.

Para el desarrollo de la praxis politico-educativa se requiere de una apuesta ética,
estética, humana en los escenarios educativos que fomente la construccion del
Cerrar la brecha que existe entre estudiantes y docentes acerca de la concepcion y
desarrollo de practicas educativas para la emancipacion y la libertad, donde se espera
que prevalezca la corresponsabilidad de los actores implicados, sus voces y
autonomia como eje principal dinamizador de iniciativas emancipatorias.

Se resaltan voces que mencionan experiencias significativas relacionados con los
espacios de participacion, de reflexion, de interaccion y la desestructuracion de
poderes, que deben seguirse fortaleciendo en los escenarios educativos y formativos

en clave de la praxis politico-educativa.
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Las Experiencias en el Desarrollo de la Tesis, Una Apuesta Etica, Politica y Humana

7.1 La Tesis en Accion

Durante el desarrollo de esta experiencia investigativa en el marco de la presente tesis
doctoral, resaltada como “Conversaciones con Paulo Freire. Las pedagogias de la
liberacion, la praxis politico educativa y la emancipacion en el siglo XXI” realizamos
con mi director de tesis, Miguel Alberto Gonzéalez Gonzalez, diferentes acciones acorde a
los intereses, las inquietudes, las propuestas, los desafios mismos que integran un proceso de
formacion doctoral, que se configura ademas bajo rigurosidades académicas, epistémicas,
teodricas, metodologicas y pragmaticas, y por ende van constituyendo este caminar, que

permiti6 el desarrollo de la misma, es decir la tesis en accion.

En primer momento se relacionan aquellos espacios académicos que permiten ir
configurando saberes a partir de epistemes estudiadas para la conversacion con otras y otros,

a través de ideas y apuestas compartidas.
7.1.1 Pasantia

Es desarrollada en Murcia y Sevilla Espafia en el mes de diciembre del 2021, previo
a ella se realiza una pasantia virtual con los profesores Carlos Calvo y Desiré Lopez de
Maturana, de la Universidad La Serena de Chile, donde caben mencionar sus aportes de cara
a sus conocimientos y cercanias con Freire y su obra, esto permitid establecer las obras

relacionadas con los campos de conocimiento y orientar aspectos metodoldgicos.

Por su parte en Sevilla Espaina, la pasantia es orientada por el profesor Jos¢ Gonzélez
Monteagudo, quien ofrece de la misma manera aspectos relevantes para el abordaje
metodoldgico. En Murcia Espafia se participa en el VIII Congreso Internacional Horizontes
Humanos de KALKAN, con la ponencia “La praxis politico-educativa en el siglo XXI, un

desafio colectivo”.
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Figura 42.

Certificado de VII Congreso Internacional Horizontes Humanos de Kalkan
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Figura 43.

Certificado de Pasantia Internacional. Universidad de Murcia, Esparia

UNIVERSIDAD DE | Facultad de
MURCIA | Educacion

Dia. Fuensanta Monroy Hernandez, Secretaria del Departamento de Métodos de
Investigacién y Diagnéstico en Educacién de la Facultad de Educacién de la Universidad
de Murcia,

INFORMA

De que D?. Martha Beatriz Farfan Orozco realizé una pasantia internacional como docente
e investigadora con el objetivo de la tesis doctoral en el Departamento de Métodos de
Investigacion y Diagndstico en Educacién bajo la tutela del profesor Tomas Izquierdo Rus
del 14 al 21 de diciembre de 2021.

Y para que conste y surta los efectos oportunos, firmo la presente en Murcia a 13 de
enero de 2022.

SECRETARIA DEL DEPARTAMENTO

Fdo. Fuensanta Monroy Herndandez
(firmado digitalmente)

oneac AT

Fechetors 1301

Certificate
for Quality in

Internationalisation Campus de Espinardo. 30100 Murcia
< T. 868 884 261 — F. 868 884 146 — www.um.es/web/educacion

Cédigo seguro de verificacién: RUxFMiyZ-iJdFEIpX-ZXd5hNyG-8U3X1Pjk COPIA ELECTRONICA - Pigina 1 de 1
BT R o e P S TN P I, PAEIER IRRTILIE 2 DT e e e 13 0 e ae ey NS 3 o

Cabe entonces destacar los siguientes logros acerca de la estancia doctoral:

a. Maduracion académica, intelectual y cientifica en el horizonte investigativo.

b. Reconocimiento de la linea de trabajo de la tesis doctoral en las
conversaciones con los expertos que acompafiaron los momentos integrados en la experiencia
de la pasantia.

c. Conversacion por campos de conocimiento.
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d. Identificacion de redes académicas e investigativas.
e. Reconocimiento de referentes epistémicos, teoricos y metodoldgicos para el

camino investigativo
7.1.2 Participacion y desarrollos académicos

Durante el disefio, la estructuracion, el reconocimiento, el desarrollo del camino
investigativo se tiene participacion en diferentes espacios académicos y se generan

personales, académicos e intelectuales que son posibles en el marco de la formacion doctoral.

Tabla 5.

Participacion y Desarrollos Académicos

Titulo Evento Lugar Fecha
Ponencia: Tesis doctoral | Primer Coloquio Facultad de Derecho, 24/08/2022
“Conversaciones con Doctoral Ciencias Politicas y
Paulo Freire. Las Sociales. Universidad
pedagogias de la Libre Seccional
liberacion, la praxis Pereira
politico-educativa y la
emancipacion en el siglo
XXTI7.

Ponencia: La praxis VIII Congreso Universidad de Murcia | 14,15,16 y 17 de
politico educativa en el Internacional Espafia diciembre de 2021
siglo XXI , un desafio Horizontes
colectivo. Humanos de
KALKAN
Ponencia: La praxis VI Congreso Universidad 11/10/2021
politico-educativa y la Internacional de Pedagogica 'y
resistencia: Investigacion y Tecnologica de
Emancipacion de los Pedagogia Colombia
escenarios formativos
Ponencia: “La innovacion Medellin Colombia 18y 19de
de la practica XV Encuentro noviembre 2021.
preprofesional desde Nacional y III
Trabajo Social y desafios | Internacional de
en épocas de caos” practicas
profesionales en
tiempos de
pandemia.
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Organizadora del
Simposio:
Conversaciones con
Freire en el siglo XXI:
Transformacion. libertad,

utopia v justicia social

Simposio
internacional
Conversaciones con
Freire en el siglo
XXT:
Transformacion.
libertad, utopia v
justicia social

Universidad de 5/5/2021

Manizales Colombia

Ponencia: Experiencias de
aula y practicas
preprofesionales en
épocas de caos.

Conversatorios
Internacionales
Horizontes
Humanos de
Kalkan: Encuentros
internacionales de
caos, vacio y
complejidad en

Universidad de 11/09/2020

Manizales Colombia

jovenes y adolescentes en
Pereira

violencias en las
ciudades
latinoamericanas

educacion
Ponencia: Practicas Tercer simposio Universidad Nacional | 3/12/2020
educativas y resistencias, | internacional Abierta y a Distancia
transiciones politicas de transiciones y UNAD Colombia

Tabla 6.

Produccion Académica

Nombre

Tipo de Publicacion

Fecha de publicaciéon

La practica preprofesional
desde Trabajo Social - Sus
retos y desafios en épocas de
caos" Pensarnos y sentirnos en

Capitulo de libro

México  ISBN: 9798-54-66-
97-08-2 ed: Ipecal y
Horizontes = Humanos  de
Kalkan., v., p.137 - 148 1

jovenes de Pereira.

politicas de adolescentes y

reconciliacion.

transiciones epocales. ,2021
Practicas educativas y | Capitulo de Libro: Gestion Sello editorial Universidad
resistencias: transiciones | punitiva del delito, victimas y | Nacional Abierta y a Distancia.

UNAD. En
publicacion.

proceso de
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7.1.3 Experiencia Académica en el Escenario Educativo: La Tesis Puesta en Marcha

Figura 44.

La Tesis Puesta en Marcha

Es importante y significativo enunciar que a lo largo de mi formacion doctoral desde
los espacios que construyo para y en el desarrollo de las practicas educativas universitarias
podemos plantear y propiciar con apuestas articuladas, colectivas, participativas, dialogicas
y conversacionales en conjunto con un equipo de docentes, mujeres, amigas, movilizarnos
en la revision de nuestra malla curricular y al tenor de la formacion y educacion de
profesionales en Trabajo Social, construir un plan de estudios que integrara desde nuestras
propias experiencias formativas las voces en primer lugar de los y las estudiantes y las
nuestras para componer una mirada en clave de contexto y realidad, alli entonces proponemos
la inclusion de la asignatura Humanismo y Diversidad, previo estudio y desarrollo de
procesos de calidad académica acorde al decreto 1330 del 2020, para la renovacion del
registro calificado, bajo la resolucion 010291 del 4 de junio de 2021, logrando también un

nuevo plan de estudios 151M, que comienza a desarrollarse a partir del 2021- 2, donde es
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incluida la asignatura Humanismo y Diversidad, la cual acompafio y oriento con los y las

estudiantes de segundo semestre de formacion.

Cabe entonces, enunciar que esta asignatura se surte del analisis y de fundamentos
epistémicos y teodricos que se desarrollan de manera disciplinar en compafiia de colegas y
compafieras que compartimos procesos de formacion doctoral desde el Humanismo y la
Diversidad, quedando asi planteado los objetivos, el abordaje pedagdgico y metodoldgico de
la asignatura, siendo una experiencia que se viene transitando y construyendo con los y las

estudiantes.

Ademas, resaltar que desde procesos pedagdgicos articulados con otras asignaturas
hemos logrado desarrollar experiencias formativas vivenciales para el reconocimiento de los
y las estudiantes, su historia, origen, contexto, es decir su diversidad y pluralidad,
permitiendo interacciones y la construccion de saberes a partir de sus propios transitos,
intereses y necesidades, propiciando cercanias desde la diferencia, que como nos dice Guarin
(2019), para des-idealizar las esencias de las diferencias que somos, es necesario comprender
la ontologia de la diversidad, es decir aproximarnos a las esencias en las existencias situadas
de lo que somos en nuestras diferencias. A partir de ello, se plantea que el primer piso
epistémico de la diversidad seran las experiencias — existencias situadas, son asi nuestras
propias vidas las existencias situadas: autobiografias, a través del presente historico, lectura
critica del presente, para construir conciencia historica, una constelacion de significados del
presente histoérico. (Seminario doctoral Desafios filoséficos del pensar la Diversidad:

Alteridad y Pluralidad)

Es decir, esta apuesta pedagogica se ha orientado a un ejercicio autobiografico que
busca promover el andlisis y la reflexividad de los y las estudiantes sobre si mismas en clave
de su interaccion con otros y otras, ademas de vincular su reflexion desde los enfoques
presentados en las dos asignaturas, permitiendo construir espacios abiertos, participativos,
dialégicos, por ende, diversos y plurales. Aqui es importante mencionar a (Arendt), quien en
el texto: La condicion humana, expone que la posibilidad de desarrollar acciones realmente

significativas para el desarrollo humano hace prevalecer y perpetuar al hombre en su
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existencia y condicion humana. Sélo el pensamiento y los conocimientos hacen posible que
el hombre logre su trascendencia, lo que permite la evoluciéon y crecimiento de manera
integral. La pluralidad es la condicion de la accidn humana, ya que todos somos lo mismo,
es decir somos humanos, por lo tanto, nadie es igual a cualquier otro que haya vivido, viva o

vivira.
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