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Introduccion

La educacidon ambiental se enfrenta a las crisis ambientales actuales desde la dualidad y la
incertidumbre, por una parte, debido a que desde los mismos territorios la educacion es vista
como herramienta de opresion, exclusion y, por otra parte, desde la esperanza de
empoderamiento y la liberacion que plantea la pedagogia socio-critica.

En este sentido, desde los conflictos y problematicas relacionadas con el agua, las
preocupaciones contemporaneas a nivel global como el deterioro de las cuencas hidrograficas
debido a los usos y transformaciones de los territorios, la pérdida de biodiversidad, el incremento
de la demanda de agua y el estrés hidrico constituyen también preocupaciones locales a las que
debe atender la educacion ambiental. Colombia por su parte tiene diversas problematicas
ambientales que afectan al agua y a las cuencas: la deforestaciéon, la sobreexplotacion del suelo,
las actividades intensivas de produccion agricola, pecuaria e industriales, la presencia de cultivos
ilicitos e incremento de actividades mineras ilegales con la presencia de actores al margen de la
ley, las actividades turisticas no planificadas (Rincon-Ruiz & Kallis, 2013; Rodriguez et al.,
2013; Guevara, 2014), que confluyen en la cuenca generando variados elementos tensionantes no
solo para el agua y la cuenca, sino también para las comunidades. Situaciones que no son ajenas a
la cuenca alta del rio Cauca donde se sitda el presente estudio.

Es por ello que se hace necesario y urgente hablar de una educacién ambiental para el agua
donde la participacion de los actores, la visibilizacion de los saberes, las representaciones e
imaginarios sobre el agua desde las relaciones sociales y comunitarias del contexto de la cuenca
alta del rio Cauca que posee gran biodiversidad y constituye un gran reservorio hidrico para el
pais. Estas apuestas deben contribuir a que la educacion ambiental cumpla su funcién

transformadora ayudando a las comunidades a afrontar los retos glocales que representan las



19

problematicas ambientales. También a que cumpla su papel politico ayudando a visibilizar lo
invisible, acercando a los actores sociales a la racionalidad ambiental y a la armonizacién con la
naturaleza, recuperando saberes e identidades, apoyando las resistencias y las resiliencias,
actuando en consecuencia a las necesidades contextuales, generando conocimiento.

El rol docente entonces también necesita reconfigurarse estableciendo nuevas practicas y
acercamientos, y pasar de ser un agente del sistema a proponer los cambios que trasciendan el
sistema. Donde, desde los procesos territoriales reflexivos se propone una descurricularizacion de
la educacion ambiental para el agua para que no se limite a los espacios, tiempos y tematicas de
clase, sino que sea un proceso Vvivo, flexible, dialdgico, transversal, atemporal de ensefianza-
aprendizaje.

Desde la presente tesis doctoral se intenta contribuir al enriquecimiento de la educacién
ambiental para el agua, desde el analisis cualitativo del contexto natural, social, cultural y politico
en el cual se enmarca la educacion ambiental para el agua y su momento histérico integrando el
analisis e interpretacién de las representaciones socio-culturales de los docentes de la cuenca alta
del rio cauca desde sus origenes étnicos,y teniendo en cuenta que en muchos de los territorios
donde se encientran las instituciones en las que laboran los docentes se atiende comunidades
étnicas asi como ellos mismos pueden pertenecer a un pueblo ancestral se tuvo en cuenta los
aportes de los planes de vida de los pueblos originarios que perviven en la cuenca, para contribuir
a la transformacion de la educacion ambiental para el agua desde una propuesta participativa de
transformacion, lineamientos y recomendaciones que aporten a la generacién de politica publica
en esta materia; asi como herramientas para los procesos pedagogicos que puedan aplicarse en
los territorios con el fin de acercar a las comunidades a un relacionamiento armanico con el agua

y la cuenca.
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Esta investigacion es un estudio de caso de los docentes que laboran en 19 municipios del
Cauca, departamento del Cauca, donde se aborda ademas los planes de vida de los pueblos
Yanakuna, Misak, Kokonuko y Nasa quienes aun perviven en la Cuenca.

El muestreo fue no probabilistico donde participaron voluntariamente 189 docentes, 30 etno
educadores y 4 saabedores de las comunidades. En el estudio se emplea el método hermenéutico
para identificar, caracterizar e interpretar las representaciones sociales sobre la cultura del agua,
con herramientas de recoleccién y analisis de tipo cualitativo, que se explican en el disefio
metodoldgico.

Los resultados obtenidos se estructuran en los siguientes momentos asi:

Un primer momento donde se desarrollé un analisis contextual relacionado con la
complejidad del tema y los actores, para lo cual se realiz6 analisis tanto teérico como de
documentacion secundaria con el fin de entender el momento historico de la educacion ambiental
frente al panorama de crisis global, asi como entender el panorama natural, social, cultural y de
politica publica relacionada con el agua.

En el segundo momento corresponde al proceso de pre-comprension o aproximacion, donde
se realiza la caracterizacion tanto de la zona de estudio en sus componentes naturales, social y
cultural, como de los participantes. Posteriormente se realizo la caracterizacion y analisis de los
planes de vida correspondientes a los pueblos originarios identificados en la zona de estudio,
encontrando los aportes que realizan a la educacion ambiental, sus representaciones y su relacion
con el agua.

En el tercer momento se analizan e interpretan las representaciones sociales del agua que se
encontraron a través de la aplicacién de instrumentos demoscépicos, dibujos y entrevistas

realizadas a los de la cuenca alta del rio Cauca. Dicho analisis se realiz6 desde una perspectiva a
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través del uso del software Nvivo, lo que permitio encontrar los aportes de las representaciones
sociales de los de su origen étnico a la educacion ambiental para el agua, asi como los modelos y
aproximaciones pedagdgicas de las instituciones educativas.

Posteriormente, para realizar un analisis a profundidad sobre la incidencia de las
representaciones sociales en el proceso de ensefianza aprendizaje se estudié un caso a
profundidad con los de la Institucién Educativa Rural de Santa Rosa del municipio de Popayan,
ubicada en zona de afluentes del rio Cauca, en el cual también se emple6 el analisis se realizé
empleando el software Nvivo.

A partir del analisis de los resultados obtenidos se construyd una propuesta tedrica para la
transformacion de la educacién ambiental para el agua donde se intentan condensar e integrar los
aportes de las representaciones sociales de los pueblos originarios y los participantes en los
diferentes grupos focales, la propuesta se explica desde las aproximaciones tedrico-conceptuales
encontradas en el estudio, en este apartado se explican los hallazgos, categorias emergentes y
nuevos conceptos relacionados con el agua y su cultura, la educacién y la educacion ambiental,
también se brindan una serie de lineamientos o recomendaciones a tener en cuenta por parte de
los actores sociales de educacion y politica publica en procura de que la educacion ambiental para
el agua a porte al bienestar territorial y al buen vivir.

Por ultimo, se describen las fases del ejercicio de construccion participativa de una
estrategia de educacidén ambiental para el agua desde la cuenca alta del rio Cauca empleando
herramienta de co-creacion mediante talleres tanto presenciales como en linea con el fin de
realizar una propuesta que naciera de los mismos que laboran en todas las areas del
conocimiento y en todos los niveles educativos del sistema publico de educacion pertenecientes a

la Cuenca Alta del rio Cauca, desde sus representaciones sociales del agua y los aportes de su



ejercicio profesional docente, la propuesta resultante se aplico a los grupos focales en dos
espacios diferentes de participacion, para verificar su pertinencia y aporte a los objetivos

propuestos.
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1. Disefio teorico y planteamiento de la investigacion

1.1 Titulo del trabajo

Representaciones sociales sobre la cultura del agua de los docentes en las comunidades
educativas de la cuenca alta del Rio Cauca- Colombia.
1.2 Pregunta de investigacion

¢Cuales son los elementos de las representaciones sobre la cultura del agua segun el origen
étnico de los docentes de las instituciones educativas ubicadas en la Cuenca Alta del Rio Cauca
que pueden aportar a la construccion participativa de estrategias de educacion ambiental para el
cuidado del agua?

El problema de nuestra investigacion puede formularse mediante las siguientes preguntas:

1.2.1 Preguntas auxiliares:

1. ¢Cuales son los aportes de los planes de vida de los pueblos originarios a los que
pertenecen los docentes y demas elementos de politica pablica aportan a la incorporacion
de la cultura del agua en el curriculo?

2. ¢Cual es el nivel de incorporacion y coherencia en las practicas académicas, sobre el tema
de la cultura del agua por los docentes de secundaria segun su origen étnico?

3. ¢Cudles son las diferencias y las semejanzas en las representaciones de los docentes segun
su origen étnico sobre la incorporacion de la cultura del agua en el curriculo?

4. ¢Cudles son los aportes de las representaciones sociales de los docentes segun su origen
étnico en la construccion participativa de estrategias de educacion ambiental para el

cuidado del agua?
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1.3 Descripcion de la problematica

1.3.1 Contextualizacién de la problematica.

Es por ello que se inicia desde un reconocimiento del momento histérico contextual no solo
de la educacion ambiental sino tambien de los planteamientos sobre el agua y las apuestas
pedagdgicas que se gestan en él, las representaciones y cultura del agua en los territorios, asi como
las caracteristicas naturales del entorno.

1.3.1.1 Analisis del contexto en el que se enmarca la investigacion. La educacion ambiental
requiere un proceso de contextualizacion para su andlisis dentro de un territorio definido, dicho
proceso debe atender las realidades histdricas tanto sociales, como politicas, ambientales y
culturales que permitan reconocer en ella los cambios conceptuales y metodol6gicos, dentro de
una vision sistémica e interdisciplinaria para la lectura de la realidad frente al modelo econdémico
actual (Alvear, 2016), en este sentido se inicia con un andlisis contextual desde el andlisis de la
realidad latinoamericana y Colombiana en un contexto global a partir de las problematicas
ambientales derivadas de la crisis ambiental global, asi como la invisibilizacion de los actores de
educacion ambiental que se encuentran en el territorio frente a la transculturacion de los saberes
sobre el agua, para ello, se realiza el reconocimiento y caracterizacion de la zona y los sujetos de
estudio en cuanto a los componentes sociales, naturales y culturales asi como de la politica pablica
y por ultimo se analiza los aportes de los planes de vida de los pueblos originarios frente a la
cultura del agua, la educacion y el ambiente.

1.3.1.2 Andlisis del momento histdrico de la Educacion ambiental en latinoamericana y
colombiana frente a la crisis ambiental global. Partiendo desde la preocupacion global debido a
la crisis cultural y civilizatoria de la humanidad derivada de la produccion y el consumo (Angel,

1995; Caride & Meira, 2001; Leff, 2002), que esta asociada a los procesos de globalizacién de la
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economia, del conocimiento y de la informacion, que ha llevado a un riesgo sistémico inminente
(Lujan & Echeverria, 2004). Es asi como, el escenario de crisis en la salud ocasionada por la
pandemia de Covid 19 fue relacionado con el cambio climatico, evidenciando ain mas
fendmenos de desigualdad, pobreza, deterioro ambiental y carencia de paz social, llevando a una
preocupacion mayor por el acercamiento al punto de no retorno para el planeta Tierra (Leakey y
Lewin, 1997), situacion que se hizo més evidente en paises como Colombia donde, por citar un
ejemplo, los procesos educativos que se disefiaron desde la institucionalidad no fueron posibles
en los territorios debido a la carencia de conectividad y servicios basicos como energia y agua.

Dicha crisis llevo a preguntarse si la dependencia del modelo econdmico desarrollista y la
produccién cientifico/tecnologica obedecen a un modelo occidental basado en el poder del
mercado y del desarrollo, y dado que en la mayoria de los casos el estilo de vida opulento de las
sociedades desarrolladas genera mayor consumo y contaminacion que la ocasionada por los
habitantes de los paises méas pobres generando el aumento de la huella ecolégica (Penagos, 2011),
estas se convierten en tensiones ocasionadas por el modelo econdmico desarrollista.

Los efectos de la pandemia visibilizaron las diferentes brechas de inequidad, asi como el
valor de lo publico frente a la concepcion egoista y la necesidad de un estado que cumpla
funciones solidarias, de asistencia, regenerativas con el fin de orientar la economia en el sentido
de la recuperacion con equidad y justicia ambiental (Univerisdad Nacional, 2021), en este sentido
es urgente que se contrapongan temas como ambiente y bienestar para que se pueda transformar
la concepcidn individual y colectiva en funcion de la preservacion de la vida.

La vision individualista y utilitarista del mundo en el presente que privilegia la ganancia
por encima de las condiciones humanas y planetarias, en el cual el modelo econémico impide que

el estado juegue el papel que debe jugar para garantizar los derechos de sus ciudadanos
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(Universidad Nacional, 2021), revela la crisis ambiental como el sintoma del limite de la
racionalidad a partir de la construccion del mundo desde una vision de "universalidad y
objetividad del conocimiento que condujo a la cosificacion y economizacion del mundo™.

Los efectos de la crisis ambiental global en el desarrollo de las poblaciones humanas,
especialmente en las mas vulnerables, han dejado al descubierto que los problemas ambientales
locales tienen consecuencias globales, pero pueden ser tratados desde los ambitos territoriales
ddnde se descubre su impacto, por lo que en pro de conseguir que los efectos disminuyan se abre
la posibilidad de que la educacion ambiental contribuya a enfrentar las presiones y dificultades, asi
como la manera de recuperarse e incluso aprender de las situaciones de riesgo (Garcia, 2012). Para
generar cambios locales que ayuden a las comunidades a ser mas resilientes frente al panorama de
cambio y crisis global. Pues, es importante recordar que de lo local surge lo regional y de lo regional
lo continental que posteriormente se convierte en global (Freire, 2011), es decir que las apuestas
criticas de educacion ambiental pueden generar respuestas glocales.

Las problematicas ambientales y sociales que son objeto de estudio y discusion en la
educacion ambiental, requieren un pensamiento complejo, critico, capaz de relacionar problemas
de diferentes 6rdenes para entenderlos (Molina, Gonzalez, & Gaudiano, 2016) y debido a su
complejidad, s6lo se pueden abordar desde el enfoque holistico que proporciona la educacién
ambiental desde la posibilidad de propiciar "un pensamiento critico y complejo que promueve una
vision méas comprensiva de las problematicas ambientales y sociales".

Siendo asi, la crisis ambiental obedece a una crisis social, debida a que la humanidad ve en
su entorno una despensa de recursos limitados, a ser administrada en favor de intereses econémicos

ilimitados y el sistema educativo se convierte en una herramienta de transmisién de dichos
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intereses; en este sentido, "hemos llegado a la crisis actual, por medio de una manera especifica de
educar" (Angel, 2004).

Entonces, la necesidad de transformacion del desarrollo desde el vector cognitivo que
representan la educacion, la ciencia y la tecnologia hacia los vectores politico y ético que permitan
la re-significacion de los conceptos (Vidal & Serna, 2023) de "lo que la sociedad quiere ser™ desde
las comunidades en el territorio (Munera, 2007). Dicha transformacién, aunque requiere tiempo y
representa retos, es un proceso que significa un cambio paulatino en las concepciones e imaginarios
de la sociedad y la re-significacién de los conceptos desde los mismos actores sociales (Vidal &
Serna, 2023).

Por lo tanto, desde las corrientes socio-criticas del pensamiento latinoamericano se ve
necesaria la relacién y andlisis del contexto socio-ambiental para generar un nuevo desarrollo de
acuerdo con Elizande (2005) donde sea posible estimar las necesidades, potencialidades y nuevas
capacidades (Santos, 2003) en busqueda de la articulacién entre la representacion, participacion y
accion (Jessop, 1997) para tratar de generar nuevos arreglos institucionales (Robinson, 2015) desde
la diversidad cultural y las cosmovisiones de los pueblos que habitan el territorio (FES, 2019;
UNAL, 2021).

Es por ello que en Latinoamérica vienen gestandose diferentes apuestas que intentan
evidenciar a la educacién como herramienta de transformacion con capacidad de dar voz a los
oprimidos y silenciados por el sistema economico dominante (Lucio, 2015). Esta educacion
liberadora que plantea Paulo Freire puede generar procesos transformadores empezando por
ayudar a comprender mas criticamente la realidad desde el reconocimiento del contexto, y

aunque por si sola no libera (Freire, 2011)., si, ayuda a trazar un camino para superar la opresion.
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Pasar de una educacién que es instrumento para cristalizar y alcanzar un modelo de
desarrollo actual e incrementar el PIB, a una educacion que estimula las habilidades humanas
para el bienestar de todos, implica una transformacion profunda en nuestra manera de pensar y
actuar, posible sélo a través de una educacion ambiental que reestructura sus curriculos, sus
estrategias, sus espacios (en ambientes escolarizados y no escolarizados) desde los propios
contextos del territorio.

El recorrido de este proceso empezé por entender que el desarrollo sostenible en la
educacion ambiental representa ampliar la perspectiva presente, porque la educacion para el
desarrollo sostenible "tiene un fuerte componente de educacion de futuros”. Lo cual esta
absolutamente conectado a la esperanza, empoderamiento y accion”. (Flérez, 2015). En palabras
de Paulo Freire "necesitamos la esperanza critica...sin embargo la esperanza sola no puede
transformar la realidad" (Freire, 2009), es por ello que requiere de empoderamiento y accién
decidida, desde cualquiera de los territorios y cualquiera que sea el papel que juegue la
educacion.

Pensar en la educacion ambiental al servicio del desarrollo sostenible implico entender al
ser humano como parte de la naturaleza y reconocer las interdependencias entre las dimensiones
ética, ecologicas (comprender los limites de la naturaleza), social (distribuir equitativamente los
beneficios del desarrollo), y personal (al final la posibilidad de obtener bienestar). Por ello, se
hizo necesario pensar en la formacién de conocimientos, fortalecimiento de habilidades y valores,
y promocién de actitudes que permitan un empoderamiento para llegar a una sostenibilidad.

Sin embargo, esto no es suficiente para transformar profundamente el pensamiento y
accionar ambiental, por lo cual al menos desde Latinoamérica se han ido hilvanando apuestas de

transformacion de la educacién ambiental que pretenden aportar a la sustentabilidad del territorio
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desde el enfoque transformador que plantean Augusto Angel Maya, Paulo Freire, Boaventura de
Sousa, Marco Raul Mejia entre muchos.

AUn sin saber si sera posible llegar a la sustentabilidad, la educacion ofrece un camino a La
transformacion cultural profunda que plantea Augusto Angel Maya y que se expresa en el cuarto
eje articulador planteado por el panel de expertos para la transformacién social-ecoldgica de
américa latina donde se promueve una transformacion para el buen convivir en la diversidad es
decir, "vivir bien una vida buena" (FES, 2019) a partir de un estado social de derecho resiliente
orientado al bienestar equitativo y sostenible, donde a nivel territorial se puedan expresar las
ideas, culturas e intereses de los diversos actores que las componen sin temor a ser callados o
vulnerados.

En este sentido, las apuestas de educacion ambiental en Latinoamérica frente a los retos de
la crisis ambiental global plantean desde Costa Rica que "el estado, las municipalidades y las
demas instituciones, pablicas y privadas, fomentaran la inclusion permanente de la variable
ambiental en los procesos educativos, formales y no formales con el fin de adoptar una cultura
ambiental para alcanzar el desarrollo sostenible” desde un enfoque interdisciplinario y de
cooperacion. (Ley Organica del Ambiente, 1995)

En el caso mexicano, "el cuidado del ambiente es un asunto que debe preocupar y ocupar a
todas y todos" (Gonzélez & Lara, 2021). Es asi como para este gobierno "la cultura ambiental es
una condicion basica para construir una nueva forma de vivir en sociedad que se fundamenta,
entre otros, en la educacidn, en nuestras formas de concebir el mundo, de ser y hacer y es una de
las obligaciones heredar condiciones sociales y ambientales que garanticen un medio ambiente
adecuado para las siguientes generaciones" (Gonzélez & Lara, 2021). Por lo cual este gobierno

afirma que ““dicha construccién supone un cambio en la cosmovision de las personas y los



30

colectivos lo que hace indispensable la educacion ambiental, para que los ciudadanos de todas las
regiones y edades valoren y cuiden el medio ambiente” (Cecadesu, 2012).

En ese sentido, se debe profundizar en la incorporacion de la dimensién ambiental en los
planes y programas de estudio del Sistema Educativo Nacional; la capacitacion y actualizacion de
educadores ambientales; la gestion ambiental escolar; la creacion y fortalecimiento de
capacidades técnicas y de gestion de los usuarios directos de los recursos naturales; la labor de
los centros de educacion y cultura ambiental, de las instituciones educativas y de investigaciones
y de las organizaciones sociales; y la profesionalizacion de las y los servidores. (Gonzalez &
Lara, 2021)

Y concluye diciendo que es de suma importancia "construir colectivamente una cultura

ambiental se debe promover una educacién de calidad que genere conocimientos, valores,
actitudes y capacidades en temas materia de sustentabilidad" (Gonzalez & Lara, 2021), asi como
formar una consciencia critica que se ocupe de problematicas socio-ambientales con miras a
mejor la calidad de vida sin comprometer el futuro de las proximas generaciones.
Por su parte, el estado brasilefio considera que la educacion ambiental puede verse desde varios
formas de pensar el mundo sujetas a las diferencias de identidades y acciones politicas por lo cual
el territorio no puede verse desde una mirada generalizada (Servicios e Informacion de Brasil,
2023) buscando la articulacion de la sostenibilidad para que las estrategias educativas tengan mayor
impacto, generando la movilizacion de los actores sociales en la construccidén colectiva e
intercambio de saberes con enfoque socio critico mediante la investigacion-accion.

Para el caso del gobierno argentino, se parte de la ley de educacién ambiental integral que
tiene como objetivo la promocién de la educacion ambiental incorporando "los nuevos

paradigmas de la sostenibilidad a los ambitos de la educacién formal y no formal", teniendo
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como garantes al ministerio de medioambiente y desarrollo sostenible y al ministerio de
educacion, junto con los consensos de las provincias (Ministerio de Educacién de Argentina,
2023).

Desde Chile el concepto de educacién ambiental ha evolucionado a la educacion para el
desarrollo sostenible cuyo compromiso es "mejorar y fortalecer la incorporacién de la dimension
ambiental en la educacién formal y no formal, en la economia y en la sociedad™ buscando
orientar los principios basicos de la educacion "tendientes a formar individuos conscientes de su
entorno y respetuosos con todos los seres vivientes”. Mediante un proceso educativo basado en
un concepto amplio e integral de la educacion, cuya finalidad sea el desarrollo de una persona
con la capacidad para aprender a conocer; aprender a vivir junto a otros; aprender a hacer y
aprender a ser (Ministerio de Educacién Gobierno de Chile, 2018).

Para el gobierno peruano, la educacion ambiental es un proceso educativo integral que se
da en toda la vida del individuo, y que busca generar en éste los conocimientos, las actitudes, los
valores y las practicas necesarias para que pueda desarrollar sus actividades en forma
ambientalmente adecuada, con miras a contribuir al desarrollo sostenible del pais. (Ley general
del ambiente, 2005)

En el Ecuador la Educacion Ambiental tiene un propdsito:

Concienciar a la poblacion sobre la problematica ambiental actual, ademas de generar
soluciones practicas para los conflictos existentes causados por la actividad de la
humanidad, pretende impulsar habitos y valores ambientales correctos con el fin de
disminuir la contaminacion y promover una relacion arménica y respetuosa entre el ser

humano y la Pacha Mama.
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Ademas, "considera importante que la ciudadania conserve una mirada critica y social
respecto al tema, para sumar acciones participativas”. (Ministerio de Medioambiente, 2023),
siendo entonces junto con la brasilera una apuesta que apunta a la construccién socio-critica de
conocimiento ambiental.

En Bolivia, la ley de educacion se refiere a la educacion ambiental como aquella capaz de
“formar una conciencia productiva, comunitaria y ambiental en las y los estudiantes, fomentando
la produccion y consumo de productos ecoldgicos, con seguridad y soberania alimentaria,
conservando y protegiendo la biodiversidad, el territorio y la Madre Tierra, para Vivir Bien" (Ley
de Educacion, 2010).

Ademas, plantea tres componentes basicos para los procesos educativos.

1. Laeducacion es unitaria, publica, universal, democratica, participativa, comunitaria,

descolonizadora y de calidad.

2. Laeducacidn es intracultural, intercultural y plurilingie en todo el sistema educativo.

3. Elsistema educativo se fundamenta en una educacion abierta, humanista, cientifica,

técnica y tecnoldgica, productiva, territorial, tedrica y practica, liberadora y
revolucionaria, critica y solidaria.

En Ecuador "la Educacién Ambiental, se toma como una estrategia de actitud critica y
comprometida con decisiones politicas, acciones y practicas cotidianas individuales y colectivas
orientadas a la sostenibilidad del desarrollo” pero que debe trascender a la accion y adopcion de
modos de vida coherentes con los principios del Buen Vivir.

También desde Colombia los académicos han realizado pronunciamientos en el entendido
de que un posible camino para que los pilares social, politico, econémico y cultural de la

planeacién para el desarrollo lleven a la sustentabilidad es un cambio fundamental que se debe
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dar a nivel cultural y la educacién permitiria que ocurran las convergencias necesarias para la
consolidacién de los sistemas solidarios necesarios para la gestion de las necesidades territoriales
(Universidad Nacional, 2021).

Para entender la educacion ambiental en Colombia, desde una vision holistica se debe

entender el panorama mundial en temas y preocupaciones simbio6ticamente relacionados entre si,
en crecimiento exponencial y directamente proporcional, que deben ser abordados en cada nacion
para que se pueda avanzar en los Objetivos del Desarrollo Sostenible (ODS).
De ahi que, en la Educacién ambiental colombiana como en la latinoamericana mas aun en el
momento actual, tenga una gran relevancia el Desarrollo Sostenible siendo este uno de los
conceptos rectores de la politica Ambiental Colombiana y que ademas se plantea desde la politica
nacional de educacion donde se ha tomado el concepto de desarrollo desde el “Informe
Brundtland” el cual expresa que, “esta en manos de la humanidad asegurar que el desarrollo sea
sostenible, es decir, asegurar que satisfaga las necesidades del presente sin comprometer la
capacidad de las futuras generaciones para satisfacer las propias” (ONU, 1987), adoptando en la
Ley 99 del 93 la definicion de desarrollo sostenible como aquel que,

Conduzca al crecimiento econémico, la elevacion de la calidad de la vida y al bienestar
social, sin agotar la base de recursos naturales, ni deteriorar el medio ambiente o el derecho
de las generaciones futuras a utilizarlo para la satisfaccion de sus propias necesidades”
(Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sostenible, 1993)

Hoy en dia las apuestas del pais apuntan a fortalecer y realizar una incorporacién efectiva
de la educacién ambiental en el desarrollo territorial a partir de la consolidacion de estrategias y

mecanismos de mayor impacto en materia de sostenibilidad, dentro de los ambitos locales y en
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los escenarios intra, interinstitucionales e intersectoriales. Esto, "en el marco de la construccion
de una cultura ambiental para el pais” (Congreso de Colombia, 2023)
Frente a este panorama desde los objetivos de desarrollo sostenible especificamente el
cuarto objetivo Educacion de Calidad en su numeral 4.7, expresa que es importante
Asegurar que todos los alumnos adquieran los conocimientos tedricos y practicos
necesarios para promover el desarrollo sostenible, entre otras cosas, mediante la educacion
para el desarrollo sostenible y los estilos de vida sostenibles mediante la valoracion de la

diversidad cultural y la contribucion de la cultura al desarrollo sostenible. (ONU, 2022)

Convirtiendo de esta manera la educacion ambiental en un vehiculo para alcanzar las metas
propuestas en busqueda del desarrollo sostenible; reconocimiento explicito de su importancia
dentro de la formacion, “La educacion ambiental es un componente nodal y no un simple
accesorio de la educacidn, ya que involucra nada menos que la reconstruccion del sistema de
relaciones entre personas, sociedad y ambiente” (Sauvé, 1999).

Sumado a esto, el alcance de los objetivos del desarrollo sostenible (ODS) representan una
oportunidad para la institucionalizacion de la Politica de Educacion Ambiental, planteada por los
Ministerios del Medio Ambiente y Educacion, permitiendo que la educacion ambiental se
reinvente adaptandose a los procesos territoriales a través de propuestas y nuevas contribuciones
que pueden hacerse efectivas en los entornos escolares rurales con la vinculacién de actores
sociales a partir de la lectura de cada contexto.

Analizando las apuestas del sistema de educacion ambiental latinoamericano se encuentra
que paises como Chile, Colombia, Argentina y Costa Rica plantean sus sistemas educativos
ambientales en un transito desde el desarrollo sostenible hacia la sostenibilidad o la

sustentabilidad lo que podria considerarse que va en la linea de pensamiento de Elizande (2005)
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para quien la sustentabilidad o sostenibilidad son equiparables y complementarias al desarrollo
sostenible, situandose en la relacién entre la naturaleza y el ambiente construido (Elizande,
2003). Por lo cual la sustentabilidad ayudaria a dibujar una nueva vision y comprension del
mundo necesaria frente a otros conceptos relacionados como el Desarrollo Sostenible, se plantean
estos sistemas educativos a partir de un enfoque interdisciplinario y de cooperacion a través de
diferentes apuestas pedagdgicas especialmente positivistas, que, aunque en algunos territorios
tienden a transformarse en criticos sociales, no llegan a ser una apuesta de pais.

Por otra parte, México, Brasil, Per(, Bolivia y Ecuador parten desde una educacion
ambiental basada en el concepto de sustentabilidad y desarrollo sostenible a una transformacion
maés profunda hacia el buen vivir desde la construccion colectiva y participativa, el intercambio
de saberes, a través de un enfoque critico social de relacion armonica con la pacha mama, donde
la intra e interculturalidad juegan un papel fundamental en dicha transformacién.

Figura 1.

Hacia donde va la educacién ambiental en Latinoamérica.

DESARROLLO SOSTENIBLE-SOSTENIBILIDAD - SUSTENTABILIDAD

Argentirjfa: sostenibilidad mediante la I DESARROLLO SOSTENIBLE O
generacion de consensos. SUSTENTABILIDAD AL BUEN VIVIR

Chile: Desarrollo sostenible, aprender a vivir
junto a otros.

México: Cambio cosmovision, construccidn colectiva.
Costa Rica: Desarrollo sostenible, enfoque

| Lo - Brasil: Enfoque socio-critico, construccion colectiva,
interdisciplinar y de cooperacion.

intercambio de saberes
Colombia: Desarrollo sostenible, enfoque

X s Peru: Mirada critico-social, acciones participativas.
interdisciplinario, transversal.

Bolivia: Critico-social, intra e interculturalidad

Ecuador: Enfoque socio-critico, participativo.

Nota: Elaboracion a partir del andlisis de la politica pablica latinoamericana.
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Esta es una linea de pensamiento que autores como Augusto Angel Maya (2003), Orlando
Fals Borda (2014), Boff (1996), Marco Raul Mejia entre otros, ponen sobre la mesa dudas sobre
el desarrollo sostenible y la misma sostenibilidad al encontrar la posibilidad de que exista otra
alternativa contextualizada a los territorios latinoamericanos, desde la imagen que cada sociedad
se da a si misma a partir de sus saberes, tradiciones e intuicion, para transitar a una nueva
cosmogonia que representa una transformacion cultural profunda.

En consecuencia, es posible una educacién ambiental que parta de las representaciones,
imaginarios y saberes de las comunidades en el pensamiento y en el saber; en identidades y
sentidos que movilizan la reconstruccion del mundo (Leff, 2000).

Por lo tanto, estos paises encuentran en una linea de pensamiento socio-critico la
posibilidad de que sus sistemas educativos especialmente en la educacion ambiental fluyan de
una mejor manera hacia la transformacion cultural profunda para llegar al "buen vivir" que se
plantea desde los pueblos originarios con el fin de afrontar la crisis ambiental y generar
resiliencia comunitaria.

1.3.1.3 Andlisis del contexto historico de la cultura del agua e invisibilizacion de los
saberes tradicionales sobre el agua. Histdricamente, una de las mayores preocupaciones para la
humanidad es la escasez de agua que afecta a cerca del 40% de la poblacion (Diario EI Toerrén,
2018), puesto que los procesos de desecacidn por actividades humanas, los efectos ambientales
negativos provocados por extractivismo y demas actividades inherentes al capitalismo han
provocado efectos no deseables y situaciones de riesgo para la vida y salud de los seres humanos
y de otras especies vivas, por la contaminacion y la degradacién de ecosistemas estratégicos

reguladores del ciclo biogeoquimico del agua.
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El modelo socioecondmico imperante a nivel planetario va ampliando las brechas de
desigualdad, donde el despojo por el agua se da en todos los niveles "en estos campos de poder,
las comunidades locales son sometidas a relacionarse con agentes sociales poseedores de
enormes fuerzas agenciadas por el capital neoliberal y por ideales de desarrollo econémico del
Estado neoliberal” (Bermudez, 2016), lo cual lleva a conflictos relacionados con la pobreza e
injustica ocasionadas por el despojo del agua, en palabras de Leff, "la pobreza y la injusticia
social estan asociadas directa o indirectamente con el deterioro ecoldgico a escala planetaria y
son el resultado de procesos historicos de exclusion econémica, politica, social y cultural™ (Leff,
2002), situacion que fue ampliamente evidenciada desde los afios 2019 hasta la fecha debido a la
pandemia del Covid-19 especialmente en cuanto al acceso y relacionamiento con el agua.

La presente investigacion se sitUa en afos atipicos debido a la necesidad imperante de
contar con el acceso al agua potable y alcantarillado en momentos pre- durante y pos- pandemia
generada por Sars CoV 2 o Covid 19, asi, el abastecimiento y gestion del agua a nivel mundial se
ha puesto nuevamente como tema central de los debates. "Segun la OMS, en condiciones
normales se requiere entre 50 y 100 litros de agua por persona al dia para cubrir la mayoria de las
necesidades basicas y evitar la mayor parte de los problemas de salud" (Espinosa, 2021).

Lo que deja en evidencia la inequidad en el acceso al agua potable especialmente en paises
como los latinoamericanos, para el caso de Colombia las zonas rurales donde se encuentran los
nacimientos de los rios y ecosistemas estratégicos de regulacion de agua del pais como son los
paramos son las que tienen menor acceso al agua potable el contraste entre la riqueza hidrica del
pais y el bajo acceso al agua es preocupante si se tiene en cuenta que el abastecimiento de agua

potable en el sector rural colombiano no supera el 35%, la cobertura de sistemas de alcantarillado
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es inferior al 15 % (Botero, 2020) lo cual evidencia un acceso desigual con respecto a la zona
urbana” (Salazar, Villamil, & Cruz, 2019).

Cada nacion, comunidad y pueblo posee diferentes formas de relacionarse con los
ecosistemas hidricos; estas diversidades en las estrategias generan diferentes “culturas de agua”
sustentadas en conocimientos ecoldgicos locales que se manifiestan en formas de uso y
aprovechamiento. Dichas formas de gestionar y relacionarse con el agua son lo que se llama en la
actualidad "la cultura del agua”, (Trujillo, Rangel, Carrera, & Lomas, 2018). Sobre esta los
autores refieren que, existen dos modelos culturales sobre el agua:

1. Los grupos humanos se adaptan al comportamiento de las aguas.
2. Grupos humanos que someten a los cursos de agua a una racionalidad cultural
especifica.

La inequidad frente al acceso y relacionamiento con el agua deja claro que gran parte de las
apuestas de los paises ven la cultura del agua desde una visién mas tecnoldgica-instrumental,
ubicandose en el segundo grupo cuya racionalidad se presenta desde la racionalidad instrumental
0 bajo una pretensién de verdad preestablecida. Esta racionalidad surge desde la "positividad de
un presente sin futuro, de una utilidad sin valores, de un mundo economizado sin sentidos para
construir los preconceptos que fundan nuestra percepcion del mundo desde la racionalidad
dominante” (Leff, 2004).

Partiendo del concepto de racionalidad de Jurgen Habermas, que se refiere al entendimiento
de los procesos actuales, "en cuanto a su posibilidad de conducir hacia la construccion de un
consenso social que oriente la accidn social para alcanzar un futuro comun sustentable” (Leff,
2004), emerge entonces la racionalidad ambiental que permite el didlogo de saberes para la

construccién de sociedades sustentables. La idea de trascender a otra racionalidad
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multidimensional, donde el valor el patrimonio cultural —tangible e intangible— de los pueblos,
sea vinculado fuertemente a la cultura del agua; puesto que se encuentra presente en
practicamente todas las culturas (NUfiez & Garcia, 2013) se convierte en posibilidad de aporte
para la presente investigacion, en palabras de Leff la educacién ambiental especialmente en
cuanto a la cultura del agua se refiere no requiere una verdad totalizante sino “una racionalidad
ambiental conformada por matrices de racionalidad que no unifican sus visiones, cogniciones e
interpretaciones en ninguna totalidad, y cuyos consensos no disuelven las diferencias que
alimentan la productividad del didlogo de los saberes que en ¢llas se inscriben” (Leff, 2004) por
lo cual la visibilizacion de los saberes de los actores presentes en las comunidades en cuanto a la
cultura del agua se refiere es esencial para el momento histdrico en el cual se inscribe el presente
trabajo.

En paises como Colombia que pertenece a la segunda linea de pensamiento y accién sobre
la cultura del agua los departamentos mas pobres como Cauca, Chocé y Narifio, en los que existe
mayor brecha de pobreza (DANE, 2020a) donde, especificamente en el departamento del Cauca,
el 62.72% del total de habitantes del departamento se encuentran en el sector rural (DANE,
2020b), y en contraste existe gran biodiversidad y riqueza hidrica, cuya oferta hidrica 114
m3/hab/dia, segun Botero (2020) esto demuestra que la pobreza socio-econdémica no tiene
relacién con la riqueza natural. Pero, las relaciones y gestion del agua que prioriza el uso agricola
frente a la preservacion ecoldgica y abastecimiento de agua potable generan graves conflictos de
uso-calidad y pone en riesgo la salud humana y ecosistémica (Botero, 2020). Esta manera de
pensar y relacionarse con el agua "la cultura del agua utilitarista” contribuye al aumento de las

brechas socioculturales de las comunidades en los territorios.
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Es decir, que a pesar de que la legislacion colombiana se enmarca en el paradigma del
desarrollo sostenible hacia una sustentabilidad enmarcada en las dimensiones ambientales,
sociales, econdmicas y culturales, las cuales permitirian direccionar la transformacién del
territorio, aun no se supera la racionalidad instrumental de la economia utilitaria dominante frente
a la riqueza natural del agua.

Las estrategias del discurso del desarrollo sostenible que provienen de la racionalidad
comunicativa de Habermas van encaminadas a la creacion de arreglos para la auto-conservacion
del planeta mas alla del sistema econdmico, ecoldgico o tecnoldgico, abriendo una puerta al
dialogo participativo para la estructuracion de aquello que hay que conservar (Leff, 2004).

Esta puerta por la cual se puede transformar la relaciéon de la humanidad con el agua
implica abrir la posibilidad del dialogo de saberes que se encuentran invisibilizado desde la
colonizacion, pues, el sometimiento a través de la violenta conquista en el que se instauro en la
mayoria de los casos el modelo colonial que corresponde a los intereses de la metropoli y cuyo
fin era evangelizar a los “indios” y saquear su territorio (Soriano, 2021), llevé consigo procesos
de aculturacion donde las personas que son parte de la poblacion dominada se ven obligados a
adoptar la cultura dominante, sin embargo, a través de los estudios etnolégicos se ha llegado a la
transformacion del término aculturacién por el de transculturacion donde segun Ortiz el pueblo
conquistado no solo es el recipiente de la nueva cultura, sino que también la transforma,
transformando su propia cultura y saberes (Ortiz, 1978)

Para Boaventura de Sousa "La epistemologia occidental dominante fue construida a partir
de las necesidades de la dominacion capitalista y colonial” y se puede dividir entre saberes,
experiencias y actores visibles, inteligibles o utiles y los que son invisibles, ininteligibles,

olvidados o peligrosos (Sousa, 2010).
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Dicha division hace que desaparezca una parte de la realidad, lo cual es vigente aun
después del colonialismo politico; es por ello, pues, la invisibilizacidn de los saberes ancestrales
frente a la relacidn con la naturaleza y el agua pone a los pueblos originarios del territorio
colombiano entre los inteligibles, olvidados y peligrosos. Los saberes condenados a la no
existencia legitiman la razon eurocéntrica dominante donde lo local o particular es residual e
improductivo (Sousa, 2010). Las realidades, saberes y relacionamientos de los pueblos
originarios frente al agua aparecen como obstaculos con respecto a las realidades y saberes
globales con que cuentan las ciencias y son descalificados por no hacer parte de la
homogenizacidn totalizante que podria llamarse "gestion global del agua™ pues la relacion global
con el agua (cultura del agua global) ain desde los planteamientos del desarrollo sostenible sigue
siendo parte de una racionalidad utilitaria del sistema econémico capitalista.

El concepto de cultura del agua debe transformarse, asi como la concepcion de desarrollo
pasando de la I6gica utilitaria a una que permita la construccion de un futuro sustentable desde
las formas propias y emergentes de "significacion del mundo y de la naturaleza, desde el saber de
la ecologia, el pensamiento sistémico generando estrategias de reapropiacién del mundo y de la
naturaleza que orienten la construccion de un "futuro comun™ (Leff, 2004). Y mas all, se
propone que dicha transformacion de la cultura del agua no puede quedarse en la sustentabilidad,
sino que ademas debe transcender a una transformacion ideoldgica, especialmente desde lo
simbolico de la cultura, un cambio cultural profundo que ademas permee toda la sociedad y que
"abarque cualquier estrategia adaptativa de la especie humana, a lo largo de su historia" (Maya,
2003).

Taylor define a la cultura como "el conjunto de instrumentos técnicos, formas de

organizacion econdémica social y politica y acumulacion cientifica y simbolica que una
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generacion transmite a las siguientes” (Taylor, 2003). En este sentido, la cultura del agua se ha
venido transformando en toda su estructura como respuesta al panorama de crisis ambiental
global. Un ejemplo latente fue la Declaracion Europea por una Nueva Cultura del Agua a
principios de 2005, como respuesta a la crisis de insostenibilidad de los ecosistemas acuaticos y
del ciclo hidrico continental europeo (Arrojo, 2008).

Complementariamente, el drama de la "invisibilidad de las victimas™ de las conquistas del
"crecimiento econdmico”, que en la mayoria de los casos son poblaciones rurales pobres,
comunidades indigenas, marginales o faciles de marginar, donde se pone en juego no solo los
derechos sobre el agua, sino sobre el territorio mismo en el que habitan (Arrojo, 2008). Requiere
que la nueva cultura del agua haga visible lo invisible y permita la participacion de los diferentes
actores presentes en el territorio.

Por lo cual Javier Martinez Gil propone el planteamiento de "Nueva Cultura del Agua™ que
recupere la vieja sabiduria de las culturas ancestrales que se basaba en la prudencia y en el
respeto a la naturaleza.

En ese sentido, para Colombia, la cultura del agua que aln se presenta en la linea de la
racionalidad cultural especifica obedeciendo a un patron de consumo adn no evidencia procesos
de apropiacion de los saberes ancestrales frente al relacionamiento con el agua por parte de las
instituciones del pais, propiciando que en los territorios las comunidades rurales estén en
situacion de vulnerabilidad y riesgo de pervivencia.

La politica publica colombiana relacionada con el agua aun la trata de manera utilitaria
como recurso Yy se refiere a la gestion del agua como el relacionamiento de los actores sociales,

comunitarios, estatales, entre otros, en lugar de referirse a una cultura del agua.
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En el analisis del contexto en cuanto a politicas publicas relacionadas con el agua a partir
de la economia ambiental de Azqueta (2017) se encontraron seis criterios que se presentan en la
normativa vigente y que muestra como desde el sistema pais aun no se avanza en la
transformacion del concepto.

Los criterios encontrados se relacionan con objetivos, lineas y sublineas de accion tanto a
nivel nacional como regional.

Los criterios encontrados fueron:

1. Mercado y satisfaccion de necesidades/conocimiento.

2. Biosfera 'y mercado / planificacion.

3. Racionalidad econdmica y degradacion/conservacion.

4. El nivel 6ptimo de potabilidad / caracterizacion de demanda de agua en cuencas
priorizadas.

5. El teorema de Coase y el paradigma de los derechos de propiedad / gestion integral

6. El valor del medio ambiente en presencia de restricciones / sostenibilidad
interinstitucional

Dentro de los objetivos, el primer objetivo se refiere a conservar los ecosistemas y los
procesos hidroldgicos de los que depende la oferta de agua para el pais, relacionados con los
criterios 1,2 y 3. Para lo cual se plantean lineas de accion estratégicas para: ampliar y consolidar,
a nivel de cuenca, el conocimiento de la oferta hidrica total y disponible del pais, para tener
balances hidricos confiables; Ampliar el conocimiento de la oferta (recursos y reservas) de los
acuiferos del pais; implementar el Sistema de Informacién del Recurso Hidrico (Decreto 1323,

2007).
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Ordenar y planificar el uso del territorio y de los recursos naturales en torno al recurso
hidrico; promover, apoyar y orientar estrategias de ocupacion del territorio que tengan en cuenta
la disponibilidad de agua; promover la articulacién de los planes de ordenamiento territoriales a
los planes de ordenacion y manejo de cuencas hidrograficas, como determinantes para la
conservacion y proteccion del medio ambiente, los recursos naturales y la prevencion de
amenazas Y riesgos naturales; formular e implementar los planes de manejo de acuiferos
priorizados definidos en el PHN, que no estén dentro de uno de los planes de ordenacion y
manejo de cuencas hidrograficas priorizados en el PHN; fortalecer procesos nacionales,
regionales y locales para la proteccion, conservacién y restauracion de ecosistemas para la
regulacién hidrica (paramos, zonas de ronda, franjas forestales protectoras, nacimientos de agua,
zonas de recarga de acuiferos, zonas marinas y costeras); asegurar el mantenimiento de caudales
ambientales en las corrientes superficiales; adquirir, delimitar, manejar y vigilar las areas donde
se encuentran los ecosistemas clave para la regulacion de la oferta del recurso hidrico.

El segundo objetivo: Caracterizar, cuantificar y optimizar la demanda de agua en el pais

Cada una asociada a un objetivo de politica publica vigente y a las lineas de accién
pertinente para pais y los diferentes territorios que lo componen se relaciona con los criterios 4 y
5 donde se plantean como lineas estratégicas acciones para: promover la legalizacion de usuarios
del recurso hidrico y la utilizacion de metodologias adecuadas de estimacion de la demanda
hidrica en el marco del balance hidrico; apoyo al componente ambiental del suministro de agua
potable y saneamiento basico; uso eficiente y sostenible del agua; cambio de habitos de uso no
sostenible del agua por parte de los usuarios; aplicar la metodologia de balance hidrico (oferta vs.
demanda) a nivel de cuenca para administrar la demanda, teniendo en cuenta el caudal minimo

ambiental; estructurar e implementar el componente ambiental de los planes departamentales de



45

agua y saneamiento (PDA); incorporar las directrices de la Politica Nacional para la Gestién
Integral del Recurso Hidrico en los planes estratégicos y de accion de los principales sectores
usuarios del recurso hidrico priorizados en el PHN; incrementar la utilizacion de tecnologias
ahorradoras y de uso eficiente del agua; adoptar programas de reduccion de pérdidas de agua y de
mejoramiento de la infraestructura obsoleta existente en los sistemas de abastecimiento de agua
para cualquier uso.

El tercer y ultimo objetivo Generar las condiciones para el fortalecimiento institucional en
la gestidn integral del recurso hidrico se relaciona con el 6 criterio cuyas lineas estratégicas de
accion procura integrar, armonizar y optimizar la normativa relativa a la gestion integral del
recurso hidrico, y disefiar e implementar protocolos, guias y cajas de herramientas para su
correcta aplicacion; incidir en las politicas pablicas o privadas que afectan de manera importante
el recurso hidrico, articulando las acciones de la Politica para la GIRH con las de otras politicas
ambientales, sectoriales y multisectoriales como la Politica Nacional del Océano y los Espacios
Costeros; mejoramiento de la capacidad de gestion de las Autoridades Ambientales; establecer
las reglas y criterios de ordenamiento ambiental de uso del territorio en el marco de los planes de
ordenacion y manejo de cuencas hidrograficas, reglamentar el ordenamiento ambiental y en el
cual se encuentra la educacién ambiental como su linea de accién del plan de desarrollo
departamental.

Todas los objetivos y lineas de accion se encuentran orientados desde el uso y gestion del
agua aun desde la visién utilitaria de recurso, lo cual representa un gran reto para la
transformacion de la cultura del agua en Colombia pues, para transformarla se requiere una
epistemologia basada en la ecologia de saberes y en la traduccion intercultural que convierta a la

educacion ambiental en eje articulador (Leff, 2004).
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En cuanto a la inclusion de la cultura del agua en la educacion se convierte para Colombia
en un paso importante para hacer pertinente la educacion ambiental al contexto de la Cuenca lo
que podria contribuir al proceso de sustentabilidad en el territorio dado que la inclusion de los
saberes de las comunidades sobre la cultura del agua en el ambito local aporta al planteamiento y
la incorporacidn de la cultura del agua al curriculo escolar (CEPAL, 2015) y ayuda a disminuir
las brechas en torno a la participacion (FAO, 2021) en la transformacién de la educacion.

Es por esto, que el ministerio del medio ambiente y de educacién con la politica nacional de
educacion ambiental de 2003 pone a la educacion en un lugar privilegiado para impulsar el
relacionamiento de los ciudadanos con el agua a través de la educacion ambiental (Minambiente
& Mineducacion, 2003), posteriormente con la ley 1549 del 2012 “por medio de la cual se
fortalece la institucionalizacion de la politica nacional de educacién ambiental y su incorporacion
efectiva en el desarrollo territorial” en su Articulo 8°, se refiere a los PRAE (Proyectos
Ambientales Escolares) como la forma de incorporar trasversalmente a las dindmicas
curriculares de los establecimientos educativos los problemas ambientales relacionados con los
diagnosticos de sus contextos particulares, como, cambio climatico, biodiversidad, agua,
mediante el desarrollo de proyectos concretos, que permitan a los nifios, nifias y adolescentes, el
desarrollo de competencias basicas y ciudadanas, para la toma de decisiones éticas y
responsables, frente al manejo sostenible del ambiente (Ley 1549, 2012).

En este sentido, los PRAE poseen elementos de la pedagogia socio-critica al permitir el
dialogo de saberes y contextualizar al momento y territorio la educacion dado que la pedagogia
socio-critica "proyecta el proceso formativo hacia la concienciacion del educando como actor
transformador de su historia y su cultura en un ambiente comunitario y favorece el contexto de

dialogo" (Castro, 2013).
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Actualmente el Ministerio de Educacién colombiano se encuentra promoviendo la
educacion ambiental para la cultura del agua con el fin de generar nuevas formas de
relacionamiento con el agua. En el marco del plan de formacién para la gestion integral del
recurso hidrico, el ministerio ha venido generando acciones de educacion ambiental en
articulacion con la academia a traves de la Red Tematica de Gestion Integral del Recurso Hidrico

- RTGIRH, la cual fue conformada el 22 de mayo de 2017.

1.3.1.4 Caracterizacién del contexto natural, social, cultural y politica publica
relacionada con el agua.
1.3.1.4.1 Caracterizacion del contexto natural de la zona de estudio. La zona donde realiza
el presente estudio se ubica en Colombia pais que posee alrededor del 50% de los paramos del
mundo, donde se reserva cerca del 10% de la biodiversidad vegetal y el 8% de las especies
endémicas del pais (Minambiente, 2020), “un 36% de los municipios tienen en sus territorios
rurales ecosistemas considerados como paramos, donde nacen las principales estrellas fluviales
de las cuales dependen el 85% del agua para el consumo, riego y generacion de electricidad”
(Minambiente, 2020). En los paramos "también pueden encontrarse extensos humedales, como
las turberas, estrechamente relacionadas con los pantanos, que forman antiguas lagunas que van
filtrando y liberando poco a poco las corrientes de agua™ (Minambiente, 2002).
"Las lagunas en los pdramos colombianos son muy numerosas y en las cordilleras Central
y Oriental es posible que el nimero de lagunas alcance més de 2.000" (Instituto Humboldt, 2007
Citado por Escobar (2019).
La presente investigacion se enmarca en la cuenca alta del rio Cauca siendo el Rio Cauca
uno de los principales afluentes de Colombia que “nace en el cerro el espafiol en el Paramo de

Sotara en el departamento del Cauca sigue su curso paralelamente a la cordillera occidental con
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una longitud de1360km atravesando los departamentos de Cauca, Valle del Cauca, Quindio,
Risaralda, Caldas, Antioquia, Cérdoba, Sucre y Bolivar” (Minambiente, 2023) “donde
desemboca en el Rio Magdalena, dinamizando las relaciones econdémicas y sociales para 183
municipios ademas de ser un corredor multifuncional para la conectividad con Latinoamerica y el
mundo” (CONPES 3624, 2009).

La cuenca alta del rio Cauca se encuentra ubicada en el area hidrografica Magdalena-
Cauca. Tiene un area de 84.743 hectareas, entre latitudes 2°33'27,4" N y 2°06'00,7" N, longitudes
76°45'55.9" W y 76°20'55,0" W, con alturas entre 1.357 msnm hasta 4.653 msnm.

En el departamento del Cauca, la cuenca alta se extiende desde el Macizo Colombiano
hasta los limites con el Valle del Cauca, entre las Cordilleras Occidental y Central, abarcando 23
municipios de los 42 que conforman el departamento, lo que representa el 24.15 % del area total.
La subzona hidrogréfica se encuentra en el departamento del Cauca, en los municipios de
Popayan (35,57%), Puracé (59,60%), Sotara (4,13%) y una pequefiisima parte de Totoré (0,70%).
Limita al norte con la subcuenca del rio Palacé, al sur con la subzona hidrogréafica del alto del rio
Magdalena, al oriente con la subzona hidrografica del rio Paez y al occidente con la subcuenca
del rio Hondo y la subzona hidrografica del rio Patia.

El valle interandino del Rio Cauca presenta extensiones de bosque seco tropical propio de
tierras bajas y una fuerte estacionalidad de lluvias marcada por una época seca (Humboldt I. d.,
2023). Asi como el complejo de humedales del Alto Rio Cauca que desde 1998, forma parte de
los 12 humedales designados como sitios de importancia internacional bajo la Convencion
Ramsar y prestan los servicios de abastecimiento de alimentos, agua dulce para consumo,

materias primas y medicinas naturales (Jaramillo, 2018). Asi como, la regulacién climatica, la
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regulacién hidrica y depuracion del agua, siendo de especial importancia para la identidad
cultural de los pueblos locales, el disfrute espiritual y recreativo (Jaramillo et al., 2015).

Esta zona también alberga en grandes extensiones de su territorio los paramos de Puracé,
las delicias, moras, el Letero, Cutanga, las papas el Buey, entre otros trece paramos de
importancia y del macizo Colombiano ubicado al sur del departamento donde brotan los rios
Magdalena, Cauca, Patia, Caquetd y Putumayo, que a su vez alimentan los oceanos Atlantico y
Pacifico, y el rio Amazonas, lo que hace de este departamento uno de los mas biodiversos e
importantes en el abastecimiento hidrico del pais.

Los paramos son considerados ecosistemas estratégicos que regulan alrededor del 70 % del
agua del pais y son sumideros naturales de carbono atmosférico en sus suelos con gran cantidad
de especies endémicas y se encuentran, de manera expresa, en especial proteccion con la entrada
en vigencia de la Ley 99 de 1993 y actualmente son considerados de importancia estratégica y
prioridad nacional de conservacion de la biodiversidad por medio de la Ley 1930 de 2018
(Instituto Humboldt, 2020). Un ejemplo de ello es que el departamento del Cauca conserva en
buen estado el 50 % de paramos que posee el pais y ademas tiene el primer puesto en Colombia
con mayor presencia de especies de aves reportadas en el 2021 con 1.409 (Prensa Instituto
Humboldt, 2023).

1.3.1.4.2 Caracterizacion del contexto socio-cultural de la zona de estudio. En cuanto al
contexto socio-cultural del rio Cauca, la presencia de culturas precolombianas data del 1500 a.c.,
y se han encontrado vestigios de sociedades precolombinas que habitaron la cuenca media del rio
Cauca aproximadamente entre el 3000 y 400 a.p., en los periodos denominados "Quimbaya

temprano™ y "Quimbaya tardio" (Rodriguez, 2007).
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En la época colonial se dio la primera fundacion espafiola en el Valle del Cauca en 1535,
mas tarde en 1536 se fundd Santiago de Cali y en 1537 Asuncion de Popayan, con estas primeras
ciudades el Rio se convirtié en protagonista de la comunicacion y el comercio de la region, luego
con la guerra de los mil dias conservadores y liberales lucharon por el control y el poder politico
de la cuenca generando graves consecuencias sociales y ambientales. En 1905 el gobierno
colombiano decidié dinamizar el transporte y el comercio a través del rio Cauca, lo que significo
un gran impulso para la zona. (Carvajal, 2020).

En la cuenca alta desde la década del 80 se han presentado conflictos ambientales
relacionados con la expansion de la agroindustria azucarera, la mineria, la generacion
hidroeléctrica y los sistemas de abastecimiento de agua potable, entre otros. En la década del
2000, la confrontacion entre guerrillas, paramilitares, bandas criminales y el ejército nacional por
el control territorial y el dominio de las riquezas ambientales ocasiond grandes impactos sociales
y ambientales. (Vélez & Vélez, 2019)

Las culturas ancestrales presentes en la cuenca desde el periodo precolombino fueron
evolucionadas a diversas etnias que han habitado la cuenca relacionandose con el rio desde sus
cosmovisiones (Carvajal, 2020). Las etnias que se encuentran en el sur-occidente colombiano se
encargan de resguardar las fuentes de agua y los paramos.

El paramo es para ellos un sitio sagrado de donde surge el orden y balance, es la cuna del
agua, y en este sentido tiene una relacién estrecha con las montafias y las plantas que resguardan
la vida, conectando el agua a su cosmovisidn y cosmogonia

Con el fin de vivir en comunidad y en convivencia con otras culturas y la biodiversidad;
defienden el territorio, los suelos, las aguas, las lagunas, los rios, quebradas, bosques y los sitios

sagrados y arqueoldgicos; las riquezas del suelo y subsuelo, la riqueza genética y ambiental, los
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conocimientos y saberes ancestrales, los animales y los tejidos, como patrimonio. Aplicando la
objecidn cultural en momentos de alto peligro para la cultura y las riquezas naturales (Tunubala
& Trochez, 2009).

Sin embargo, la economia extractivista y las luchas de poder han irrumpido en sus
territorios sagrados incluso desde las politicas de gobierno, donde las locomotoras mineras, las
concesiones de aguas y demas estrategias capitalistas dejan a "las comunidades organizadas sin el
apoyo sistematico del Estado, y en condiciones adversas, frente a un modelo de desarrollo que
impacta negativamente en los territorios™ (Urrea, 2013).

La estructura étnica del Suroccidente con relacion a los pueblos originarios del
departamento del Cauca se compone de una decena de pueblos indigenas reconocidos y varios en
proceso de delimitacion étnica (o etnogénesis). Entre los mas numerosos y activos estan, ademas
de los Nasa, los Misak (antes Guambianos, que no pertenecen en la actualidad al CRIC), los
Yanacona, Totoroes (hoy Tontunas), o los Sia y Kokonukos. Los trabajos etnograficos realizados
desde estos pueblos, en ocasiones no permiten determinar su origen primigenio (Melo, 1996), si
bien la mayoria de ellos se considera hoy emparentados con los pueblos andinos -Kichwa y
guechua, fundamentalmente-, de preferencia a las afirmaciones de su relacion con los grandes

pueblos caribes del norte o los Chibchas del oriente colombiano (Tanco, 2015).
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Figura 2.
Pueblos originarios a los que pertenecen los docentes participantes en el presente estudio en el

departamento del Cauca 2023.
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Los pueblos originarios de la cuenca alta del rio Cauca en el departamento del Cauca
manifiestan la vigencia de una identidad comunitaria que es fortalecida por medio de las labores
requeridas para las celebraciones rituales. Las principales actividades y organizaciones
comunitarias (Tovar, 2009) y el resguardo de las riquezas naturales de su territorio.

1.3.2 Politica publica colombiana en relacion al agua.

En cuanto a la politica publica colombiana frente al agua se encuentra que desde el
Decreto-Ley 2811 de 1974 "Por el cual se dicta el Cédigo Nacional de Recursos Naturales

Renovables y de Proteccion al Medio Ambiente" en su articulo 316 establecid que el
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ordenamiento de una cuenca es "la planeacion del uso coordinado del suelo, de las aguas, de la
flora y la fauna, y por manejo de la cuenca, la ejecucion de obras y tratamientos™ (Ministerio de
Ambiente y Desarrollo Sostenible, 1974) posteriormente la Ley 99 del 1993 propone medidas
para “regular la conservacion, preservacion, uso y manejo del medio ambiente y de 10S recursos
naturales renovables, asi mismo, le corresponde regular las condiciones de conservacion y
manejo de ciénagas, pantanos, lagos, lagunas y demas ecosistemas hidricos continentales”
(Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sostenible, 1993), el Decreto 1640 del 2012 “por medio
del cual se reglamentan los instrumentos para la planificacion, ordenacion y manejo de las
cuencas hidrogréaficas y acuiferos, y se dictan otras disposiciones” (Ministerio de Ambiente y
Desarrollo Sostenible, 2012).

Desde el anélisis general de politica publica vigente frente al agua, ain en Colombia se
trata al agua como recurso, donde todos los esfuerzos se centran en mantener el suministro de
agua potable y saneamiento basico, mediante acciones para el uso y gestién del agua, algunos
esfuerzos incluyen la educacion y planes de conservacion de la biodiversidad presente. La
politica publica colombiana frente al agua tiene tensiones relacionadas por un lado con la
proteccidn a la inversion de capital y por otro con la conservacion y gestion de lo que se llama
recursos.

Aunqgue se han tenido avances en cuanto al reconocimiento de derechos donde a raiz de la
Sentencia T622, 2016 donde se reconoce al Rio Atrato como sujeto de derechos donde se
empieza a mostrar en la legislacion colombiana un enfoque eco-céntrico que "concibe a la
naturaleza como sujeto de derechos" y que resulta de los reclamos de las comunidades étnicas

asentadas en el territorio de la cuenca del rio Atrato respecto a las afectaciones a la salud,
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culturales, sociales, perdida de la biodiversidad que afecta el balance alimentario y medicinal, y
puede producir cambios en las practicas tradicionales (Sentencia T622, 2016, pag. 122)

En el mismo sentido el Rio Cauca en el afio 2019 fue declarado sujeto de derecho mediante
la sentencia T38 de 2019 en este fall6 el tribunal superior de Medellin reconoce que las
generaciones futuras son sujeto de derecho y especial proteccidn y a su favor tienen los amparos
de la dignidad, el agua, la seguridad alimentaria y al medio ambiente sano, que ademas el Rio
Cauca y sus afluentes son una entidad sujeto de derecho a la conservacién, mantenimiento y
restauracion por lo cual el gobierno nacional debe ejercer tutoria legal de los derechos del rio
(Sentencia T 38, 2019)

En el afio 2016, con la firma del acuerdo final de paz entre el gobierno y la guerrilla de las
FARC se propone

La formulacién de lineamientos generales para la planeacion de uso de la tierra con el
fin de coordinar, articular y armonizar las politicas sectoriales, atendiendo las
caracteristicas de vocacion, bien comdn y visiones territoriales de desarrollo rural con la
participacion equitativa de hombres y mujeres y de las autoridades territoriales. (JEP,
2016).

Los factores que se tuvieron en cuenta fueron:

1) la sostenibilidad socio-ambiental y la conservacion de los recursos hidricos y de la
biodiversidad; 2) la compatibilidad entre vocacion y uso del suelo rural; 3) la prioridad de
la produccion de alimentos para el desarrollo del pais, que permita que coexista con otras
actividades econémicas y promocione su progresion hacia la autosuficiencia; 4) las

particularidades sociales, culturales y econdémicas de los territorios (JEP, 2016, pag.6).
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Esto implicé grandes avances en el sistema de planeacion del territorio y proteccion del
patrimonio socioambiental y cultural en Colombia especialmente con el fin de alcanzar
sostenibilidad y procurar la conservacion del agua que aun en el acuerdo sigue tratandose como
recurso explotable, también se considera la participacion de las comunidades desde la vision de
cada uno de los territorios en el desarrollo rural, con lo cual se da voz a los actores sociales y
culturales presentes en las cuencas donde existe un acervo cultural rico y propio al cual deben
ajustarse para ser sostenibles, los grupos indigenas son muy relevantes de las comunidades
locales, lo que significa que se debe reconocer su individualidad y su cultura a la hora de definir
las politicas y los sistemas de agua potable y saneamiento (Hantke-Domas & Jouravlev, 2011).

El Plan Nacional de Desarrollo 2022-2026 "Colombia potencia mundial de la vida"
propone cinco transformaciones. (a) ordenamiento del territorio alrededor del agua, (b) seguridad
humana y justicia social, (c) derecho humano a la alimentacién, (d) internacionalizacion,
economia productiva para la vida y accién climatica, y (e) convergencia regional resultante de los
dialogos regionales con los compromisos previos del Estado, los acuerdos y determinaciones
internacionales. Colombia empieza a hacer una transicion de los planteamientos globalizantes en
los &mbitos culturales, ambientales y econdmicos (Vidal & Serna, 2023) resultantes de un mundo
con espacios de desgobierno (Bauman, 2007) e isomorfismo de los derechos (Inerarity, 1999)
hacia la libertad.

El replanteamiento de la dinamica territorial que analiza y toma en cuenta las complejas
interrelaciones entre las acciones locales y globales, los comportamientos individuales y
colectivos en el territorio que es el sistema donde se interconectan (Martinez, 2015) intentando un
cambio de la vision proveniente de la economia ecoldgica que "contribuye a identificar y analizar

los conflictos que se dan en las diferentes etapas a los niveles local/regional/global del proceso
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ecologico/naturaleza™ (Garay, 2013) hacia la ecologia politica y que abre paso a un proceso de
cambio cultural profundo que plantea Augusto Angel Maya (Vidal & Serna, 2023). Con la
participacion de agentes multilaterales, para que a partir de las cosmovisiones se pueda llegar
hasta el buen vivir (Campillo, 2015).

1.4 Caracterizacion y analisis de los actores sociales de educacion ambiental publica
en la cuenca.

La caracterizacion de los actores sociales de educacion ambiental publica en la cuenca alta
del Rio Cauca se realizé mediante la aplicacion un instrumento demoscopico tipo encuesta con
24 preguntas cerradas a los docentes voluntarios de todos los grupos focales presentes en los
encuentros presenciales en el marco del paro regional del Cauca 2023, asi como de manera
virtual a los docentes que voluntariamente decidieron participar mediante formulario de google

forms (ver anexo 1.)
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Figura 3.

Mapa de los municipios donde laboran los docentes participantes en el estudio.
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Nota: Elaboracion propia a partir de resultados en campo. Los puntos rojos indican los municipios en los

gue trabajan los docentes que participaron del estudio.

Como se muestra en la figura 3 se conto6 con la participacion de docentes de 19 municipios
de los 42 existentes en el departamento del Cauca, los municipios en los que laboran los docentes
que participaron son: Argelia, Bolivar, Cajibio, Corinto, El tambo, Guapi, la Sierra, Inza,
Morales, Paez, Piamonte, Puracé, Popayan, Piendamd, Rosas, San Sebastian, Silvia, Sotara y
Sucre. Considerando que los municipios con mayor participacién fueron Popayan, Inza, El
tambo, Paez y Piendamd.

1.5 Problematizacion.

Una de las preocupaciones contemporaneas a nivel global se refiere al deterioro de las
cuencas hidrogréaficas debido a los usos y transformaciones de los territorios. En ellas se hace

evidente la pérdida de biodiversidad, el crecimiento poblacional y la expansion urbana que
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conllevan al incremento de la demanda del agua y al deterioro de su calidad, generando
afectaciones en las dimensiones biofisicas y sociales (Burgos et al., 2015; Jefferson et al., 2017;
Plummer et al., 2018).

En Colombia son diversas las problematicas ambientales que afectan al agua y a las
cuencas: la deforestacion, la sobreexplotacion del suelo, las actividades intensivas de produccién
agricola y pecuaria, la presencia de cultivos ilicitos e incremento de actividades mineras y
turisticas no planificadas (Rincén-Ruiz & Kallis, 2013; Rodriguez et al., 2013; Guevara, 2014),
ademas del sector industrial que centra sus acciones en la explotacion de la riqueza natural y los
actores al margen de la ley que confluyen en la cuenca generando variados elementos
tensionantes para el agua y la cuenca, que se convierte a su vez en proveedora de servicios y
receptora de impactos afectando no solo la riqueza natural sino también el tejido social y las
dindmicas culturales pues en ellas perviven comunidades histéricamente excluidas.

La crisis hidrica obedece a la crisis ambiental global que a su vez obedece en gran parte a la
crisis de la educacién ambiental, la rigidez que presenta la estructura curricular y administrativa
genera que las estrategias y acciones de la educacion ambiental, se centren en una vision técnica,
reduccionista, disciplinaria y operativa de la problematica ambiental, sin considerar, una visién
compleja e integral del territorio (NUfiez, 2007; Florez, 2012; Cossio, 2014; Flérez- Espinosa et
al. 2017) donde la atomizacidn de concepciones, visiones, y representaciones del ambiente y
educacion ambiental genera descontextualizacion de las practicas en educacion ambiental y con
ello dificultan plantear situaciones académicas y didacticas pertinentes a la comprension de la
problematica ambiental (Lemos, 2018).

Para el caso particular de la Cuenca Alta del Rio Cauca, en el marco de las mesas técnicas

ambientales del Comité Interinstitucional de Educacion Ambiental (CIDEA) y el Comité
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Interinstitucional de Educacion Ambiental Municipal (CIDEAM), se viene identificando el
problema de falta de incorporacion de la cultura del agua en las apuestas ambientales de las
Instituciones Educativas del departamento del Cauca y la falta de inclusion de emociones y
conocimientos, imaginarios y percepciones de los diversos grupos humanos sobre los distintos
topicos ambientales (Mayer, 1998).

La invisibilizacion de los saberes y representaciones de las comunidades locales hace
que las acciones y pensamientos sobre el agua cambien perdiendo practicas y conocimientos
relacionados a su medio ecoldgico (Montoya, 2020) especialmente si se tiene en cuenta que en la
cuenca se encuentran territorios de los pueblos Kokonucos y Yanacunas (PNNC, 2021) para las
cuales el agua es considerada sagrada, es por ello que desde la educacion deben visibilizarse estos
saberes y acciones porque gran parte la cultura de dichos pueblos sobre el agua se ha venido
perdiendo por las imposiciones, la colonizacion, el desplazamiento de los territorios y las
transformaciones culturales (Ulcué & Casamachin, 2014); (Tunubala & Muelas, 2008).
(Asociacion de Cabildos Genaro Sanchez, 2013)

Ante este panorama preocupante, son escasas las experiencias investigativas que
direccionen procesos de Educacion Ambiental (EA) con relacion a la cultura del agua, donde se
considere la participacion de las personas desde sus representaciones sociales, teniendo en cuenta
su origen étnico, para el analisis y comprension de las problematicas ambientales del contexto
local y con ello generar apuestas curriculares.

Es pertinente entonces hacer frente a la problematica del poco relacionamiento con las
representaciones sociales y culturales con la significancia del agua de los actores sociales de cada
cuenca, que puede llevar a que la educacion ambiental planteada en los curriculos de las

instituciones educativas sea descontextualizada y contribuya muy poco a la sustentabilidad de la
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misma. Se plantea contribuir a la construccién de un paradigma diferente a la cultura del agua, al
repensar una nueva relacion sociedad-agua, donde se revalore "la importancia cultural y sagrada
del agua, su funcion como integradora de comunidades, su nocion como bien social y colectivo,

entre otras cosas" (Vargas, 2006).

El problema puntual que se observa tanto desde la revision documental a nivel global como
desde los analisis en diferentes procesos locales es la dificultad para incorporar la cultura del
agua a los curriculos de las instituciones educativas de la cuenca alta del rio Cauca sumada a la
invisibilizacion de los aportes que realizan los pueblos originarios y los docentes desde sus
origenes étnicos en el planteamiento de las situaciones ambientales en el curriculo que generan
poca efectividad y discontinuidad de las practicas académicas y planes de aula de educacion
ambiental relacionadas.

Por lo cual es pertinente analizar las representaciones sobre la problematica y cultura del
agua de los de las comunidades educativas desde sus origenes étnicos para el caso particular de la
cuenca alta del rio Cauca con el fin de realizar contribuciones a la formulacion de estrategias de
educacion ambiental para la incorporacion de la cultura del agua.

1.6 Antecedentes investigativos

Para la presente investigacion se realiz6 un analisis cienciométrico utilizando herramientas
bibliométricas con el fin de identificar los articulos cientificos e informacion que aportan al
analisis de la importancia del agua, estudios de las comunidades indigenas, el territorio y
desarrollo local, con consultas en las colecciones principales de Scopus, Web Of Science y
Dimensions desde los términos de busqueda "sustentabilidad, territorio, agua y desarrollo local",

"educacion, representaciones sociales, agua", lo cual arrojé 372 documentos cientificos. También
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se completo la busqueda en Google Scholar, elsevier, redalyc y scielo de normatividad y
jurisprudencia relacionada al tema de investigacion.

Los anteriores documentos cientificos se sintetizaron en la bitacora de revision de literatura
a partir de los mas citados, seleccidn por afio y area tematica, los cuales involucran estudios con
comunidades indigenas. La data descargada de Scopus permitié generar los resultados de
cienciometria en R-Cloud, paquete Biblioshiny en Bibliometrix.

A partir de 243 documentos de Wos, 464 dimensions, 385 scopus, 249 elsevier y 230
trabajos de scholar, redalyc y scielo, se encontraron los siguientes bloques tematicos
desarrollados en investigaciones sobre el agua, donde se destacan temas como sostenibilidad,
manejo y conservacion ambiental, educacion ambiental, curriculo y representaciones sociales.

A continuacion, se escriben algunos de los aportes que se consideraron relevantes para el
presente estudio.

1.6.1 Las representaciones sociales y culturales del agua, la Cultura del agua.

Para abordar las representaciones sociales y culturales, se presenta la revision de algunos
trabajos desde los estudios de minorias y grupos étnicos que han utilizado diversas ciencias para
construir y reclamar su territorio basados en su presencia histérica en la region que reflejan como
hablan las comunidades sobre su territorio y recursos. Leuenberger y Schnell (2010) y Peluso
(1995).

Por su parte, Aliaga, Maric y Uribe (2018) abordan los imaginarios y representaciones
sociales, demostrando que existe un camino recorrido respecto a las representaciones sociales y
culturales en Iberoamérica (Aliaga, Maric, & Uribe, 2018).

Las investigaciones van evolucionando a partir de los trabajos de Nufiez y Garcia (2013),

desde ecoficciones e imaginarios del agua y su importancia para la memoria cultural y la



62

sostenibilidad, para encontrar la forma de vincular las manifestaciones del patrimonio cultural
intangible de los pueblos, como las tradiciones orales, escritas, la simbologia, los rituales, que
conforman los imaginarios del agua para perfilar el significado profundo de la cultura del agua
ante las nuevas demandas medioambientales, educativas y culturales del siglo XXI. (Nufiez &
Garcia, 2013) y Aracena (2015), desde las implicaciones de la psicologia social en el anélisis de
la teoria de las representaciones sociales.

Al hablar de la escasez del recurso hidrico, Carrera (2017) aborda los conceptos de
imaginarios desde una perspectiva socio-antropologica determinada por la conducta social y
Aguilera (2017) desde la imaginacion individual y colectiva y su efecto en las realidades
particulares de los grupos sociales que las producen y sus universos simbdlicos.

Las representaciones sociales constituyen un conocimiento practico con el cual se da
significado al medio ambiente y sentido a distintas practicas relacionadas con el agua (Florez,
2021).

Todos los autores anteriormente citados dan el punto de partida a la presente investigacion,
gue toma elementos de sus contribuciones reconociendo las representaciones sociales y culturales
de la cultura del agua relevantes para la educacion ambiental.

1.6.2 Educacién Ambiental y Curriculo.

En relacion con el curriculo se debe hablar en primer lugar de educacién ambiental
relacionandola con la ciudadania. Gaudiano (2003), la ciudadania en los diferentes espacios de la
vida publica y privada, con semejanzas conceptuales entre la educacion ambiental, basada en
pedagogia social, que propone desarrollar competencias para vivir a partir de consideraciones

éticas e intereses comunitarios, es decir, politicos (Gaudiano, 2003).
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Desde el componente curricular Mujica (2020) analiza en forma critica los objetivos de
aprendizaje y la evaluacion del curriculo escolar chileno identificando que no es adecuado
continuar estandarizando el curriculo, mas bien es necesario que la logica del curriculo escolar dé
un giro epistemologico hacia una perspectiva constructivista y sociocritica. (Mujica, 2020)

En Colombia, para autores como Jaramillo Carrillo, Alzate Martinez, & Cardona Restrepo
(2017), la integracion al curriculo de la Educacion Ambiental (EA) se realiza a través de
actividades puntuales que no permiten transversalizarla, ni impactar significativamente en la
comunidad educativa.

Para el caso concreto de Popayan, Alvear (2016) aporta a la construccidn de una propuesta
conceptual y metodoldgica que oriente procesos de educacion ambiental ciudadana, que integren
las representaciones sociales del ambiente, de cara a proyectar la sustentabilidad de un sistema
urbano frente al cambio ambiental glocal y para aportar lineamientos metodol6gicos como
referentes para proponer estrategias de gestion de la educacién ambiental ciudadana desde lo no
formal. (Alvear, 2016), sin embargo, se observa poco desarrollo en temas relacionados con la
incorporacion de los aportes a la educacién ambiental y el curriculo.

1.6.3 Educacién Ambiental para la sustentabilidad y los objetivos del desarrollo
sostenible.

Mancedo y Salgado (2007) sefialan que la educacion para el desarrollo sostenible 0 EDS
abre oportunidades para que la educacidn encuentre nuevos sentidos para actuar como un
verdadero catalizador social desde miradas globales de EA, EDS vy sustentabilidad,
contextualizandolas regionalmente a América latina (Macedo & Salgado, 2007). Lo cual puede
contrarrestar la evidente desarticulacion entre la educacion ambiental y la sostenibilidad del

territorio (Gomez, 2018), entonces la educacion ambiental debe necesariamente ser transformada
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desde los contextos para que permita su articulacion y se encuentre si es pertinente hablar de
educacion en términos de sostenibilidad y sustentabilidad o existen otros conceptos escondidos
en dichos contextos.

Una relacién significativa entre las variables de sustentabilidad ambiental urbana,
condiciones ambientales y logros educativos en materias asignadas a la EA, mediante el
coeficiente de correlacion de Spearman (Mufioz, Hurtado, & Morales, 2016) revela la
importancia de la contextualizacion y pertinencia de la EA con el fin de contribuir a la
sustentabilidad.

Para Colombia Gloria Yaneth Florez-Yepes (2015) considero6 que la inclusién de las
instituciones educativas, con base en los lineamientos de politica nacional, resaltando la
importancia de la educacion ambiental en un contexto de la participacion social como una forma
de apropiacién y accion, se convierte en una forma contundente para abordar el tema de la
sostenibilidad como un proceso de construccion participativa. (Flérez, 2015).

Todos los aportes planteados por dichas investigaciones reconocen la educacion ambiental
como herramienta para lograr la sustentabilidad y visibilizan la necesidad de articulacion entre
los procesos comunitarios e institucionales, situacion que permite abordar la presente
investigacion desde los agentes estatales de educacién ambiental y las comunidades asentadas en
la cuenca con sus origenes étnicos para que se haga visible el reconocimiento contextual y se
encuentren nuevos aportes en términos de conceptualizacion desde las cosmovisiones presentes
en cada uno de ellos.

1.6.4 Cultura del agua, educacion y Cuenca.

Karla Patricia Davila Castillo (2016) desde la educacion ambiental no formal, como eje

generador de sostenibilidad en la cuenca productora de agua Molino Norte, Matagalpa, en el que
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se propone la creacion de un programa formativo con base en teorias de sostenibilidad, desarrollo
rural, vision conjunta, constructivismo social, accion participativa, teoria bioecologica-sistémica,
preocupacion ambiental y conducta ecologica (Davila, 2016).

Desde Colombia se han planteado diferentes propuestas, una de ellas por Plata y Vega
(2016) con el fin de incentivar a los pobladores a reflexionar sobre su papel frente a la solucion
de las principales problematicas relacionadas con el Rio Manzanares para plantear estrategias de
intervencion (Plata & Vega, 2016). En este sentido, desde la revision del estado del arte se
observa que se requiere articular esfuerzos de los diferentes actores para generar un mayor
impacto y pertinencia frente a las problematicas locales y globales.

1.6.5 Grupos étnicos, el agua y su aporte a la educacion.

Para Latinoamérica, diversos estudios enfocados en estudiar los significados del agua desde
la perspectiva cualitativa muestran orientaciones para el manejo sustentable del agua. (Aja
Eslava, 2010; Muiiiz, 2002; Retamal, et al., 2012; Rehben, 2012). Validar el enfoque cualitativo
para viabilizar el didlogo de saberes (Leff, 2013), a través de la basqueda, el andlisis y la
divulgacion de formas de conocimiento o racionalidades, inmersas en la cotidianidad humana, e
integrarlas al conocimiento técnico y académico relacionado con el manejo sostenible del agua
(Trujillo, y otros, 2018), siendo el agua un elemento multidimensional para las comunidades
indigenas alto andinas, las cuales tienen un estrecho vinculo con los cuerpos de agua existentes.
Sin embargo, los conocimientos tradicionales asociados a estos recursos se estan perdiendo,
dando paso a nuevas formas de relacion (Trujillo, Moncada, Aranguren, & Lépez, 2018), por lo
que es de suma importancia el rescate de dichos conocimientos en procura de integrarlos a los

procesos educativos.
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Trujillo et al (2018) encontr6 expresiones y categorias agrupadas en cuatro significados:
vital y sagrada; diversidad de usos y de valor incalculable; un bien natural amenazado; y
sustentabilidad del agua desde la mirada ancestral (Trujillo, Moncada, Aranguren, & Lépez,
2018). Dichos significados del agua constituyen un aporte importante en lo que se puede llegar a
entender como cultura del agua, especialmente en Colombia, dada la pervivencia de pueblos
ancestrales en todo el territorio, y es por ello que resulta relevante su estudio.

Lemos (2018), en su trabajé el "cuidado del agua" aporta una propuesta pedagogica de
educacion ambiental, desde la perspectiva biocéntrica, basada en la cosmovision de las étnias
Cubeos, Jiw, Piratapuyos y Tuyucas" a partir de los conocimientos ancestrales y campesinos
sobre el cuidado del agua para incorporarlos a estrategias pedagogicas a implementar en la
catedra de educacion ambiental, enfocandose en el cuidado de las fuentes hidricas de la zona
(Lemos, 2018), siendo este un aporte que permite continuar una linea a la vez que invita a la
articulacion con los actores institucionales.

1.6.6 Los docentes y el agua.

Tratandose de las representaciones sociales comunes en dimensiones sobre vocacion,
ejercicio de la profesion, prestigio e imagen social del profesorado, independiente del sexo
(Sandoval-Rubilar, Maldonado, Pavié, & Gonzales, 2020).

Cardenas, Reyes & Bustos (2017) caracterizando las percepciones sobre educacion hidrica EH de
los miembros de la comision ambiental local de Fontibdn, permite identificar elementos
concluyentes respecto a las categorias previas y las tendencias evidenciadas en el mapeo y se puede
concluir que es una necesidad incluir en la formacion de los futuros y de las comunidades la
educacion hidrica que genere impactos positivos, que evidencie reduccién y recuperacion del

recurso (Cardemas, Reyes, & Bustos, 2017), en el mismo sentido Sandra Luz Mesa (2012) aborda
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la Formacion de en Educacion ambiental respecto al buen uso del agua analizando, disefiando,
aplicando y evaluando un programa de educacion ambiental con docentes de ensefianza bésica, de
los municipios de Naolinco y Miahuatlan, Veracruz (Mesa, 2012), este es un aspecto neuralgico
que debe ser atendido desde la politica publica y los diferentes esfuerzos institucionales, puesto
que son los docentes quienes actuan en el territorio como representantes del estado, pero a su vez
miembros de una comunidad educativa siendo agentes de transformacion a traves de los procesos
de educacion.

Maria del Carmen Conde (2004) concluye que hay una relacion entre los proyectos en los
centros educativos para la incorporacion de la educacion ambiental, la ambientalizacion del
centro y del curriculo, destacando las posibilidades de ambientalizacion curricular entorno al
agua (Conde, 2004). En Colombia los Proyectos Ambientales Escolares PRAE se concibieron
como un instrumento para incluir la dimension ambiental en los Proyectos Educativos
Institucionales PEI e impactar a los estudiantes con un aprendizaje significativo que contribuya al
desarrollo de competencias ciudadanas y de pensamiento cientifico para el fortalecimiento de los
procesos de gestion ambiental (Gomez, 2018), su relevancia como estrategia de educacién
ambiental para la incorporacion de la cultura del agua y la sustentabilidad en las comunidades
educativas, permite que se tomen como insumo para la educacion ambiental.

Aunque el autor Mora (2015) en contra gue existen limitaciones para utilizar los PRAE
como apoyo a los procesos de gestion ambiental local siendo minimas las contribuciones de estos
en el contexto (Mora, 2015), lo cual refleja el poco conocimiento y manejo del PRAE en el
ambito educativo como proceso de transformacion, multiactor; que desde su entendimiento y

aplicacion juiciosa resultaria una herramienta importante y Gtil para la educacién ambiental.
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En instancias como el comité municipal de educacion ambiental COMEDA vy el comité
interinstitucional de educacion ambiental-CIDEA, se manifiesta la desarticulacion de los actores
y la falta de compromiso con la educacién ambiental transversal para la formacion de individuos
integrales desde la perspectiva del desarrollo sostenible y sus dimensiones ambiental, social,
econdmica y cultural, es por ello que se requiere una transformacion del sistema educativo que
permita vincular desde los procesos transversales, multiactor y contextuales los conocimientos,
necesidades y expectativas de los actores sociales en cada uno de los lugares donde se dé una
apuesta de educacién ambiental.

1.6.7 Apuestas curriculares frente al agua.

Otros autores como Jaramillo, Alzate, & Cardona (2017) encuentran que los PRAE, en
Colombia, se han centrado en campafas y otras acciones puntuales enfocadas desde los seis ejes
definidos por la politica nacional de educacion.

Como lo evidencié Mora (2015), existen limitaciones para utilizar los PRAE como apoyo a
los procesos de gestion ambiental local y son minimas las contribuciones de éstos en el contexto.
(Mora, 2015), lo cual representa un Ilamado urgente a que los docentes participen en procesos
tedrico-préacticos que les permitan entender como desde cada una de sus areas del conocimiento
pueden vincularse al PRAE para hacer de él una herramienta efectiva de educacién ambiental.

Los seis ejes que plantea la politica nacional de educacién ambiental (Congreso de la
Republica de Colombia, 2012) para los PRAE se refieren al cambio climatico, la biodiversidad, el
agua, el manejo del suelo, la gestion del riesgo y la gestién integral de residuos sélidos. Los
PRAE, segun la ley 1549 de 2012 "incorporaran, a las dindmicas curriculares de los
establecimientos educativos, de manera transversal, problemas ambientales relacionados con los

diagnosticos de sus contextos particulares” (Gomez, 2018), es importante destacar que desde la
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politica publica se hacen grandes aportes a la educacion ambiental, sin embargo esto solo
representa la vision institucional y globalizada desde un enfoque utilitario, sin tener en cuenta los
aportes de las comunidades, en especial de los pueblos originarios que poseen otras
cosmovisiones.

1.7 Justificacion de la investigacion en términos de conocimiento que genera la
investigacion, aportes en lo tedrico, practico y metodoldgico y novedad e importancia

La presente investigacion de enfoque cualitativo propone abordar desde una mirada
compleja la problematica de incorporacién de la cultura del agua, frente a la crisis hidrica global,
crisis ambiental, crisis de la educacion ambiental, rigidez curricular e invisibilizacion de los
conocimientos y representaciones de los actores sociales desde su origen étnico aportando asi
herramientas para el logro de la "agenda para el desarrollo post-2015 de la region es desde la
incorporacion progresiva en los curriculos de contenidos que fortalezcan el ejercicio respetuoso
de la ciudadania, el respeto al medio ambiente y al agua”. (Comision Econdmica para América
Latina y el Caribe - CEPAL, 2015)

Aportando también a visibilizar la variedad de préacticas pedagdgicas que promueven el
aprendizaje participativo en los paises (Montero, 2012), especialmente desde los origenes étnicos
de los actores sociales presentes en los territorios. Con el fin de procurar "la apropiacion de
contenidos curriculares y herramientas que fomenten el ejercicio de derechos, la participacion
ciudadana, como aspectos centrales para el logro de objetivos educacionales” (CEPAL, 2015),
todo ello a través de la educacion ambiental.

Al vincular las representaciones sociales de la cultura del agua de los docentes seguin su
origen étnico procura de integrar al agua como un componente importante en el programa de

estudios de la educacion primaria, media y media superior, desde las capacidades de los y
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educadores formales para una mejor comprension de los temas relacionados con el agua a nivel
local, regional y global, asi como un compromiso con la ética del agua, en busca de contribuir al
desarrollo sustentable (UNESCO, 2019), en este sentido la incorporacion de la problematica del
agua al curriculo es un paso importante para hacer pertinente la educacion ambiental al contexto
de la Cuenca lo que podria contribuir al proceso de sustentabilidad en el territorio, debido a que
las comunidades educativas en la mayoria de los casos conocen de una mejor manera su entorno
y las formas de relacionarse respetuosamente con é€l, intentando trascender el concepto de
desarrollo sostenible hacia la sustentabilidad o como lo propone Augusto Angel Maya (2003)
hacia una transformacion Cultural profunda (Maya, 2003), que puede ser ain mas adecuado
desde la realidad contextual.

El aporte al conocimiento sobre la cultura del agua y su incorporacion en el curriculo se
basa en la inclusion de los conocimientos de los docentes del &mbito local y de los de sus
origenes étnicos asi como en los aportes que hacen los planes de vida de sus comunidades a los
conocimientos sobre el relacionamiento de sus pueblos originarios con el agua dando elementos
para aportar al planteamiento y la incorporacion de la cultura del agua al curriculo escolar
(CEPAL, 2015) desde la comprensidn de las representaciones del agua a partir de un enfoque
epistemoldgico descriptivo-interpretativo, puede contribuir, construyendo desde adentro de los
territorios los conceptos relacionados con la educacion ambiental y la cultura del agua,
visibilizando las percepciones de hombres y mujeres, pertenecientes a las diferentes grupos
étnicos para generar procesos de participacion e investigacion que ayuden a disminuir las brechas
en torno a la participacion en la transformacion de la educacién ambiental y la cultura del agua

(FAO, 2021).
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Asi entonces, para una inclusion efectiva de la dimension ambiental en la educacion formal
se debe encontrar nuevos conceptos que surjan de la contextualizacién y analisis de las escuelas
como parte del territorio (escuela-territorio), donde todos los docentes como actores sociales
pueden aportar en una construccion colectiva de dichos conceptos desde la lectura de las
situaciones ambientales de sus comunidades y pueblos ancestrales en los que se encuentra su
escuela- territorio (CIDEA, 2021), debido a que las instituciones educativas de la cuenca en el
Cauca se encuentran en lugares donde perviven pueblos ancestrales que poseen otros saberes y
relacionamientos con el agua y el planeta. (CIDEA Mesa técnica 4, 2021)

Desde lo practico procura generar canales de apropiacion de la informacion para la
sociedad, utilizando una perspectiva trabajada con un equipo interdisciplinar de la Universidad de
Valencia, la universidad del Quindio y la universidad de Manizales que se apoya en diversas
herramientas cuya aplicacion se dara en el marco de una intervencion con la participacion
voluntaria de que laboran en las Instituciones de la cuenca alta del rio Cauca lo que permitira la
apropiacion social del conocimientos al contar con el apoyo de docentes, desde el trabajo y la
sensibilizacion de los estudiantes en el aula hasta la proyeccion de actividades para la comunidad,
puede ser la raiz que fortalezca la cultura del agua, ya que se vincula directamente desde la
educacion. (DeciAgua, 2016)

Permitiendo que se generen impactos positivos para la reduccién del derroche y
recuperacion del recurso (Herrera, Roncancio, & Velasco, 2017), dicha participacion sera abierta
no solo a los docentes responsables de la educacion ambiental, sino a cualquier docente de las
instituciones educativas publicas presentes en la cuenca que se encuentre interesado en el tema.

En la misma linea, las técnicas de analisis de contenido Nvivo y técnicas para la

construccidn de estrategias de educacion ambiental basadas en IDEO e investigacion, accion,
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participacion se proponen para la vinculacion de los actores en la construccion de estrategias
participativas de educacion ambiental que puedan integrarse a los curriculos escolares y que
permitan ajustar y replicar la ruta metodologica empleada partiendo de la contextualizacién
respectiva. Aportando a pensar el futuro desde los contextos de nuestro pais y continente,
tratando de entender cuéles son los supuestos orientadores en dicho contexto, en procura de
aportar a la cultura y la ética frente al agua para intentar aportar soluciones frente a la
atomizacion de concepciones, visiones, y representaciones del ambiente, desarrollo y educacion
ambiental, procurando pensar nuestro continente desde aca y dejar de importar modelos de otras
latitudes (Julio Carrisosa).

Asi, con la participacion de los actores involucrados en los procesos locales de
conservacion del agua partir de una apropiacion social del conocimiento, que sirvan de base en la
toma de decisiones contribuyendo a la sostenibilidad de la region (Alvear, Ceballos, & Urbano,
2014) para que desde los territorios los propios actores de la educacion ambiental puedan tener
v0z Y sean escuchados en la institucionalidad.

A nivel metodologico, el enfoque cualitativo con el analisis de las representaciones sociales
desde Moscovici (1979 y Jodelet (1986) permite aportar elementos tedricos emergentes de la
investigacion con el fin de vincularlos a un nuevo paradigma desde una nueva relacion sociedad-
agua, donde se dé importancia cultural y sagrada del agua, su funcion como integradora de
comunidades, su nocion como bien social y colectivo, entre otras cosas (Vargas, 2006). Del
mismo modo, desde el método hermenéutico se permite generar un acercamiento al objeto de
estudio desde la pre-comprension, describir e interpretar los resultados para una posterior re-

conceptualizacién que aportaria nuevos conceptos a la teoria de la cultura del agua.
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Su importancia se encuentra en que pretende aportar a los objetivos del desarrollo
sostenible ODS, especificamente al ODS 6 agua limpia y saneamiento, en sus metas: Apoyar y
fortalecer la participacion de las comunidades locales en la mejora de la gestion del agua y el
saneamiento; aumentar considerablemente el uso eficiente de los recursos hidricos en todos los
sectores; implementar la gestion integrada de los recursos hidricos a todos los niveles; contribuir
a proteger y restablecer los ecosistemas relacionados. (ONU, 2022) y ODS 4 educacion de
calidad a partir de la constriccion participativa de estrategias de educacion ambiental para la
vinculacion curricular de la cultura del agua.

El anélisis de las representaciones sociales del agua desde un lugar privilegiado por
su potencial hidrico y biodiversidad como Colombia, que posee alrededor del 50% de los
paramos del mundo, donde se reserva cerca del 10% de la biodiversidad vegetal y el 8% de
las especies endémicas del pais. (Minambiente, 2020).

Asi entonces, al ser el agua un recurso vital en el desarrollo de cualquier pais, debe ser
administrada en beneficio de toda la poblaciéon (Maria Vallejo, et al, 2019), es por ello que se
propone la participacién de las comunidades educativas en los diversos territorios siendo una
parte fundamental del proceso transformacion cultural que requiere la pervivencia de los
ecosistemas y el agua (Contreras, 2000), en procura de incorporar y fortalecer la tradicion del
trato y cuidado del agua y la naturaleza desde las comunidades, indigenas, campesinas (Becerra,
2021), buscando rescatar las apuestas ancestrales de relacionamiento con el agua.

El anélisis de la incorporacién de la cultura del agua desde un departamento del Cauca de
gran importancia para el abastecimiento hidrico en el pais es clave debido a que el departamento
alberga en grandes extensiones de su territorio los paramos, lagunas y humedales formados por

maultiples nacientes. (Instituto Humboldt, Citado por Escobar, 2014), del Macizo Colombiano
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ubicado al sur del departamento brotan los rios Magdalena, Cauca, Patia, Caqueta y Putumayo,
que a su vez alimentan los océanos Atlantico y Pacifico, y el rio Amazonas, (Ministerio del
Medio Ambiente, 2002), lo que hace de este departamento uno de los mas biodiversos e
importantes para garantizar el abastecimiento de agua del pais y del cual procede el 85 % del
agua para el consumo, riego y generacion de energia.

Para el Cauca se intenta aportar a la solucion de la problematica expuesta en el plan de
Ordenamiento territorial para la cuenca, donde se hace énfasis en que desde la educacion
ambiental y participacion comunitaria se deben vincular actores comunitarios e institucionales
con programas Yy proyectos de desarrollo sustentable, grupos comunitarios e institucionales con
procesos de corresponsabilidad social en la gestion ambiental del territorio. Dara elementos que
aporten a la creacion del plan educativo interétnico e intercultural armonizado y vinculante con
enfoque poblacional, diferencial y territorial, orientado a la unidad, paz y convivencia entre
campesinos e indigenas, para un mejor desarrollo (CRCa, 2017), (Gomez, 2018) y puede aportar
lineamientos para su implementacion.

Su novedad se encuentra en que desde la revision documental realizada Scopus, Elsevier,
Wos, Google Scholar, Science Direct mediante analisis cienciométrico se evidencian que aunque
se han realizado estudios relacionados con grupos étnicos, Educacion ambiental y Cultura del
agua existen pocas investigaciones cientificas sobre la convergencia de ellos especialmente en un
contexto de Cuenca, poco desarrollo en temas relacionados con la incorporacion de los aportes de
los en la educacién ambiental y al curriculo, diferentes autores refieren perdida de los
conocimientos tradicionales asociados al agua, dando la posibilidad de abordar las problematicas
de invisibilizacion de conocimientos y saberes de los pueblos originarios, poca vinculacién de los

diversos actores de las comunidades educativas en los procesos pedagdgicos relacionados con la
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educacion ambiental y el cuidado del agua destacadas por la UNESCO, CEPAL, ONU, FAO, el
Ministerio de Educacién de Colombia, Gobernacion del Cauca, Alcaldia Municipal y
Corporacion Autonoma Regional del Cauca resalta la novedad del estudio.

Su pertinencia y relevancia ha sido avalada desde grupos de investigacion a nivel
internacional en la universidad de Valencia unidad de educacion ambiental y sostenibilidad,
mesas técnicas de educacion ambiental, grupo de investigacion no violencia, paz y desarrollo
humano linea de investigacién para una cultura ambiental. Se ha venido consolidando a partir de
la especializacién en desarrollo econémico sostenible, de los logros del Centro de Investigaciones
en Medio Ambiente y Desarrollo, y de la Maestria en Desarrollo Sostenible y Medio Ambiente.

Se enmarca en la Linea de desarrollo sostenible y medioambiente perteneciente al
doctorado en desarrollo sostenible de la Universidad de Manizales, aportando a viabilizar un
modelo de desarrollo regional, nacional y latinoamericano, sostenible a escala humana (Rio de
Janeiro, junio de 1992) desde una mirada compleja que procure la conservacion y recuperacion
de los ecosistemas, asi como la armonia vital entre el ser humano y la naturaleza, con la
participacion de los actores sociales.

1.8 Objetivos

1.8.1 Objetivo General.

Comprender las representaciones sociales sobre la cultura del agua que tienen los docentes
segun su origen étnico en las comunidades educativas de la cuenca alta del Rio Cauca con el
propdsito de aportar a la construccion participativa de estrategias de educacion ambiental para el

cuidado del agua.
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1.8.2 Objetivos especificos.

Caracterizar los elementos contextuales, planes de vida de los pueblos originarios de la
cuenca y demas elementos de politica publica que aportan a la incorporacion de la
cultura del agua en el curriculo.

o Interpretar las representaciones sociales de los docentes sobre la cultura del agua en el
segln su origen étnico.

¢ Analizar el nivel de coherencia e incorporacién de la cultura del agua en las practicas
académicas de los docentes segln su origen étnico.

e Proponer lineamientos para la incorporacion de las representaciones sociales de los
docentes seguin su origen étnico en construccidn participativa de estrategias de
educacion ambiental para el cuidado del agua.

1.9 Supuestos y categorias de analisis.

1.9.1 Supuesto.

Comprender las representaciones sociales de los docentes sobre la problemética y cultura
del agua segun el grupo étnico al que pertenecen contribuye a la construccion de estrategias de
educacién ambiental participativas para el cuidado del agua.

1.9.2 Supuestos por objetivo.

e Los planes de vida de los grupos étnicos a los que pertenecen los docentes de la Cuenca

Alta del Rio Cauca y las politicas publicas poseen elementos que aportan a la
incorporacion de la cultura del agua en el curriculo.

e Las representaciones sociales de los docentes sobre la cultura del agua son coherentes

con sus practicas académicas.
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e Aunque existen, son escasas las practicas académicas y planes de aula de los docentes

que incorporan elementos de la cultura del agua.

e Las representaciones sociales de los docentes sobre el agua segun el grupo étnico poseen

elementos que aportan una construccion participativa de estrategias de educacion

ambiental para el cuidado del agua.

1.10 Categorias de Analisis

Tabla 1.

Relacionamiento de categorias de investigacion

Los planes de vida de los grupos &tnicos a
los que pertenecen los docentes de la
Cuenca Alta del Rio Cauca, asi como, las
politicas puablicas poseen elementos gue
aportan a la incorporacion de la cultura del
agua en el curriculo.

Las representaciones sociales de los
docentes sobre la cultura del agua son
coherentes con sus practicas académicas.

Aungue existen, son escasas las practicas
académicas de los docentes gque incorporan
elementos de la cultura de agua.

Las representaciones sociales de los
docentes sobre el agua segin el grupo
étnico al que pertenecen aportana la
construccidn participativa de estrategias de
educacion ambiental para el cuidado del
agua.

Descriptiva.

Incorporacion de la cultura del agua en
el curriculo segin los grupos &tnicos a
los que pertenecen los docentes.
Representaciones del agua.
Relacionamiento de las comunidades
con el agua.

La educacidn, conocimiento, el saber

Interpretativa
Nivel de coherencia de las practicas.

Descriptiva

Incorporacion y relevancia de la cultura
del agua segldn practicas académicas
Contenidos, metodologias de
ensefianza, evaluacidn y gestiGn.

Comprensidn.
Elementos emergentes.
MNuevos conceptos
MNuevas actitudes..

-Informativa: Informacion de la cultura del agua.
Significados relacionados.

Imaginarios y saberes relacionados con el agua.
-Representaciones: Tipo de vision y
relacionamiento con la cultura del agua. Visian
utilitaria, naturalista, globalizante sobre el agua.

Actitud: Relacion de los docentes con el agua.
Acciones implementadas.

Representaciones: Visiones del agua utilitaria,
naturalista, globalizante sobre el agua

-Informativa: Relacion con el agua

Contenidos, Temarios por asignatura, Planes de
Area, Planes de Aula.

Representaciones: elementos relacionados a la
cultura del agua expresada en Planes Aula, PRAES:
Wisidn utilitaria, naturalista, globalizante sobre el
agua.

Actitud: Relacién de los docentes con el agua.
Acciones implementadas.

Actitudes: Nuevos conocimientos
Muevos conceptos.

winculacidn a las practicas.
MNuevas propuestas

Muewvas practicas.

Nota: Elaboracién propia a partir revision documental y asesoria de expertos de la Universidad

de Valencia, Universidad de Manizales, Universidad del Quindio.

En la tabla se observa el relacionamiento de las categorias de la investigacion con los

supuestos planteados, donde se evidencia por cada supuesto hipotético las categorias y

subcategorias de analisis en los niveles informativo, de actitud y de representaciones propuestos

para las representaciones sociales del agua.
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2. Fundamentacion teorica

2.1 Crisis ambiental global y Racionalidad

En el presente estudio se parte desde la teoria de la racionalidad ambiental planteada por
Enrique Leff (2022) que confronta a la racionalidad econdmica, el régimen de capital procedente
del mundo globalizado, despojador de territorios de las culturas tradicionales, expropiador de la
naturaleza; partiendo del concepto de racionalidad Jurgen Habermas, que se refiere al
entendimiento de los procesos actuales, “en cuanto a su posibilidad de conducir hacia la
construccidn de un consenso social que oriente la accion social para alcanzar un futuro comun
sustentable”(Leff, 2004), dado que la racionalidad ambiental permite el didlogo de saberes
entendido como la escucha respetuosa del otro y lo otro desde su diversidad, diferencias y
convergencias con el fin de encontrar un nuevo conocimiento que incluya todas las visiones para
la construccion de sociedades sustentables.

La racionalidad ambiental permite trascender a otra racionalidad multidimensional, para
hacer frente a la crisis ambiental global donde el patrimonio cultural--tangible e intangible--de los
pueblos, sea vinculado a la cultura; puesto que se encuentra presente en practicamente todas las
culturas (NUfiez & Garcia, 2013), la cultura del agua como la forma de relacionamiento
econdmico, cultural, social, ambiental, espiritual, de las diferentes comunidades segln sus
contextos, dentro del cual influye el conocimiento, entendimiento y nivel de conciencia sobre su
importancia para la vida.

Es pertinente entonces abordar la cultura del agua desde la racionalidad ambiental que
permite visibilizar verdades contextualizadas porque no requiere una verdad totalizante sino “una
racionalidad ambiental conformada por matrices de racionalidad que no unifican sus visiones,

cogniciones e interpretaciones en ninguna totalidad, y cuyos consensos no disuelven las
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diferencias que alimentan la productividad del didlogo de los saberes que en ellas se inscriben”
(Leff, 2004) y que no crea una receta magica sobre lo que se deberia pensar o hacer entorno a un
tema tan complejo como el relacionamiento de los seres humanos con el agua, porque permite
incluir los diversos factores contextuales que influyen en dicho relacionamiento y brinda la
posibilidad de diferenciarse desde las diversidades del territorio.

Dado que la crisis ambiental, aunque global debe mirarse partiendo desde las realidades
locales pues es localmente donde se definen las racionalidades ambientales comunitarios en
funcidn de los potenciales ecoldgicos para que todas las acciones frente a las problematicas
ambientales redunden en un beneficio global (Leff, 2022), en este sentido no es posible crear una
receta magica para el relacionamiento de los seres humanos con el agua en procura de alcanzar la
armonia ambiental, sin embargo se puede aportar en la busqueda de una forma respetuosa y mas
armonica que vincule los pensamiento, conocimientos, necesidades y expectativas de las
comunidades.

2.2 Relaciones sociales de dominacion.

Las comunidades y pueblos ancestrales se enfrentan desde épocas de la conquista a las
relaciones sociales de dominacion por parte de los conquistadores, despojadores y actores
armados y aungue estas relaciones han ido cambiando de actores; en la actualidad el discurso
sobre la riqueza de las naciones que representa una forma de dominacion ideoldgica y politica,
antes que un problema ecoldgico y econdmico confronta a escala mundial las definiciones y uso
del "desarrollo sostenible" o el "capitalismo sostenible™ (O'Conor, 2000), por lo cual es pertinente
buscar nuevas aproximaciones que reflejen los sentipensares de las diferentes comunidades.

El sistema capitalista constituye en si mismo una forma de opresion frente a las riquezas

naturales pues tiende hacia la destruccion, donde la naturaleza se encuentra bajo ataque constante
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en términos econdmicos, el agua vista como recurso que se puede importar y exportar, el agua
importada da nueva vida a la agricultura local y al desarrollo industrial, comercial y residencial.
"Agricultura sostenible”, con lo cual el término sustentable pierde todo el sentido.

El debate en torno al agua tiene que ver menos con la "sostenibilidad™ del capital agricola
local y de la calidad del agua y méas con normas de juicio relativas al tipo de comunidad y de
cultura que los habitantes de la region desean tener. (O'Conor, 2000)

Es por lo anterior que, el relacionamiento con el agua debe plantearse desde una
comprension desde una forma mas respetuosa y armonica. Para el caso suramericano y de
Colombia, hay gobiernos dispuestos a vender sus riquezas naturales a las grandes trasnacionales
con el sello de "desarrollo™, presionados por las deudas externas, mientras se despojan a las
comunidades de las tierras y los ciudadanos rurales y urbanos se ven forzados a agotar y
contaminar el agua y el aire, para sobrevivir. (O'Conor, 2000)

En palabras de Galeano, en Ameérica latina "las riquezas extraidas del suelo y del subsuelo
con destino a los lejanos centros de poder, se consolidan como instrumentos de conquista y
dominacidn contra los paises a los que pertenecen” (Galeano, 2010), en contraposicion a los
pensamientos y acciones de los pueblos originarios pertenecientes a la cuenca quienes buscan
estrategias que posibiliten la armonizacion del humano con la pacha mama y reclaman desde sus
luchas acciones institucionales para la proteccion de la cuenca.

2.3 Invisibilizacién de los saberes y actores.

En esta misma linea la dominacion implica también violencia sistémica, Soriano (2021)
afirma que desde que el llamado "indio" fue sometido a través de la violencia en la conquista se

presentaron formas de invisibilizacion desde la invisibilizacién de sus practicas culturales,
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espirituales y sociales hasta la perdida de sus idiomas propios, lo cual representd una nueva
forma de dominacion.

Boaventura de Sousa (2010) por su parte afirma que el pensamiento occidental moderno es
un pensamiento abismal donde existe un sistema de distinciones visibles e invisibles. Los
invisibles constituyen el fundamento de las visibles y son establecidos a través de lineas radicales
que dividen la realidad social en dos universos. Si la division es tal, uno de los universos
desaparece como realidad, se convierte en no existente 0 como una alternativa no creible a lo que
existe. En la actualidad existe la vigencia de la mono-cultura del saber y del rigor del sable que es
el modo de produccion de no existencia mas poderoso y que parte de la transformacion de la
ciencia moderna y de la alta cultura en criterios Unicos de verdad y de calidad estética,
respectivamente.

El discurso y reclamo de los pueblos y comunidades se centra en la invisibilizacion de los
saberes que lo encuentran relacionado con los tipos de violencia sistémica, Enrique Leff (2006) lo
nombra como el saber negado.

Esta violencia que invisibiliza encuentra en el ambiente una contraposicion que se filtra
entre todas las mallas teoricas y discursivas de la modernidad derribando los muros de contencion
de la racionalidad positivista dominante, del "proyecto universal objetivador y dosificador del
conocimiento haciendo visibles las murallas defensivas que las conforman los saberes invisibles
0 negados" (Leff, 2006).

Es entonces donde surge el saber ambiental que relaciona "los impensables, con la
generacion de lo nuevo, la indeterminacion de lo determinado, la posibilidad del ser y la potencia

de lo real, con todo aquello que es desconocido por las ciencias™ (Leff, 2006) saberes que, al
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carecer de visibilidad, de empiricidad, de positividad no eran tomados en cuenta por la
rigurosidad cientifica al creerlos practicamente inutiles y miticos.

2.4 Concepcion y perspectiva del territorio

Un aspecto fundante del capitalismo es el despojo de los bienes naturales comunes y la
transformacion de las relaciones sociales, debido a que se convierten en moneda para las
transacciones econdémicas. En este escenario de aceleracion de la extraccion de bienes naturales
que lleva a la profundizacién de la presion socio-ambiental, el territorio es clave para el
funcionamiento de la acumulacion del capital. (Panez, 2020)

Segun Painter (2008), el concepto de territorio esta intimamente asociado con los procesos
socio-espaciales del Estado (Painter, 2009). Para Jessop, el territorio es visto desde la
territorializacion del estado, donde la autoridad politica basada en la interseccion tridimensional
de un aparato coercitivo y simbolico politicamente organizado confluye en un territorio
claramente delimitado; y una poblacién sobre la que decisiones politicas de todo tipo son
colectivamente vinculantes (Jessop, 2011).

Sack (1986) destaca que el territorio es una estrategia geografica para controlar un area y
con ella todo lo que se encuentre en sus limites, incluyendo las comunidades. Mediante una
exploracién teorica y documental, se aborda la construccidn de la ruralidad y la descripcion del
territorio.

La construccion de territorios a partir de las cuencas o riquezas naturales relacionadas con
el agua son para (Boelens, 2016) territorios hidro-sociales. Los territorios, aunque a menudo se
consideran naturales, se han construido y producido activa e histéricamente a través de las
relaciones entre la sociedad, la tecnologia y la naturaleza. Ellos son los resultados de las

interacciones en las que los contenidos, supuestos limites y conexiones entre la naturalezay la
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sociedad son producidos por la imaginacién humana, las précticas sociales y los sistemas de
conocimiento relacionados.

Los territorios imaginados, planeados o materializados tienen funciones, valores y
significados controvertidos, ya que definen procesos de inclusion y exclusion, de desarrollo y
marginalizacion, de distribucion de los beneficios y de cargas que afectan a los diferentes grupos
de personas de distintas maneras (Boelens, 2016)

Di Méo (1991) explica

La revolucion epistemologica que arroja el andlisis de las relaciones que se forjan a lo
largo de la historia, entre los tres interlocutores del discurso geografico: Humanidad,
sociedad, espacio, reconociendo que las diferentes representaciones y vivencias

individuales contribuyen a la construccion del espacio social. (Semanate & Vidal, 2023).

En este sentido Leff (2015) propone la ecologia politica que apoya la deconstruccién
tedrica y reinvencion de las realidades e identidades territoriales y la reapropiacion de sus
territorios bio-culturales (Porto & Leff, 2015), que representa una aproximacion teérica a lo que
proponen las comunidades de sur América desde sus visiones de territorio. Se propone para el
presente estudio un abordaje desde las propuestas bioculturales del territorio, puesto que resulta
pertinente para la aproximacion a los pueblos originarios presentes en la cuenca.

Puesto que territorio trasciende las fronteras del espacio fisico llegando a ser de alguna
forma inmaterial, un espacio donde confluyen las creencias y actuaciones de los diferentes grupos
humanos; el territorio tanto colectivo como individual es un receptaculo y conector de todo, es
decir no es posible separar el espacio sagrado de lo espiritual, del ambiente, la economia, la

sociedad y la cultura, por lo que el territorio no se puede desde la mirada reduccionista con
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limites politico- administrativos, sino que se deben tener en cuenta los diferentes factores que
confluyen en él desde los aportes de las comunidades que en él perviven.

2.5 La Cuenca

Segun el Ministerio del Medio Ambiente Colombiano, se define la cuenca hidrografica
como la unidad fundamental de analisis para el desarrollo de los procesos de planificacion y
administracion. Definido mediante el Decreto 1076 de 2015.

Una cuenca u hoya hidrografica es el area de aguas superficiales o subterraneas, que vierten
a una red natural con uno o varios cauces naturales, de caudal continuo o intermitente, que
confluyen en un curso mayor que, a su vez, puede desembocar en un rio principal, en un deposito
natural de aguas, en un pantano o directamente en el mar. (DECRETO No.1729 DE 2002)

Un sistema organizado de relaciones complejas, un sistema dentro de otro sistema
(ambiente) constituido por las interacciones de otros subsistemas (Biofisico, social y econémico)
cuyo fin principal es el bienestar de la sociedad que la gobierna (CVC 1995). Siendo estas las
aproximaciones institucionales, es pertinente encontrar nuevas aproximaciones desde las
comunidades que la habitan, puesto que la cuenca no solo tiene una conNotacion territorial desde
las interrelaciones sociales, biofisicas, culturales, econdémicas de las comunidades que perviven
en ella, sino que ademas posee un simbolismo espiritual, la cuenca tiene al agua como conector
de los seres vivos lo cual transciende los espacios fisicos definidos por los humanos desde la
planeacidn politico-administrativa y tiene una estrecha relacién con lo espiritual.

2.6 Cultura del Agua

La cultura del agua ha sido repensada y redefinida en las Gltimas décadas desde una vision
mas tecnoldgica-instrumental a otra mas multidimensional, de la que se ha hecho eco la Unesco

en las Gltimas décadas al poner en valor el patrimonio cultural --tangible e intangible-- de los
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pueblos, a menudo vinculado fuertemente a la cultura del agua; en efecto, desde un acueducto a
una férmula o rogativa por la lluvia, o desde un ritual a mitos o leyendas acuéticas, todos son
bienes culturales presentes en practicamente todas las culturas (NUfiez & Garcia, 2013).
Respecto a la cultura del agua se tomaréa a Trujillo, Rangel, Carrera y Lomas (2018) quienes
refieren que existen dos modelos culturales sobre el agua.

1. Los grupos humanos se adaptan al comportamiento de las aguas.

2. Somete a los cursos de agua a una racionalidad cultural especifica.

Donde "cada nacion, comunidad y pueblo tienen distintos mecanismos para relacionarse
con los ecosistemas hidricos, esta diversidad en las estrategias genera diferentes culturas de agua
sustentadas en conocimientos ecoldgicos locales que se manifiestan en formas de uso y
aprovechamiento” (Trujillo, y otros, 2018).

La declaracion europea para la Nueva cultura del agua dada en 2005, se refiere a que

Para asumir este reto se precisan cambios radicales en nuestras escalas de valores, en
nuestra concepcion de la naturaleza, en nuestros principios €éticos, y en nuestros estilos de vida; es
decir, existe la necesidad de un cambio cultural que se reconozca como la nueva cultura del agua,
que debe asumir una vision holistica y reconocer las multiples dimensiones de valores éticos,
medioambientales, sociales, econdmicos, politicos, y emocionales integrados en los ecosistemas
acuaticos. Tomando como base el principio universal del respeto a la vida, los rios, los lagos, las
fuentes, los humedales y los acuiferos deben ser considerados como Patrimonio de la Biosfera y
gestionados por las comunidades y las instituciones pablicas para garantizar una gestion

equitativa y sostenible (Red Euwater, 2005, pags. 161-163).
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Ademas, afirma que "la maxima prioridad debe centrarse en adoptar una nueva vision ética
basada en el reconocimiento de las diferentes funciones y valores del agua para asi priorizar los
derechos en cuestion™.

Adaptando las actuaciones a las realidades de cada lugar, con la participacion de
actores locales, y apoyando las capacidades y programas de gestion ya existentes en cada
lugar” y "desarrollando nuevos enfoques educativos, como pieza clave para promover el
deseado cambio cultural hacia una nueva cultura del agua. (Euwater, 2005, pags. 161-163).
La nueva cultura del agua propuesta se debe aplicar bajo los prismas éticas de la

declaracion del agua como derecho humano, la proteccidn de los ecosistemas acuaticos, la
racionalidad econdmica y la gestion participativa rigen esta normativa, lo cual no es suficiente si
se tiene en cuenta que la supervivencia de la especie humana en la tierra requiere que el agua se
convierta en el centro de la discusion, pero no solamente en términos estrictamente econémicos,
bioquimicos y sociales, sino que se permita multidimensionar desde los aportes de los diferentes
grupos humanos que se relacionan con ella y a través de ella con el planeta, para que en un nivel
profundo de conciencia se identifiquen formas mas armonicas de relaciones entre los seres
humanos con el agua y ella como parte de un todo planetario, que posibilite a la especie humana
continuar en el planeta, asi las cosas en el sentido mas egoista de la racionalidad humana, por un
simple hecho de supervivencia se debe cambiar la I6gica de instrumental que trata al agua como
recurso, para pasar a la interiorizacion de la importancia del agua para la vida humana.

2.7 Representaciones sociales (RS)

Actualmente, las representaciones sociales ocupan un papel importante en la investigacion

educativa, porque tienen repercusiones en el conocimiento de la produccién cognitiva de los
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sujetos (Flores, 2008); se dice que independientemente de su origen, las RS permiten la
conceptualizacion de lo real, a partir de la activacion del conocimiento previo (Flores, 2008).

En las RS ocurre un proceso de reconstruccion de la realidad, por lo que también pueden
considerarse como estructuras cognitivo-afectivas. (Flores, 2008) donde se da forma a la cultura
comun; éstas son tomadas en cuenta para tomar decisiones y comunicarse fluidamente. Su
estudio ha impactado en la investigacion en América Latina principalmente en tres campos:

El educativo, el de la salud y el de la politica, ya que esta teoria devela las maneras en
que los actores representan ciertas ideas y establecen sus programas de accion. En el campo
educativo existen una serie de investigaciones que tienen en las RS su fundamento tedrico,
ya que se reconoce la importancia para la educacion de la produccién social de
representaciones. (Flores, 2008)

Las representaciones sociales son un tema relevante para el presente estudio debido a que
se convierten en insumo para el trabajo de los educadores y las educadoras ambientales, aquello
sobre lo que, y con lo que se construyen las practicas y se establecen objetivos de intervencion y
transformacion, son las representaciones sociales que tienen los destinatarios de nuestras
acciones-individuos o colectivos sociales-sobre determinados problemas ambientales o sobre la
crisis ambiental en general. A partir de estas representaciones construidas individual y
socialmente se puede dar significado y sentido al mundo, compartirlo con otros y orientar las
actitudes y comportamientos con respecto a él (Meira, 2002: 94).

Existe un grupo de representaciones llamado cualitativo en el cual se encuentran como
principales exponentes el propio Serge Moscovici, Denise Jodelet y C. Herzlich.

Moscovici (1979) identifica tres dimensiones en las representaciones sociales: la

informacién, el campo de representacion y la actitud.
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La informacion: es la suma de conocimientos con que cuenta un determinado grupo acerca
de un acontecimiento social considerado como relevante.

La representacion: expresa el caracter de la organizacion del contenido de la
representacion.

La actitud: expresa la orientacion (valoracion positiva o negativa) con relacion al objeto
de representacion social.

Las representaciones sociales ponen en evidencia las regulaciones sociales inherentes al
funcionamiento cognitivo de las personas y se estructuran en torno a estas tres dimensiones.

Dentro de las representaciones sociales, especialmente en la interpretacion de dibujos,
Marcos Raigota (2008) divide a las RS en tres categorias: naturalista, globalizante y
antropocéntrica. Donde la naturalista se encuentra dirigida a los aspectos fisico-quimicos y a la
flora y fauna, la globalizante se aplica cuando se consideran las interacciones entre los aspectos
sociales y naturales, y la antropocéntrica se orienta hacia la utilidad de los recursos naturales para
la vida del ser humano, de la cual Andrade, de Souza y Brochier (2004) proponen la division en
utilitarista y pactada, y posteriormente José Gutiérrez (1995) propondria la cultural.

2.8 Representaciones sociales e Imaginarios del agua
La Teoria de las Representaciones Sociales puede resultar oportuna en el camino de hacer
inteligibles la subjetividad individual y social. Mucho més en una actualidad donde pluralidad y
singularidad se integran en una dinamica continua y particular que demanda analisis, comprensién
e intervencidn; acciones indispensables para el progreso social. Pero asumir una teoria cientifica
como herramienta del quehacer investigativo demanda profundizar en ella, conocer sus origenes,

alcances y limitaciones, y asumirla entonces desde una posicion abierta y critica (Perera, 2003)
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En el sentido clasico, las representaciones colectivas son un mecanismo explicativo, y
se refieren a una clase general de ideas o creencias (ciencia, mito, religion, etc.), fenébmenos
que necesitan ser descritos y explicados". Fendmenos especificos que se relacionan con una
manera particular de entender y comunicar-manera que crea la realidad y el sentido comun.
Es para enfatizar esta distincion que utilizo el término "social™ en vez de "colectivo™.
(Moscovici, 1984)

La cultura del agua debe estar vinculada de forma especial a las manifestaciones del
patrimonio cultural intangible de los pueblos, como las tradiciones orales o escritas, la simbologia
o los rituales, que conforman lo que Ilamamos los Imaginarios del Agua (Martos & Martos,
2013).

Las representaciones sociales pueden considerarse una manera de ver las situaciones a
partir de los sujetos, un conocimiento construido socialmente, que parte de la realidad que vive
cada uno desde sus creencias y experiencias, dando sentido y orientando el comportamiento, en
funcién de las situaciones particulares histérica, social y contextualmente hablando. Es decir que,
para Corona, et al (2021), las representaciones sociales tienen que ver con las vivencias,
creencias y actitudes de los sujetos inmersos en un contexto socio-cultural, destacando la
conexion de esta (cultura) con el significado y el lenguaje.

Para Hall (1997), hay tres enfoques para explicar como la representacion de los sentidos
funciona a traves del lenguaje: a) el reflexivo, que entiende el lenguaje como un espejo que
refleja el significado ya existente en el mundo - el verdadero significado; b) intencional, que
entiende al individuo como lo que impone, crea el significado expresado a través del lenguaje; y

c) el construccionista, que entiende el lenguaje como un producto social donde se construyen
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significados. Finalmente, el autor sostiene que tradicionalmente "la cultura se referia a lo mejor
que se pensaba y decia en una sociedad” (Hall, 1997, pp. 13, 74).

Representacion refiere, en este contexto, a la imagen (mental) que tiene un individuo
cualquiera, es decir, un hablante cualquiera de cualquier comunidad linguistica, acerca de alguna
cosa, evento, accion, proceso no mental que percibe de alguna manera (Raiter, Sanchez, & Zullo,
2002).

En cuanto a las representaciones del agua, Moser, Ratui, & De Vanssay (2005)
identificaron dos tipos de representaciones:

1. Factual, fragmentada: basada sobre la vivencia individual, dependiente de la

proximidad temporal y espacial y lo opuesto a ella.

2. Ecoldgica global, abstracta: basada en la percepcién de la interdependencia entre la
humanidad y su ambiente, ampliamente dependiente del estado actual del recurso y que
rebasa el medio ambiente inmediato.

La diferenciacion opera esencialmente en funcion de los valores vinculados al agua,
oponiendo referencias funcionales y éticas a un conjunto de referencias estéticas, afectivas e
identitarias. En el nivel individual esta diferenciacion esta ligada a ciertas variables como el nivel
educativo, el tener una mente abierta, la actividad profesional en relacion al agua (profesionales
del agua y de la salud), el horizonte temporal (apropiacion de la memoria colectiva, proyeccion),
y las preocupaciones ambientales (compromiso pro-ambientalista, ética ambiental). A la inversa,
la funcionalidad aparece esencialmente ligada al estado de escasez y a las dificultades financieras
de acceso al agua. (Moser, et al, 2005)

2.9 La escuela, los docentes y sus representaciones
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La expedicion pedagogica nacional, en su version Cauca pedagogica, muestra los tipos de
escuelas que los docentes viajeros reconocieron al realizar la investigacion. Entre las dos
principales tipos de escuelas abiertas o0 vivas y cerradas o aulas que las escuelas abiertas en su
mayoria rurales son las escuelas andantes (Con huertas, peces, proyectos), escuela vida
(promueven la lectura de los contextos y reconocen tradiciones), escuelas manantial (Preocupada
por el cuidado del ambiente y la comunidad educativa), escuelas camino (Ocupadas de la historia
y el arraigo comunitario) y las escuelas rio (Cuidadoras del agua y de sus seres vivos) (Mejia & et
al, 2006).

En cuanto a las representaciones sociales de los hombres, Marcos Reigota clasificé las
representaciones sociales de los docentes de ciencias naturales por primera vez las
representaciones sociales del medio ambiente mas comunes en naturalistas, globalizantes y
antropocéntricas. En un estudio realizado por Flores, Raigota y Flores (2008), en diferentes
estudios se encuentran similitudes entre las representaciones sociales naturalistas y globalizantes
de los docentes en los estudios de interculturalidad.

2.10 Significados del agua para los pueblos originarios.

En el parque Nacional Natural Puracé, en la vertiente occidental aledafa, los diferentes
pueblos originarios dentro de sus planes de vida se refieren al agua y al rio Cauca desde lo
femenino y lo masculino, por ejemplo, en el pueblo Misak (Guanbiano) sus Taitas Tunubala y
Muelas hablan del agua desde la memoria ancestral. Misak.

Esta en el Kauka, que significa madre de los bosques y de los espiritus de las aguas. Por
esta razon, los principios y fundamentos de origen son los Piurek (hijos del agua), sembradores
de aguas (agua-mujer, agua-hombre), donde nacen nuestras practicas y vivencias de toda esta

concepcidn de origen mayor (Plan de Vida Pueblo Misak, 2008).
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Para los pueblos originarios Coconucos agua es tomada de manera femenina “la Madre
Agua, duefia de rios y lagunas"(Plan de Salvaguarda Pueblo Coconuco, 2013), dentro de la
cosmogonia Nasa "el gran espiritu dador de vida y del cual se originé el pueblo era a su vez
masculino y femenino"(Plan Salvaguarda de la Nacion Nasa), en su relato EI Cacique Juan Tama
y la Cacica Gaitana eran hijos del agua, recogidos de las quebradas la Mesa Yu y la quebrada
Lucero, lo que refleja una Notable relacion de los pueblos originarios que se asientan en la
Subcuenca Hidrogréafica del Cauca con el agua, dando importancia al reconocimiento de la Voz
femenina y masculina del agua en sus planes de vida, porque proviene del pensamiento mayor.

La interculturalidad tiene su eje principal en la interpretacion del contexto sociocultural de
forma consiente y reflexiva, que forma parte de la construccion del sujeto y sus significados
culturales (Gutiérrez & Oropeza, 2020).

Dentro de la investigacion educativa y pedagdgica se requiere acercarse para comprender
las distintas realidades de los contextos, y para construir con otros los conocimientos sobre
educacion (Serrano, 2020). Desde esta perspectiva, es de utilidad pensar en la investigacion
narrativa como una herramienta que posibilita la interpretacion de los significados y permite dar
sentido a la experiencia humana vinculando la construccion de otros sentidos y significados
(Clandinin & Conelly, 2000).

Partiendo de la vision general de la hermenéutica, que la considera como una teoria general
de interpretacion, dedicada a la atenta indagacion del autor y su obra textual y que no supone
neutralidad, sino que incluye una incorporacion de las propias ideas, opiniones y prejuicios
previos del lector, dando la posibilidad de confrontar su verdad objetiva con los conocimientos u

opiniones del lector (Arraez, Calles, & Tovar, 2006).
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Teniendo en cuenta que la hermenéutica tiene varias aristas, entre las cuales en la presente
investigacion se tendran la hermenéutica interpretativa y la hermenéutica simbdlica y la
hermenéutica ambiental, las cuales se explican en el apartado metodoldgico.

2.11 Transformaciones culturales y sus representaciones

Dentro de los procesos de transformacion dados a partir de la colonializacion de América
Latina y de sus pueblos originarios se encuentra la transculturacion concepto clave que permite
analizar la documentacion que se encuentra asociada a los planes de vida de los pueblos
originarios, sus practicas y procesos relacionados con sus transformaciones culturales y sociales.

Segun Ortiz (1978) la transculturacién empieza desde la colonizacion donde el pueblo
originario que recibe la imposicién de una nueva cultura, al mismo tiempo que recibe elementos
de la nueva cultura va cambiando su propia cultura a pesar de la resistencia que se genere, donde
las tradiciones y practicas pueden tomar diferentes matices y el contenido de los discursos,
pensamientos y saberes cambian de manera dréastica (Ortiz, 1978).

Estos cambios generados a partir de los conflictos relacionados con la imposicién cultural
afectan también las representaciones que tienen los pueblos tanto a nivel individual como a nivel
colectivo incidiendo también en la manera como se ven tanto individual como colectivamente, es
decir su identidad (Guerrero, 1997), donde las creencias como parte integral de la identidad y
subjetividad se ven alteradas por los cambios culturales e influencias externas donde la
colonializacién, la globalizacion entre otros forman parte de las tensiones que transforman la
cultura, la identidad y las representaciones tanto individuales como colectivas (Santos, 2010).

Es por ello que se dificulta ver desde otra cultura las dinamicas propias. En el caso de
Latinoamérica es comprensible gue insistan en medirnos como se miden a si mismos, sin tener en

cuenta los conflictos propios de la region a través de la historia de dominacion y bombardeo
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mediatico, si se habla de la actualidad los pueblos originarios aislados y absorbidos por la
globalizacion del pensamiento van perdiendo la identidad propia y a su vez se desconocen a si
mismos. Asi pues, "La interpretacion de nuestra realidad con esquemas ajenos solo contribuye a
hacernos cada vez mas desconocidos, cada vez menos libres, cada vez mas solitarios” (Marquez,
1982).

2.12 Educacion Ambiental y sus diversos apellidos

La educacion ambiental surge como una necesidad ante una problematica mundial producto
de un desbalance entre la humanidad y la naturaleza. De esta manera, la necesidad radica en
poder comprender a cabalidad la problematica, generar propuestas de solucion e implementarlas.
En estos tres asuntos se encuentra la educacion ambiental inmersiva. Como una fuente de
esperanza que pueda coadyuvar a una solucion eficaz de los problemas ambientales tanto locales
como globales (Instituto de Estudios Tecnoldgicos de México, 2012), el papel de la educacion
ambiental es conseguir cambios en los comportamientos humanos en favor del ambiente, en las
formas de relacionarse como sociedad y con la naturaleza, en el entendimiento del
funcionamiento de los sistemas naturales y en las herramientas para la construccién de sociedades
sustentables ha sido objeto de grandes debates internacionales (Alvear, 2016) dado que las
apuestas internacionales han ido cambiando a través del tiempo la educacion ambiental ha sido
usada por los modelos de desarrollo que generan las problematicas ambientales para tratar de
contrarrestarlos, asi como con el imaginario colectivo y los diferentes paradigmas que sustentan
dichos modelos han cambiado con el tiempo (Novo, 2011) también la educacién ambiental ha
cambiado de apellido de acuerdo a los consensos internacionales.

Por ejemplo la educacion ambiental desde la educacion para la sustentabilidad de Elizande

propone que la sustentabilidad es equiparable al desarrollo sostenible pensando el curriculo como
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medio de empoderamiento de la propia cultura desde Kassiadou, et al (2018), teniendo en cuenta
las representaciones sociales de las comunidades sobre la cultura del agua desde el
“relacionamiento de las comunidades con el liquido vital” expresado por Trujillo, Rangel,
Carrera (2018) y los pueblos originarios presentes en el territorio, lo cual es posible desde la
teoria de las representaciones sociales de Moscovici y Jodelete, en un sentido mas profundo
Enrique Leff refiere que en la educacion ambiental se generan espacios de construccion y
apropiacion de conceptos permitiendo la participacion de diferentes autores, para encontrar otro
tipo de pedagogias emergentes (Leff, 1998), recuperando asi el sentido original de la nocion
educare, para dejar salir la luz, no como la trasmision mimética de saberes y conocimientos, si no
como una relacién pedagogica que deja ser al ser, que favorece las potencias del ser, la
organizacion ecologica, las formas de significacion de la naturaleza y los sentidos de la existencia
se expresen y manifiesten por lo cual la educacion ambiental es un proceso dialdgico que fertiliza
lo real y abre las posibilidades para que llegue a ser lo que todavia no es (Leff, 2008), esta
aproximacion trata desvincularla de los apellidos que los diferentes consensos globales le ha
otorgado y abre una puerta para buscar la esencia de la educacién ambiental libre de las ataduras
del sistema econémico.

Coincide Leff con Loureiro (2003) desde una corriente de la educacion ambiental que se
ubica en la postura critica en un sentido politico, con el fin de transformar conscientemente los
procesos sociales y los actores que se apropian material y simbolicamente de la naturaleza
(Loueiro, 2003), lo que incluye ser capaz de rescatar las voces emergentes y las ancestralidades
en pro de la naturaleza desde un proceso dialdgico desde la ecologia politica y sus diversos

actores.
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Para el caso colombiano, Bermudez-Guerrero (2003, 2007), resalto la importancia de la
educacion ambiental como estrategia de cambio cultural para promover el desarrollo integral, con
aportes en la construccién de una cultura para la vida, donde el ser humano se reconozca como
parte integral y responsable de la naturaleza (Alvear, 2017), visto el cambio cultural desde una
perspectiva gradual que permita transitar desde las diferentes apuestas hasta llevar una educacion
libre de imposiciones sistémicas que permita educar a la sociedad para la vida.

En los siguientes apartes se pretende llevar a los lectores a un recorrido por lo que se cree
puede ser el transito de la educacién ambiental en Latinoamérica.

2.12.1. Educacion para el Desarrollo sostenible.

La crisis ambiental no obedece a una crisis ecoldgica, pues a favor de la vida, sin requerir la
accion humana, ésta continuaria su curso y reestableceria su equilibrio; en lugar de ello, estamos
ante una crisis social, resultado de una vision taxativa de la humanidad, que ve en su entorno una
despensa de recursos limitados a ser administrada en favor de intereses econdémicos ilimitados.
En este sentido, "hemos llegado a la crisis actual, por medio de una manera especifica de educar".
Felipe Angel (2004), donde la educacion se convierte en un instrumento que permite cristalizar y
alcanzar un modelo de desarrollo; pasar de una educacion que forma profesionales para
incrementar el PIB, a una educacion que estimula las habilidades humanas para el bienestar de
todos, implica una transformacion profunda en nuestra manera de pensar y actuar, posible sélo a
través de la EA que reestructura sus curriculos, sus estrategias, sus espacios (en ambientes
escolarizados y no escolarizados).

La agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible (ONU, 2015) define en el numeral 4.7,

Que es importante asegurar que todos los alumnos adquieran los conocimientos

tedricos y practicos necesarios para promover el desarrollo sostenible, entre otras cosas,
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mediante la educacion para el desarrollo sostenible y los estilos de vida sostenibles, los

derechos humanos, la igualdad de género, la promocion de una cultura de paz y no

violencia, la ciudadania mundial y la valoracion de la diversidad cultural y la contribucion
de la cultura al desarrollo sostenible;

Convirtiendo de esta manera la educacion ambiental en un vehiculo para alcanzar las metas
propuestas en busqueda del desarrollo sostenible; reconocimiento explicito de su importancia
dentro de la formacion, “La educacién ambiental es un componente nodal y no un simple
accesorio de la educacion, ya que involucra nada menos que la reconstruccion del sistema de
relaciones entre personas, sociedad y ambiente” (Sauvé, 1999). Pensar en el desarrollo sostenible
en la educacion ambiental, es ampliar la perspectiva presente:

La EDS tiene un fuerte componente de educacion de futuros”. Ello implica a los
estudiantes en la exploracion de posibles y probables escenarios futuros... Este ejercicio
estd absolutamente conectado a la esperanza, empoderamiento y accién. Sin embargo, "el
pensamiento de futuros continta teniendo un nivel muy bajo en la EA. (Daniella Tilbury,
citada por Hesse link, Van Kempen, & Wals, (2000) en "International Debate on
Education for Sustainable Development").

En palabras de Paulo Freire "necesitamos la esperanza critica...sin embargo la esperanza
sola no puede transformar la realidad" (Freire., 2009), y es por ello que requiere de
empoderamiento y accién decidida, desde cualquiera de nuestros territorios y cualquiera que sea
nuestro papel en la educacion.

Pensar en la educacion ambiental al servicio del desarrollo sostenible implica entendernos
como parte de la naturaleza y reconocer nuestras interdependencias (dimension ética),

comprender los limites de la naturaleza (dimension ecoldgica), distribuir equitativamente los
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beneficios del desarrollo (dimensidn social), y al final sentirnos bien con ello y ser felices
(dimensidn personal). Es necesario formar conocimientos, fortalecer habilidades y valores, y
promover actitudes que permitan un empoderamiento que contribuya con la sostenibilidad.

En Colombia, la politica ha tomado el concepto de desarrollo sostenible desde el "Informe
Brundtland™, el cual expresa que "Esta en manos de la humanidad asegurar que el desarrollo sea
sostenible, es decir, asegurar que satisfaga las necesidades del presente sin comprometer la
capacidad de las futuras generaciones para satisfacer sus propias necesidades" (ONU, 1987), y en
la Ley 99 del 93 se especifica que para la nacién se entiende por desarrollo sostenible.

El que conduzca al crecimiento econémico, a la elevacion de la calidad de la vida y al
bienestar social, sin agotar la base de recursos naturales renovables en que se sustenta, ni
deteriorar el medio ambiente o el derecho de las generaciones futuras a utilizarlo para la
satisfaccion de sus propias necesidades (Departamento Administrativo de la Funcién
Publica, 1993)

Siendo el desarrollo sostenible uno de los conceptos rectores de la politica ambiental
colombiana y que ademas se plantea desde la politica nacional de educacion cuando se habla de
educacion ambiental.

Aun asi, para Enrique Leff, en los dltimos 10 afios, y como efecto de la Cumbre Ambiental
de Rio 92, ha cambiado la geopolitica en torno al discurso y las politicas del "desarrollo
sostenible". No sélo se ha diluido el discurso del eco-desarrollo y se ha dado un vuelco a la razén
para ajustar las propuestas ecologistas a los designios de la racionalidad econémica; que han
intensificado los ritmos de explotacion y transformacion de los recursos, y han surgido nuevas
estrategias de intervencion de la naturaleza, asi como nuevas manifestaciones de sus impactos y

riesgos ecoldgicos (Leff, Boege, & Argueta, 2005), la educacion para el desarrollo sostenible
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segun la UNESCO es una propuesta educativa que pretende contribuir a los necesarios procesos
de cambio sociocultural para construir un futuro sostenible (UNESCO, 2002), aunque resulta
insuficiente si se tiene en cuenta que sin importar cual sea el apellido que se le asigne a la
educacion ambiental se sigue instrumentalizando por parte del sistema imperante asignandole
funciones para alcanzar objetivos propuestos en los consensos internacionales cuya logica sigue
siendo la explotacion de la naturaleza como recurso.

Las controversias al respecto contindan al pensarse que, para entender la educacién
ambiental al menos en Colombia, se debe centrar la discusion, casi de manera exclusiva, en los
temas que mas ocupan la atencion de quienes habitan esta nacion: la pobreza, la violencia, el
cambio climatico, la violencia y el deterioro del entorno. Sin embargo, estas son -de igual forma-
las preocupaciones del mundo actual, al surgir este movimiento en el ambito global.

Estos temas-preocupaciones simbidticamente relacionados entre si, en crecimiento
exponencial y directamente proporcional y que deben ser abordados en cada nacion para que se
pueda avanzar en los objetivos del desarrollo sostenible (ODS) han tenido su desarrollo
conceptual y de su agenda en conferencias y en foros internacionales por agencias
multilaterales (Tilbury, 2006), de ahi que la educacién ambiental tenga una gran relevancia para
el desarrollo sostenible y el desarrollo sostenible pretenda incluirse en los curriculos escolares,
para lo cual en palabras de Koppina (2021) para la inclusién del desarrollo sostenible en el
curriculo, este necesita ser claramente articulado y embebido en el contexto local institucional
escalando una importancia relativa (Kopnina, 2012), sin embargo este resultaria ser apenas uno
de los primeros pasos por los cuales debe transitar la educacion ambiental.

Los efectos presion hidrica en el desarrollo de las poblaciones humanas, especialmente en

las mas vulnerables han dejado al descubierto que los problemas ambientales locales tienen
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consecuencias globales, pero pueden ser tratados desde los &mbitos locales donde se descubre su
impacto, por lo que en pro de conseguir que los efectos disminuyan debe trabajarse el desarrollo
sostenible desde la educacion ambiental vinculado el concepto de resiliencia como la capacidad
de enfrentar las presiones y dificultades, asi como la manera de recuperarse e incluso aprender de
las situaciones de riesgo, (Garcia, 2012) para generar cambios locales que ayuden a las
comunidades a ser mas resilientes frente a los eventos relacionados con las problematicas
relacionadas con el agua.

Estas consideraciones permiten que la educacion ambiental pueda relacionarse con el
desarrollo sostenible y la resiliencia frente a cualquier problematica ambiental, ya que, si tenemos
en cuenta las esferas que se interrelacionan en los modelos de desarrollo sostenible, la educacion
tomada desde la esfera cultural es una parte fundamental para abordar las problematicas
relacionadas con el medioambiente y alcanzar el desarrollo sostenible.

2.12.2. Educacion para la Sustentabilidad.

Autores como Augusto Angel Maya (2003) y Orlando Fals Borda (2014) ponen al
desarrollo sostenible y a la misma sostenibilidad en interrogante, situdndose en la posibilidad de
que exista otra alternativa mas aterrizada a los territorios, "a la imagen que cada sociedad se da a
si misma fruto de la combinacidn de saberes, tradiciones e intuicion”, asegurando que "Cada dia
es mas evidente que se debe transitar una nueva cosmogonia” (Boff, 1996), que para Fals Borda y
Angel Maya es una transformacion cultural profunda (Maya A. A., 2003).

Para Enrique Leff “la sustentabilidad del desarrollo anuncia el limite de la racionalidad
econdmica, proclamando los valores de la vida, la justicia social y el compromiso con las

generaciones venideras” (Leff, 2000, pags. 8-13).
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Desde el pensamiento de Enrique Leff se habla de plantear una educacion ambiental desde
los imaginarios de las comunidades para contribuir a la sustentabilidad, ya que, para el autor, la
sustentabilidad anuncia el nacimiento de lo que ain no es, a partir del potencial de lo real, el
encauzamiento de lo posible y la forja de la utopia. La sustentabilidad encuentra su razén y su
motivacion, no en las leyes objetivas de la naturaleza y del mercado, sino en el pensamiento y en
el saber; en identidades y sentidos que movilizan la reconstruccion del mundo (Leff, 2000).

La sustentabilidad desde Elizande (2005) plantea la sustentabilidad como concepto
complementario a la nocién de desarrollo. Para Elizande la relacion con el contexto es necesaria
para el despliegue potencial del desarrollo, segun sus palabras la sustentabilidad es la evolucion
simultanea correlativa de la alteridad. Dimensiona la sustentabilidad desde la Autopoyesis (La
autoevolucion y la adaptacion) situandose en la relacion entre la naturaleza y el ambiente
construido (Elizande, 2003).

En palabras de Elizande, la sustentabilidad puede ayudarnos a disefiar y dibujar una nueva
vision, una nueva comprension, y una nueva cosmogonia urgente y necesaria frente a otros
conceptos relacionados como el Desarrollo Sostenible (DS) o la sostenibilidad, puesto que para
Elizande son equiparables los conceptos de sostenibilidad y sustentabilidad.

2.12.3 La educacion ambiental y el buen vivir.

La transicién obligatoria desde el desarrollo sostenible, pasando por la sustentabilidad hacia
un cambio cultural profundo, lleva a un término muy usado por los pueblos originarios
relacionado mas con sus cosmogonias y formas de ver y relacionarse con el mundo: "El buen
vivir".

Raul Zibechi, en su escrito EI buen vivir como otro mundo posible, se refiere al Sumak

Kawsay, Buen Vivir en quichua, o "vida limpida y arménica" como la manera de vivir
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armoniosamente entre los seres humanos y la naturaleza. “No puede haber diferencia entre el
modo como las personas se relacionan entre si y como lo hacen con el espacio donde viven™
(Zibechi, 2010). En los paises latinoamericanos la politica publica ha avanzado hacia el buen
vivir como Ecuador y Bolivia. Por ejemplo, la constitucion politica ecuatoriana en su articulo 71
"Derechos de la Naturaleza" reza que la naturaleza se ha convertido en sujeto de derechos como
cualquier ciudadano. "La naturaleza o Pacha Mama, donde se reproduce y realiza la vida, tiene
derecho a que se respete integralmente su existencia y el mantenimiento y regeneracion de sus
ciclos vitales, estructura, funciones y procesos evolutivos™ (Al respecto Colombia tiene ciertos
avances en materia legislativa con la declaracion de los rios Atrato y Cauca como sujetos de
derechos).

El "buen-vivir" busca la armonia entre las relaciones socio-culturales y el territorio o
entorno natural en el que se pervive, confrontando la Iégica hegemonica donde la naturaleza es
tomada como recurso, del cual extraer las materias primas para el desarrollo y para el bienestar de
las comunidades, por el contrario, representa un planteamiento de ruptura entre los acuerdos
occidentales, respecto a las ideas de progreso, desarrollo y modernidad.

A partir de la crisis civilizatoria, ambiental, social y cultural, ocasionada por "el modelo
depredador de la naturaleza, cuyo dominio y explotacion ha sido la base del bienestar y la riqueza
de una parte de la humanidad" (Zibechi, 2010), la educacion ambiental (EA), que surge de
diversos movimientos ecologistas, ambientales y feministas, criticos con el modelo econémico
dominante como apuesta politica, puede convertirse en una apuesta real de transformacion
evitando la replicacion de los modelos capitalistas, extractivos occidentales (Cevallos & Ucar,

2019).
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Dussel 1994; Walsh, 1994, 2008; Castro-Gémez, 2007; Quijano, 2000 coinciden en que
la educacion ambiental, debe tener un enfoque intercultural que contribuya al proceso de
decolonizacion del poder, del saber y del ser , vinculando saberes ancestrales de los pueblos del
mundo, en conexidn con la complejidad de la realidad contemporanea globalizada; una conexion
con la Pachamama (Cevallos & Ucar, 2019), es decir que, una educacion ambiental no para el
desarrollo sostenible, ni para la sustentabilidad sino para el buen vivir.

La presente investigacion sigue la linea critica de la educacién ambiental con la precision
que la educacion ambiental no debe llevar apellido ya que en si misma es un proceso que
transforma y no debe ser usada como herramienta para perpetuar conocimientos y acciones
ligadas a los sistemas economicos imperantes, pero reconoce que la educacion ambiental tanto en
latinoamérica como en el mundo debe realizar transitos obligados por los caminos del desarrollo
sostenible, la sustentabilidad y el buen vivir, para llegar a restructurarse convirtiéndose en un
proceso que permita armonizar a la humanidad con los otros como parte de un todo planetario.
2.13 Enfoques pedagogicos de la educacion ambiental colombiana

En Colombia, desde el sistema educativo se plantea el Proyecto Educativo Institucional que
requiere que todas las instituciones educativas formales se inscriban en un determinado enfoque o
corriente pedagdgica. Para Suave (2005) cuando se habla de corriente pedagdgica de educacion
ambiental, se hace referencia a una forma de visualizar la ensefianza ambiental en el &mbito
educativo, y las corrientes pedagdgicas de la ensefianza ambiental se agrupan en tradicionales y
actuales segun Fernandez & Lopez (2022).

Tradicionales
Naturalista: Concibe a la naturaleza como fuente de conocimiento.

Conservacionista/Recursista: Se centra en la conservacion y gestién del entorno ecoldgico.
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Resolutiva: Busca el desarrollo de habilidades para resolver problematicas sociales.
Sistémica: busca el analisis de una vision conjunta de la realidad aprehendida.
Cientifica: se centra en la induccion de hipotesis mediante la observacion.
Humanista: Enfatiza la dimension humana del ambiente.

Moral/ética: el proceder se funda en un conjunto de valores consientes y coherentes.

Actuales:

Holistica: tiene las dimensiones de la persona: realidad, globalidad y ser-mundo.

Bio-regionalista: relaciona la identidad de los seres humanos con su territorio.

Practica: Se permite encontrar aportes a la solucion de los problemas comunitarios desde la
reflexion.

Feminista: Apunta a la armonizacion y reconocimiento de valores en la relacion mujer-
ambiente.

Etnogréfica: incorpora el uso de la lengua y de la cultura para analizar las problematicas
ambientales.

Eco-educacion: relaciona la responsabilidad de las acciones de las personas con su entorno.

Sostenibilidad/ Sustentabilidad: Logra integrar a la ensefianza aspectos como el desarrollo
econdémico y humano (Herndndez-Pefia & Lépez-Vargas, 2022).

Desde los otros aportes encontrados a nivel tedrico se encuentran los enfoques pedagogicos
gue no necesariamente se relacionan con la educacion ambiental pero que si forman parte de las
realidades institucionales de la educacion colombiana.

Constructivistas
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Donde el conocimiento es el resultado de la construccion del ser humano, siendo cada
persona desde su percepcion de la realidad quien la organiza y le da sentido en forma de
constructos, "gracias a la actividad de su sistema nervioso central, lo que contribuye a la
edificacion de un todo coherente que da sentido y unicidad a la realidad” (Ortiz, 2015), desde las
aproximaciones tedricas de Piaget y Vigotsky.

La teoria cognitiva de Piaget o la teoria evolutiva "La teoria sostiene que este proceso de
maduracion bioldgica conlleva al desarrollo de estructuras cognitivas, cada vez mas complejas; lo
cual facilita una mayor relacion con el ambiente en el que se desenvuelve el individuo". (Ortiz
D., 2015). A mayor aprendizaje, mejor adaptacion.

El aprendizaje social de Vigotsky: esta teoria sostiene que el aprendizaje es el resultado
de la interaccion del individuo con el medio. Cada persona adquiere la clara conciencia de quién
es y aprende el uso de simbolos que contribuyen al desarrollo de un pensamiento cada vez mas
complejo (Ortiz, 2015).

Enfoque histdrico cultural: también planteado por Vigosky que establece que de los
procesos psiquicos "debe basarse en el caracter histérico-social de la naturaleza humana; no es la
naturaleza, sino la sociedad quien debe ser considerada como factor determinante de la conducta
de la humanidad™ (Acosta, 2005, pag. 4) y "basan en la actividad material, practica y en la
comunicacion; para transformar el medio con ayuda de herramientas desde el desarrollo cultural
del nifio". (Vigotsky, 1987).

Aproximaciones socio-criticas de la pedagogia: "se intenta a través del ejercicio de
reflexion de la préctica pedagdgica y de la contextualizacién transformar la realidad desde la
practica educativa que implica ademas procesos, técnicas, fines, expectativas, deseos entre

otros, que ponen una tension permanente entre la teoria y la practica, la libertad y la autoridad™



106

(Freire, 2011) (Bolafios & Tatai, 2012) y donde el docente necesita realizar un proceso de
reflexion autocritico considerando lo que se hace en el aula como un proceso profundamente
social que reclama que el conocimiento y la praxis pedagogica sea capaz de modificarse
reflexivamente.

2.14 Educacion como una apuesta critico- social

Las apuestas de educacion desde el sur tienen inmersa la accion social, politica y
pedagdgica para construir apuestas, identidades y sentidos de futuro desde el quehacer docente,
perfilando un paradigma latinoamericano que refleja la identidad, historia, contexto y luchas de
los pueblos y comunidades confrontando los saberes mediante la negociacion cultural que da
forma a procesos de interculturalidad y transculturalidad tratando de romper la separacion de la
educacion formal y no formal.

Una educacién que segun Simén Rodriguez es una educacion que nos hace americanos,
libera y es capaz de dar herramientas para que las personas que la reciban puedan ganarse la vida
por sus propios medios.

Las pedagogias critico-sociales dentro de las experiencias latinoamericanas intentan
construir una escuela propia ligada a la sabiduria de los pueblos originarios y el saber
comunitario (Marco Raul Mejia, 2015).

En palabras de Freire "la practica educativa que implica ademas procesos, técnicas, fines,
expectativas, deseos entre otros, ponen una tension permanente entre la teoria y la préactica, la
libertad y la autoridad™ (Freire., 2011) pero la pedagogia critica a través del ejercicio de reflexion
de la practica pedagdgica y de la realidad contextual pueden equiparar las cargas con el fin de

transformar una realidad (Bolafios & Tatai, 2012).
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En la misma linea critico-social de la pedagogia se encuentra la educacion propia que surge

a mediados de los setenta, en el marco de la "reflexion comunitaria sobre un proyecto educativo

pertinente a los contextos indigenas, como parte del quehacer organizativo del Consejo Regional

Indigena del Cauca (CRIC)". Puesto que la educacién gubernamental (es decir, la llamada

educacion publica en Colombia) era percibida por las comunidades indigenas como una

institucion ajena a su estructura social y cultural porque no atendia las necesidades y el contexto

comunitario, no valoraba la diversidad, no respetaba a las autoridades indigenas y silencid la

lengua indigena dentro de los salones escolares. Era considerada y aun lo sigue siendo una

ensefianza que desconoce y menosprecia el entorno del estudiante (Bolafios & Tatai, 2012).

La educacion propia se asume como parte de la cotidianidad y como una especie de lucha 'y

reivindicacion, siendo, ademas, una herramienta de concienciacion y organizacion para el logro

de un fin politico colectivo (Bolafios & Tatai, 2012).

Surge entonces la UAIIN, que actualmente es una apuesta universitaria reconocida en

Colombia con criterios que se han mantenido durante varios afios y que son el fundamento del

proyecto educativo.

1.

2.

Priorizar las ensefianzas que se dan con el ejemplo.

Las escuelas deben ser pilares para reclamar derechos.

La seleccion de los docentes se realiza por las mismas comunidades.

Las escuelas deben ser semilleros de las culturas a través de la ensefianza bilingue de la
lengua materna (la lengua indigena).

Participacion comunitaria en la orientacion de las actividades escolares.

Trabajar conjuntamente para que en la escuela se ensefie lo de adentro y lo de afuera de

manera critica.
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7. Motivar a los nifios para que se queden en las comunidades y les aporten sus saberes y
conocimientos.

8. Desarrollar procesos educativos y escolares que no partan del curriculo oficial, sino de la
construccidn colectiva de nuevos programas de estudio que privilegien la ensefianza, tanto
en la lengua indigena, como en el castellano (Bolafios & Tatai, 2012).

Esta apuesta de ensefianza propia también es apropiada por los diferentes cabildos en cada
uno de los territorios del Cauca donde perviven los pueblos ancestrales, trata de articularse con
no pocas dificultades a los procesos de educacion formal oficial, aunque son grandes los avances
por lo menos en el departamento del Cauca en los territorios donde aun persiste la percepcién de
imposicion del conocimiento desde las apuestas educativas estatales.

En linea, la presente investigacion se adhiere a las corrientes socio-criticas intentando
buscar la armonizacion de las comunidades con la naturaleza. EI término armonizacion es usado
por los pueblos ancestrales en el Cauca para indicar "balance o armonia”. Es decir, que los seres
humanos sean conscientes de la importancia de cada una de las riquezas naturales para la vida
misma, las valoren y respeten cuidandolas porque de ellas depende su existencia misma.

2.15 El Curriculo

El curriculo como componente educativo, de manera explicita, es reciente, por lo que se lo
considera como un concepto nuevo, en tanto que su aparicion como término, corresponde a la
reforma gestada en la universidad, en funcién de la teoria educativa calvinista (Toro, 2017).

El curriculo es una mediacion entre la pedagogia y la didactica, delimitado como un vaso
comunicante dentro de un sistema envolvente, una estructura bidireccional de trasiego, una
membrana de intercambio tedrico-practico que incluye la didactica y es parte de la pedagogia. Es,

ademas, una articulacion equidistante de la teoria pedagdgica (;,qué aprender y ensefiar?). Y de la
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practica didactica (¢,como hacerlo?). La reflexion pedagdgica es el techo del curriculo, mientras
que el acontecimiento didactico del aula es su piso. De aqui la importancia de estudiar el
significado y la préactica del curriculo (Vilchez, 2004).

Para el Ministerio de Educacion Colombiana (MEN) el curriculo es el conjunto de criterios,
planes de estudio, programas, metodologias, y procesos que contribuyen a la formacion integral y
a la construccion de la identidad cultural nacional, regional y local, incluyendo también los
recursos humanos, académicos Yy fisicos para poner en practica las politicas y llevar a cabo el
proyecto educativo institucional (Decreto 230, 2002).

El curriculo llevado a la préactica, es decir, "el curriculo en la accion es la ultima expresién
de su valor, pues, es en la practica donde todo proyecto se hace realidad; se manifiesta y adquiere
significacion y valor, independiente de las declaraciones y propoésitos de partida™ (Sacristan,
1991). En este sentido, todos los lineamientos y propdsitos educativos pueden ser transformados
para llevarlos a la practica con el fin de alcanzar un proposito.

Stenhouse dice que, "EI curriculum es un proyecto global, integrado y flexible que muestra
una alta susceptibilidad para ser traducido en la practica concreta instruccional” es decir, la
planificacion, evaluacion vy justificacion del proyecto educativo pueden ser un marco orientador
para los en la préctica escolar, 0 sea como un proceso de solucion de problemas.

Por su parte, desde la pedagogia del sur se propone un curriculo pensado por las propias
comunidades que les permita empoderarse de su propia cultura, asi como una postura critica
hacia el sistema de dominacion, siendo en si misma una resistencia cultural y constituyéndose en
lucha por mantener sus costumbres (Kassiadou,et al, 2018). En este sentido, las transformaciones
curriculares que se proponen solo son relevantes y pertinentes si dichas transformaciones se

gestan y desarrollan de manera colaborativa.
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Es por ello que el curriculo debe ser discutido y comprendido de manera participativa y
democratica en torno a las realidades sociales, politicas, econdmicas, culturales desde una
posicion critica (Freire, 2009), siguiendo la corriente critico-social de la educacion como un
proceso participativo que confronta las realidades con el fin de transformar el entorno y loas
actores que en el confluyen, se puede decir que el presente trabajo aunque considera que el
curriculo puede ser modificado en cierta medida por los actores de educacion presentes en las
comunidades, no cree que pierda la rigidez del sistema que lo encasilla, asi las cosas se debe
habla de un término probablemente nuevo y controversial como lo es la descurricularizacion.
2.16 Decurricularizacion de la educacion ambiental

Sin embargo el curriculo posee un caracter limitante para los propios actores de educacion
y puede convertirse en una barrera practica por lo que Luis Bonilla (2020) se refiere a que la
educacion debe tener un cambio profundo donde el curriculo como tal no tendria sentido por las
particularidades de cada una de las realidades de los contextos donde se presenta la educacion, su
propuesta de descurricularizar la escuela empieza por un curriculo abierto y flexible, en el que
los, comunidades y autoridades acuerden los ejes de trabajo en todos los niveles y el docente
cuente con la libertad para desarrollar los procesos del aula pertinentes, contextualizados,
actualizados, dinamicos, creativos y criticos para cada eje; las propuestas didacticas contribuyan
al aprendizaje entre lo global y local, las diversidades culturales, los contextos comunitarios, los
estilos cognitivos, las tensiones entre tradicion e innovacion y las motivaciones especificas; que
se rompa con el rol de administrador curricular y operario de un sistema estandarizado (Bonilla,
2020). que se impuesto al docente y se les dé el lugar que corresponde a los docentes como
intelectuales transformadores; trabajando en escala glocal que fomenta el “aprendizaje” desde los

contextos, diversidades, singularidades y modos de adquirir conocimientos y saberes.
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Tomando entonces estos elementos se plantea la descurricularizacion que aparte a la
educacion ambiental de la imposicion del sistema educativo nacional que sigue los lineamientos
impuestos por el sistema econdmico, para llegar a un proceso que, aunque ordenado es
desectructurado en el sentido en el que, aunque tiene momentos no tiene tiempos y espacios
estipulados en desde la designacion convencional, sino que permiten un proceso real, asi como
las tematicas que deben partir desde las mismas necesidades y posibilidades de las comunidades
educativas, donde la evaluacion sea reflexiva desde las mismos participantes y que el docente
tenga un rol en el que se convierta en guia y aprendiz, por lo tanto no cabe el proceso de

estandarizacion y se deben reconfigurar los conceptos desde la contextualizacion.
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3. Disefio metodoldgico

3.1 Tipo de investigacion

En la siguiente figura se ilustra el disefio metodologico de la investigacion.

Figura 4.

Desarrollo metodologico de la investigacion.

*RS de la cultura del
agua que tienen los
de la Cuenca Alta
del Rio Cauca.

Tipo de
descripcion:
e descriptiva-

interpretativa

eIncorporacién de la
cultura del agua,
planes de vida de los
pueblos y practicas
académicas de la
IECARC.

N

nstrumentos

de
recoleccion,
tecnicas de
analisis.

\

e|dentificar,
caracterizar,
interpretar las RS
sobre la cultura del
agua en I[ECARC.

e Cuestionarios,
entrevistas,revision

documental, planes de vida de

los pueblos YanaKuna,
Kokonuko, Misak y Nasa.

*Grupos focales.

J

Nota: Elaboracidn propia a partir revision documental y asesoria de expertos de la universidad de
Valencia, Universidad de Manizales, Universidad del Quindio.

La investigacion es un estudio de caso de las representaciones sociales sobre la cultura del
agua de los docentes en las comunidades educativas de 19 municipios del departamento del
Cauca en la cuenca alta del Rio Cauca- Colombia, se realizé a través del enfoque cualitativo, se

plantea como un estudio de caso puesto que aborda las representaciones sociales sobre el agua de
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un grupo de docentes de la cuenca alta del rio Cauca desde su origen étnico, asi como las
cosmovisiones de los pueblos ancestrales.

El método empleado es el hermenéutico “pensar, deducir, derivar, concluir, es decir de
interpretacion plena y total; que se comprende mediante la comparacion de lo que se necesita
entender con algo que ya se conoce” Martin Heidegger (1889-1976), circulo hermenéutico
Wilhem Dilthey (1991).

La hermenéutica es considerada como la teoria general de interpretacion, desde la
indagacion rigurosa del autor de los textos para lograr una comprension, que, aungue supone
receptividad no supone neutralidad frente a las cosas, e incluye las ideas propias respecto a la
comprension del todo y sus partes (Arraez, Calles, & Tovar, 2006).

El método hermenéutico ha aportado a los estudios en educacion desde que Schleiermacher
(1768-1834) establecio una teoria pedagogica general de la interpretacion integrando las
diferentes técnicas hermenéuticas en un campo general unificado y propuso una serie de
principios basicos o canones (contextuales o psicoldgicos). También Humboldt, (1767-1835),
propuso la hermenéutica como método de investigacion para la generacién del conocimiento, que
deberia incluirse como método de ensefianza, cuyas raices se encuentran en la pedagogia de las
formas de vida cotidiana. (Arraez, Calles, & Tovar, 2006)

Asi las cosas, se presentan los elementos de la hermenéutica que aportaron al presente
estudio remarcando que estos elementos son parte de un todo.

3.1.1 Enfoque epistemoldgico del método
Con el fin de brindar un mejor entendimiento del desarrollo metodoldgico en el siguiente
aportado se desarrollan los elementos del método hermenéutico aportaron en la presente

investigacion.
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3.1.1.1 La hermética interpretativa. Para entenderla se debe entender al texto como “un
todo auténomo que tiene un sentido y una referencia pues se origina en una situacion concreta
(contexto extralinglistico, circunstancias y proposito) y se inserta en un entorno determinado,
con interlocutores, objetivos y referencias constantes al mundo circundante” (Arraez, Calles, &
Tovar, 2006)

Y desde sus partes que son:

El contenido, un significado donde se mantiene una “relacion semantica entre las palabras,
hecho que le permite designar significados de un mismo campo” (Arréez, Calles, & Tovar, 2006).

Sentido y referencia que es susceptible de ser entendido o comprendido por el intérprete. El
sentido y la referencia van cambiando a medida que el lector decodifica desde lo que comprende;
permitiendo la progresion de la informacion en el texto y asegura la comprension e interés de la
comunicacion (Cassany, 1998).

Debido a las diferentes herramientas y etapas del presente estudio, se abordaran diferentes
tipos de textos; los textos tanto escritos como los discursos de los participantes que se hacen
simbolicos desde que se descubre su sentido directo a razon de la interpretacion. Cazau (1997)
explica que en el discurso del sujeto se describe la complejidad de la naturaleza humana, porque
muestra al sujeto como lo que realmente es. Ontolégicamente se intenta descubrir desde la
disertacion, la totalidad de la naturaleza en el contexto de ser en el mundo, aunque sin la
suficiente objetividad y profundidad para aprehender lo que la humanidad realmente es, por lo
gue intenta aproximaciones ontoldgicas hacia esa realidad (Arraez, Calles, & Tovar, 2006).

3.1.1.2. La hermética simbolica: La imagenes o dibujos trabajados se analizan desde la
hermenéutica simbdlica, dado que toda imagen corre peligro de transformarse en cualquier

momento por el sistema socio-cultural, puesto que las iméagenes tienen ante todo funcion de
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reconocimiento social y una segregacion convencional condicionada por el desarrollo del
progreso técnico y la dominacion de otras civilizaciones.

En este sentido el adulto “blanco”, “civilizado” y “l6gico” se cree separado de otras
culturas del mundo y comienza un rechazo sistémico hacia natura y hacia otras civilizaciones
(Amador, 2021) todos los elementos anteriores aportan a la hermenéutica interpretativa
comunmente usada en los estudios de educacion.

3.1.2 Disefio y analisis de los instrumentos.

Los instrumentos implementados en el presente estudio se disefiaron segun Moscovici
(1979) y Jodelet (1986), con el fin de obtener elementos que vinculen las representaciones
sociales a partir de la categorizacion de las preguntas incluidas en los instrumentos aplicados en
campo (Entrevistas, encuestas cerradas y abiertas) desde las dimensiones, Informativa, actitud y
representacion.

El anélisis a profundidad sobre la de la incidencia de las representaciones sociales de los
docentes en el proceso de ensefianza aprendizaje de aula de los docentes segun Raigota (2006)
quien divide a las representaciones sociales en los dibujos en tres categorias naturalista,
globalizante y antropocéntrica.

La naturalista: se encuentra dirigida a los aspectos fisico-quimicos y a la flora y fauna.

La globalizante: se aplica cuando se consideran las interacciones entre los aspectos
sociales y naturales.

La antropocéntrica: se orienta hacia la utilidad de los recursos naturales para la vida del
ser humano

Para el analisis de las representaciones sociales del agua se realizé desde Moser, Ratui, &

De Vanssay (2005), mediante técnicas de recoleccion Schwartz y Jacobs (1984).
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Identificando dos tipos de representaciones:
Factual, fragmentada: basada sobre la vivencia individual, dependiente de la
proximidad temporal y espacial y lo opuesto a ella.
Ecologica global, abstracta: basada en la percepcion de la interdependencia entre la
humanidad y su ambiente, ampliamente dependiente del estado actual del recurso y que
rebasa el medio ambiente inmediato.
Con el fin de entender el relacionamiento a la cultura del agua se tomara a Trujillo, Rangel,
Carrera 'y Lomas (2018) quienes refieren que existen dos modelos culturales sobre el agua.
1. Los grupos humanos se adaptan al comportamiento de las aguas.
2. Somete a los cursos de agua a una racionalidad cultural especifica.
3.1.2 Construccion participativa de estrategias de educacion ambiental.
Para construccion participativa de estrategias de Educacion Ambiental se uso el proceso de
co-creacion IDEO adaptado de Delgado, Concha, Vidal y Fernandez (2021) en sus fases.
1. Entender la poblacidn, las posibilidades y las restricciones percibidas en un
problema.
2. Observar a personas reales en situaciones del mundo real para averiguar lo que les
mueve.
3. Visualizar conceptos novedosos y prototipos, asi como las personas que los
usaran.
4. Evaluar y refinar los prototipos en iteraciones rapidas.

5. Implementar el nuevo concepto o prototipo en la situacién problema.

Este proceso de innovacion creativa proveniente de la escuela de disefio de Stanford, se

centra en la solucion de problemas para crear soluciones basadas en las personas y permite
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vincular a las comunidades al desarrollo de procesos e intervenir un problema desde sus propias
posibilidades y realidades.

Desde el presente estudio se propone el uso de IDEO en la creacion de estrategias
pedagdgicas donde tanto docentes como estudiantes participan, que ademas pueden ser
modificadas a las necesidades y posibilidades de los diferentes territorios.

3.2 Caracterizacion de la unidad de Analisis

3.2.1 Unidad de trabajo y unidad de analisis.

Se plantea como unidad de trabajo los docentes de las instituciones educativas de la cuenca
alta del rio Cauca, y unidad de andlisis los pertenecientes a 42 Instituciones educativas del
departamento incluyendo el municipio de Popayan en 19 municipios, todos ellos participaron de
manera voluntaria puesto que la educacién ambiental en Colombia se plantea con caracter
transversal resulta pertinente la poblacion docente en los municipios de la cuenca alta del rio
Cauca debido a que ellos son actores activos en la educacién para las comunidades de la cuenca,
de la misma manera se tuvo en cuenta el origen étnico de los participantes en el estudio debido a
que en la cuenca perviven pueblos ancestrales que podrian aportar conocimientos ancestrales para
la incorporacidon en de la cultura del agua en la educacion ambiental, razén por la cual se
contrastaron los datos obtenidos con los aportes de los planes de vida de los pueblos ancestrales
gue se encuentran presentes en la cuenca

La muestra fue selectiva- no probabilistica, con base a parametros (Flérez, 2021):
pertenencia al departamento, institucion educativa, docente en ejercicio, origen étnico, voluntad
de participacion. Donde, debido a la imposibilidad de los acercamientos en campo dada la

condicion de ruralidad dispersa del departamento del Cauca se abre el estudio a la participacion
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voluntaria de los docentes sin distinciones de lugar, grado en el que ensefian o especialidad
aprovechando los espacios del paro regional indefinido del 2023.

3.2.2 Unidad delimitada.

Para la presente investigacion se contd con la participacion voluntaria de 189 docentes de
42 instituciones educativas del departamento del Cauca perteneciente a los municipios de
Argelia, Bolivar, Cajibio, Corinto, EI tambo, Guapi, la Sierra, Inza, Morales, Paéz, Piamonte,
Puracé, Popayan, Piendamo, Rosas, San Sebastian, Silvia, Sotara y Sucre, teniendo como espacio
coyuntural el paro regional 2023.

Los criterios de seleccion de las instituciones fueron basados en accesibilidad y
relacionamiento con la sub cuenca hidrolégica, es decir que su zona de influencia biogeografica
se relacione con la Cuenca, por lo cual se tomaron los que se encuentran en el departamento del
Cauca.

Figura 5.

Espacios de trabajo en el marco del paro regional docente 2023

Nota: Fotografias de archivo propio.
Con el fin de desarrollar el marco contextual de la investigacion, asi como, la aproximacion
a las practicas pedagogicas de los se realizo analisis de fuentes secundarias como politica publica

relacionada con el agua y educacion ambiental, los planes de vida de los pueblos originarios
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presentes en la cuenca, los proyectos educativos institucionales (PEI), los proyectos de educacion
ambiental escolar (PRAE), asi como los resultados de los instrumentos demoscopicos disefiados y
entrevistas a profundidad.

Para efectos de aplicacion de instrumentos y construccion de las estrategias de educacion
ambiental para la cultura del agua, se realizd una aproximacion inicial a una institucion
educativa rural del municipio de Popayan con cercania a un fluente del Rio Cauca, luego se
aprovecharon los espacios que brindé el paro regional indefinido del afio 2023 para trabajar con
los de las Instituciones pertenecientes al departamento del Cauca que participaron de manera
voluntaria en la aplicacién de los diferentes instrumentos y herramientas planteadas.

También se abrieron espacios de participacion e intervencién con los diferentes grupos
focales como se muestra en la figura.

Figura 6.
Unidad delimitada de estudio

Cuenca alta del
Rio Cauca

Departamento -
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fas T 189 docentes en . 4taitas o
19 municipios 42 instituciones focal 98 Estudiantes sabeedores de las
muestreados 4 grupos focales comunidades

30

Etnoeducadores

Nota: Informacion obtenida a partir de la caracterizacién de la muestra.
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Un primer grupo focal de 15 docentes pertenecientes a una institucion educativa rural del
municipio de Popayan participando de manera voluntaria para el primer acercamiento y
validacion de instrumentos.

Un segundo grupo focal con la participacion de 141 docentes de 19 municipios del
departamento del Cauca con a los cuales se les aplico encuesta de preguntas cerradas con el fin de
realizar la caracterizacion de la poblacion y encuesta de preguntas abiertas con el propoésito de
comprender las representaciones sociales sobre el agua de los docentes.

El tercer grupo focal se contd con la participacion de 16 docentes de una institucion
educativa rural del municipio de Popayan donde ademas participaron 98 estudiantes, quienes
ilustraron y aplicaron diferentes instrumentos con el fin de evidenciar si resulta coherente su
practica pedagdgica con los resultados de los estudiantes a los que ensefian, cabe resaltar que
todos los docentes también diligenciaron la herramienta de caracterizacién, quienes también en
los momentos finales de la investigacion fueron los que implementaron la estrategia pedagogica
resultado del proceso de co-creacion.

Como cuarto grupo focal se encuentran los sabedores y taitas de los cuatro pueblos
ancestrales a los cuales se les realizé entrevista a profundidad con el fin de conocer mejor las
representaciones sobre el agua de los pueblos para que estas brindaran elementos que

Por ultimo, se contd con 30 docentes etnoeducadores a través de su participacion en un
curso virtual de co-creacion donde realizaron aportes a la construccion de una estrategia
pedagdgica de educacion ambiental para el agua que posteriormente fue puesta en préactica con el

4 grupo focal.



3.3 Procedimiento de la investigacion

3.3.1 Técnicas e instrumentos.
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3.3.1.1 Técnicas de Investigacion. Las técnicas e instrumentos se relacionan en la siguiente

tabla a partir de los objetivos, supuestos y categorias de analisis. Inicialmente se elaboré una

propuesta de un sistema de tres categorias, estableciendo conexiones entre categorias y preguntas

en los cuestionarios (Suarez, 2012), luego del analisis se re-categorizaron de acuerdo a los

hallazgos,

Tabla 2.

Procedimiento de la investigacion por cada objetivo

OBJETIVO
Caracterizar los elementos contextuales,
planes de vida de los pueblos originarios de
la cuenca y demds elementos de politica
publica que aportan a la incorporacion de la
cultura del agua en el curriculo.

Interpretar las representaciones sociales de
los docentes sobre la incorporacidn de la
cultura del agua segun su origen étnico.

Determinar el nivel de incorporacion y
coherencia de las representaciones
sociales de los docentes sobre la
incorporacion de la cultura del agua con
los planteamientos de sus practicas
académicas.

Proponer  lineamientos para la
incorporacién de las representaciones
sociales de los docentes segin su
origen étnico en la construccion
participativa de  estrategias de
educacion ambiental para el cuidado
del agua.

CATEGORIA DE ANALISIS

Descriptiva.
Elementos que aportan a la cultura del agua

seglin los grupos étnicos a los que pertenecen

los docentes.

Representaciones del agua.
Relacionamiento de las comunidades con el
agua.

Relacidn de la comunidad con el ambiente.

Descriptiva

Incorporacion y relevancia de la cultura del
agua segun practicas académicas
Contenidos, metodologias de ensefianza,
evaluacidn y gestidn.

Interpretativa
Nivel de coherencia de las practicas.

Comprensian.
Elementos emergentes.
Nuevos conceptos
Nuevas actitudes..

TECNICA DE RECOLECCION DE DATOS

Revision documental de los planes de vida de los

pueblos YanaKuna, Misak, Nasa y Kokonuko
dltimos 10 afios. Revisidn documental de la
politica publica relacionada
(Creswel 2013- Florez 2021)

Encuestas dirigidas a los docentes de secundaria

de todas las dreas de la CARC con preguntas

semiestructuradas de 18 preguntas con aspectos
de contenido, evaluacidn y gestion, validado por

expertos.

Entrevistas con preguntas abiertas
semiestructuradas (Taylor y Bogdan, 2000,
p.194).

Revision documental del PEl y PRAE.
Encuestas con preguntas cerradas.
Encuestas con preguntas abiertas
semiestructuradas

(Taylor y Bogdan, 2000, p.154)
Mapas parlantes y dibujos.
Entrevistas

Grupos focales.

Muestra selectiva no probabilistica.

Disefio Centrado en las Personas (IDEC, 2011),

adaptadas de Delgado, Concha, Vidal y
Fernandez (2021).

Participaron docentes voluntarios en curso taller
virtual de 90h para la construccion de propuesta
participativa de educacién ambiental para el

agua.
Se puso a prueba en LE. de la Cuenca

Nota: Elaboracion propia desde informacion tedrica relacionada.

TECNICA DE ANALISIS DE DATOS
Analisis de Contenido con Nvivo.
(Creswel 2013- Florez 2021) software
Nvivo.

Anglisis de Contenido con Nvivo.
Codificar, categorizar, analizar
(Creswel 2013- Florez 2021) software
Nvivo

Resultados Analisis de Contenido con
Nvivo. (Creswel 2013- Florez 2021)
software Nvivo

Investigacion-Accion Participativa
(Colmenares, 2012)

Disefio Centrado en las Personas
(IDEC, 2011), adaptadas de Delgado,
Concha, Vidal y Fernandez (2021).
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Dentro de las técnicas de analisis se trabajo con el software Nvivo que permitio el anélisis
de contenido desde el cual se revisaron los mapas jerarquicos, diagramas de conglomerados; la
nube de palabras muy util para poder detectar cuales son los términos que se han repetido con
mas frecuencia en el texto, documento o discurso de los participantes los cuales se sintetizan de
forma gréfica en la nube permitiendo identificar las palabras y conceptos claves y una
aproximacion a temas que cobran importancia en los documentos orales y escritos agrupandolas
por similitud, lo que ayudo también al proceso de re categorizacion de los resultados; los mapas
jerarquicos permitieron identificar los temas destacados y los codigos anidados y el diagrama de
conglomerados donde se agrupan los elementos que tienen caracteristicas similares dependiendo
de las categorias de analisis planteadas para la investigacion.

3.3.1.1.1 Cause de la investigacion. La presente investigacion se plantea como el fluir de
los rios desde su nacimiento hasta su desembocadura.

Figura 7.

Cause de la investigacion

CAUSE DE LA INVESTIGACION

eInterpretacion y

oo ek analisis.
*Caracterizacion de los - = -

Pre-comprension

L ~ *Raigota, Flores (2008), ~
docentes participantes, . Soufa y Brochier (2004) ’ . N
planes de v!d.a de_los N\ +(Creswel 2013, Flores \
\ pueblos originarios  J \ 2021) ¥ 1
| CAUCE I | DESEMBOCADURA
| |
1 1
| | I
| |
| I | | 1
| I | ’ I
| AFLUENTES I/ CONFLUENCIA ' 1
\ \
Andlisis contextual. I *Se realiza en 4 fases: J Propuesta de transformacién Co-
Momento histérico \ 7 1.Caracterizacion. 7 creacién "e. una estrategia de
) 7 2. Inmersién en contexto con % '’ ed"‘“':’;:‘;’b'e"ta"
N - un grupo focal . S - - y

+(IDEO, 2011),
3. Entrevistas a profundidad a

actores Clave.
4. Analisis RS

Nota: Elaboracion propia a partir del proceso de investigacion.
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La investigacion se divide en momentos que se describen a continuacion.

En el primer momento “el nacimiento”: Donde se realizd el andlisis contextual del
momento historico en el que se enmarca la investigacion donde se tuvo en cuenta la
caracterizacion socio-cultural y natural del territorio cuenca, asi como el analisis de los elementos
de politica publica relacionada con la gestién, cultura del agua y la cuenca.

En el segundo “los afluentes”: momento se realiz6 el proceso de pre-comprension y
caracterizacion de los participantes en la investigacion pertenecientes a las instituciones
educativas publicas de la Cuenca alta del rio Cauca (CARC) en el departamento del cauca (para
caracterizacion de los sujetos de estudio se us6 un cuestionario de preguntas semi-estructuradas
que se aplicé de manera virtual y presencial), donde a partir de su origen étnico, se realizé un
andlisis documental de los planes de vida de los pueblos originarios resultantes de la
caracterizacion desde las categorias planteadas en la investigacion y re-categorizacion (Suarez,
2012), con el software Nvivo con el fin de interpretarlos.

Un tercer momento “el curso”: se describe y analiza las intervenciones realizadas en 10s
grupos focales que se formaron a través de la participacion voluntaria de los docentes de las
Instituciones educativas publicas en los municipios de la CARC, independientemente de la
materia que impartian o el grado en el que se desempefiaban, se realiz6 en 5 fases intervenciones
asi:

1. Laprimera fase en la que se aplica cuestionario de preguntas cerradas para la
caracterizacion del total de los docentes que participan voluntariamente en el estudio.

2. Lasegunda fase corresponde a una primera aproximacion a la pre-comprension de los
sujetos de estudio mediante inmersién en contexto con un grupo focal de docentes

pertenecientes a una institucion educativa rural del municipio de Popayan ubicada en la
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cuenca alta del Rio Cauca a los cuales se les aplicaron las técnicas de analisis y
recoleccion de datos (dibujos, arboles de problemas, cuestionarios de preguntas
semiestructuradas abiertas y entrevistas).

3. Se realiza entrevistas a profundidad a actores Clave para la educacion ambiental
pertenecientes a los pueblos originarios (Mayores, sabedores, Taitas) con el fin de
analizar los aportes para la vinculacion de la cultura del agua al curriculo.

4. Aplicacion de instrumento demoscopico tipo encuesta con preguntas abiertas
semiestructuradas con el fin de analizar las representaciones sociales de los docentes de la
cuenca alta sobre el agua, la cultura del agua, y su incorporacion al curriculo.

5. Se realizo intervencion a partir de un curso on-line de co-creacion con docentes etno-
educadores y un taller presencial con docentes pertenecientes a la cuenca alta del Rio
Cauca en el cual se aplicaron herramientas participativas para generar una propuesta de
educacion ambiental que contribuya a la incorporacion de la cultura del agua en el
curriculo de la CARC.

El siguiente momento llamado “confluencia” donde se interpretan las representaciones
sociales de los docentes, encuentran tanto similitudes como diferencias y se analiza la coherencia
de las representaciones con la practica educativa a traves de un estudio de caso en profundidad a
una institucion educativa de la cuenca.

El altimo momento “desembocadura”: se realiza interpretacion y analisis, asi como la co-
creacion de una estrategia de educacion ambiental para la cuenca que es puesta a prueba en una
de las instituciones de la cuenca con ayuda de los docentes pertenecientes a dicha institucion.

3.3.1.1.2 Grupos focales. Se abordaron diferentes grupos focales para el desarrollo de la

presente investigacion.
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El grupo focal "es un método de investigacion colectivista, mas que individualista, y se
centra en la pluralidad y variedad de las actitudes, experiencias y creencias de los participantes, y
lo hace en un espacio de tiempo relativamente corto™ (Hamui & Varela, 2013). La técnica es
particularmente util para explorar los conocimientos y experiencias de las personas en un
ambiente de interaccion, que permite examinar lo que la persona piensa, cOmo piensa y por qué
piensa de esa manera, lo cual resulta de gran utilidad dada la tematica abordada, pues permitio
abordar los diferentes grupos de docentes dado el caracter de la investigacion y el planteamiento
de las etapas investigativas en las cuales cumplen un rol fundamental cada uno de los grupos
focales participantes.

3.3.1.2.3 Entrevistas. Otra de las apuestas importantes para el presente estudio corresponde
al rescate de las representaciones sociales de los pueblos originarios por lo cual se decidio
trabajar entrevistas con el fin de complementar los analisis documentales de los planes de vida y
salvaguarda de los cuatro pueblos ancestrales identificados.

Las entrevistas representan la forma de recoger datos empiricos donde el investigador
puede categorizar el analisis de tal manera que no distorsione u obstaculice los significados,
respetando el lenguaje de los entrevistados o bien “puede inclinarse por analizar, organizar y
mostrar los datos empiricos segin sus propias categorizaciones y teorias sustentadas” (Troncoso
& Daniele, 2003), son instrumentos de recoleccion de datos en el marco del paradigma
cualitativo de la investigacion educativa.

Dichas entrevistas se enfocaron en conocer a profundidad como es la relacion con el agua
desde los cuatro pueblos ancestrales identificados a través de las voces de sus saabedores o taitas
quienes son reconocidos en sus comunidades por poseer gran parte de la sabiduria ancestral de la

comunidad.
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3.3.1.2.4 Encuestas semiestructuradas. Debido al tipo de investigacion planteada resulta
apropiado usar las encuestas semiestructuradas para el levantamiento de los datos en campo.

Estas hacen referencia a lo que las personas son, hacen, piensan, opinan, sienten, esperan,
desean, quieren u odian, aprueban o desaprueban, o los motivos de sus actos, opiniones y
actitudes son un instrumento es usado en los muestreos no probabilisticos denominados también
muestreo de modelos donde las muestras no son representativas por el tipo de seleccién, son
informales o arbitrarias y se basan en supuestos generales sobre la distribucidn de las variables en
la poblacion (Caballero, 2017), dichas encuestas se presentaron tanto de forma analoga como
digital y fueron evaluadas por pares académicos con el fin de validar la pertinencia de las
preguntas realizadas.

Para el presente estudio se uso el muestreo casual o fortuito que se utiliza en diferentes
areas de la investigacion como arqueologia, historia y medicina, entre otras. Donde las muestras
se integran por voluntarios o unidades muéstrales que se obtienen en forma casual (Pimienta,
2000), dada la dificultad de aproximacion a los sujetos de estudio el tipo de muestreo usado
resulta pertinente para el éxito de la presente investigacion.

3.3.1.2.5 Estudio de caso. Se plantea como un estudio de caso puesto que aborda las
representaciones sociales sobre el agua de un grupo de docentes de la cuenca alta del rio Cauca
desde su origen étnico, asi como las cosmovisiones de los pueblos ancestrales que se encuentran
en la cuenca con el fin de contrastarlos dado que los “estudios de caso tienen como caracteristica
basica que abordan de forma intensiva una unidad, ésta puede referirse a una persona, una

familia, un grupo, una organizacion o una institucion” (Denzin & Lincoln, 2012, pag. 151)
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Los estudios de caso pueden ser simples o complejos algunos incluyen varias unidades,
cada una de ellas se aborda de forma individual, los estudios de caso pueden ser tomados como
enfoque, estrategia o técnica de recoleccion de datos.

Como enfoque: Inicialmente, el investigador cualitativo se sitla en un paradigma, lo que
significa una postura general frente a la existencia misma y la forma de ubicarse con
respecto al conocimiento. La investigacion serd muy diferente si el que investiga se ubica
en un paradigma constructivista, participativo o dentro de la teoria critica.
Como parte de la técnica de recoleccion de informacion: Es posible considerar los
estudios de caso como una parte de la seleccidn de la muestra, esto es, el investigador
cualitativo puede adoptar un paradigma, un enfoque y una estrategia por lo que decide
estudiar un fendmeno, evento o poner a prueba una teoria, de ahi que tiene que determinar
cudl o cuéles casos son los mas apropiados para su estudio (Mufiz, 2020, pags. 1-8)
3.3.1.2 Instrumentos. A continuacion, se desarrollan las herramientas que se usaron en el
proceso de campo:

3.3.1.2.1 Mapas parlantes. Los mapas parlantes son instrumentos para realizar diagndsticos
participativos, procesos de planificacion, descripcion de contenidos y procesos complejos y
analisis de percepcion, que se visualizan en forma de simbolos e imagenes (Bonilla 1980).
Permiten la participacion e inclusion de personas y pueden elaborarse sobre diferentes tipos de
material como papel o el terreno mismo, con muy pocas limitaciones en la interpretacion son
utiles para trabajar en zonas rurales (Hoffmann, Tarquino, Corro, & Lavadenz, 2014), dicha
técnica se implemento en los procesos participativos de acercamiento y pre-construccion del
presente estudio tanto en los encuentros iniciales con los docentes PRAE, como en los encuentros

de las mesas de educaciéon ambiental.
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3.3.1.2.2 Dibujos. Con el fin de realizar un contraste entre las representaciones de los
docentes con las de los estudiantes se plantea trabajar diferentes técnicas entre ellas los dibujos,
que pueden ser considerados narraciones porque en ellos se expresan “elementos, factores,
procesos, agentes o personajes que explican o desarrollan una accion en un tiempo y en un
espacio determinados; dicha accion tiene unas consecuencias o repercute en algo o alguien, y a
veces incluye una evaluacion de la propia trama”. Con los dibujos es posible realizar “una amplia
recopilacion de discursos en un tiempo relativamente corto y de una forma abierta en la que
caben multitud de respuestas” (Blanco, 2009).EI analisis de los dibujos presentados en este
estudio se realiza desde Marcos Raigota quien divide a las representaciones sociales en los
dibujos en tres categorias naturalista, globalizante y antropocéntrica.

La naturalista donde los dibujos se centran en los aspectos fisico-quimicos y a la flora y
fauna, la globalizante cuando en los dibujos se encuentran las interacciones entre los aspectos
sociales y naturales y la antropocéntrica donde se encuentran dibujos que reflejan la satisfaccion

de las necesidades o utilidad que tiene la naturaleza para el ser humano.
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A continuacion, se presentan los criterios de validacion de las técnicas e instrumentos
usados.
Figura 8.
Criterios de validez, confiabilidad y aplicacion de los instrumentos e investigacion para el

presente estudio.
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*Transferibilidad (Uso de métodos participativos y de facil Al menos dos por institucion.

expertos y a través de pruebas

piloto. replicabilidad) ]
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Nota: Elaboracion propia desde informacion documentacion teorica.
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4. Resultados y discusion

Para iniciar el recorrido por los resultados del presente estudio trazaremos el curso del rio
que nos llevara desde su nacimiento en el territorio (pre comprension de los sujetos de estudio),
recorriendo sus afluentes (Referentes tedrico-conceptuales, tendencias y apuestas) y
desembocadura (el aporte de la investigacién al conocimiento).

4.1 Pre-comprension de los sujetos de estudio

En el primer momento de la investigacion se realizo el proceso de pre-comprension desde
un acercamiento preliminar y caracterizacion de los docentes presentes en la cuenca alta del Rio
Cauca (CARC). Para dicha caracterizacidn se us6 un cuestionario de preguntas semi-
estructuradas que se aplicdé de manera presencial y virtual (Ver anexo 1) y una prueba piloto con
los instrumentos disefiados para el campo.

Dentro de los resultados encontrados para el momento de pre-comprension-caracterizacion
de los sujetos de estudio, se contd con la participacion de docentes de 19 municipios
pertenecientes a 42 instituciones educativas del departamento, incluyendo el municipio de
Popayan, el 53 % de los encuestados corresponden al género masculino y el 47 % femenino, en
un rango de edad entre 26 y 66 afios, y la totalidad de los sujetos se encontraban en servicio
activo en el magisterio en las diferentes instituciones educativas publicas de los 19 municipios.

El 18,07% de los participantes pertenecian a areas relacionadas con las Ciencias Naturales;
16.87% de primaria; 10,84% de informatica; 8,43% de Educacion, Ludica, pedagogia y
Matematicas cada una; 6,02% de sociales, Ciencias agropecuarias 4,82%; Etnoeducacion;
administrativo e idiomas 4,84%; preescolar, artistica y educacion fisica cada una 2,46%; Etica y

Psicoorientador 1,02 cada una.
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Con el fin de identificar a cuales grupos étnicos pertenecian los docentes participantes en el
estudio, se les realizd una serie de preguntas relacionadas con el grupo étnico con el que se
identifican y los cabildos o pueblos originarios a los que pertenecen.

El 36 % de los participantes se identificaron como mestizos, 37 % como indigenas, 5 % se
identifica como afrocolombianos, y 3 % se identifica como campesinos. A pesar de que este
grupo no se encuentra categorizado como grupo étnico los se referian a su origen como
campesino lo que pone en evidencia que la identidad se encuentra ligada al contexto cultural
(Gutiérrez & Oropeza, 2020). Llama la atencidn que cerca del 19% no se identificé con ningin
grupo lo que indica que existe un desconocimiento de las raices étnicas de los participantes,
dados los procesos de colonizacion del territorio y la globalidad de las comunicaciones a la que
hoy en dia se encuentran expuestos los se podria explicar que exista dicho desconocimiento
desde el fendmeno como transculturacion debido a los procesos de colonizacion de un territorio
donde el pueblo gque habita en él se convierte en un recipiente de la cultura externa alterando su
propia cultura (Ortiz, 1978), en palabras de Gabriel Garcia Marquez "la interpretacion de nuestra
realidad con esquemas ajenos sélo contribuye a hacernos cada vez mas desconocidos, cada vez
menos libres, cada vez mas solitarios" (Garcia, 1982).

La figura 9 muestra el grupo étnico al que pertenecen o en el que se reconocen los docentes.
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Figura 9.

Grupo étnico al que pertenecen los docentes participantes del estudio.

GRUPO ETNICO DE LOS PARTICIPANTES

= Indigena = Afrocolombiano = Campesino = Mestizo = Ninguno

Campesino
3%

Nota: Elaboracion propia desde informacion obtenida en campo.

Para aquellos que se identificaron como indigenas que resulté ser el 36% de los
participantes, se les pregunto el nombre de su pueblo originario o cabildo al cual pertenecen (Ver
figura 10) las respuestas son Kokonuko 8%, Yanakunas 42% y Nasa o paéz 11%, es de destacar
gue segun la documentacion secundaria y voceros de cabildos el Paéz pertenece al pueblo Nasa,
pues Paéz es una forma de llamar al pueblo Nasa. (Corporacion Nasa Kiwe, 2023)

También causa curiosidad que el 39% de los participantes no reveld el nombre de su pueblo
originario, aunque por su aspecto y vestimenta era evidente que algunos de ellos pertenecen al

pueblo Misak.
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Figura 10.
Pueblo ancestral al que pertenecen los docentes participantes del estudio

PUEBLO ANCESTRAL DE LOS PARTICIPANTES

Kokonuko Nasa Yanakona Indigena sin mencionar cabildo

Kokonuko
8%
Nasa
11%

Indigena sin - mencionar.
cabildo
39%

Yanakona
42%

Nota: Elaboracion propia desde informacién obtenida en campo.

Debido a que 39 % de los docentes que se identifican como indigenas no mencionaron su
pueblo ancestral o cabildo, se contrastaron los municipios en los cuales trabajan con los
municipios que tienen grupos originarios, encontrando segun la figura 9, que los del estudio
trabajan en el municipio de Paéz, Inza y Corinto donde se encuentra el pueblo Nasa "el pueblo
Nasa se concentra en el departamento del Cauca, en donde habita el 88,6 % de la poblacion
(164.973 personas). Los Nasa representan el 13,4 % de la poblacion indigena de Colombia"
ONIC (2023); los municipios de Silvia, Piendam6 y Morales donde se encuentra el pueblo Misak
que se "concentra en el departamento de Cauca, en donde habita el 91,3 % de la poblacion
(19.244 personas), Los Misak representan el 1,5 % de la poblacion indigena de Colombia”. ONIC
(2023); en los municipios de El tambo, Popayan, Puracé donde se pervive el pueblo Kokonuko
"su poblacidn se estima en 6.767 personas localizadas en la margen derecha de la cuenca del rio
Cauca y distribuidas en los resguardos de Coconuco, Purace y Paletara”. (Ceron, 2019, parr.3) y

los municipios de San Sebastian y Sotara donde se asienta el pueblo Yanakuna, también dicho
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pueblo tiene cabildo urbano en la ciudad de Popayan. Los indigenas Yanakona se encuentran
ubicados principalmente en la zona suroriental del departamento de Cauca en el Macizo
colombiano. (ONIC, 2023).

Figura 11.

Mapa de contraste municipios donde laboran los docentes participantes en el estudio vs pueblos

ancestrales presentes en el territorio.
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Nota: Elaboracidn propia a partir de analisis de fuentes secundarias y resultados en campo.

En el mapa de la figura 11 se muestran los pueblos ancestrales de mayor representatividad
en la cuenca alta del rio Cauca, departamento del Cauca donde los circulos de color rojo
representan los municipios que coinciden con los sitios de trabajo de los docentes participantes en

el presente estudio. El contraste muestra que los docentes participantes se encuentran laborando o
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pertenecen a los territorios donde perviven los cuatro pueblos originarios mas representativos del
Cauca, los Misak, Kokonukos, Yanakunas y Nasa.

4.1.1 Caracterizacion de los planes de vida de los grupos étnicos a los que pertenecen
los docentes.

El hallazgo realizado en la pre-comprension llevo a caracterizar los planes de vida de los
cuatro pueblos a los que pertenecen los de la cuenca alta del rio Cauca con el fin de encontrar los
aportes que dichos planes de vida y salvaguarda pueden realizar a la incorporacion de la cultura
del agua en el curriculo a partir del analisis cualitativo usando como herramienta el software
Nvivo de los planes de vida de los pueblos originarios que perviven en los municipios donde
trabajan los participantes, desde Creswell (2013), Reigota (2004) y Florez (2008, 2021).

A continuacion, se explicara con mayor profundidad lo encontrado desde el andlisis de contenido
de los proyectos integrales de desarrollo (Planes de vida y salvaguarda) oficiales presentes en el
banco de documentos del Ministerio del Interior.

4.1.1.1 Pueblo Yanakuna o Yanacona. Para el pueblo Yanakuna se analiz6 el proyecto
integral de desarrollo "Reconstruyendo la Casa Yanacona". Encontrandose desde el analisis
jerarquico de las categorias (ver figura 10) que existen dos formas importantes de
relacionamiento de este pueblo con el entorno, en primer lugar, el agua, fundamental en su

relacionamiento cultural, social y espiritual.
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Figura 12.

Mapa jerarquico de categorias del plan de vida del pueblo Yanacona segun analisis cualitativo
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Nota: Elaboracién propia a partir del analisis de contenido del plan de vida del pueblo Yanacona
mediante el software Nvivo.

Pues, si para ellos existe conexion entre el agua, la cultura y la espiritualidad, se convierte
también en un eje estructural para la toma de decisiones desde su cosmovision dado que este
pueblo se encuentra perviviendo en lugares clave de produccion y regulacion de agua como
paramos y lagunas. En este sentido, se expresa de manera globalizante relacionando el agua con
los demas elementos del sistema territorio-ambiente (Reigota, 2004) y se expresa de una manera
clara en su plan de vida.

"El agua sera factor importante en la toma de decisiones que contribuiran a establecer un
manejo racional conforme a nuestros usos y costumbres ancestrales” (Yanacona, 2023, pag. 13).

Esto permitira que los indigenas Yanaconas sigan siendo a través del tiempo los guardianes
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naturales de esta region considerada como "una de las despensas de agua y de oxigeno del
mundo” (Yanacona, 2023, pag. 71)

También se habla del agua desde la gestion en sus procesos sociales, reclamandola como
derecho, desde las necesidades basicas... En otros apartados de los textos se habla sobre los usos
y la gestién misma, desde la administracion y procesos como la alimentacion y manejo,
tomandola de manera antropocéntrica utilitaria (Flores, 2008) pues se refieren a condiciones
directamente relacionadas con la vida de los seres humanos y refleja una vision occidental en la
que el medio natural estd supeditado a sus intereses y formas de vida (Reigota, 2004) (Flores,
2008), por ejemplo: se habla de "la satisfaccion de otras necesidades basicas como son la
alimentacion, la vivienda, el vestido, el agua potable™ (Yanacona, 2023, pag. 25) "falta de
politicas, programas y proyectos que suministren agua potable, atiendan el manejo de aguas
residuales, negras y basuras y excretas”. (Yanacona, 2023, pag. 37)

Desde la espiritualidad se concibe de forma globalizante cuando se refieren a los usos y
costumbres tradicionales (Fl6res, 2008), con funciones de limpieza y sanacién como elemento
purificador y donde se encuentran seres sobrenaturales que ayudan a los procesos de
preservacion, sanacion y salud. Al respecto, se encuentra lo siguiente

Nosotros decimos: quien cuida las quebradas y los ojos de agua, son los duendes... le

decian a uno con miedo no vaya alla porque el duende lo coge y lo cuelga alla en la pefia o

en la quebrada de un solo cabellito, entonces uno ya sentia ... temor ... decia uno ya no

debo ir a la quebrada y eso era como ... una manera de decirle a uno aprenda a cuidar la
naturaleza, de pronto uno no lo tomé desde ese punto de vista, sino que se le olvido

(Yanacona, 2023, pag. 47).
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Sitios Bravos: dentro de ellos estan considerados los paramos, lagunas, donde habitan
seres que permiten que el ser humano tenga equilibrio con la naturaleza y los que hacen una
prevencion de ciertos dafios espirituales (Yanacona, 2023, pag. 49).

En segundo lugar, el pueblo Yanacona concibe su vida en torno al ambiente, que Ilaman
casa, planeta, madre tierra, territorio, donde se encuentran la educacion, el saber y el
conocimiento. En este sentido, la educacion, el conocimiento y el saber propios son apuestas y
preocupaciones fundamentales para el pueblo Yanacona puesto que en la actualidad se
encuentran intentando recuperar sus diferentes tradiciones y saberes. Para este pueblo es muy
importante el papel que juega la escuela en la transmision y pervivencia de sus saberes y
conocimientos propios respecto a los pilares de su vida comunitaria y a su relacién con el
ambiente. En este sentido el ambiente para ellos es tomado de manera globalizante pues se
identifica un conjunto de interrelaciones entre el medio ambiente natural y el medio ambiente
sociocultural (Fléres, 2008), y en su contenido se expresa la preocupacion de no incluir en la
educacion la interaccion, pensamiento y conocimiento propio de los Yanaconas sobre el
ambiente-territorio en el curriculo de las escuelas y procesos de la comunidad educativa.

Con la injerencia del Estado Colombiano entr6 en nuestro territorio la educacién

institucional representada a través de la Escuela la cual trajo los sistemas pedagdgicos, los

contenidos académicos y las normas propias de la cultura occidental con el propdsito de

"civilizarnos", pero desconociendo los conocimientos de vida adquiridos en nuestro hogar

y en la convivencia de nuestro medio ambiente (Yanacona, 2023, pag. 13).

Estos dos grandes ejes se encuentran plasmados en el plan de vida del pueblo.
Yanacona permite identificar lo que este pueblo tiene como prioridad para sus procesos.

educativos los temas ambientales relacionados especialmente con el agua y el territorio.
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Ademas, ven en la educacion una oportunidad para transmitir sus conocimientos propios.

y saberes ancestrales.

En cuanto al andlisis de contenido realizado con Nvivo también se pudo encontrar que
desde que los temas relevantes para este pueblo se encuentran en un proceso de reconstruccion de
su identidad como pueblo, se refieren a los procesos de colonializacion, desplazamiento y
desarraigo que han sufrido histéricamente han llevado a la perdida de saberes y conocimientos
ancestrales.

El pueblo Yanacona ha tenido como espacio el Macizo Colombiano en los departamentos
Cauca y Huila, pero, por factores externos, nuestro territorio ha sufrido cambios que van desde la

pérdida de algunos resguardos, pasando por la division de algunos resguardos (Yanacona, 2023,
pag. 15).

Figura 13.

Nube de palabras desde plan de vida del pueblo Yanacona segun analisis cualitativo con Nvivo.
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Nota: Elaboracién propia a partir del analisis de contenido del plan de vida del pueblo Yanacona

mediante el software Nvivo.
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El Yanacona ha sobrevivido tanto de manera individual como colectivamente a las

multiples adversidades presentadas en su devenir historico, como fue el genocidio de la

Conquista de estos territorios por parte de los esparioles, la esclavitud en la época de la

colonia, las guerras civiles y bipartidistas en la época republicana y hoy su existencia esta

amenazada por las hostilidades de los grupos armados de izquierda y de derecha que se
disputan el territorio, como también de los narcotraficantes y sobre todo por una marcada
influencia de la cultura occidental o mayoritaria que amenaza la preservacion de nuestra

cultura. (Yanacona, 2023, pag. 18)

Las voces Yanaconas muestran lo que en palabras de Ortiz se llamaria trasnculturacion
donde la cultura ancestral experimenta nuevos fenémenos culturales (Ortiz F. , 1978) y
transformaciones de las propias tradiciones con la llegada de agentes externos (Hernandez, 2021)
lo que ha llevado a sus lideres y mayores a tejer procesos de recuperacion y reconstruccion
cultural para evitar el rechazo de su propio pueblo a la identidad Yanacona pues hay quienes
optan por rechazar lo que implique su propia cultura, lengua y usos de los trajes tradicionales
para posibilitar la mimetizacion con y supervivencia en un ambiente urbano hostil (Trujillo J. ,
2020)

Es por ello que para la pervivencia de las comunidades Yanaconas se han tejido dinamicas
propias que incluyen la recuperacion de la lengua materna Kichwa runashimi.

En este proceso de recuperacion de la lengua, la identidad y cultura propia del pueblo Yanacona
su plan de vida tiene como eje fundamental la educacion y dentro de ella, los procesos de
transformacion curricular donde se incluyan la cosmovision y saberes tradicionales.

Iniciar el proceso de recuperacion de la cosmovision a través de la consulta con nuestros

mayores, para luego hacer su correspondiente divulgacion y ensefianza a través de los
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centros educativos formales y no formales, y lideres comprometidos con el proceso

organizativo. Todo esto reforzado con la elaboracion de cartillas y material didactico con

relacidn a nuestra cosmovision indigena. (Yanacona, 2023, pag. 72)

La reconstruccion de la identidad también requiere un reconocimiento del contexto cultural
de la comunidad los significados y simbolos que histéricamente se han trasmitido en los cuales
los individuos comparten conocimientos, creencias y valores (Alarid, 2020) de ahi que la

importancia de la educacion como instrumento para posibilitar dicha reconstruccién cultural del

Yanacona.
Figura 14.

Anadlisis de conglomerados resultantes del plan de vida del pueblo Yanacona.
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Nota: Elaboracion propia a partir del analisis de conglomerados coeficiente Pearson del plan de

vida del pueblo Yanacona mediante el software Nvivo.
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Desde el anélisis de conglomerados mediante el coeficiente de relacion de Pearson (Figura
12) se encuentra que prevalece la relacion con el ambiente como eje central encontrandose
inmerso en él la cosmovisidn y cosmogonia, asi como las relaciones sociales y culturales, en
varias de las ramificaciones se encuentra el conocimiento, la educacion y la cultura por lo que es
evidente que los pueblos Yanaconas ven en la educacion y los procesos subyacentes a ella, una
oportunidad para la reconstruccion de su cultura.

La educacion en este caso esta llamada a ser cimiento para alcanzar el goce de los derechos
humanos desde una pedagogia critica (Soriano, 2021) que se propone desde el propio saber, las
tradiciones propias y el territorio ancestral.

La relacidn estrecha entre la cosmovision, la cosmogonia, el ambiente y su perdida, es una
preocupacion importante de este pueblo siendo el modelo educativo objeto de fuertes criticas.
Segun el documento:

Actualmente esta cosmovision se ha ido perdiendo debido a la influencia del modelo

educativo reinante, los medios foraneos de comunicacion, la presencia de forasteros, la

perdida de la autoridad familiar y la autoridad del cabildo. Esto ha permitido que se pierdan
poco a poco los valores ancestrales, el control social yanacona, y que se presenten hechos

de delincuencia comun, entre otros aspectos (Yanacona, 2023).

Ya que desde los procesos de colonializacién y nuevo colonialismo se ha considerado al
modelo educativo como un proceso de interaccion que interviene y condiciona la identidad
(Pujal, 2009) pero a su vez, se plantea en el mismo documento como la posibilidad de recuperar
saberes, practicas, tradiciones y lenguas para ponerlos a dialogar con otras formas de saber y

conocer el mundo (Cruz, 2020).
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Estas dos diferentes visiones que coexisten respecto a la educacion en el plan de vida del
pueblo Yanacona, suponen un reto para el conocimiento cientifico y disciplinar que sustenta los
curriculos formales de las instituciones educativas publicas para vincular la cosmovision de las
sociedades indigenas y pueblos ancestrales sobre aspectos como la naturaleza y el agua (Espinosa
M. M., 2020)

4.1.1.2. Pueblo o Nacion Nasa.

Con relacion al pueblo Nasa se analiz6 el proyecto Integral de desarrollo del pueblo Nasa
Baka’cxte’pa Uma Kiwete Nasnasa Nees Yuwa Eena “El camino a recorrer para permanecer en
el territorio y en el espacio por siempre™ desde el resultado arrojado por el analisis de
conglomerados se encuentra que al igual que para el pueblo Yanacona el ambiente es un eje
principal en el que se encuentra su relacion con el agua, el territorio, la sociedad, la cultura, la
cosmogonia, la espiritualidad y la educacion. Concibiendo todo a partir del territorio, el ambiente,
la tierra o la casa grande donde se interactla con la cultura, la sociedad y la espiritualidad.

En conclusion, lo concebimos como todo un Sistema de Salvaguarda que es, la “YAT

WALA?” (casa grande), la cual Protege y esta sostenida por “PHAZ CXIDAYAK YAT

WALA” (cuatro principios): unidad, cultura, autonomia, vida y territorio; orientada por el

ée kiwe (sobresuelo), kiwe (suelo) y kiwe dxiju (subsuelo), vivenciada a través de los

cuatro ambitos de vida NASA: familia, comunidad, cabildo y pueblo. Ademas, existe una
puerta grande que comunica el interior de la YAT WALA (casa grande), con el exterior, ahi
estd la Minga Social, que nos permite hacer el relacionamiento y hermanamiento con otros

pueblos y sectores. (Ulcué & Casamachin, 2014, pag. 6)
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De esta manera se refieren ambiente de forma globalizante como un sistema (Reigota,
2004) (Flores, 2008). Aunque también en algunos apartes se hace referencia desde la gestion y
los usos de manera antropocéntrica utilitaria

En cuanto a practicas ambientales, se considera que se aplican estrategias para la

transformacion de basuras en abonos organicos en un 0,79% y que se armonizan lagunas y

rios como mecanismo de recuperacion ambiental en un 10%, para lo que establecieron

metas del 25% y del 50% respectivamente (Valencia & Casamachin, 2014, pag. 13).

El papel del agua, aunque esta inmerso en sus interacciones con el ambiente lo relacionan
mas profundamente con su cosmogonia y la espiritualidad sin desligarla del ambiente y el
territorio. El agua es vida. Primero era la tierra y el agua. El agua no es buena ni es mala; de ella
resultan cosas buenas y cosas malas. (Valencia & Casamachin, 2014, pag. 25).

Donde se muestra el caracter globalizante del pensamiento cotidiano sobre el medio
ambiente y el agua que busca la comprension de los problemas de la transformacion social y
comparten el desarrollo de un conocimiento propio, acorde a la realidad de su contexto cultural

(Flores, 2008).
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Figura 15.
Mapa jerarquico de categorias del plan salvaguarda de la Nacién Nasa segun analisis

cualitativo.
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Nota: Elaboracién propia a partir del analisis de conglomerados coeficiente Pearson del plan

salvaguarda de la nacién Nasa mediante el software Nvivo.

La cultura y la educacién la plantean desde su relacionamiento con el ambiente que encierra
a su vez el territorio,

Una educacidon formal que nos permita desarrollar competencias para su relacion con
el entorno y la formacion comunitaria basada en el uso y aprendizaje permanente y
continuo del Nasa Yuwe, los saberes ancestrales y los conocimientos universales de manera
integrada y arménica, en los modelos de atencién y pedagogia propios tradicionales (Ulcué
& Casamachin, 2014, pag. 33)
Desde los tres ejes encontrados, ambiente, agua y educacion se puede plantear similitudes

en los las representaciones de los pueblos Yanacona y Nasa especialmente en lo referente a la
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educacion la cual se toma en un sentido globalizante pues aporta significativamente a su cultura,
sociedad y el relacionamiento con el entorno (Reigota, 2004)

Todo lo referente a la educacion, saber y pensamiento se plantea desde una apuesta critico
social que intenta construir una escuela propia ligada a la sabiduria de los pueblos originarios y el
saber comunitario. (Mejia, 2015)

Por lo que cobra importancia la visibilizacion de los saberes y representaciones del agua y
la naturaleza en los curriculos escolares, para transformar la educacion ambiental (Espinosa,
2020) y que esta pueda hacer un verdadero aporte al desarrollo sostenible como propuesta
educativa que pueda contribuir a los necesarios procesos de cambio sociocultural para construir
un futuro sostenible (UNESCO, 2002) y a la sustentabilidad desde la imagen que cada sociedad
se da a si misma fruto de la combinacion de saberes, tradiciones e intuicion” posibilitando el
transito a una nueva cosvision que se apoye en el saber propio de las comunidades (Boff,
1996), y posibilite una transformacion cultural profunda (Maya A. A., 2003) donde la educacion

ambiental cobre un papel protagonico.
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Figura 16.
Nube de palabras desde plan salvaguarda de la Nacion Nasa segun analisis cualitativo con

Nvivo.
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Nota: Elaboracion propia a partir del analisis de contenido de la salvaguarda del pueblo Nasa
mediante el software Nvivo.

A través de la nube de palabras del pueblo Nasa se encuentra una gran relevancia a los
procesos y espacios colectivos como asambleas que permiten socializar, visibilizar, implementar,
comunicar las acciones, estrategias, formacién, experiencias y cuyo origen son los mandatos y
saberes ancestrales.

En este sentido una herramienta fundamental para lograrlo son las Tulpas

Las tulpas de formacién en temas politicos, organizativos, funciones y autoridades propias,

deben ser organizados por un conjunto de Mayores, de tal manera que las tematicas tratadas

en las tulpas garanticen que el saber nasa se pueda llevar a todas las familias y comunidades

nasa. (Valencia & Casamachin, 2014, pag. 102).

Los espacios comunitarios y colectivos como las tulpas cobran gran importancia para los

pueblos originarios de américa puesto que las personas que en ellos interactdan contribuyen
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necesariamente en la formacion y definicion de la identidad colectiva e individual por medio de
un tejido social en el que establecen y generan cddigos y conocimiento (Trujillo, 2020).

Lo que podria ser un aporte significativo a los procesos de educacion ambiental
especialmente relacionados con el agua y el territorio ayudando a la contextualizacion espacio-
temporal a través de un proceso de rememoracion que permite hacer una comparacion reflexiva
entre el pasado y el presente (Ricoeur, 2003).

Teniendo en cuenta los saberes que emergen de las interacciones construidas socialmente
y del contexto histdrico, politico y ético en el que son elaborados para posibilitar el
entendimiento del ambiente y orientar la EA para la transformacion de realidades (Perez R. ,

2008).

Figura 17.

Analisis de conglomerados resultantes del plan salvaguarda nacion Nasa
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Nota: Elaboracién propia a partir del analisis de conglomerados coeficiente Pearson del plan

salvaguarda del pueblo Nasa mediante el software Nvivo.
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Desde el anélisis de conglomerados (figura 17) se puede observar que se parte del
conocimiento ligado a la espiritualidad, la cosmogonia de encuentra muy ligada al agua; a partir
de la educacion se plantean la diseminacion de la cosmogonia y cosmovision como pueblo, desde
su relacion con el ambiente parten sus procesos sociales y culturales.

Donde una vez mas la educacién se propone como una apuesta critico social de formacion
comunitaria que se contextualiza desde el territorio-entorno-madre que para las comunidades se
entiende como “el espacio que sustenta el proyecto de vida, desde la perspectiva étnico-
territorial” (Escobar, 2014, pag. 99).

Identidad cultural, espiritual y linglistica fortalecida y costumbres, con
recuperacion/practica de usos basada en la formacion comunitaria, retomando una
educacion pertinente y de calidad para los Nasa asentados en los territorios rurales y
urbanos. (Valencia & Casamachin, 2014)

Esta mirada desde es una apuesta critico-social que reclama el reconocimiento de su pueblo
como grupo social con identidad, saberes y cultura propias para construir las condiciones que
permitan transformar sus realidades (Mejia, 2015).

Y que exige una posicion ético-politica desde ellos y para ellos como grupos histéricamente
excluidos para que la nacion Nasa al igual que los otros pueblos originarios puedan construir sus
propuestas pedagogicas basadas en la negociacién cultural, dialogo de saberes y en armonia con
el planeta (Mejia, 2015).

4.1.1.3 Pueblo Kokonuko. Para el pueblo Kokonuko se procedio a realizar a través de
Nvivo andlisis de contenido del Plan de salvaguarda étnico del pueblo kokonuko “PSEPIK”
donde desde el mapa jerarquico de categorias se encontr6 a partir de su relacion con la naturaleza

este pueblo adquiere el conocimiento y a partir del conocimiento de la naturaleza surge la
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cosmogonia y se mueve la cultura y la educacion, aunque en ello existen tensiones que provienen
especialmente del exterior del territorio (Figura 16)

Figura 18.

Mapa jerarquico de categorias del plan salvaguarda pueblo Kokonuko segin analisis cualitativo

con Nvivo.

Pueblo Kokonuko (2)

Relacion conilanaturaleza Relacion con el agua

Lot £ ESphtialid o)

Tessiuses

GONDGIMIENto;

ATEERTE Cyfie

Eeliezeldn)

Gosmogonia

CosmoVision

Nota: Elaboracién propia a partir del analisis de conglomerados coeficiente Pearson del plan
salvaguarda del pueblo Kokonuko mediante el software Nvivo.

En este caso se habla del agua y el ambiente como un todo de donde se proviene desde la
cosmogonia “El Pueblo Kokonuko tiene su origen a partir de tres seres y fuerzas naturales
fundamentales: El agua, el fuego y la tierra” (Asociacion de Cabildos Genaro Sanchez, 2013). De
manera que tanto el agua como el ambiente se consideran de forma globalizante siendo principio
y fin de las interacciones entre los aspectos sociales y naturales (Reigota, 2004) por lo cual no se

desligan en ningln aspecto de su vida cotidiana y su identidad como pueblo se ve reflejada en
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dichas interrelaciones pues constituye una experiencia fundamental para construir su realidad,

significados y saberes tanto colectivos como individuales (Bruner, 2003)

Desde la cosmogonia al agua la relatan como principio de vida y base espiritual

Llego un tiempo, en que volcan y nevado explotaron tan fuerte que convirtieron el hielo
que los cubria en gran cantidad de agua liquida provocando una gran avalancha, la cual se
descolgd en forma y rios, cascadas y quebradas, descansando en el gran Valle de Pubenza,
dandose el encuentro Espiritual con los grandes cerros (Munchique y Santa Ana). Dentro de
esa gran avalancha, venia una enorme serpiente, la cual recorre todo el Territorio, dando

vida al Pueblo Kokonuko (Asociacion de Cabildos Genaro Sanchez, 2013, pag. 20)

Asi, como se describen los usos del agua en los rituales y eventos tradicionales de la
comunidad.

También en sus usos curativos, para la agricultura y bienestar relacionandola con el buen
vivir en la diversidad (Riedrich-Ebert-Stiftung, 2019), por lo cual no se podria decir que dichos
usos sean vistos de forma antropocéntrica- utilitaria, al contrario, son el resultado de la
interaccion del agua en todos los eslabones de la vida social y cultural del pueblo.

En lo que se refiere a la naturaleza, casa, entorno, territorio o ambiente también visto desde
la concepcion integradora globalizante como lo refieren en su cosmogonia y cosmovision donde
existen tres mundos que se interrelacionan a partir de los elementos entre ellos el agua, asi,

Mundo de Arriba: El sol, la Luna y las Estrellas. El Mundo del Medio: La Naturaleza,
los Seres Vivos, y los Seres Espirituales, EI Mundo de Abajo: Los rios subterraneos, los

minerales, lo que esté dentro de la tierra y lo que no podemos ver. Estos tres Mundos se
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relacionan entre si para dar Armonia al Pueblo Kokonuko (Kokonuco, Asociacion De

Cabildos Genaro Sanchez, 2013, pag. 23).

Lo cual también se relaciona con el “vivir bien” de manera que se establezca una relacion
armoniosa entre los seres humanos y, por lo tanto, entre ellos y la naturaleza (Zibechi, 2010). Es
decir que este pueblo explicitamente habla de el relacionamiento arménico en el entorno como un
todo.

En cuanto a la educacién se refieren a cimentarla en sus saberes propios

El pueblo posee diversidad de usos y costumbres; saberes, practicas y expresiones

culturales y realizamos nuestra defensa desde los principios de Unidad, Territorio,

Economia Propia, Cultura y Autonomia y mecanismos de resistencia. Es asi como logramos

pervivir ante los multiples actos de vida (Asociacion de Cabildos Genaro Sanchez, 2013,

pag. 13)

Pues, para este pueblo al igual que para los anteriores el modelo educativo refleja los
modelos coloniales impuestos donde insisten que hay un “desconocimiento de la educacién
integral y del enfoque de la Interculturalidad por parte de las instituciones del Gobierno Nacional
competentes hacia las comunidades indigenas” (Asociacion de Cabildos Genaro Sanchez, 2013).
En palabras de Zibechi

Los instrumentos analiticos con que contamos para comprender y analizar la realidad

ya no son confiables, porque son conocimientos de matriz colonial que se limitan a

consagrar el actual patron civilizatorio como algo natural e impiden pensar en formas de

vivir diferentes (Zibechi, 2010).

Llama la atencién que el pueblo Kokonuko en su plan salvaguarda hace referencia a los

procesos de opresion y persecucion que histéricamente han sufrido debido al colonialismo y los
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actores armados que se encuentran presentes en el territorio, puesto que aun hoy en dia los grupos
armados “replican la tradicion de sus amos quemando saqueando y paseandose como tromba de
muerte” (Guzman, Borda, & Umafia, 2019) con la educacion.

Figura 19.

Nube de palabras desde plan salvaguarda del pueblo kokonuko segun andlisis cualitativo con

Nvivo.
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Nota: Elaboracion propia a partir del analisis de contenido de la salvaguarda del pueblo
Kokonuko mediante el software Nvivo.

La educacidn es uno de los procesos que mas sefialamientos tiene por parte de las
comunidades originarias puesto que como lo refiere Boaventura de Sousa la destruccion de los
conocimientos propios de los pueblos causada por el colonialismo europeo muestra que la
opresion tienen dimensiones mas alla del pensamiento donde juegan un papel estratégico las
instituciones de educacion y las formas de sociabilidad impuestas por un sistema mundial (Sousa,
2010), lo que ocurre también en el sistema actual colombiano que busca cumplir estandares

internacionales.
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Se presentan elementos comunes entre los planes de vida y salva guarda analizados
anteriormente, donde una alternativa socio-critica de educacion es referida como herramienta en
el reconocimiento de los saberes ancestrales que contribuye a garantizar y fortalecer la
gobernabilidad y organizacion, puesto que “los cambios en la educacion pueden generar cambios
en la cultura, modos de organizacién y relacionamiento social, pero requieren procesos
contextualizados vy a largo plazo” (Vidal & Serna, 2023) y podria contribuir como el
reconocimiento de la identidad.

Desde las voces de sus mayores los kokonukos reclaman una educacién que los reconozca
como seres originarios que han recorrido durante siglos caminos de sabiduria desde la Madre
Naturaleza, y por las bondades de la misma y se han asentado y organizado para sostener un
legado indigena que perdura y resiste ante los cambios sociales, politicos, econémicos y
culturales, producto de las dindmicas globalizantes que se hacen manifiestas desde el capitalismo
con las empresas multinacionales y sus metas de desarrollo global-local continGan pretendiendo
el ingreso al territorio ancestral con fines de explotacion donde se compromete la calidad de vida
de la gente y la biodiversidad que ahi se encuentra haciendo parte activa de nuestra Madre
naturaleza (Kokonuco, Asociacién De Cabildos Genaro Sanchez, 2013).

En este contexto la naturaleza y el agua ejercen el papel protagénico poniéndolas
claramente en el centro del conocimiento y la cultura el proceso pedagdgico curricular para
transformar los procesos comunitarios e identidad colectiva y en el cual el agua resulta el eje
integrador que conecta todas las categorias de analisis.

En este sentido el pueblo Kokonuko trata al agua de manera globalizante y se refiera a ella
de manera compleja ya “que involucra las concepciones, valores, habitos, rituales, danzas, cantos,

saber de los saberes y conocimientos de uso del pasado, del actual, previo o potencial de plantas,
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animales, minerales, aguas, formas de fuego” (Asociacion de Cabildos Genaro Sanchez, 2013)
Fifuga20.

Analisis de conglomerados resultantes del plan salvaguarda del pueblo Kokonuko.

Elementos conglomerados por similitud de palabra

Salud
Territorio

Nota: Elaboracidn propia a partir del analisis de conglomerados coeficiente Pearson del plan

salvaguarda del pueblo Kokonuko mediante el software Nvivo.

Desde el anélisis de conglomerados se observa que la relacién del ambiente, el
conocimiento y la educacion es estrecha, donde el relacionamiento con el agua es mas cercano a
la cultura.

Los ejes principales del plan de vida se encuentran direccionados “mediante las
orientaciones de los espiritus de la Madre Naturaleza, los mayores, lideres, autoridades
tradicionales” (Asociacion de Cabildos Genaro Sanchez, 2013) donde para ellos la educacion, el
conocimiento deben ir encaminados hacia el “reconocimiento legitimo de los kokonukos como
seres originarios que recorriendo durante siglos caminos de sabiduria desde la Madre Naturaleza,

y por las bondades de la misma, se han asentado y organizado para sostener un legado indigena
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que perdura ante los cambios sociales, politicos, economicos y culturales” (Asociacion de
Cabildos Genaro Sanchez, 2013) lo cual sin duda constituye otro punto coincidente con los
demas pueblos estudiados pues reclaman se les reconozca como sujetos activos en la
construccidn del conocimiento y de los procesos pedagogicos desde su identidad como pueblo
ancestral.

Segun el Pueblo Kokonuko los saberes que poseen sobre la naturaleza a la que llaman
madre deben orientar los procesos educativos para preservar su esencia como pueblo “La Madre
Naturaleza es la esencia nuestra cosmovision de nuestros saberes y practicas ancestrales que
permiten continuar viva la identidad del Pueblo Kokonuko™ (Asociacion de Cabildos Genaro
Sanchez, 2013, pag. 4)

Una vez mas se propone abordar la educacion desde una mirada critica donde se considere
la cultura presente en el territorio y los saberes derivados del mundo en el que habitan, asi como
las précticas que desarrollan en los cotidiano, como también exigen la construccion de los
procesos pedagadgicos desde su identidad y una lectura critica de su realidad (Mejia, 2015), estos
planteamientos son coincidentes con los referidos en la educacion popular.

4.1.1.4 Pueblo Misak. En el caso del pueblo Misak (que aun hoy en dia es llamado
Guambiano) se analiz6 el segundo plan de vida de pervivencia y crecimiento Misak
“mananasrgkurri Mananasrgnkatik Misak waramik”, que fue elaborado en el cabildo mayor de
Guambia por los los taitas Floro Tunubala y Juan Bautista Muelas Trochez.

Como en los anteriores planes de vida y salvaguarda se analiz6 con el software Nvivo desde
Creswell (2013), Reigota (2004) y Flérez (2008, 2021).
A partir del analisis jerarquico de conglomerados se puede encontrar tres grandes ejes de

relacionamiento de este pueblo con el entorno: el agua, el territorio y la naturaleza.



157

Figura 21.

Mapa jerarquico de categorias del segundo plan de vida de pervivencia y crecimiento Misak.
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Nota: Elaboracion propia a partir del analisis de conglomerados coeficiente Pearson del segundo
plan de vida de pervivencia y crecimiento Misak. mediante el software Nvivo.

La relacién del pueblo Misak con el agua es una relacion estrecha y globalizante en la que
el agua es fundamento para su cosmogonia, cultura, cosmovision, espiritualidad, la relacion con
el ambiente y la salud. En palabras de los Misak todo se origina del agua “por esta razon,
principios y fundamentos de origen somos piurek (hijos del agua), sembradores de aguas (agua-
mujer, agua-hombre)” es por ello que su cosmogonia el Misak, expresa sus relaciones culturales,
sociales, economicas en torno al agua, llamandose a si mismos “los hijos del agua”, dentro de su
plan de vida el Misak demuestran el valor y la importancia del agua, pero también reconocen el
valor de la biodiversidad y el entendimiento que tienen respecto al otro y lo otro, el agua es el

balance, el equilibrio y “el cordén umbilical”, lo que implica para ellos
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Una memoria colectiva MisakMisak adquirida desde el kaampawam, es la que
continta comunicandose incansablemente a través de las aguas que van por los rios de
Kuappi (Guapi), Pilpe, Nakpi, Cuppi, Timpiqui (Timbiqui), de Kurkuna (Isla Gorgona) en
el océano Pacifico y del rio Kauka (Cauca). Todos ellos van y vuelven orientados por el kur
sti o cordon umbilical de las aguas y “Por esta razon, principio y fundamento del origen
PIUREK. (Tunubala & Muelas, 2008, pag. 73)

El territorio lo asocian a sus relaciones, sociales, culturales y espirituales donde también de
una manera globalizante se refieren al territorio como “la territorialidad” que no esta conformada
unicamente por el espacio en que habitan los Misak en la actualidad, sino también por aquél que
recorrieron y que crearon Yy al hacerlo, las generaciones del pasado-pasado, van adelante
marcando el camino que los Misak de hoy deben recorrer.

En cuanto al territorio coinciden en afirmar al igual que los pueblos Yanakona, Kokonuko y
Nasa que el territorio es una entidad viviente del cual ellos forman parte y por el cual perviveny
que su desarraigo o despojo provoca grandes consecuencias a la identidad y pervivencia de sus
comunidades.

Respecto al ambiente o la naturaleza los Misak refieren la relacion de sus préacticas y
vivencias con el agua, los pisos térmicos, sitios sagrados donde hablan que el conocimiento y
saber de origen mayor tiene que ver con la naturaleza.

La concepcion de origen mayor, solo se realiza en los sitios sagrados que estan en
diferentes pisos térmicos como son los paramos o clima frio, areas de clima caliente como
son kurakshak, kallinshago que hoy le dicen en castellano Santander de Quilishao, que

significa espacio de los mayores o sabios y otras areas de climas intermedios, que son
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espacios de ritualidad, proveedores de biodiversidad, materiales y/o alimentos para fines

espirituales y fisicos (Tunubald, Trochez, & Muelas, 2008, pag. 82)

En los relatos pueden encontrase representaciones sociales globalizantes y naturalistas
(Reigota, 2004). Donde se observa el relacionamiento entre su cultura, sociedad y la naturaleza y
en las naturalistas s6lo cuentan procesos y fendmenos naturales (Flores, Social representations
and pedagogical practices in environmental education, 2021), esta forma de representar su mundo
estd encaminada al resguardo de la riqueza natural que se aborda de una forma mas compleja y se
encuentra presente en los cuatro planes de vida y salvaguarda asi como, en las investigaciones
sobre este mismo tdpico se han realizado en México donde los pueblos originarios reclaman el
restablecimiento de la nacion de vida que de sentido a la cultura (Soriano, 2021).

Figura 22.
Nube de palabras segundo plan de vida de pervivencia y crecimiento Misak segun analisis

cualitativo con Nvivo.
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Nota: Elaboracion propia a partir del analisis de contenido del segundo plan de vida de

pervivencia y crecimiento Misak mediante el software Nvivo.
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El anélisis desde la frecuencia de palabras muestra por primera vez en el estudio el
protagonismo del agua en su discurso, debido a ello, se debe analizar y evaluar el contexto
cultural pues el agua se percibe como ligada a ciertas actividades, conductas o significados segun
Gibson (1979).

Segun Moser, Ratui, & De Vanssay (2005) en los diferentes contextos culturales la
representaciones sociales del agua representan filtros interpretativos de la realidad y orientan
comportamientos, tanto individuales como colectivos (Moser, et al., 2005). Asi como, “las
actitudes y los comportamientos respecto ambiente cambian de un pais a otro, permeados por las
condiciones ambientales y el estado o disposicion de los recursos en un contexto social dado
(cultura, valores, reglamentacion, infraestructura, oportunidades de accion)” (Lévy et. al., 1996)
también lo hacen las actitudes o comportamientos respecto al agua. Las relaciones con respecto a
la naturaleza o ambiente se encuentran en funcion de la experiencia, valores, expectativas,
preferencias y en especial de la cultura de las personas o grupos sociales (Moser, et al., 2005),
pues los individuos se construyen y evolucionan desde las relaciones sociales (Moscovici, 1989),
de la misma manera se encuentra que las relaciones con el agua se encuentran ligados a los
procesos Yy valores culturales y sociales, tanto individuales como colectivos.

En este sentido el relacionamiento del agua con los demaés elementos analizados generan
una evidente simbiosis, no solo para los Misak, sino en general para los pueblos originarios
analizados por ejemplo haciendo referencia a los rios, lagunas, paramos y humedales como
lugares sagrados y cuyos nombres reflejan un significado profundo, desde la mitologia y
simbolismo de los ritos y expresiones culturales la conectan con su cosmovision y cosmogonia

retratando su forma de ver y vivir el mundo (Soriano, 2021).
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Figura 23. Andlisis de conglomerados resultantes del segundo plan de vida de pervivenciay

crecimiento Misak.
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Nota: Elaboracion propia a partir del analisis de conglomerados coeficiente Pearson del plan
salvaguarda del pueblo Kokonuko mediante el software Nvivo.

Segun el analisis de conglomerados por similitud se encontr6 que por primera vez se
observa a la agricultura como categoria emergente y a través de la cual ocurre su relacionamiento
social, con la naturaleza, intercambio de conocimientos y reforzamiento de la identidad, las
afirmaciones como: “el ellmarfp, cultivar en comunidad a través del alik o minga, importante
elemento de nuestra cohesion social, de intercambio y reciprocidad” “el ellmarfp cultivar, como
norma invariable para nuestra subsistencia” o “alli se hace realidad el mayelf lata linchip, el
“estar todos juntos compartiendo de igual a igual”, maxima aspiracion de los anteriores”
(Tunubala & Muelas, 2008, pag. 83) refuerzan este argumento.

En el siguiente esquema se intenta resumir el relacionamiento de los pueblos Misak,

Yanacona, kokonuko y Nasa con el agua desde sus representaciones.
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Figura 24.
Relacionamiento de los pueblos originarios de la Cuenca Alta del Rio Cauca con el agua.

REPRESENTACIONES GLOBALIZANTES DEL AGUAY EL AMBIENTE DESDE
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Nota: Elaboracion propia a partir del analisis de contenido de los planes de vida y salvaguarda de
los pueblos Misak, Yanacona, Nasa y Kokonuko.

Se encontro que la educacién y el conocimiento son elementos comunes para las
ramificaciones, siendo entonces la educacion, el agua y el ambiente para ellos un proceso
transversal “la justicia, el planeta agua, el ambiente y la educacion son transversales y armonizan
entre el Misak y la naturaleza”

Y una de sus preocupaciones centrales es que la educacion sirva para reforzar la identidad
del pueblo “educar para vivir culturalmente como Missak’ asi como a mejorar el relacionamiento
que tienen los Misak con el agua “Capacitar a los lideres Misak y Nasas que viven en territorio

Misak, en manejo de agua dulce y aguas lluvias, destinadas para el mejoramiento de la calidad de
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agua para el consumo y la agricultura”, como también para encontrar “la sabiduria y facultad para
sembrar agua donde necesitemos” (Tunubala & Muelas, 2008). En este sentido, el agua es un hilo
conductor de conocimiento pues se refieren a ella como origen y fin en sus relatos “se habla no
de agua como el blanco, los Misak hablamos de aguas” donde “pikap, ojo de agua que es vida
para los Misak, las plantas y los animales”

Afirma que el planeta esta conectado por el agua y que el ser humano no es necesario para
la subsistencia del planeta “planeta agua, el territorio y la cosmogonia pueden evolucionar de
manera normal sin necesidad de que exista el ser humano” (Tunubala & Muelas, 2008), lo que
coincide con la teoria planteada por Augusto Angel Maya que afirma que el ser humano aporta
poco a las lineas evolutivas y al planeta mismo al no tener un nicho ecolégico definido y
considera a la cultura como forma de evolucién natural y herramienta que le permite tener un
nicho en el planeta (Maya, 2002)

En este sentido la educacion como parte de la cultura, también es considerada una
herramienta para modificarla y modificar el pensamiento y accionar frente al ambiente como lo
expresa Angel Maya “a medida que los sistemas sociales se desligan de los ambientes
«naturales», los procesos ideologicos se alejan de la “naturaleza” (Maya, 2002) por lo cual la
educacion debe ser el medio por el cual se pueda visibilizar el vinculo con el ambiente y con ello
la transformacion de la cultura hacia un acercamiento a la naturaleza.

En la siguiente figura se intenta resumir y condesar los Ilamados que hacen los pueblos

originarios para la transformacion de la educacion.



Figura 25.

La educacion ambiental: una mirada desde los pueblos ancestrales en el Cauca.
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Nota: elaboracion propia a partir del analisis de contenido de los planes de vida y salvaguarda de

los pueblos Misak, Yanacona, Nasa y Kokonuko.

4.2 Representaciones sociales del agua en los actores de educacion ambiental publica

pertenecientes a la cuenca alta del Rio Cauca

Moscovici (1979), al igual que otros autores como Jodelet (1986), para el estudio de las

representaciones sociales. Por ello, con el fin de analizar las representaciones sociales y

culturales de los actores de educacion ambiental publica en la cuenca alta del rio Cauca se

disefiaron dos herramientas demoscopicas resultantes de la adaptacion de Alvear (2016) y Suarez
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(2012) cuyas categorias surgen de Moscovici y Jodelete donde se tienen en cuenta tres
dimensiones: informativa, de campo de representacion y de actitud (Moscovici,1984).

Teniendo en cuenta que las representaciones sociales estan asociadas al pensamiento
simbolico o cualquier forma de vida que proponga lenguaje en cualquiera de sus variantes
(Moscovici, 2001). Se proponen las dimensiones de informacidn que se refiere a aquella que
procede de las comunidades sociales, cientificas, politicas o religiosas, medios de comunicacién
entre otros, y que se crea por y a través de la comunicaciéon siendo la informacion que nos llega
del mundo exterior un vinculo mediador entre la causa real que es el estimulo y el efecto concreto
que es la respuesta (Moscovici, 2001).

Por su parte el campo de representacion, implica la codificacion de estimulos, donde
equipara las imagenes a ideas y las ideas a imagenes, es decir le da a cada imagen un significado
y la actitud como parte de una estructura representacional mas amplia en la que se habla del
relacionamiento entre el pensamiento sobre un objeto y la actitud o cognicion frente a ese objeto
(Moscovici, 2001).

Todos los instrumentos usados fueron evaluados por expertos internacionales con el fin de
ser validados.

Las herramientas se disefiaron con preguntas abiertas y cerradas relacionadas con las
siguientes categorias de analisis (Ver anexo 2).

1. Preguntas relacionadas con la contextualizacion y caracterizacion de los sujetos
participantes en la investigacion. Correspondientes a la Dimension informativa.
2. Preguntas relacionadas con la categoria 1: Incorporacion y relevancia de la cultura del

agua. Dimensién 1. Informativa y conocimiento.
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3. Preguntas relacionadas con la Categoria 2 de la investigacion: las representaciones del
agua. Dimension 2. Campo de representacion.

4. Preguntas relacionadas con la Categoria 2. Gestion y Cultura del agua. Dimension 2.
Actitud relacionada con la gestion (conservacion, uso eficiente, ahorro, reduccion de la
contaminacion, participacion).

Los resultados se analizaron mediante software Nvivo segin Fl6res Moser, Ratui y De
Vanssay (2005), Creswel y Raigota (2006) encontrando que los docentes de la cuenca alta del rio
Cauca representan al agua desde las tres dimensiones propuestas por Raigota la primera y menos
comun donde se refieren al agua desde expresiones naturalistas a partir de sus caracteristicas
fisico-quimicas, las otras dos que representan tendencias mas marcadas de relacionamiento.

Para el caso de la naturalista encontramos que la definen por algunas de sus caracteristicas
0 propiedades por ejemplo “todos los tipos de aguas dulces, saladas, subterraneas”, “El agua es el
componente bioquimico” “El agua puede estar en cualquier estado” “El agua es el elemento
como tal que puede presentarse en varios estados” (G. focal, comunicacion personal, febrero
2023).

inclusive llegandose a confundir en su conceptualizacion bioquimica porque la mayoria se
refiere a ella no como el compuesto bioquimico que estad conformado por dos &tomos de
hidrogeno y uno de oxigeno, si no como un elemento en su totalidad.

La tendencia globalizante donde se refieren al agua de una manera mas compleja en
relacién con el ambiente, el conocimiento, la educacion, los procesos sociales, histéricos, de
memoria colectiva, espirituales entre otros. “Con el conocimiento filosofico, creo que estaria el
agua como origen de la vida, con el cientifico, el principio del descubrimiento y adecuado

aprovechamiento de las aguas, con el socioldgico, el principio de la defensa del agua como
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recurso publico” aunque no dejan de tratarla como un recurso que proviene del pensamiento
extractivista “ES un recurso fundamental para los ecosistemas, es sinénimo de vida, salud,
Supervivencia”

El grupo mas representativo es el que se refiere al agua de manera antropocentrica utilitaria
en términos de gestion, uso y aprovechamiento dentro de sus relatos se presentan términos como
“Gestion del agua, Ahorro del agua, Prevencion de la contaminacion, Dafio de 10s ecosistemas
acuaticos, Acceso al agua potable, Contaminacion” y acciones que se enmarcan en la gestion y
uso del recurso como “Cerrar las llaves, Reducir los residuos, separar los residuos, reducir el
tiempo de bafio, reciclar el agua para otro uso, no tirar residuos a la calle o fuentes hidricas,
reparar los dafios en la plomeria” (G. focal, comunicacion personal, febrero 2023).

se refieren a ella como recurso de uso y aprovechamiento, pero también con acciones
relacionadas a su conservacion.

En la siguiente figura se intenta condensar las representaciones sobre el agua que se

presentaron en los docentes participantes en el estudio.



Figura 26.
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Representaciones de los docentes de la cuenca alta del Rio Cauca sobre el agua
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Nota: Elaboracion propia a partir del analisis de la aplicacion de instrumentos demoscopicos a

los docentes de la cuenca alta del rio Cauca mediante el software Nvivo

Desde Moser, Ratui y De Vanssay (2005) se propone unas categorias de expresion de los

valores ligados al agua que identifica dos clases de representaciones sociales del agua: una

representacion ecoldgica global, estética e identitaria que concierne al agua en el conjunto de sus

manifestaciones; y una representacion fragmentada y funcional, limitada al agua doméstica y en

relacién con el contexto de acceso al agua (Moser, Ratui, & De Vanssay, 2005). En este sentido

el resultado del analisis de frecuencia de palabras enmarca a los docentes en los dos grupos donde
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en el primer grupo las respuestas relacionadas con uso, gestion y acciones van ligadas al acceso al
agua siendo parte de la representacion fragmentada y funcional. Al respecto se pueden encontrar
algunos apartes de las afirmaciones

Para mi el agua es el recurso mas importante, fuente de vida, es el elemento esencial
sin el que nadie puede vivir, de los recursos mas valiosos que existen y tenemos que cuidar,
usted puede vivir sin energia, sin internet, pero nunca puede vivir sin agua. Es de los
recursos naturales mas valiosos, sino es que es el mas valioso. (G. focal, comunicacién
personal, febrero 2023).

En el segundo grupo se representa al agua de una manera ecologica global en la que se
reclama como derecho, a través de sus interacciones ecosistemitas, sus funciones en el ambiente
y los riegos asociados. Al respecto se pueden encontrar comentarios como:

El agua vista como derecho sin la cual se afectaria el derecho a la vida; manejo
apropiado de aguas residuales, disminucion de desastres debido al apropiado uso del
recurso hidrico” “La contaminacion en las fuentes hidricas, realmente l0os seres humanos
hemos estado actuando de manera irresponsable frente a esta riqueza que la naturaleza y
nuestro buen Dios nos ha otorgado” “Sin reconocer que la escasez de nuestro recurso
hidrico podria representar una gran amenaza para el sostenimiento de los diferentes
ecosistemas y de quienes estamos inmersos en ellos” (G. focal, comunicacion personal,
febrero 2023).

En ese mismo sentido la nube de palabras refleja los dos grupos el primero relacionado con

la gestion y uso local y el segundo relacionado con una representacion ecoldgica mas global.
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Figura 27.
Nube de palabras de los resultados relacionados con la aplicacion de los instrumentos

demoscédpicos a los docentes pertenecientes a la cuenca alta del rio Cauca.
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Nota: Elaboracion propia a partir del analisis de contenido de los instrumentos demoscopicos
aplicados a los docentes de la cuenca alta del rio Cauca.

Dado que las representaciones relacionadas con la actitud sobre el agua estan condicionadas
por la abundancia y la accesibilidad a ella se esperaria que los de la cuenca alta del rio Cauca
tuvieran una relacién funcional con el agua la cual se atribuyen a personas que se enfrentan a
condiciones desiguales especialmente en paises en via de desarrollo y que ocasiona que no se
preste atencidn a los cambios del medio natural que acompafian las modificaciones del estado del
agua (Moser, Ratui, & De Vanssay, 2005), sin embargo, a pesar de pertenecer a un pais en via de
desarrollo como Colombia y a una region extremamente pobre donde las condiciones
socioeconémicas son precarias, se encuentra en el analisis de conglomerados que al referirse al
agua relacionan conflictos, temas de politica publica, asi como aspectos globales sobre la crisis
ambiental, cambio climatico, enfermedades y riesgos asociados, ubicando su relacionamiento con
el agua en posicion ecoldgica global, independientemente de su formacion disciplinar y su

género.
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En cuanto a la dimension de actitud el analisis de conglomerados muestra que las actitudes
de los docentes estan relacionadas con preocupaciones sobre problematicas globales, las acciones
que se presentan cotidianamente relacionadas con la gestion del agua, asi como las que implican
el nivel espiritual y religioso, refleja una percepcion de evolucion y de la irreversibilidad que
predomina en las personas que representan al agua de una manera ecologica global, Moser, Ratui
y De Vanssay (2005) la relacionan a profesiones ligadas al agua, profesionales de la salud y
miembros de asociaciones de defensa del medio ambiente ubicando a los de la cuenca alta dentro
de las representaciones ecoldgicas globales independientemente de su carrera pues se aplicé el
instrumento de andlisis a de todas las areas del conocimiento.

Figura 28.
Analisis de conglomerados resultantes de la aplicacion de instrumentos demoscopicos a los

docentes de la cuenca alta del rio Cauca.

Elementos conglomerados por similitud de palabra

Nota: Elaboracion propia a partir del analisis de conglomerados coeficiente Pearson resultantes
de la aplicacion de instrumentos demoscopicos a los docentes de la cuenca alta del rio Cauca

mediante el software Nvivo.
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También sorprende que en lugar de certeza ambiental los manifiesten percepcion de
evolucion a pesar de que el territorio de la cuenca donde laboran es abundante en riqueza hidrica,
pues se refieren a las tensiones y problemas tanto globales como locales del agua, si se tiene en
cuenta que el departamento y especialmente la cuenca tiene una de las mas grandes riquezas
hidricas del pais, siendo la certeza ambiental relacionada con el mayor acceso al agua, el presente
estudio refleja que los tienen un nivel educativo y escala de valores que les permiten percibir los
problemas globales y los cambios 0 modificaciones respecto al entorno que los rodea puesto que
las representaciones estan moduladas por variables individuales relativas al nivel de educacion,
actividad profesional, relaciones afectivas, identidad, y valores asociados al modo de vida
adoptado (Moser, Ratui, & De Vanssay, 2005), por lo cual la sensibilidad frente a los cambios
ambientales y del entorno es alta.

Figura 29.
La actitud sobre el agua de los docentes de la cuenca alta del rio Cauca
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Nota: Elaboracién propia de acuerdo a andlisis de las representaciones sociales sobre el agua de
los docentes de la cuenca alta del rio Cauca desde analisis segun Moser, Ratui, & De Vanssay,

(2005)
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En la figura anterior se representa de manera grafica la actitud que reflejan desde el analisis
de sus contribuciones la cual se dividio en cuatro componente:preocupaciones, memoria, valores
ligados al agua y componente teorico. Revelando una percepcion ecologica global abstracta
segun Moser, Ratui, & De Vanssay (2005).

Respecto a la dimension informativa o de conocimiento todos los que participaron del
presente estudio refieren que sus primeras fuentes de informacion y conocimiento sobre el agua
fueron sus mayores, abuelos o padres pues de ellos escucharon cuentos, historias y mitos, a
medida que fueron creciendo y asumiendo su labor docente empezaron a usar regularmente
fuentes de informacidén como la television, radio, libros, redes sociales e internet y con menor
frecuencia revistas especializadas y cursos de profundizacion con respecto a temas relacionados
con el agua y la cultura del agua, lo cual podria explicar la alta sensibilidad que tienen los
participantes a los cambios en la riqueza hidrica, pues visibilizan riesgos globales a partir de la
informacidn que se presenta en los medios de comunicacion masiva, también esto incide en su
practica docente respecto a temas relacionados con el ambiente y el agua, influyendo en la
confusion conceptual y falta de contextualizacion local, puesto que dentro del andlisis se
encuentran confusiones conceptuales en los conocimientos que tienen los respecto al agua que
ademas privilegian aspectos fisico-quimicos del agua, asi como elementos biéticos como los
arboles y los seres vivos en general (Torres & Montoya, 2020).

En cuanto a la contextualizacion de sus practicas respecto al agua se encuentra que muchos
de ellos usan ejemplos obtenidos de informacidn que circula en fuentes como internet, television
o radio, lo que provee mayor o menor nivel de contextualizacion ya que fuentes como la radio y
television pueden presentar situaciones mas cercanas a la realidad local y fuentes de informacion

relacionadas con internet pueden presentar realidades mas globales que no necesariamente
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reflejan las situaciones locales y en muchos casos poco verificables, en este sentido los refieren a
la contextualizacion de sus practicas como un aspecto a mejorar, expresan gue necesitan conocer
con mayor profundidad las realidades locales y tomar su lugar de trabajo para aplicar sus
conocimientos ambientales, asi como mejorar en la busqueda, andlisis y veracidad de la
informacion.

“Tomar un lugar como trabajo y aplicacion de lo ambiental como ejemplo y
practica”. “Considero que debo mejorar en la bisqueda de informacion y en la formacion
respecto a estos temas ambientales para poder realmente dimensionar que es la educacion
ambiental y como desde mi area podria fortalecerla (P3. focal, comunicacién personal,
febrero 2023)

Lo mismo sucede cuando se pregunta aspectos relacionados al conocimiento de sobre el
agua y la cultura del agua

Considero que debe existir una formacién constante, para que realmente
reconozcamos los efectos de nuestras practicas diarias en el ambiente y por supuesto con el
agua. No podria marcar una ruta pues precisamente considero que muchos como yo
desconocemos eso que deberiamos conocer y que muy seguramente las personas formadas
en estas areas podrian aportarnos enormemente para que de manera conjunta cuidemos todo
y todos los ecosistemas (P1. focal, comunicacion personal, febrero 2023).

De acuerdo a la informacidn obtenida se encuentra que los que trabajan en areas
relacionadas con las ciencias naturales, agropecuarias y pedagogia poseen un mayor
conocimiento de los temas relacionados con el agua, ambiente, la cultura del agua y el PRAE,
aunque todos refieren necesitar profundizacion y actualizacion en estos temas, es por esta razén

que se refuerza la idea de que los aspectos relacionados con su formacién disciplinar influyen en
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la puesta en practica de los temas relacionados con el agua puesto que diferentes estudios
encuentran que las representaciones sobre el agua dependen de los conocimientos, contexto y
nivel y tipo de formacion entre otros.

Sin embargo, todos los participantes tienen sensibilidad hacia los cambios en el entorno y
expresan preocupacion por los riesgos asociados a la contaminacion, perdida de ecosistemas y
escases del agua, algunos incluso se refieren a las tenciones generadas por la certeza ambiental
que se proclama en algunas comunidades al encontrarse en territorios con gran riqueza hidrica
“Tenemos agua de sobra " hasta para lavar los caballos” se dice popularmente; alli se depositan
todos los residuos contaminantes de la humanidad; pero tenemos agua de sobra. Sin pensar que el
agua se encuentra cada dia mas escasa” “La falta de cuidado que hay en las zonas rurales.
Ademas de la alta poblacion en las ciudades que fomenta la construccién de viviendas a la rivera
de los rios y la contaminacion de las fuentes hidricas” (P2. focal, comunicacion personal, febrero
2023).

También se refieren al caracter politico-social del agua “El agua fue de gran importancia en
el desarrollo de las grandes civilizaciones, por ejemplo, la civilizacion egipcia se desarroll6 a
orillas del rio Nilo” “Mi madre decia que el futuro era del agua, las grandes guerras se darian por
agua, el agua se cobraria como el tesoro mas preciado, el poder giraria en torno al agua” “Hoy en
dia el agua es un instrumento de guerra, el agua es el eje econdmico, social, cultural, politico,
ambiental de los pueblos” (P4. focal, comunicacion personal, febrero 2023)

A cerca de la cultura del agua las definiciones son variadas, pero encajan en los dos grupos
planteados por Trujillo, Rangel, Carrera'y Lomas (2018) quienes refieren que existen dos
modelos culturales sobre el agua.

1. Los grupos humanos adaptandose al comportamiento de las aguas.
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2. Somete a los cursos de agua a una racionalidad cultural especificas.
Doénde “cada nacion, comunidad y pueblo tienen distintos mecanismos para relacionarse con 10S
ecosistemas hidricos, esta diversidad en las estrategias genera diferentes culturas de agua
sustentadas en conocimientos ecoldgicos locales que se manifiestan en formas de uso y
aprovechamiento” (Trujillo, et al., 2018). En este sentido la afinidad la marcan una serie de
conocimientos, experiencias, vivencias y valores que se encuentran asociados a los propios
docentes y a los grupos sociales en las que se desarrollan, desde su diversidad cultural.

Desde el primer grupo: humanos adaptandose al comportamiento de las aguas.

Se encuentran los docentes que se encuentran o pertenecen a comunidades ancestrales,
aunque también se encuentran mestizos que en su mayoria son de las areas de ciencias naturales y
ciencias de la tierra “En mi comunidad nos relacionamos con el agua mediante la espiritualidad y
lo sagrado nuestra cultura tienen que ver mucho con el respeto y valor de la misma”. “Vivir al
rededor del agua, disefiar y construir ciudades de acuerdo a lo que define el agua sobre la tierra y
la geografia es un modelo de convivencia con la naturaleza” (G1. focal, comunicacion personal,
febrero 2023).

En el segundo grupo que se refiere Trujillo en el cual se somete a los cursos de agua a una
racionalidad cultural especificas. Se encuentran docentes que pertenecen a poblaciones mestizas
0 como lo Ilaman en sus relatos poblaciones mayoritarias.

“El agua desde lo social es el punto de partida en el tejido social, los asentamientos y todo
cuanto surge en términos de trabajo ya sea agricola o de otro tipo parte o se fortalece a partir del
agua”. El agua es un factor muy importante ya que gracias a este elemento hay vida, hay

desarrollo y hay progreso”. “El agua fue de gran importancia en el desarrollo de las grandes
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civilizaciones, por ejemplo, la civilizacion egipcia se desarroll6 a orillas del rio Nilo” (G1. focal,

comunicacion personal, febrero 2023).
4.2.1 Aportes desde los origenes étnicos de los docentes.

Con el fin de realizar un analisis desde el origen étnico de los docentes dividio el grupo
general en cuatro grupos correspondientes a los pueblos originarios presentes en la cuenca alta
del rio Cauca estos datos se obtuvieron de contrastar los lugares de trabajo, origen y etnia.

Para el caso de los que proceden o trabajan en el territorio yanacona se observan claramente
dos posiciones la primera en la que se ve el agua como la madre de la vida, vinculandola a los
procesos ambientales, al conocimiento y a la conciencia, coincidiendo con la representacion

globalizante que le da el pueblo Yanacona al agua pues se relaciona con los demas elementos del
sistema territorio- ambiente (Reigota, 2004)

Figura 30.

Nube de palabras territorio Yanakuna.
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Nota: Elaboracidn propia a partir del analisis de la aplicacion de instrumentos demoscopicos a

los docentes de la cuenca alta del rio Cauca mediante el software Nvivo.
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Y la segunda en la que se la trata como recurso, vinculandola a los usos y gestion, es decir
de una forma antropocéntrica utilitaria lo que también coincide con lo encontrado en el plan de
vida de los Yanaconas que en el que se reflejan estas dos representaciones del agua.

Figura 31.

Nube de palabras docentes territorio Nasa.
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Nota: Elaboracion propia a partir del anlisis de la aplicacion de instrumentos demoscdpicos a
los docentes de la cuenca alta del rio Cauca mediante el software Nvivo.

Los que trabajan o pertenecen a la nacién Nasa reflejan los tres tipos de representaciones
sociales que refiere raigota, donde un grupo minoritario de ellos se refieren al agua desde sus
caracteristicas fisicas, el segundo grupo de refiere al agua como recurso de una manera
antropocéntrica utilitaria y el tercer grupo en el sentido mas complejo relacionandola con los
procesos del sistema, la cultura, el conocimiento, los rituales, la educacion; si se tiene en cuenta
que para el pueblo Nasa tanto el agua como el ambiente se representan de una forma globalizante,
solo una tercera parte de los que se encuentran en este territorio reflejan las representaciones del

agua del pueblo Nasa.



Figura 32.

Nube de palabras docentes territorio Kokonuko.
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Nota: Elaboracion propia a partir del andlisis de la aplicacion de instrumentos demoscépicos a

los docentes de la cuenca alta del rio Cauca mediante el software Nvivo.
Desde las representaciones sobre el agua de los docentes que trabajan o pertenecen al
pueblo Kokonuko se encuentra que existen representaciones tanto antropocéntricas como

globalizantes sobre el agua es decir que solo la mitad de ellos reflejan el pensamiento sobre el

agua que tienen los Kokonukos ya que ellos se refieren al gua y el ambiente como un todo, sin

tratarlos como recursos aprovechables o desde la gestion.

Figura 33.

Nube de palabras docentes territorio Nasa.
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Nota: Elaboracion propia a partir del analisis de la aplicacion de instrumentos demoscopicos a

los docentes de la cuenca alta del rio Cauca mediante el software Nvivo.
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También entre los docentes que laboran o pertenecen al pueblo Misak se encuentra la
contradiccion entre las representaciones utilitarias del agua y las globalizantes, siendo el pueblo
Misak donde adquiere un mayor protagonismo discursivo el agua y cuyas representaciones son
tanto globalizantes como naturalistas, se encuentra que los docentes no refieren representaciones
naturalistas del agua, aunque si globalizantes.

Estas relaciones y representaciones particulares del agua como se explico en apartados
anteriores no solo resultan de la interaccién con el contexto sino que también son susceptibles al
nivel de formacion, las condiciones y capacidades individuales de cada docente, por lo que el
nivel educativo, la informacion recibida a través de los medios de comunicacion, el sistema
socioecondémico impuesto, los acontecimientos y experiencias a los que se encuentren sometidos
entre otros se combinan y determinan las relaciones con el agua y reorienta el comportamiento
frete a ella. (Moser, Ratui, & De Vanssay, 2005)

Con el fin de entender de una mejor manera las representaciones de los respecto al agua se
realizaron entrevistas a profundidad con preguntas abiertas a representantes etno-educadores de
las cuatro etnias presentes, en este sentido cada uno de los que fueron entrevistados son
miembros reconocidos de cada uno de los pueblos originarios y participan activamente de los
procesos educativos, asi como en los casos anteriores se les pidié que hablaran abiertamente
sobre el agua, la cultura del agua y la educacion ambiental. En sus relatos primero empezaron
explicando su cosmogonia pues lo que tienen en comun los 4 pueblos originarios es que el agua
es un eje fundamental de como relatan su aparicion en el mundo.

Para los Misak ya desde su plan de vida y salvaguarda se refieren a su pueblo como hijos

del agua y los docentes lo explican desde los saberes que han obtenido de sus mayores
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Somos hijos del agua...los mayores dicen que el cacique Calambas vino del agua,
vino de la laguna Piendamao, él dirigio el pueblo y como somos hijos de Calambas somos
hijos del agua, el agua y los lugares donde habita para nosotros son sagrados y siempre
debemos pedir permiso para recorrerlos (G1. focal, comunicacion personal, febrero 2023).
Para el pueblo Yanacona se refieren a que ellos son sembradores de agua, son guardianes

de las aguas y que los mundos presentes en la cosmogonia de los Yanakunas se comunican a
través de las aguas relacionandolos también con la espiritualidad y con los seres sobre naturales
que cuidan la madre naturaleza “los mayores dicen que el agua se encuentra en esos lugares
sagrados donde hay interaccion de energia” (G2. Focal, comunicacion personal, febrero 2023)
Desde el pueblo Kokonuko los “sabedores™ a quienes se les pregunto se refieren a ella como
parte de su cosmovision.

Somos hijos de nuestro pap4, sefior. El volcan Puracé, él Pucas y que nuestra mama,
sefiora, es la Sotara. Nuestra mama. Los mayores dicen gue se conectaban con bolas de
fuego y asi se conectaban. Que un dia hubo una gran explosién de él, que una gran
explosién de lava, o sea de agua, digamos super caliente que formo una gran avalancha,
esta gran avalancha Se convirtié como en una serpiente que bajo y choco acé con el valle
de Pubenza o pubenz, con el Muchique y el Santana, o sea, la cordillera occidental. Y que
ahi venia el cacique. En esa gran avalancha aparecio el indio, el indigena coconuco. Esto en
la digamos en la union de esos cuatro elementos. Entonces ahi esta nuestra condicion del
pueblo con entonces vemos que entonces el primer elemento para nosotros es el agua (G3.

Focal, comunicacion personal, febrero 2023)
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De parte del pueblo Nasa los docentes entrevistados se refieren al agua desde lo que les han
hablado los mayores en el cabildo como madre y vinculo de todo “claro que es muy importante
en nuestra comunidad es la madre, de donde surge todo, los mayores nos hablan de que el agua
da la vida y se relaciona con todo lo vivo, lo espiritual y las costumbres como nacion” “Segun la
historia nasa. Somos Yu Lucx hijos del agua” (G4. Focal, comunicacion personal, febrero 2023).

En el presente estudio se encuentra la de los del pueblo kokonuko expresan con mayor
nivel de complejidad en su conocimiento respecto al agua y la relacion de su pueblo con ella pues
trataron temas como la relevancia del agua desde la lengua explicando como muchos de sus
fonemas y vocablos representan situaciones o acciones relacionadas al agua, ademas explican la
importancia desde su cosmogonia, cultura y relaciones sociales lo cual se podria explicar porque
pertenecen a la escuela de formacion del cabildo y son los encargados de formar a sus
compafieros en estos aspectos.

Los docentes del pueblo Misak también poseen un gran nivel de conocimiento y
complejidad en el manejo de los temas relacionados con el agua y se aproximan a ella desde la
cosmogonia y cosmovision de su pueblo, relacionandola con procesos politicos, sociales,
culturales y espirituales.

Los docentes de la nacion Nasa y Yanaconas en sus entrevistas demuestran una menor
profundidad y complejidad en el conocimiento respecto a la cosmogonia y cosmovision de su
pueblo frente al agua, asi como, més elementos provenientes de la “cultura occidental” como lo

expresan ellos mismos en sus discursos.
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4.2.2. Modelos pedagogicos e incorporacion de las representaciones sociales del agua
en los PEl y PRAE de la CARC.

Con el fin de analizar el nivel de coherencia e incorporacion de la cultura del agua en las
practicas académicas de los segun su origen étnico se analizaron los Proyectos Educativos
Institucionales (PEI) y los proyectos de Educacién Ambiental Escolar (PRAE) que se
encontraban en la base de datos de las secretarias de educacion tanto departamental como del
municipio certificado de Popayan y que corresponden a las instituciones educativas en las que
laboran los que participaron en el estudio, como también se realizé andlisis a los instrumentos
referentes a las practicas educativas de los y el analisis de un caso a profundidad en una
institucion educativa de la Cuenca alta del rio Cauca,

Para el caso de los PEIl y PRAE se analizaron los que se encontraban en las bases de datos
oficiales tanto del departamento como del municipio certificado de Popayan, los datos
encontrados no corresponden a todas las instituciones educativas a las que pertenecen los
docentes, pero son la totalidad de los encontrados en las bases de datos de las secretarias de
educacion.

En cuanto a los PEI se encontrd que pocos de ellos hacen referencia al agua los que se
refiere al agua, expresan algunas acciones para su preservacion gue van desde temas planteados
exclusivamente para el campo de las ciencias naturales hasta procesos de ensefianza aprendizaje
transversales.

Algunos PEI de instituciones educativas dan mayor representatividad al agua, demostrando
conocimiento de sus fuentes hidricas, contextualizando a su territorio su quehacer institucional o

desarrollando tematicas o actividades relacionadas con la gestion y preservacién del agua.
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Por ejemplo, la Institucion educativa las Huacas reconoce su entorno como “una zona
productora de agua, pues de las dos grandes cuencas, el rio Las Piedras y Palacé se nutren no
solamente este territorio sino todo el valle de Pubenza donde se asienta la ciudad de Popayan y
otros centros urbanos circunvecinos”, dando importancia a la Cuenca del Rio Cauca. Desde la
I.E. los comuneros se reconocen los riesgos asociados “Asentamientos en la construccion por la
humedad de los terrenos y falta de obras de drenajes y mantenimiento de las aguas de la quebrada
la monja”; la I.E Calibio se reconoce en un entorno donde existen fuentes hidricas como
“quebrada de Clarete, Rio Blanco y Rio Palace”

En cambio, la I.E. Francisco de Paula Santander ejemplifica las I.E. que muestran
actividades o temaéticas relacionadas con el agua desde sus contenidos de aprendizaje por
competencias “Ciencias naturales: El agua, la tierra el sol, las basuras”, desde la L.E.
metropolitano Maria Occidente se plantea que desde su PRAE se trabajaran programas
relacionados con “Vivero y Reforestacion cuenca del Rio Cauca”

También el PEI de la Institucién Calibio se refiere al énfasis en educacion ambiental surge
de las problematicas de la region, relacionandolas con el rescate de los valores sociales y
ambientales como “adquisicion y preservacion del agua potable, manejo de residuos sélidos,
cuidado y aprovechamiento del entorno natural, proyectos productivos sostenibles y
sustentables”.

En general todas las Instituciones educativas realizan en su PEI un ejercicio de
contextualizacion del territorio de influencia que tiene mayor o menor grado de complejidad; lo
que conlleva a la contextualizacion requerida por la educacion ambiental e insumo de la

pedagogia critica.
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En cuanto a la cultura del agua, aunque no es mencionada explicitamente si se refieren al
agua en sus acciones, tematicas, o relevancia en el contexto, sin embargo, se representa el agua
desde una posicion antropocéntrica utilitaria, bajo una relacién funcional con el agua, contraria a
la relacion ecoldgica evolutiva que expresan los docentes en sus relatos.

Si se habla desde el modelo pedagdgico que se presenta en las instituciones, varias de ellas
como la I. E. Cesar Negret, I.E. Calibio y Carlos M. Simons adn no han definido su modelo
pedagdgico dejando a libertad de los la eleccion del modelo, otras por el contrario definieron un
modelo pedagdgico institucional entre los cuales se encuentra el humanista (1.E. Francisco de
Paula Santander), constructivista (I.E. las Mercedes, Metropolitano Maria Occidente) , Histérico
cultural (1.E. Los comuneros), critico-social (I.E. Santa Rosa) y educacion propia (1.E. Las
Huacas).

Figura 34.

Aproximaciones pedagdgicas de las instituciones de la cuenca alta del rio Cauca
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2015)

Nota: Elaboracién propia desde resultados obtenidos en revision de PEI institucionales para las

instituciones de educacion publica de la cuenca alta del rio Cauca.
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Empezando por el modelo humanista aunque las instituciones educativas dentro de sus PEI
no se suscriben a ninguna aproximacion teérica o autor, las que dicen encontrar su modelo
pedagdgico en las aproximaciones humanistas generalmente parten de una vison de la naturaleza
humana y dejan que se desarrollen libremente los aspectos positivos del educando, en cambio,
intervienen activamente para impedir que lo hagan los aspectos negativos teniendo como
propdsito la formacion del caracter del educando, para que lleve una vida activa, diligente y
esforzada que, mas alla de las satisfacciones personales egoistas, se proponga la realizacion de
valores o ideales superiores y desinteresados, donde el docente tiene un papel activo, con especial
énfasis en los componentes personales y con métodos flexibles (Rodriguez, 2013).

Desde el modelo constructivista planteado dentro del PEI de algunas Instituciones
educativas donde el conocimiento es resultado de la construccion del ser humano, siendo cada
persona desde su percepcion de la realidad quien la organiza y le da sentido en forma de
constructos, “gracias a la actividad de su sistema nervioso central, lo que contribuye a la
edificacion de un todo coherente que da sentido y unicidad a la realidad” (Ortiz, 2015), se podria
pensar que aquellas que refieren tener un modelo constructivista aungue no refieren una
aproximacion tedrica se encuentran dentro de las aproximaciones de Piaget y Vigotsky.

La teoria cognitiva de Piaget conocida como evolutiva debido se refiere a un proceso que
avanza conforme el nifio madura fisica y psicologicamente. “La teoria sostiene que este proceso
de maduracién biologica conlleva al desarrollo de estructuras cognitivas, cada vez mas
complejas; lo cual facilita una mayor relacion con el ambiente en el que se desenvuelve el
individuo” (Ortiz, 2015) a mayor a aprendizaje, mejor adaptacion.

En cuanto al aprendizaje social de Vygotsky. Esta teoria sostiene que el aprendizaje es el

resultado de la interaccion del individuo con el medio. Cada persona adquiere la clara conciencia
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de quién es y aprende el uso de simbolos que contribuyen al desarrollo de un pensamiento cada
vez mas complejo (Ortiz, 2015), en la sociedad de la que forma parte, por lo cual las
representaciones sociales del ambiente y del agua cobran relevancia desde este modelo
pedagdgico. Al existir un desconocimiento del enfoque o aproximacion pedagdgica en la que se
encuentra la institucion existe también una desarticulacion y desconocimiento del verdadero rol
del docente en el proceso ensefianza- aprendizaje puesto que en términos generales el
constructivismo requiere una “interaccion entre el docente y los estudiantes, un intercambio
dialéctico entre los conocimientos del docente y los del estudiante, para llegar a una sintesis
productiva para ambos y, en consecuencia, que los contenidos son revisados para lograr un
aprendizaje significativo” (Ortiz, 2015).

Desde el enfoque histdrico cultural al que se suscriben algunas instituciones estudiadas
también planteado por Vigosky que establece que de 10s procesos psiquicos “debe basarse en el
caracter historico-social de la naturaleza humana; no es la naturaleza, sino la sociedad quien debe
ser considerada como factor determinante de la conducta de los seres humanos” (Acosta, 2005).
En este sentido las instituciones que tienen una aproximacion al enfoque histdrico cultural “basan
en la actividad material, practica y en la comunicacion; para transformar el medio con ayuda de
herramientas desde desarrollo cultural del nifio" (Vigotsky, 1987).

Los procesos de ensefianza-aprendizaje se dan en la relacion entre estudiantes y docentes, y
entre los propios estudiantes, en un ambiente adecuado de comunicacion, clima afectivo, respeto
por la individualidad, desarrollando conocimientos, habilidades, intereses, cualidades de la
personalidad, afecto y formas de comportamientos deseados. Por lo tanto, el estudiante es

considerado como objeto y sujeto de su aprendizaje, ocurre una participacion activa 'y
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responsable de su propio proceso de formacion, en este caso el rol de los es el de evaluacion del
proceso Yy superacion de las dificultades. (Acosta, 2005)

A medida que se avanza en la investigacion también se encuentra un acercamiento de las
diferentes instituciones educativas hacia las aproximaciones socio-criticas de la pedagogia
encontrando instituciones que se suscriben a este modelo pedagdgico donde se intenta a través
del ejercicio de reflexion de la practica pedagogica y de la contextualizacion transformar la
realidad desde la practica educativa que implica ademas procesos, técnicas, fines, expectativas,
deseos entre otros, que ponen una tension permanente entre la teoria y la préactica, la libertad y la
autoridad” (Freire, 2011) (Bolafios & Tatai, 2012) y donde el docente necesita realizar un proceso
de reflexién autocritico considerando lo que se hace en el aula como un proceso profundamente
social que reclama que el conocimiento y la praxis pedagogica sea capaz de modificarse
reflexivamente.

Desde esta misma linea critico- social se encuentra que en el departamento del Cauca existe
un modelo pedagdgico propio que procura la reivindicacién politico- cultural de las etnias en el
marco del proceso organizativo del Consejo Regional Indigena del Cauca, la pedagogia propia;
las Instituciones que practican este modelo pedagdgico son las que pertenecen a los resguardos
indigenas presentes en los territorios.

Un ejemplo de modelo de pedagogia propia derivado del enfoque critico-social es el de I.E.
Las Huacas la cual es una Institucion presente en un resguardo indigena que sigue la vision de
resguardar los saberes e integrar las cosmovisiones propias de los pueblos ancestrales.

Siguiendo nuestra filosofia educativa de ser la institucion el alma, la conciencia y la mano
que vive en y para la comunidad, estimamos conveniente y de obligatorio cumplimiento que en la

Institucion se desarrollen proyectos, campafias o programas que involucren a todos los diferentes
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estamentos institucionales que sean viables y se constituyan en espacios para producir
autoaprendizaje y desarrollo integral comunitario. El sustento pedagogico de esta proyeccion
comunitaria se sintetiza en cuanto que “toda accion sin la palabra es vacia, toda palabra sin la
accion es ciega, toda palabra y accion sin el espiritu de la comunidad es la muerte”. LoS
proyectos que la institucion desarrollard como aplicacion de su compromiso de proyectarse a la
comunidad son los siguientes (Institucion Educativa Las Huacas, 2020).

La tendencia hacia una pedagogia critico-social representa un avance hacia lo que reclaman
los pueblos originarios desde sus planes de vida y salvaguarda, donde se refieren a que la
educacion debe llevar una aproximacion pedagogica propia Gonzalez y Torres (2020) en su
investigacion acerca de educacion popular y educacion propia en el Cauca encontraron que la
educacion propia dada en los resguardos indigenas es una apuesta de pervivencia cultural pero
gue ademas tiene coincidencias con la educacion popular de la que hablan Paulo Freire,
Boaventura de Sousa y Marco Raul Mejia (Gonzalez-Terreros & Torres-Carrillo, 2020), ambas
provenientes de las corrientes critico sociales.

A pesar de que todas aproximaciones pedagdgicas que se encontraron planteadas en los PEI
poseen elementos importantes para potenciar la educacion ambiental respecto a la cultura del
agua, las apuestas reflexivas de educacion ambiental acerca del agua y los relacionamientos de
los pueblos con ella (Cultura del agua) encuentran un apoyo fundamental en las corrientes socio-
criticas de la pedagogia, puesto que, las pedagogias critico-sociales dentro de las experiencias
latinoamericanas intentan construir una escuela propia ligada a la sabiduria de los pueblos
originarios y el saber comunitario (Mejia, 2015).

Es por ello, que para hablar de las apuestas de educacion ambiental en la escuela

colombiana es necesario hablar de los proyectos de educacion ambiental escolar PRAE, que han
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sido debidamente reglamentados por los ministerios de educacion y el ministerio del ambiente
pues resulta una estrategia cuyo fin es incluir “la dimension ambiental en el aula escolar de una
manera integral, teniendo en cuenta las consideraciones que rodean las problematicas y los
fendmenos ambientales en el entorno de la institucion educativa” (Minambiente, 2019).

En un sentido mas profundo el PRAE considera a la educacion ambiental como un medio
para la construccion de una ciudadania participativa e incluyente y como herramienta estratégica
fundamental de integracién y dialogo en contexto, cuyo objetivo fundamental es posibilitar un
“pensamiento ambiental en Colombia”, para generar la transformacion de la cultura ambiental y
permitir la emergencia de la nueva ética de conservacion para sustentar la vida. Los PRAE tienen
muchos elementos de la pedagogia critica porque permiten el dialogo de saberes buscando
transformar la realidad ambiental local, regional y nacional a través de la construccién de
espacios de reflexion y apropiacion de concepciones, metodologias y estrategias de intervencion
e investigacion pertinentes a los propo6sitos de la educacion ambiental y acordes con las
necesidades de los contextos ambientales (Minambiente, 2019).

Por estas razones se analizaron los PRAE que se encontraban en el banco de datos de las
Secretarias de educacién del departamento del Cauca y del municipio certificado de Popayan
encontrando que no todas las instituciones educativas poseen PRAE estructurado y entregado a su
respectiva secretaria, aunque todas las instituciones poseen en mayor o menor medida acciones
pro-ambientales.

Sin embargo, entre las apuestas ambientales encontradas se destacan algunas que tienen
dentro de la estructura de sus PRAE acciones, actividades o proyectos relacionados con el agua y
del total de documentos de PRAE analizados solo siete de ellos mencionan al agua donde solo en

uno de ellos el PRAE de la I. E. Alférez real se menciona la cultura del agua como tal: “proyectos
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desarrollados y sistematizados en relacionados con la cultura del agua” otra de las instituciones
que tiene dentro de su PRAE como un componente importante es el Calibio y en su PRAE “Rios
de Agua Viva” expresan que:

La institucion Educativa Calibio no es ajena a los problemas medioambientales como
inadecuado manejo de residuos solidos, contaminacion de los recursos como agua y suelo,
falta de conciencia ambiental, desperdicio de energia eléctrica, mal uso de zonas verdes; es
necesario que desde la Institucion se oriente la formacion de una cultura ambiental dirigida
a los estudiantes, padres de familia, y comunidad en general, a través de camparias
educativas que busquen concientizar en los diferentes temas, fortaleciendo valores y
practicas ambientales para la conservacion de los recursos naturales y el mejoramiento de la
calidad de vida. (Institucion Educativa Las Huacas, 2020, pag. 20)

La Institucion educativa las Mercedes se refieren al agua desde una problematica de estrés
hidrico realizando la contextualizacion y desarrollando acciones relacionadas a prevenirlo.

La Institucion presenta dificultades con los recursos naturales relacionados con la
constante escasez de agua, la resequedad del suelo y la contaminacion del aire por las
guemas de basura, aunque en los alrededores dispone de zona verde y una considerable
variedad de flora y fauna propia de la region. Se encuentra cerca del rio Gualimbio y de la
guebrada La calera de donde se obtiene el agua para el consumo (Institucion Educativa Las
Mercedes., 2020, pag. 28)

Las demas instituciones se refieren a apuestas pedagdgicas relacionadas con la celebracion
de los dias propuestos en el calendario ambiental como el dia del agua, dia de los humedales
entre otros, otras practicas relacionadas con uso, conservacion de la riqueza hidrica, prevencion

de la contaminacién y contribucion a la obtencidn de los objetivos del desarrollo sostenible.
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También se destacan apuestas de aula que no se encuentran denominadas como PRAE sin

embargo si tienen procesos de transversalizacion y contextualizacion relacionados con el agua.

En todos los PRAE analizados se destacan los siguientes elementos:

En su totalidad intentan contextualizar el territorio de incidencia de las Instituciones
educativas, aunque este proceso podria ser mejor estructurado y méas profundo, se
destaca el reconocimiento de las caracteristicas naturales, aspectos geograficos y
sociales, los aspectos a profundizar son culturales y econdémicos.

Se trata de dar respuesta a una necesidad o problematica del contexto, aunque en su
gran mayoria no son procesos tan participativos pues, en el reconocimiento del
contexto o problemaética no participan todos los actores.

Se intenta trasversalizar el componente ambiental, aunque no se logra involucrar a
todos los docentes, asignaturas y estamentos de la comunidad educativa, se encuentra
que a medida que los procesos relacionados con el PRAE se ponen en marcha y
empiezan a dar resultados empiezan también a vincularse los demas actores que
contribuyen al proceso de transversalizacion.

Muchos de ellos parten de las aproximaciones positivistas de la pedagogia, sin
embargo, a medida que avanzan en su caminar hacia la transformacion ambiental
también se transforman los métodos y aproximaciones tedricas, por lo que los PRAE
en muchas ocasiones llegan a discrepar con las aproximaciones pedagdgicas de los
PEI institucionales.

También se encuentra que muchos de los PRAE no cumplen con el sentido estricto del
concepto de proyecto, especialmente cuando empieza el camino pedagdgico del PRAE

se encuentran planteados como una serie de actividades y no como un proceso, pero
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nuevamente, a medida que se adquiere un mayor conocimiento tanto teérico como
practico, empieza a transformarse en un proceso pedagogico mas complejo.

En este sentido desde lo encontrado en el instrumento de investigacion tipo encuesta en el
grupo focal mayoritario de se presenta una coincidencia pues expresan necesitar un mayor
conocimiento tanto de temas relacionados con el ambiente y el agua como del PRAE que les
permita descubrir como desde sus respectivas formaciones disciplinares y areas que imparten
pueden vincularse a las apuestas de PRAE institucional, también refieren que los de areas
relacionadas con las ciencias naturales, educacion ambiental entre otros pueden ser aquellos que
impartan dichos conocimientos y direccionen los procesos, en este caso los PRAE representan un
avance importante debido a que la mayoria de los lideres PRAE son de dichas areas.

Dentro del conocimiento sobre el PRAE se refieren a los temas de contextualizacion y
transversalizacion “Es lo mas cercano que tenemos a la transversalizacion curricular” “Los PRAE
son fundamentales para empezar a transversalizar los temas ambientales y generar en los
docentes habitos de trabajo colaborativo. También ayudan a contextualizar temas y problemas
ambientales aportando a la solucion local” “Muy importante trabajar estos proyectos de manera
transversal desde las instituciones Educativas y darlos a conocer a la comunidad Educativa”
“Llevar a la préactica los temas ambientales en los proyectos transversales; reforestacion, siembra
de capa vegetal, proliferacion de semillas de arboles frutales, injertos, conocimientos
agroambientales” (G. focal, comunicacion personal, febrero 2023).

También algunos de ellos creen que el PRAE pueden determinar una ruta de articulacion
del componente ambiental al curriculo. “Muy importantes porque nos dan una ruta estructurada
para los procesos a seguir. Nos permite generar espacios para Vvisibilizar problematicas a nivel

local nacional e internacional. Permite visibilizar proyectos y condiciones institucionales siempre
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con el &nimo de mejorar” “Propuesta curricular que se desarrolla en el centro educativo” aunque
en algunos casos se ven como algo impositivo” (G. focal, comunicacion personal, febrero 2023).
Los PRAE son una estrategia fallida, se toma como un proyecto fuera del curriculo o
un monton de actividades a resolver, el curriculo va por un lado y el PRAE por otro, creo
que es mejor hablar de experiencias ambientales donde la cultura del agua sea un eje
transversal e interdisciplinar (G. focal, comunicacion personal, febrero 2023).
4.3 Coherencia de las practicas docentes con las representaciones sociales sobre el agua
Con el fin de realizar un analisis a profundidad sobre la de la incidencia de las
representaciones sociales de los en el proceso de ensefianza aprendizaje se estudio un caso a
profundidad con los de la Educativa de Santa Rosa Institucion Rural del municipio de Popayan
cercana al Rio Saté y a la quebrada quita calzén afluentes del rio Cauca que atiende a la
poblacién del corregimiento de Santa Rosa, corregimientos aledafios y noroccidente de la ciudad
de Popayan, con un total de 16 de todos los niveles y todas las areas del conocimiento desde de
preescolar, basica primaria, basica secundaria y media vocacional de los cuales las mitad son
mujeres y la mitad hombres, en edades comprendidas entre los 35 y los 66 afios, cabe aclarar que
también participaron 98 estudiantes de todos los niveles siendo una de las Unicas etapas del
proceso de investigacion en la que participan estudiantes puesto que se realizé un analisis
comparativo de las representaciones del agua de los estudiantes frente a las representaciones de
sus.
Los instrumentos aplicados fueron: el instrumento demoscopico tipo encuesta con
preguntas abiertas semiestructuradas que se aplicé al resto de los de la cuenca para el caso de los
y el mismo instrumento demoscaépico tipo encuesta con preguntas abiertas semiestructuradas

ajustado para los estudiantes, dibujos y mapas parlantes (los instrumentos se validaron mediante
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la triangulacion entre el instrumento, las fuentes tedricas y los especialistas de la Universidad de
Valencia, Universidad del Quindio, Universidad de Manizales).

Después de realizada la encuesta digital de caracterizacion se aplico el siguiente
instrumento tipo encuesta de preguntas abiertas idéntico al usado para el grupo focal mayoritario

desde el cual se realizaron analisis del mapa jerarquico de categorias y de frecuencia de palabras.

Figura 35.

Mapa jerarquico sobre la percepcion del agua para los de la I.E. Santa Rosa

-;_-> Percepcion del agua

Percepcion del agua

Relacion desde biotopo | Relacion con necesidad.. | Relacion con la salud .

Relacionada con su gestion

Agua como recurso Agua como fuente de Vida

Responsabilidad frente al agua

Nota: elaboracién propia a partir del analisis con Nvivo.

Desde el analisis de conglomerados se encuentra que las representaciones del agua de los
docentes se encuentran términos como gestion, usos, agua como recursos relacionados con la
representacion antropocéntrica del agua, también elementos del biotopo desde las

representaciones naturalistas y las relaciones sociales con el agua desde las representaciones
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globales. Aunqgue el analisis también arroja que Los docentes de Primaria y de Secundaria
presentan nociones sobre concepciones sobre el agua y percepcién de escasez de agua.
Benarronch, Serrano, Ramirez (2022) pues se refieren a los problemas y riesgos relacionados con

el agua.

Figura 36.
Mapa jerarquico de los problemas relacionados con el agua que expresan los docentes de la I.E.

Santa Rosa.

-;->Prob!emas relacionados con el ...

Problemas relacionados con el agua

Ganaderia Enfermedades rela.  Corrupcion Contaminacion

gestion inadecuada Falta de politicas publicas

Consumismo Afectacion Glocal

Muerte de hideres ambientales Falta conciencia

Cambiao chmatico Acceso al agua potable

Nota: Elaboracién propia desde el analisis con Nvivo de los instrumentos demoscopicos.
En cuanto las problematicas relacionadas con el agua el mapa jerarquico muestra que los
docentes expresan preocupacion por las actividades humanas que se realizan en la cuenca y su

impacto en la riqueza hidrica, se destaca que se encuentran problemas relacionados con los
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conflictos socio-ambientales como la muerte de lideres ambientales, falta de politicas publicas y
corrupcion.

Otras actividades relacionadas con actividades econdmicas presentes como la mineria, ganaderia,
consumo no responsable de productos y las consecuencias relacionadas con los impactos
generados al ambiente como el cambio climatico, escasez de agua potable,

Figura 37.

Nube de palabras docentes |.E. Santa Rosa
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Nota: Elaboracion propia desde el analisis con Nvivo de los instrumentos demoscdpicos.

Se encontraron muy coincidentes las nubes de frecuencias de palabras que usaron tanto los
docentes de Santa Rosa como los docentes de los demas grupos focales expresando los tres tipos
de representaciones naturalistas, globalizantes, antropocéntrica relacionadas con el agua lo cual
refuerza lo encontrado en el analisis de conglomerados para este mismo grupo de docente.

Después se cred un espacio de intervencién donde se les pidi6 a los docentes que
representaran el agua mediante un dibujo, los docentes participaron voluntariamente, por lo que
solo 12 de los 16 docentes realizaron el proceso, los resultados se analizaron desde Marcos
Raigota (2006) quien divide a las representaciones sociales en los dibujos en tres categorias

naturalista, globalizante y antropoceéntrica.
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La naturalista se encuentra dirigida a los aspectos fisico-quimicos y a la flora y fauna donde
los dibujos de los docentes de primero, quinto, inglés y educacién fisica encajaban en esta
categoria.

Figura 38.

Dibujos de los de la I.E. Santa Rosa.

Nota: Representaciones naturalistas, resultados del proceso de inmersi>c’>n en cmpo enla
Institucion educativa Santa Rosa.

La globalizante se aplica cuando se consideran las interacciones entre los aspectos sociales
y naturales. Los docentes de preescolar, segundo, artistica, tercero, lenguaje e informética

realizaron los dibujos que encajan en esta categoria.
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Figura 39.

Dibujos de los docentes de la Institucion educativa Santa Rosa.

Nota: Representaciones globalizantes, resultados del proceso de inmersidén en campo en la
Institucion educativa Santa Rosa.

La antropoceéntrica se orienta hacia la utilidad de los recursos naturales para la vida del ser
humano. En esta categoria se encuentran los dibujos de los administrativos y docente de
extension robotica.

Figura 40.

Dibujos de los administrativos y docente de extension |.E. Santa Rosa.

Nota: Representaciones antropocéntricas, utilitarias, resultados del proceso de inmersion en

campo en la Institucion educativa Santa Rosa.
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Después de realizado el analisis se encontr6 que los docentes indistintamente de sus
profesiones y asignaturas impartidas en la institucion representan el agua de diferente manera, las
representaciones globalizantes no se suscribieron a los con carreras profesiones ligadas al agua, o
a la salud, ni que tuvieran relacion con el ambiente siendo congruente con lo encontrado para el
grupo focal general donde participaron de todo el departamento, también desde los instrumentos
demoscopicos se encontro que al igual que los del Cauca los de Santa Rosa en general poseen
una mayor sensibilidad a entender los cambios de los temas relacionados con el ambiente y en
especial el agua lo cual se refuerza al encontrar que los refieren una preocupacion sobre la
escasez del agua y la manera como se contamina y desperdicia mostrando que segin Moser,
Ratui y De Vanssay (2005) sus representaciones del agua en la mayoria de los casos son
ecologicas globales.

Para analizar lo que se refiere a la integracion de sus representaciones del agua a su practica
docente se pidio a los 98 estudiantes que participaron en este proceso que al igual que sus
docentes realizaran un dibujo libre sobre el agua a continuacion se presentan algunos de ellos.

Una generalidad que se presentd es que los dibujos de los grados de primaria muestran

representaciones mas naturalistas del agua.
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Figura 41.

Dibujos de. los estudiantes de primaria de la I. E. Santa Rosa.

Py

campo en la Institucion educativa Santa Rosa.

A medida que se llega a la basica secundaria se encuentran que los estudiantes de grado

sexto y séptimo tienden a representar al agua de una forma globalizante.
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Figura 42.

Dibujos de los estudiantes de basica secundaria, grado sexto y séptimo.

Notﬁprsaciones globalizantes de los estudiantes, resultados del proceso de inmersion en
campo en la Institucion educativa Santa Rosa.

Los estudiantes de la media en su gran mayoria representan al agua de forma utilitaria.
Figura 43.

Dibujos de estudiantes de media vocacional.

Nota: Representaciones Antropocéntricas, utilitarias de los estudiantes, resultados del proceso de
inmersion en campo en la Institucion educativa Santa Rosa.

Aunque existen excepciones para cada uno de los casos, se podria explicar estos hallazgos
debido a que las representaciones sociales también se encuentran influenciadas por las fuentes de
informacion a las que tienen acceso las personas, en este caso los jovenes de la media tiene

mayor acceso a dispositivos tecnologicos que les permiten acceder a informacion de fuentes
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variadas donde predominantemente se publicita el sistema socioeconomico capitalista
extractivista, los nifios mas pequefios por su parte al no tener un acceso tan libre a los medios de
comunicacion electronicos aprenden desde la observacion; los conocimientos adquiridos desde
sus mayores y a través de medios formales en la escuela (Vergara, et al, 2007) por lo cual es mas
probable que la construccion de sus representaciones sociales se encuentren influidas por las
practicas educativas (Osnaya, 2003).

De acuerdo con lo referido por Orguz (2010) donde los nifios aprenden del entorno, dado
que los mapas parlantes y dibujos representan una vision naturalista y globalizante, que son las
dos representaciones que manifiestan sus , la preocupacion expresada por la conservacion y
cuidado del agua en las encuestas y entrevistas de los nifios de basica primaria y basica
secundaria muestran una sensibilidad frente a los cambios y riesgos del ambiente y el agua
ubicando su representaciones del agua en ecoldgicas globales que son las mismas en las que se
ubicaron sus , lo que se refuerza cuando refieren que sus conocimientos los obtuvieron de sus
adultos, abuelos, y padres.

Se observa que para los grupos de basica primaria y basica secundaria los docentes tienen
mayor influencia en la construccion de las representaciones sociales del agua ya que desde su
practica educativa presentan a los nifios sus vivencias, experiencias o influencias que se
consideran importantes y que repercuten en el modo de representarse frente al nifio. (Ordofiez,
2011) y hace que la escuela en los niveles de basica primaria y basica secundaria contribuya a la
construccidn de las representaciones sociales inmersas en el proceso de socializacion que
atraviesa la conducta humana (Ordoriez, 2011) construyendo a partir de estas vivencias y
sentimientos un saber préctico que regula la accién humana desde la comprension e

interpretacion de su realidad.



204

Con el fin de contrastar los resultados obtenidos con los estudiantes se pregunté a los
docentes tanto de la Institucion educativa Santa Rosa como del grupo focal mayoritario que
practicas pedagogicas emplean en sus procesos de aula para vincular el agua a los procesos
educativos del aula las respuestas de los docentes de primaria y preescolar en su totalidad
involucran un componente practico “Contenidos practicos e interactivo”. “Empezar por 10s
saberes previos, actividades practicas para el reconocimiento y ludico- pedagogicas para que los
estudiantes sean creativos y criticos” “Experiencias practicas de trabajo y contacto con la
naturaleza para tocar la sensibilidad de cada estudiante” “Lo pedagdgico, pero también la
practica” (comunicacion personal)

Los docentes de basica secundaria y media de las diferentes areas del conocimiento se
refieren a procesos de contextualizacion “Deben ser contextualizadas, practicas en campo y la
concientizacion de toda la poblacion”. “Poder tener la posibilidad de estar dentro del contexto
con los recursos a la mano” “Deben ser llamativos, contextualizados, llevar a los estudiantes a ser
protagonistas de la identificacion de los problemas y las posibles soluciones” “Deben ir de la
mano con las problematicas de cada contexto donde los contenidos sean flexibles y que aporten al
beneficio de la comunidad” “Contextualiza las problematicas ambientales tanto locales como
familiares” “Conversar sobre los contextos y comunidades y darlas a conocer” “Hablarlo desde
su contexto de localidad y que haga parte de la historia como protagonista de la catedra” . (SR.
Focal, comunicacion personal, Marzo 2023)

Aunque podria entenderse que la contextualizacion involucra acciones préacticas, se habla
del componente practico en menor medida, por lo que podria relacionarse con la menor influencia
que se logra desde la educacién media con respecto a la incidencia en las representaciones

sociales del agua, al respecto los también agregan que los procesos de ensefianza- aprendizaje en
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los jovenes deben ser “llamativos” “creativos” “motivacionales” y “vivenciales” para que puedan
despertar el interés y la curiosidad de los jévenes debido a las distracciones a las cuales se
encuentran expuestos hoy en dia.

Los resultados variados de los estudios realizados en los procesos de ensefianza y
aprendizaje en la vida escolar, suponen la idea de que no hay una sola racionalidad, que preside la
elaboracion de sistemas y conceptos, sino que conviven saberes que apuntan al conocimiento
cientifico, saberes construidos individualmente y los que son propios del sentido comun
(Castorina, Barreiro & Carrefio, 2010).

Desde el punto de vista educativo es de gran utilidad entender que a medida que los
estudiantes se exponen a la informacion exterior y se introducen los contextos socio culturales y
los valores de los grupos familiares, comunitarios y globales se presentan cambios en sus
representaciones sociales especialmente respecto al agua. Puede afirmarse que las
representaciones sociales aportan una parte relevante de los marcos de asimilacion de los saberes
curriculares (Lautier, 2006), los saberes adquiridos desde el proceso educativo y los referidos a
la sociedad y entorno conviven pero en estado de tension, asi, los estudiantes apelan a unos u
otros conocimientos en el contexto de las practicas escolares y respecto de una misma tematica,
segun las condiciones restrictivas de las actividades didacticas (Lautier, 2006), respecto a la
elaboracion de las ideas.

Lautier (2006) sugiere que las representaciones sociales son relevantes para la educacion:
pues ellas son el resultado de las practicas sociales e inseparables del sentido comin y

contribuyen a la construccién de la memoria colectiva particularmente significativa para el

estudio del aprendizaje y la ensefianza.
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Al respecto de los limitantes que se tienen en el sistema educativo para implementar las
estrategias ambientales entorno al agua la mayoria de los docentes del grupo focal refiere no
conocer 0 conocer muy poco sobre la cultura del agua coincidiendo con lo planteado por Sandra
Luz Mesa (2012) pues se encontrd que se debe formar a los en educacién ambiental respecto al
buen uso del agua analizando, disefiando, aplicando y evaluando un programa de educacion
ambiental con docentes de ensefianza basica, se encontraron limitaciones para utilizar los PRAE
como apoyo a los procesos de gestion ambiental local y son minimas las contribuciones de estos
en el contexto. Mora (2015), refieren ademas que la educacion ambiental se ha centrado en
campanas entre otras acciones puntuales enfocadas desde los seis ejes definidos por la politica
nacional de educacion. Jaramillo Carrillo, Alzate Martinez, & Cardona Restrepo (2017) lo cual es
congruente con lo expresado por los docentes de los diferentes grupos focales que, aunque
reconocen al PRAE como una herramienta Util y necesaria para que la educacion ambiental
adquiera caracter transversal, también expresan que en muchas ocasiones no se entiende el PRAE
COMO Proceso.

Para los docentes el sistema educativo mismo es un poderoso limitante en sus relatos se
refieren a los limitantes y dificultades que atraviesan debido al sistema impuesto.

La siguiente es una muestra de los expresado por los docentes al respecto:

“El tiempo es limitado en el desarrollo de las tematicas establecidas dentro del programa
academico y no permite dedicar un mayor tiempo en el estudio de la cultura del agua” “Dificultad
para hacer salidas de campo, el contenido de la malla redunda en campos diferentes” “Que esta
sujeto a contenidos Yy evaluacion estandarizada, se encasilla a la educacion en materia y
tematicas, tal como se ha compartimentalizado la educacion en materias y areas que no permiten

la interaccion entre pares , también la tramitologia y burocracia y las multiples ocupaciones que
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tienen los docentes no permite un trabajo colaborativo y transversal eficiente” “Hay que cumplir

29 ¢¢

con unos contenidos que inciden en las pruebas externas” “Que la nueva normatividad te prohibe
sacar a los estudiantes de las aulas de clase para darles a conocer los nacimientos, quebradas y
rios” “La estandarizacion y las modalidades institucionales limitan el proponer alternativas
curriculares, el poco recurso destinado a iniciativas fuera de lo académico” (G. Focal,
comunicacion personal, febrero 2023)

Los docentes asi como los pueblos originarios plantean que el sistema educativo tiende a la
estandarizacion que encasilla la practica docente por lo que se propone gue la escuela sea
transformadora, que la educacién fuera de las paredes del aula, que parta del contexto en cada
territorio e integre las cosmogonias, que se tenga en cuenta la cultura, el ambiente y el desarrollo
comunitario haciendo que las clases sean mas préacticas, generen conciencia y sensibilicen frente
a la proteccion, cuidado y bienestar ambiental especialmente en la relacion con el agua.

La propuesta educativa desde los docentes va en el sentido de la descurricularizacion del
pensamiento que plantea Luis Bonilla (2020) cuyo primer paso es impulsar un modelo curricular
abierto y flexible, para que los , comunidades y autoridades acuerden hilos conductores para la
ensefianza aprendizaje (por grado, nivel educativo, modalidad) donde el docente tenga libertad
real de catedra para desarrollar los procesos pertinentes, contextualizados, actualizados,
dindmicos, creativos y criticos con el fin de que la ensefianza refleje un aprendizaje entre lo
global y lo local, la diversidad cultural, los contextos comunitarios, los estilos cognitivos, las
tensiones entre tradicion e innovacién y las motivaciones de los propios educandos. (Bonilla,
2020).

Respecto a las posibilidades se encontrd que existen las posibilidades de ambientalizacién

curricular entorno al agua, entendiendo la ambientalizacion curricular como la inclusién de la



208

dimensién ambiental tanto a nivel tedrico como practico en los procesos curriculares de las
instituciones educativas de la cuenca alta del rio Cauca, ademas se puede perfilar el significado
profundo de la cultura del agua ante las nuevas demandas medioambientales, educativas y
culturales del siglo desde las representaciones individuales y colectivas en las realidades
particulares de los grupos sociales. Aguilera (2017); Mora (2015); Maria del Carmen Conde
(2004), estos son dos hallazgos importantes puesto que refuerzan las posibilidades de incidir en la
transformacion conceptual sobre la cultura del agua.

Los resultados obtenidos aprueban los supuestos de investigacion planteados, puesto que
tanto los planes de vida de los pueblos originarios, la politica publica y las representaciones
sociales del agua de los docentes aportaron a la construccién de estrategias de educacion
ambiental que permiten incorporar la cultura del agua a los curriculos escolares, ademas, desde
el andlisis de los PEI, PRAE, asi como los resultados del analisis de instrumentos aplicados en
campo se encontrd que los docentes pertenecientes a la cuenca incorporan elementos de la
cultura del agua en sus préacticas académicas.

4.4 Una propuesta de transformacion de la educacion para la incorporacion de cultura del
agua

En el ejercicio participaron de manera presencial en un primer momento los del grupo
focal mayoritario mediante las herramienstas demoscopicas disefiadas para el analisis general de
los resultados obetenidos y partiendo de los analisis tedricos y de contenido correspondientes
mediante el software Nvivo, resulta una propuesta de transformacion de la educacion para que se
convierta en un camino que podria contribuir a la construccién de una transformacion cultural
profunda desde el desarrollo sostenible, la sustentabilidad y sostenibilidad como etapas

transicionales hacia el buen vivir, a partir del vector cognitivo teniendo como insumos el dialogo
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de saberes y la concertacion que permita la participacion y representacion en las acciones ético-
politicas, sociales, culturales y ambientales.

4.4.1 Analisis de la educacion ambiental desde los vectores cognitivo, ético y politico.

Al igual que para los casos tratados por la misma autora del presente estudios vinculados a
la pre-comprension del tema de agua las intervenciones realizadas por los actores sociales se
analizaron a partir tres grandes vectores: el ético, el politico y el cognitivo adaptado de Vidal y
Serna (2021).

Donde desde la coexistencia de diferentes estilos de desarrollo deseado y la autonomia de
los espacios en las escalas local, regional y global, se propone una actuacion en escalas y &mbitos
adecuados (local-territorial) con el fin de fortalecer la democracia directa y participativa”
(Cuervo, 2011, pag.25) con lo cual la educacion constituye un medio para dicha intervencion.

4.4.1.1 Desde el analisis del vector Etico. Se codifica el contenido de los instrumentos
disefiados para todos los grupos focales con el fin de tener una perspectiva mas amplia que
permita re-significar el desarrollo existente dicho trabajo permitiria como lo manifiesta Cuervo
(2011) la “accidn colectiva para la construccion de metas de interés general, con legitimidad y
capacidad de convocatoria y generacion de compromisos que contribuyan a la coordinacion de
las acciones individuales en funcidn de su consecucion en condiciones especificas de tiempo y
lugar” (Cuervo, 2011, pag.10 ).

Temas como la invisibilizacion de los saberes, la educacion como forma de dominacion, la
falta de reconocimiento de la identidad colectiva y comunitaria, la vulneracion de los derechos,
forman parte del vector ético que tiene gran relevancia en las representaciones e imaginarios de

los actores de la cuenca tanto de los como de los pueblos originarios cuya falta de
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reconocimiento como actores de desarrollo genera una clara la vulneracion de sus derechos
(Vidal & Serna, 2023)

4.4.1.2 En cuanto el Vector Politico. Se plantea como resultado del vector ético teniendo
en cuanta el reconocimiento de la accién colectiva para alcanzar el desarrollo deseado siendo de
naturaleza politica, debe orientarse a fortalecer la democracia, asi como el fundamento de su
operacion. Con el fin de encontrar formas adecuadas de organizarse y de actuar conjuntamente
para la construccion del bien comun. (Cuervo, 2011, pag.36).

En este sentido al igual que en estudios anteriores realizados por la misma autora se
encuentra el vector politico inmerso en el vector ético por lo que los participantes dan mayor
importancia en sus discursos a los procesos de pérdida de identidad causado por la
invisibilizacién de los saberes, imposicion, pérdida de derechos y estandarizacion del
conocimiento sobre el agua y a la educacion como medio de imposicion o liberacion dependiendo
la pertinencia y nivel de contextualizacion que ella tenga.

4.4.1.3 Vector Cognitivo. a través de este vector se puede explicar de manera mas integral
conjugando lo econémico, lo social, lo ambiental y lo politico y completa a niveles
multidimensional, intersectorial, pluri-escalar las posibles dinamicas del desarrollo. (Vidal &
Serna, 2023) y agrupa la “produccion de conocimiento de las causas, los factores, las
condiciones, los factores y los contextos explicativos o generadores del desarrollo” (Cuervo,
2011).

Una coincidencia muy relevante es que los participantes relacionen el vector cognitivo la
organizacion, el dialogo, la participacion y la representacion de las comunidades por los saberes
ancestrales, cosmovisiones, representaciones contribuyen a la generacién y gestion de

conocimiento y se convierten en “pieza clave para la estimacion de las capacidades de accion,
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generacion de una nueva logica organizadora” (Vidal & Serna, 2023), que apoya la articulacion y
participacion de los pueblos generando nuevas capacidades que permitan nuevos arreglos
institucionales en consonancia a lo mencionado por cuervo (2011).

4.5 Nuevo sistema educativo para el agua desde las cosmovisiones de los actores de la
Cuenca Alta del Rio Cauca

La Educacién como parte de la cultura cumple un papel fundamental en la transformacion
de las representaciones e interacciones con el entorno, por lo que la educacién como apuesta de
transformacion es un posible camino hacia el cambio cultural ante la crisis ambiental (Maya,
2003), intentando asi “salir de las trampas culturales para penetrar en el contacto inmediato de la
naturaleza y de las imposiciones tecnocraticas del sistema educativo que buscan estandarizar el
conocimiento, y convirtiéndolo en solo un medio para la transmision de los resultados tedricos”
(Maya, 2003, pags. 1-38) haciendo que pierda el sentido mismo de transformacion que deberia
tener la educacién es por ello que desde la presente investigacion se propone cambiar la manera
de plantear el proceso educativo para que desde el vector cognitivo se llegue hasta el vector
politico, partiendo del rescate contextual de los imaginarios y representaciones socio-culturales
para re-conceptualizar tanto la educacién como la cultura del agua.

Desde este postulado se partiria de las representaciones sociales y culturales del agua y la
cuenca puesto que las acciones de los sujetos que interaccionan en el territorio condicionan y
afectan la naturaleza y su comprension desde los diversos modos de interpretacion, reflejandose
en diferentes estrategias discursivas para actuar en respuesta a las emergencias hacia la
construccién de mundos de vida sustentables (Leff, 2014, pag. 44) desde herramientas como el
dialogo de saberes y la interpretacién dialdégica de modos de cognicion e inteligibilidad (Maya,

2003, pags. 1-38) que permitirian una mayor participacion y representatividad de las diversas
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comunidades entendiendo que existen mundos de vida diferenciados y permitiendo que dichos
saberes se confronten con los hegemaonicos de la globalizacion —la racionalidad economica,
juridica y cientifica dominante para que ocurra una nueva configuracion de identidades colectivas
y de procesos de re-identificacion cultural (Maya, 2003, pag. 3)

La transformaciéon planteada desde la educacion permite entonces dar voz a aquellos a
quienes no se les da la palabra para que sus realidades territoriales sean escuchadas y a través de
su participacion efectiva se construyan futuros posibles y posibles desarrollos (Vidal & Serna,
2023).

Segun Freire la educacion se concentra en los planteamientos éticos y politicos partiendo
de la cognicién e inteligibilidad por lo que la educacién permite ser una ruta de transformacion
del mismo proceso socio-cultural, al respecto, se presenta la propuesta que pretende explicar
como desde la transformacion de la educacion a partir de la re-significacion conceptual en cada
contexto a través de la incorporacion de las representaciones sociales y culturales de los pueblos
permite que las comunidades construyan sistemas desde la solidaridad social (Universidad
Nacional - UNAL, 2022) para avanzar en la solucion de problematicas glocales e incidir en sus
futuros posibles.

Es por ello que la propuesta se ha denominado “Nuevo sistema educativo para el agua
desde las cosmovisiones de los actores de la Cuenca Alta del Rio Cauca”, se apalanca en l0s
vectores cognitivo, ético y politico segun Cuervo, 2011 y se apoya en la memoria- razon e
imaginacion para gque las comunidades puedan hablar, puedan intervenir en el curso de los hechos
y puedan comunicarse de manera dialdgica (Ricceur, 2004)

Para que desde la educacidn se puedan analizar retos y capacidades desde un proceso

contextualizado, participativo y representativo (Universidad Nacional, 2022) hacia unas nuevas
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capacidades que pueden fundamentar una nueva teoria y practica (Santos B. d., 2010), que a su
vez de origen a una nueva ldgica organizadora que genere nuevas capacidades para apostarle a la
transformacion cultural con la articulacion de instituciones, sistemas y actores autbnomos y que
se acoplan estructuralmente bajo varias formas de interdependencia reciproca (Jessop, 1997).

La educacion ambiental para el agua desde los actores entonces, no serviria tanto a los fines
globales como a las necesidades y objetivos locales girando hacia la racionalidad ambiental que
permitiria desde las cosmovisiones y representaciones de los actores en la cuenca defender los
derechos bioculturales y de la naturaleza, siendo a la vez un movimiento para construir mundos y
saberes de otras maneras (Gudynas, 2014).

La educacion entonces se convertiria en el canal para la generacion de nuevos arreglos
institucionales “aportando a una politica publica contextualizada y a la justicia socio ambiental a
partir de las cosmovisiones y diversidades socio culturales desde la trasdisciplinariedad
conocimientos cientificos se nutran y aporten una mirada global” (Vidal & Serna, 2023) debido a
la necesidad de que los que no se reduzca a los campos disciplinares, sino, que considere el

mundo en su unidad diversa (Morin, 2022)
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Nota: Elaboracion propia desde los aportes teéricos encontrados en el anlisis documental y
trabajo de campo.

Por todo lo expuesto la autora propone invertir el sistema educativo para que desde las
representaciones sociales e imaginarios como nacimiento fluyan cambios en la educacion que
sistematicamente podrian generar cambios en la cultura del agua, es decir nuevas formas de

organizacion y relacionamiento con el agua, y que paulatinamente se realizaron en todos los
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niveles desde la contextualizacion de los procesos educativos complejos, no estandarizados que
permitan evitar asi, la compartimentalizacion, segregacion y exclusion de los saberes.

Es decir, necesitamos una educacion que nos permita vivir junto a los otros desde nuestra
autonomia en medio del cumplimiento de los nuevos acuerdos que generen igualdad de acceso a
las posibilidades de decidir y gobernar (Friedrich, 2019).

La educacion como clave de la transformacion social plantea un proceso de transformacion
profunda cuya transicion empieza por un camino hacia la sustentabilidad hacia el buen vivir o
vivir bien y aunque pueda ser un camino dificil y no tan rapido es probable que desde las
particularidades de cada territorio se pueda iniciar esa busqueda (Vidal & Serna, 2023).

4.6 Aspectos para la transformacion de la educacion ambiental para la cultura del agua en
la Cuenca Alta del Rio Cauca.

Es por ello que para el caso de educacién ambiental para cultura del agua en la Cuenca alta
del Rio Cauca se deben tener en cuenta los aportes que realizan los pueblos originarios, las
politicas pablicas y los docentes como actores de la educacion ambiental en cuanto a sus
representaciones del agua y de la cultura del agua desde sus origenes étnicos, en los siguientes
aspectos:

1. Existe una tendencia desde los pueblos ancestrales a transitar desde la sostenibilidad a la
sustentabilidad hasta llegar al buen vivir, lo que coincide con los planteamientos que se
dan en el analisis de las politicas de educacion ambiental latinoamericana, en los cuales
Colombia esta iniciando un proceso transicional que se da a partir de la legislacién con la
declaratoria de los rios como sujetos de derecho.

2. Los coinciden con los pueblos originarios presentes en la cuenca en la afirmacién de que

el sistema educativo es una herramienta de opresion, estandarizacion e invisibilizacion de
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los saberes propios de las comunidades y de las caracteristicas contextuales de los
territorios, lo que apunta a que se debe emplear una aproximacion pedagdgica socio-
critica especialmente en lo que se refiere a la educacion ambiental para el agua con el fin
de realizar un proceso educativo dialogico, visibilizante, representativo, participativo,
contextual y pertinente.

Otra coincidencia presente entre las representaciones sobre el agua de los y los pueblos
originarios es que no se relacionan con el agua desde una percepcion funcional (factual,
fragmentada) si no de evolucion (Ecologica global) al contrario de los resultados que
arrojan los estudios realizados a nivel global entre los paises mal llamados en “via de
desarrollo” y los paises “desarrollados” demostrando un nivel de conocimiento y
preparacion que les permite reconocer los cambios en su entorno, los riesgos asociados,
las implicaciones politicas y econdmicas relacionadas al ambiente y especialmente al
agua.

Existe una relacion importante entre lo que se ensefia en la escuela especialmente en los
niveles de preescolar, basica primaria y basica secundaria con la forma en la que los
estudiantes representan su entorno y especialmente el agua, sin embargo, en cuanto al
nivel de media vocacional se propone emplear estrategias mediadas por tecnologias que
les permitan a los estudiantes realizar un proceso creativo para la ideacion de soluciones
practicas a problemas del entorno con lo cual puedan vincularse y entusiasmarse por las
tematicas relacionadas con el agua y el ambiente.

Desde las reflexiones de sus apuestas educativas se encuentra que se debe incluir el
componente practico en todas las apuestas ambientales y relacionadas con el agua, por lo

cual el PRAE resulta ser una herramienta importante en la obtencion de dicho propoésito
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dado que resulta un espacio desestructurado y diferente que permite impulsar el
pensamiento ambiental de una manera participativa, genera interés y permite iniciar los
procesos de contextualizacion y transversalizacion.

Para abordar los retos que se encuentran en la presente investigacion acerca de las
confusiones conceptuales, asi como el desconocimiento que manifiestan los respecto a
temas relacionados con la cultura del agua, se propone la creacion de escuelas de
pensamiento ambiental en las cuales los compafieros que son de las areas asociadas a las
ciencias naturales, agropecuarias y afines; los lideres PRAE y los compafieros que
pertenecen a los procesos comunitarios de educacion en sus resguardos, capaciten a los
gue voluntariamente quieran participar en los procesos de educacién ambiental de sus
diferentes instituciones y comunidades, tanto en temas te6ricos como en procesos
practicos de aplicacion a sus territorios.

En consonancia con el punto anterior se proponen laboratorios contextualizados que
puedan ser socializados en sus instituciones desde una aproximacion socio critica cercana
a la educacion popular o a la educacién propia. En estos procesos se debe tener en cuenta
la cosmovision y diversidad cultural de los pueblos que se asienten en los territorios para
gue realmente pueda hacerse una apropiacion de dichos saberes ancestrales.

Transitar hacia una descurricularizacion de la educacion ambiental donde los docentes
dejen de cumplir un papel administrativo que roba tiempo de calidad a la educacion real,
partiendo desde ejes centrales de trabajo que se relacionen con las necesidades reales del
contexto, para lo cual se tendria que cambiar el sistema estandarizado de evaluaciones
tanto externas como internas. Este punto resulta ser polémico, pues, en este sentido el

sistema de evaluacidn no podria ser estandar debido a que deberia priorizar las
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particularidades de cada territorio en contraposicion al sistema evaluativo colombiano
actual que se encuentra disefiado de manera estandarizada acorde a las exigencias del
mercado global.

Desligar el discurso ambiental de la racionalidad econémica, llevandolo hacia una
racionalidad ambiental que permita la de-construccion del sistema de explotacion y
dominacién de la naturaleza, por lo cual se proponen de-construir o0 al menos confrontar
términos como: recursos, recursos renovables y no renovable, asi como, desarrollo,
sostenibilidad, sustentabilidad, también los relacionados con la gestién del agua,
competencias y curriculo.

Re-conceptualizar la educacion ambiental en los territorios rescatando los imaginarios y
las significaciones sociales asignadas a la naturaleza desde los actores sociales y
culturales (Leff E. , 2014, pags. 1-18) dandole valor a las identidades colectivas diversas y
su relacionamiento frente al agua para que la educacion ambiental recupere su papel
politico en procesos y fines (Bell, 2017) y con ello su poder trasformador haciendo que
las situaciones educativas sean dialdgicas y de concienciacién como praxis
transformadora de los contextos sociales y los individuos (Freire, 2010), lo que supone
desestructuracion de los tiempos y espacios de clase por lo que también significaria un
cambio en el sistema educativo.

Visibilizar las voces de los actores socio-culturales de la educacion ambiental dandoles
cabida en los espacios de la educacion publica, lo cual implica abrir las paredes de la
escuela permitiendo que los procesos de educacion ambiental para el agua trasciendan a la
comunidad educativa y no sean procesos aislados, para lo cual también se debe

desestructurar los espacios de clase haciendo el proceso pedagdgico sea un proceso Vvivo,
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donde el nifio y el docente aprenden se su entorno para que pueden hablar, narrar e
intervenir en el curso de las cosas involucrando los saberes ancestrales y cosmovisiones
de los pueblos originarios.

12. Desestructurar el temario o contenidos de clase, puesto que los temas o ejes tematicos
resultarian de la contextualizacion resultante de la participacion de los estudiantes y el
docente y si es posible la comunidad en una relacion horizontal de trabajo colaborativo,
donde no seria necesario eliminar las competencias, pero si re-evaluar los niveles,
vinculando ademas las socio-emocionales y las competencias del siglo XXI.

13. Desligar la evaluacion de los procesos evaluativos puntuales numéricos y escritos de la
educacion ambiental llevandola hacia una evaluacion mas dialdgica, reflexiva, practica,
participativa, incluyente, diferencial y procesual, que permita acciones en procura de la
evolucion de los procesos de ensefianza-aprendizaje.

14. Vincular estrategias participativas de trabajo colaborativo a todas las apuestas y
momentos de educacion ambiental para el agua, es decir que ademas de los momentos
tedricos debe existir un componente practico en todos los espacios de ensefianza-
aprendizaje, donde se cuente con herramientas acordes a las edades y niveles educativos
de los estudiantes.

4.7 Re-conceptualizacion de la educacion para el agua en la cuenca alta del rio Cauca

4.7.1 Educacion ambiental, categorias emergentes y nuevos conceptos.

Desde la propuesta de re-estructuracion del proceso de intervencion socio-cultural iniciando
desde la visibilizacion de las realidades y voces territoriales a partir de los imaginarios y
representaciones sociales con las que se da forma a la cultura del agua de las comunidades en la

cuenca alta del rio cauca se permite establecer una apropiada contextualizacion. (Fléres, 2008)
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(Vidal & Serna, 2023), que daria origen a nuevos conceptos y categorias emergentes provenientes
del territorio, que intentan recoger lo que quieren las comunidades en el territorio para la
educacion ambiental y para el agua (el desarrollo o futuro deseado) (Munera, 2007).

4.7.2 Categorias emergentes.

A partir de los andlisis teoricos se plantearon categorias de analisis que posteriormente se
confrontaron con los resultados obtenidos en campo en este proceso para el presente estudio se
encontraron otras categorias resultantes de los discursos de los participantes siguientes son las
categorias emergentes del analisis cualitativo. Dichas categorias se han discutido ampliamente en
los capitulos anteriores, sin embargo, se encuentra util sintetizarlas con el fin de resaltar sus
aportes al desarrollo teorico.

Decurricularizacion de la educacion ambiental: en lugar de procesos curriculares los
participantes se refieren en varios aspectos a la Decurricularizacion de la educacion ambiental, en
el sentido que la educacion ambiental requiere procesos mas flexibles y desestructurados en
tiempo ( no imponer un limite de tiempo debido a que la EA requiere procesos) y espacio
(espacios practicos por fuera de las aulas y de los limites de las instituciones educativas), asi
como refieren que los limitantes para la educacién ambiental efectiva es la tramitologia
burocratica, la estandarizacion tanto de competencias como de las evaluaciones, la exclusion y
compartimentalizacion de saberes y la falta de acciones contextualizadas reales (porque se debe
cumplir un temario de clase).

En este sentido a pesar de que la categoria de analisis se plante6 desde la inclusién de la
cultura del agua en el curriculo, los docentes refieren que el curriculo al igual que el sistema son

limitantes para que la cultura del agua llegue a los procesos de ensefianza-aprendizaje.
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Es por ello que la descurricularizacion deben partir de procesos territoriales reflexivos para
que la educacion ambiental para el agua no se limite a los espacios, tiempos y tematicas de clase,

sino que sea un proceso Vivo, flexible, dialogico, transversal, atemporal de ensefianza-aprendizaje.

Transculturalidad: desde los discursos tanto de los planes de vida como de los de la
Cuenca Alta del Rio Cauca se encuentra un rastro de solapamiento de saberes e incidencia
cultural de occidente desde los tiempos de la conquista, donde se encuentra una contraposicion
discursiva que por un lado habla de una racionalidad econémica desde desarrollo sostenible,
sustentable y sus variantes y por otro de un discurso cercano a la racionalidad ambiental, donde
se piensa a la naturaleza como sujeto de derechos, madre, protectora y armonizadora. Los
mismos participantes son conscientes de la transculturacion al presentar ellos mismos en sus
discursos los reclamos de la incidencia de los valores occidentales en la pérdida de identidad
cultural.

Invisibilizacion de saberes y educacién como herramienta de exclusion y dominacion:
Este apartado también ha sido ampliamente discutido en el andlisis histérico del contexto y
aunque no se tuvo en cuenta en el proceso inicial de categorizacion, su reiterada presencia en los
planes de vida, asi como los discursos de los participantes, lo ubica en las categorias emergentes
donde se encuentra que los procesos pedagogicos ligados a la educacion tradicional en su
mayoria invisibilizan y callan los saberes tradiciones y conocimientos previos de los individuos
transmitiendo informacion estandarizada para crear homogeneidad, ademas los conocimientos
ancestrales histéricamente no han sido considerados por la escuela, la educacion y el sistema
como parte del curriculo, por lo cual se excluyen llevando al desconocimiento de las siguientes

generaciones sobre los procesos historicos y saberes comunitarios.
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Transicion hacia buen vivir: Desde el inicio de la presente investigacion se planteé una
ruta de transicion entre las teorias del desarrollo sostenible, la sustentabilidad y el cambio cultural
profundo, sin embargo, los analisis tanto de fuentes secundarias como primarias encuentran un
giro discursivo hacia una educacion ambiental para el buen vivir o vivir bien donde se apueste a
una aproximacion socio-critica de la pedagogia, esta aproximacion mas cercana a la racionalidad
ambiental permitiria que las cosmovisiones de los pueblos originarios sean ejes de armonizacion
con la naturaleza por lo cual no esta mal pensar en una ruta que parta desde el desarrollo
sostenible, atravesando la sustentablidad hasta llegar al buen vivir.

4.8 Re-conceptualizando la educacion ambiental

En lo que tiene que ver con la re-conceptualizacion se tienen en cuenta los analisis
cualitativos desde los discursos de los diferentes grupos focales participantes, asi como de los
aportes encontrados en los planes de vida de los cuatro pueblos originarios mas representativos
de la cuenca, desde dos grupos:

e El primero los aportes encontrados a partir del andlisis de los planes de vida de los

pueblos originarios.

e El segundo los aportes realizados por los docentes de todos los grupos focales.

Desde este punto de partida se tienen los siguientes conceptos:

Educacion: Para los pueblos originarios tomada como sistema educativo especialmente a
nivel estatal ha sido menoscabada y permeada por la desatencidn, perpetuadora de los procesos
de dominacidn, estandarizadora e invisibilizante de los saberes.

Por lo cual se propone una educacion que parta de la cosmovision, territorio, cultura,
politicas, historia y saberes ancestrales, multilingue e intercultural, participativa, para fortalecer,

aprehender, hablar, escribir, leer la lengua materna (del pueblo originario), el castellano y las
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demas lenguas de los integrantes de la comunidad, asi como otros idiomas.

Educacion Ambiental: Para los docentes la educacion ambiental es un proceso
participativo de ensefianza-aprendizaje y generacion de conocimiento a través del dialogo de los
saberes; que debe ser contextualizado, transversal, continuo, cuya aula trasciende las paredes de
la escuela y convierte el entorno en un laboratorio de aprendizaje, para ello debe usar
herramientas tedrico practicas como el trabajo por proyectos, cuyas aproximaciones teoricas se
acercan a las pedagogias socio-criticas con el fin de que cumpla su papel transformador. Al ser un
proceso continuo es inacabable, por lo cual se debe continuarse a lo largo de la vida permitiendo
la actualizacion sobre los temas relacionados con las realidades y riesgos ambientales locales y
globales.

Escuela: Para los docentes debe ser una escuela para vivenciar los territorios, que en ella se
Ileven a cabo procesos que respondan a las necesidades, que sea transformadora para con ello
cambiar la actitud de indiferencia vinculando a las familias desde las practicas de aula.

Para los pueblos ancestrales la escuela debe ser multicultural y tener una funcion dinamica -
organizativa, que acerque a las familias, las comunidades y los saberes, donde los componentes
esenciales sean el arte la potenciacion de liderazgo y rescate de la cultura, debe ademas tener
proceso tanto formales como no formales de educacion que permitan desarrollar procesos de
resistencia y resiliencia.

Curriculo con dimension ambiental: Muy pocos docentes se refirieron al curriculo
aquellos que lo hicieron lo definen como:

Aquel que sin importar el area de conocimiento aplique esos saberes para el cuidado del
ambiente, es decir, que los estudiantes encuentren la relacion entre los saberes de cualquier area y

su materializacién en su cuidado, conservacion, prevencion de desastres y tematicas que ayuden a
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que los estudiantes sean conscientes de la importancia del medio ambiente.

Participacion: Para los pueblos ancestrales representa un derecho que se ejerce como
parte de un proceso politico-organizativo desde la responsabilidad de estar mejor informados y
formados para poder pensar y actuar con responsabilidad y justicia y para tener un mundo mejor

y con vida porque sin agua no habria vida.

Desarrollo: Dentro de los planes de vida de los pueblos originarios no se encontro la
palabra desarrollo por lo cual no sé da una definicion de la misma.

Sin embargo desde los discursos de los docentes se encuentra que el desarrollo se enfoca en
el tema econdmico desde los procesos histéricos de las comunidades mundiales y locales; se ve
ligado al desarrollo, a la calidad de vida de los pueblos, pero en realidad el desarrollo es una
apuesta que se pone por encima de la naturaleza para arrasar con la riqueza natural con el fin de
satisfacer las necesidades del ser humano llevando a la produccion de grandes cantidades de
residuos lo cual agrava la condicion del ambiente.

Gestion: Para los docentes la gestion se convierte en una herramienta para la distribucion
equitativa de las riquezas naturales frente a las problematicas que se visualizan en cada una de las
escalas local, regional, nacional y mundial.

Agua: El agua como garantia de bienestar y seguridad alimentaria esta inmersa en todas las
actividades que el ser humano es un valor, madre, nacimiento y manantial de vida, fuente de
superacion de la pobreza, un derecho sin la cual se afectaria el derecho a la vida y a partir de esto
se debe gestionar y proteger como la preciosa riqueza natural que es.

Desde las cosmovisiones es el principio y el fin y la conexion entre los mundos y los seres,

posee propiedades espirituales y de sanacion, que alimentan la salud del planeta. No existe el
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agua como una sola un todo, sino que hay varios tipos de aguas, malas, buenas, blancas, negras;
tampoco posee género, ya que no es ni hombre, ni mujer, pero si tiene una connotacion politico-

organizativa que dinamiza la vida socio-cultural de las comunidades.

Cuenca: la cuenca, es una fuente vital desde su nacimiento hasta el suministro a las poblaciones.
Es decir, transciende los limites biogeograficos convirtiéndose en un espacio inmaterial,
conectado por el agua donde transcurre su existencia. Se asocia al territorio en la medida en que
la vida de las poblaciones transcurre y discurre en la cuenca.

Territorio: El territorio lo asocian a sus relaciones, sociales, culturales y espirituales donde
también de una manera globalizante que no esta conformado Gnicamente por el espacio en que
habitan sino también por aquél que recorrieron y que crearon y al hacerlo, las generaciones

pasadas van marcando el camino que se debe recorrer, siendo a la vez casa y camino.

Puesto que territorio trasciende las fronteras del espacio fisico llegando a ser de alguna forma
inmaterial, un espacio donde confluyen las creencias y actuaciones de los diferentes grupos
humanaos; el territorio tanto colectivo como individual es un receptaculo y conector de todo, es
decir no es posible separar el espacio sagrado de lo espiritual, del ambiente, la economia, la
sociedad y la cultura, por lo que el territorio no se puede desde la mirada reduccionista con
limites politico- administrativos, sino que se deben tener en cuenta los diferentes factores que

confluyen en él desde los aportes de las comunidades que en él perviven.

Rio: donde transcurre la vida de las comunidades desde la vida en familia, las practicas, los

quehaceres, los relatos, los mitos y los saberes, el rio, la cuenca y el territorio se encuentran
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asociados, aunque con la diferencia de que el rio Cauca es madre y padre de los pueblos que
perviven en la cuenca.

Cultura del agua: es el relacionamiento que tienen los pueblos con el agua, las fuentes vitales,
los nacimientos, los rios y quebradas, los sitios sagrados como los paramos y las lagunas; dicho
relacionamiento para unos representa la interconexion de todos los seres desde dimensiones
espirituales, sociales, culturales, ambientales y politicas; para otros representa la supervivencia de
la especie, satisfaccion de necesidades, relacionamiento de la vida en comunidad, organizacion
del territorio y distribucion de riqueza.

Desde las voces de los actores la cultura del agua debe transformarse de la racionalidad
econdmica extractivista actual a una racionalidad ambiental desde la perspectiva de Rangel
(2018) los grupos humanos adaptandose al comportamiento de las aguas que tenga en cuenta las
cosmovisiones de los pueblos ancestrales donde retoman fuerza las dimensiones historicas,
sociales, culturales, ambientales, espirituales y politicas del agua para generar salud y bienestar a
los pueblos desde la armonia con la naturaleza.

4.9 Construccion participativa de una estrategia de educacion ambiental para el cuidado
del agua

La presente estrategia de educacion ambiental para el cuidado del resulté de la comprensién
de las representaciones sociales de los docentes sobre la problemaética y cultura del agua segun el

grupo étnico se aprueba el supuesto general de la investigacion.
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Figura 45.

Mapa parlante del recuento historico del dialogo de saberes sobre educacion ambiental.

o ! ;
Nota: Referente historico tomado del archivo personal desde los procesos de dialogo de saberes

del PRAE con los rurales lideres PRAE del municipio de Popayan.
Para realizar una propuesta que naciera de los mismos que laboran en la Cuenca Alta del
Rio Cauca desde sus representaciones sociales del agua y los aportes de su ejercicio profesional
se realiz6 un ejercicio participativo de co-creacién con varios grupos focales conformados por
de todas las areas del conocimiento y que laboran en todos los niveles educativos del sistema
publico de educacion, en instituciones pertenecientes a la cuenca alta del rio Cauca, la propuesta
resultante se trabajé con dos grupos focales en dos espacios diferentes de participacion:
1. Enun primer momento desde la participacion de un grupo focal mayoritario conformado
por 189 docentes de todas las asignaturas y laboran en todos los niveles de educacion
formal publica en la cuenca alta del rio Cauca pertenecientes a 19 municipios de los 42
que conforman el departamento del Cauca se proponen elementos para el ejercicio de co-

creacion una estrategia de Educacion Ambiental para la cultura del agua y la paz.
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2. Un segundo momento fue la realizacion de un curso- taller virtual de Co-creacion de 90
horas con 30 docentes en el que participaron etno-educadores de varios municipios del
Cauca también con el fin continuar el proceso de co-creacion la estrategia de Educacion
Ambiental para la cultura del agua y la paz. Con la aplicacion de la metodologia IDEO
(IDEO, 2011), adaptado de Delgado, Concha, Vidal, & Fernandez (2021).

3. Enun momento final se pone en marcha la estrategia con la participacion de 16 docentes
y 98 estudiantes de la I.E. Santa Rosa ubicada en la cuenca alta del rio Cauca mediante la
ruta metodoldgica resultante de los dos ejercicios anteriores denominada “Re-
pensandonos el agua desde la cuenca alta del Rio Cauca” donde se propuso un espacio
desestructurado de pensamiento con el fin de abordar una problematica ambiental real de
la I.E.

En la siguiente figura se explica la estrategia “Re-pensandonos el agua desde la cuenca alta
del Rio Cauca” resultante del proceso de co-creacion.

Desde los aportes dados por los de los diferentes grupos focales en los ejercicios de co-
creacion se propone una estrategia pedagdgica en la cual se toman en cuenta tanto las
competencias socio-emocionales como las competencias del siglo XXI para promover las
actitudes hacia la conservacion del medio ambiente; la autoeficacia ambiental, habilidades
ambientales y creencias ambientales y el comportamiento proactivo, sustentando la propuesta
basada en la relacién entre las actitudes y el comportamiento, ya que estas a partir de actitudes
concretas determinan la direccion del comportamiento concreto (poner cita). Tomando en cuenta
que Delgado & Aguayo (2013) plantean que “la autoeficacia y las habilidades ambientales
inciden en forma directa sobre la conducta pro-ambiental e indirecta a través de la intencién y

disposicion ambiental”, asi entonces, “quienes poseen mayores habilidades ambientales y una
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elevada capacidad para conservar el ambiente son mas pro-ambientales, ademas de tener una
mayor intencion y disposicion de ser ecoldgicamente responsables” (Palacios & Bustos, 2012)
Figura 46.

Estrategia de educacion Ambiental para el cuidado del Agua desde la Cuenca alta del rio Cauca

4 Creando espacios de pensamiento diferente para la educacion
RE'PENSAN Do N OS E I- AG UA ambiental sobre el agua en la Cuenca Alta del Rio Cauca.
‘“vigiaremos como los rios todos hacia un

mismo fin”' pueblo Misak (2008)
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Nota: Elaboracion propia desde el analisis de resultados u la co-creacion mediante adaptacion del
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* lectura de contexto.
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ambiental
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x Ideacion de la solucién /

proceso IDEO.

Para el planteamiento de la propuesta primero se encuentra un limitante comun para todos
los grupos focales el cual se denomino como “situacion a Impactar” (ver figura 46) resultando
como prioritario las barreras curriculares y de participacion para los procesos de educacion
ambiental en torno al agua en la escuela, para intentar superar este limitante se genera un
proposito que para el presente caso desde el consenso grupal fue “propiciar un espacio de

pensamiento diferente al escenario de clase para que los participantes se interesen en los
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procesos pedagdgicos que contribuyan al vinculacion de la educacion ambiental para el agua
mediante metodologias participativas y creativas”

Los modelos internacionales para la medicién de comportamientos pro-ambientales,
resaltan los factores cognoscitivos como precursores inmediatos y especificos de la conducta
ambiental, por lo que las dimensiones cognoscitivas afectan una conducta especifica y la
adopcion de un curso de accion en particular (Bustos, Flores y Lopez, 2005; Palacios, 2010). Es
asi como el campo del conocimiento influye en los comportamientos que mas adelante presenten
los participantes, por lo cual el campo del conocimiento que se plantea en la propuesta se divide
en conceptuales, procedimentales y actitudinales teniendo en cuenta las competencias que
conocen y emplean los docentes como son las socio-emocionales y del siglo XXI.

Por el debate en torno a este término “competencia” que resulta incomodo a la mayoria de
los docentes participantes “las competencias” son reemplazadas por unos planteamientos que
corresponden a lo que se espera lograr, por lo cual este apartado de la secuencia didactica
resultantes se nomino de una manera menos formal y mas incluyente como ¢Qué lograremos? y
“aprendizajes esperados”; después se plantean una serie de situaciones didacticas que se usan en
los procesos desestructurados de clase.

De lo anterior, se destaca que todas las situaciones didacticas tienen tanto momentos
tedricos como practicos, asi como también los espacios de clase no se limitan a las aulas,
privilegiandose los espacios abiertos fuera del aula, para el caso de los tiempos se proponen unos
tiempos de clase que coincidan con los tiempos del horario académico, pero cada docente es libre
de realizarlo en el tiempo que sea necesario para completar cada una de las situaciones didacticas,

el papel del docente también cambia a un relacionamiento mas horizontal con sus estudiantes



231

donde él no solo acomparia sino que también aprende de los participantes y puede realizar con
ellos las diferentes actividades planteadas en las situaciones didacticas.

En ese sentido la presente propuesta se toma como un proceso donde no existe temario si
no un eje del cual se desprenderan la conceptualizacion y teorizacion que resultara de la
intervencion de los participantes, también las herramientas metodoldgicas y actividades son
participativas y podran ser planteadas y cambiadas por los desde el conocimiento de su grupo de
trabajo, los espacios y tiempos también seran dados en funcidn del avance del proceso mismo de
ensefianza-aprendizaje, con lo cual también cambia el proceso de evaluacion pues no se valoran
las partes por separado sino el proceso de evolucidn y avance de cada grupo, en este proceso de
evaluacion los mismos estudiantes realizan socializaciones y reflexiones continuas que les
permiten identificar los aprendizajes y habilidades adquiridas.

El proceso de evaluacion se explica en la siguiente gréafica.
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Figura 47.

Proceso de evaluacion- reflexion para la estrategia pedagogica " Repensandonos el agua™

4 d ios d iento dif |la educacié
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Situacion Los participantes generan y desarrollan propuestas de

didéctica 4

\
1
solucién al problema socio-ambiental institucién relacionada |
|
/

Nota: Elaboracién propia desde el analisis de resultados u la co-creacion mediante adaptacion de
metodologia IDEO.

Las situaciones didacticas propuestas se plantean a continuacion, aunque es importante
tener en cuenta que tanto los instrumento como las técnicas y actividades pueden ser modificadas
en funcién de los grupos a impactar, asi como también se sugiere que al menos una de las
situaciones sea mediada por TIC’s, los tiempos y espacios también son flexibles y pueden ser
modificados en funcion de las necesidades de cada docente y grupo.

A continuacion, se presenta las situaciones didacticas planteadas en forma de plegable para

que los docentes puedan imprimirlo en el momento que sea necesario.
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Cada una de las situaciones didacticas planteadas cuenta con herramientas participativas
que pueden ser modificadas por los docentes segun las caracteristicas y necesidades de los

grupos.

Situacion didactica 1.
Figura 48.

Situacion didactica 1. Correspondiente a la lectura de contexto para la estrategia de educacion

ambiental para el agua.

Lectura de contexto YANLIKA AURORA VIDAL PINILLA
mediante mediada por TICs

MOTIVACION

le v
/
1 Momer
a Se explica tedricomente Ja actividod
tes,

a trabajar: Se realiza un formulario
de google forms donde se tienen una
serie de preguntas orientadoras
Ppara identificar problematicos y
potencialidades a nivel socio-
3 N A Se les permite intervenir y dar ambiental tanto pora la institucién
SITUACION DIDACTICA1 | ] testimonlo sobre sus saberes como para el barrio, municipio
s LS previos. vereda, en este formulario también
/ Momento2 hay preguntas que nos darén una
breve caracterizacion de los
estudiantes y su contexto.

Es importante que
el participante se

socio-critico,
llevondo a fa ciencia o un y c
acercamiento con la comunidod, VALORACION * Continua < & xplicado
* Reflexiva X

Trabajo individual y
mediodo

CREANDO ESPACIOS DE poi

y reconocer en él lo que podriamos Acompafiomiento de maestro:
intervenir o combiar. Ademés PENSAMIENTO DIFERENTE FRENTE M oMol |, 1c1icceri ablerto durante
"

{5 AL AGUA PARA LA CUENCA ALTA s
humanos tenemos con nosotros y DEL RIO CAUCA

pes yse
acceso, el formato
permite recordar que somos

responsables de los actos que como

nuestro entorno, especiolmente con
el agua.

W -
.;.) @.‘% \ problemas.
Nota: Elaboracion propia desde el andlisis de resultados u la co-creacién mediante adaptacion de

metodologia IDEO.
Los resultados del ejercicio de implementacion muestran que los estudiantes en general son
receptivos al trabajo mediado por TIC’s sin importar el afio o nivel que cursen, una situacion un

poco diferente ocurre con los, quienes en algunas ocasiones prefirieron hacer el formulario de

lectura de contexto en fisico.
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Figura 49.

Proceso de aplicacion de la situacion didactica 1 con estudiantes la de I. E. Santa Rosa

Nota: Aplicacion del formulario google forms para la situacion didactica 1 correspondiente a la
lectura del contexto.

En dicha lectura participaron 98 estudiantes de basica primaria, basica, secundaria y media
vocacional con sus respectivos mediante la aplicacion del formulario google forms (ver anexo 3),
todos resultaron ser muy receptivos al momento de la aplicacion asi como tembien en la fase de
socializacion de los resultados y evaluacion reflexiva.

En esta situacion mediante el proceso de reflexion se descubre por parte de los docentes
como pueden articularse desde sus papuestas de aula en las diferentes especialidades del
conocimiento a la propuesta de educacion ambiental contextualizando sus practicas educativas a
las necesidades y retos de los estudiantes y el territorio.

Es asi como los docentes de primaria indicaron que se puede trabajar temas de ciencias
sociales, espafiol, matematicas concretamente lectura de graficas, artistica, tecnologia e

informatica y por supuesto ciencias naturales.
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Los docentes de bachillerato coinciden en que desde sus determinadas areas se pueden
trabajar articulados sumandose a las demas asignaturas el inglés, aunque al ser una apuesta de
participacion voluntaria no todos los de bachillerato participaron.

Situacion didactica 2.
Figura 50.
Situacion didactica 2. Correspondiente a la identificacion de la problemética socio-ambiental

para la estrategia de educacién ambiental para el agua.
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causas y consecuencias del socio-omblental Institucionol Se elabora previamente una gula de escoger el problema relocionado con el
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~~~~~ cousas y efectos.
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Nota: Elaboracion propia desde el analisis de resultados y la co-creacion mediante adaptacion de
metodologia IDEO.

Para la cual mediante una serie de talleres creativos se convirtio al entorno en un salon de
clase, se elaboraron de manera espontanea y colaborativa los arboles de problemas por grupos
heterogéneos de estudiantes con sus respectivos , en los cuales se destacaron problematicas
relacionadas con la perdida de agua del nacimiento institucional debido a la contaminacion por

residuos liquidos y solidos ocasionada por los vecinos, desecacion de humedales y perdida de



236

bosque en las riberas de los rios y quebradas ocasionadas por el cambio de uso de suelo desde la
parcelacion de fincas y lotes para la construccion de casas de campo.

Figura 51.

Fotografias aplicacion de la situacion didactica 2.

\ ; 3 hear s

Nota: Aplicacion de la sit_ua_ci':ﬁn didactica 2. correspndiente a a identificacion de la
problematica ambiental relacionada con el agua.

Como cada una de las situaciones cont6 con una guia de trabajo los estudiantes y lograron
realizar un trabajo autbnomo, autorregulado, que permiti6 espacios de interaccidn con sus pares y
sus.

Del proceso de reflexion tanto estudiantes como destacan el aprendizaje sobre el contexto
territorial de la zona, reflexionan sobre las causas, posibles consecuencias y los riesgos frente al
a las situaciones problema relacionadas con el agua. Lo cual les ayuda a contextualizar sus

practicas pedagogicas desde los saberes comunitarios.
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Situacion didactica 3.
Figura 52.
Situacion didactica 3 correspondiente a la priorizacion de la probleméatica ambiental asociada al

agua planteada en la estrategia de educacion ambiental para la cuenca.
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Nota: Elaboracion propia desde el anélisis de resultados u Ia' co-creacion mediante adaptacion de
metodologia IDEO.

Desde los procesos de socializacion y reflexion tanto individual como colectiva se
priorizaron las problemaéticas que resultaron mas importantes para los estudiantes, dentro de la

institucién como fuera de ella.
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Figura 53.

Aplicacion de la situacion didactica 3. de la estrategia de educacion ambiental para el agua.

!
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Nota: Aplicacion de la situacion didéctica3 correspondiente a la priorizacion de una
problemética ambiental relacionada con el agua para su posterior intervencion.

Dicho trabajo colaborativo de socializacidn requirié un proceso de documentacién tanto de
fuentes primarias en la zona como secundarias a nivel teérico que les permitié argumentar y
defender porque su situacion problema merece ser intervenida, que implica su intervencion y
como contribuye al bienestar de la institucion y la comunidad, para lo cual los cumplieron un rol
activo que les permitid desde sus saberes disciplinares enriquecer las propuestas de los grupos
colaborativos, desde facilitar informacion desde fuentes confiables de documentacion hasta el

acompariamiento continuo.
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Situacion didactica 4.
Figura 54.
Situacion didactica. Maquinas imaginadas. Planteada en la estrategia de educacion ambiental

para la cuenca.

: s YANLIKA AURORA VIDAL PINILLA A i :
JUELEIaCcA ‘;Zg:;’i:“mmdas‘

BUBACION 4 ACTIVIDADES ESPECIFICAS
. APRENDIZAJE ESPERADO Momento
MOTIVACION i
o i e B s Los participantes g Con los materiales que encuentran en

i R R e generan y desorrollan Anterior ol ejercicio se dispone de la caja se les pide que traten de
La actividad contribuye a la toma “dartile, poel, aitiooe, i ke Y propuestas de solucién una cantidad de mesas igual ol ensamblar o hacer un prototipo de la
responsable de decisiones: Mediante gt il al problema socio- ndmero de grupos creado, donde se wgriing qus Baghtiron o idearon.
el pensamiento creativo para ambiental institucional pone una caja que contlene
Imaginar explicaciones nuevas, i . identificodo diferentes materiales como botellas
diferentes y dnicos e Identificor y recicladas, cartén, papel,
cuestionar lo que hacen los demés. . P clip, cinto, pegante, marcadores y =
Ademés, promueve la £ [ todo lo que se encuentre disponible Cada equipo ensefia su maquina
responsabilidad: Reconocen cuando > | B B . 3 5 para usarlo como insumo para la explica su funcionamiento y sus
se hace daiio y hacen lo posible por "~ - ‘acthridad. usos, esto también queda por
repararlo ol idear una solucidn. | 7 \-\..\ 1 escrito en un Informe que
También contribuye a la & Y ) entregon..
construccién del pensamiento, 3 A % y ‘&
critico, pensamiento computacional, ) — Momento 2 ! oy
pensaniento égcs, ;mmm—n. CREANDO ESPACIOS DE ‘ Apartir del problema L e
Tombién promueve el trabajo en { priorizado por el 0s participantes hacen
equipo, comunicacién asertiva. y PENSAMIENTO DIFERENTE FRENTE ki pide a los preguntas y
Los Jvenes se motivan para alcanzar . ALAGUA PARA LA CUENCA ALTA equipos ideen méquinas o posteriormente se discute
los logros, con actitud proactiva, VALORACION DEL RIO CAUCA aparatos que puedan si es posible hacerla 0 no
disposicidn para el aprendizaje, * Cualitativa contribuir a Ja solucion con los recursos que se
colaboracién y solidaridad con sus *  Continua de la problemética se cuenta en la institucion,
pares, reflexividad frente a los MEDIOS *  Reflexiva bosquejan y se discute lo ] ademés si es probable que
avances y resultados obtenidos, y J ) manera cémo podrian = funcione. Los docentes de
autorregulacidn. * Secuencia didéctica Trabajo grupos heterogéneos. [P ANPr. diferentes éreas también

* Trabajo colaborativo Acompariomiento de moestros

don su opinidn segdn sus
de diferentes dreas. o e

conocimientos de la
posibilidad

Nota: Aplicacién de la situacion didactica 4 correspondiente a creacion de un modelo o prototipo
de intervencidn respecto a la problematica ambiental priorizada relacionada con el agua.

En este punto cabe resaltar que no solamente se propusieron prototipos o maguetas, sino
que también se encontraron propuestas como campafias, folletos, cartillas, estrategias multi-actor
entre otros. Estas propuestas también tuvieron su respectiva socializacion entre pares y fueron
evaluadas reflexivamente respecto a la posibilidad de construccion, puesta en marcha y éxito, los
analisis se realizaron con respecto a las necesidades, posibilidades y fines de cada una de las
propuestas. También esta fase como en la primera se permite involucrar actores comunitarios

como padres de familia, lideres, personas expertas, saberes y oficios comunitarios entre otros.
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Figura 55.

Maquetas de las propuestas de intervencion resultantes de la aplicacion de la situacion didactica

de intervencion respecto a la problematica ambiental priorizada relacionada con el agua.

Los procesos de evaluacion reflexiva en todas las situaciones didacticas se realizaron de
manera participativa y dial6gica, mediante un ejercicio préctico en el que cada participante
reconocio su proceso de avance y los aprendizajes esperados que alcanzaron.

Es decir que la evaluacion en esta propuesta no tiene caracter penalizante, sino que trata de que
los estudiantes reflexionen sobre su evolucion e interiorizacion de los procesos de ensefianza

aprendizaje.
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Figura 56.

Proceso de evaluacion reflexiva de la estrategia " Re-pensar el agua"

reflexiva correspondiente a la estrategia “Re-pensandonos el agua.
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Conclusiones

En Latinoamérica desde la politica publica de educacion ambiental se plantean dos lineas
transicionales que parten de la educacion para el desarrollo sostenible hacia la sostenibilidad o
sustentabilidad para los casos de Argentina, Chile, Costa Rica y Colombia, y desde el desarrollo
sostenible hacia el buen vivir en los casos de paises como México, Brasil, Pert Bolivia 'y
Ecuador, de la tltima linea evolutiva de la educacion ambiental plantea un cambio cultural
profundo en la linea de pensamiento de Angel Maya que permita retornar al conocimiento
ancestral para generar un cambio de cosmovision en busca de una coexistencia arménica con la
madre naturaleza.

En cuanto a la Cultura del agua tanto en Latinoamérica como en el mundo el
relacionamiento con el agua se suscribe al sometimiento de las relaciones con el agua desde una
racionalidad instrumental, aunque algunos de los paises como Peru, Ecuador, Bolivia, Brasil,
México e incluso Colombia han empezado a transformar sus politicas publicas y actuaciones
hacia una racionalidad ecoldgica que permite el dialogo de saberes y la contextualizacion no
totalizante, llegando a conceder derechos bioculturales a la naturaleza, ain no se supera la
invisibilizacién y exclusion de los saberes ancestrales frente a la homogenizacion totalizante del
pensamiento y relacionamiento global con el agua, es por ello que partiendo de la premisa de que
la cultura del agua involucra el relacionamiento de los grupos sociales en torno a ella, perfilar el
significado profundo de la cultura del agua ante las nuevas demandas medioambientales,
educativas y culturales del siglo es urgente y necesario.

La realidad de la invisibilizacion de los saberes e identidades se revela en el presente
estudio donde los participantes al no identificarse con ningun grupo étnico, demuestran un

desconocimiento de sus raices étnicas debido al fendmeno de transculturacion ocasionado por
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procesos de colonizacion del territorio y globalidad de las comunicaciones, también se muestran
nuevas identidades como es el caso de los participantes que se identifica como campesino a pesar
de que este grupo no se encuentra categorizado como grupo étnico lo que pone en evidencia una
nueva identidad ligada a al contexto socio-cultural de los participantes.

La educacion se expresa desde dos posturas opuestas por una parte las comunidades
originarias se refieren a ella como herramienta del sistema de dominacién donde juegan un papel
estratégico las instituciones de educacion y las formas de sociabilidad impuestas por un sistema
mundial, al buscar cumplir estandares internacionales y por otro lado aquella en la que se
convierte en alternativa al presentar elementos comunes con los planes de vida y salva guarda de
los pueblos originarios, si se toma desde una posicién socio-critica que permite el
reconocimiento de los saberes ancestrales y contribuye a garantizar, fortalecer la gobernabilidad y
organizacion, lo cual podria aportar a la transformacion cultural y el fortalecimiento o rescate de
la identidad.

En esta misma linea de pensamiento se encuentra una dualidad relacionada con la escuela 'y
la educacion, pues segun el estudio para los participantes tanto la educacion como la escuela
cumplen un doble papel antagdnico, por un lado como herramienta de opresion y dominacién y
por el otro como esperanza liberadora por lo cual se propone invertir el sistema educativo para
que desde las representaciones sociales e imaginarios fluyan cambios en la educacion que
sistematicamente podrian generar cambios en la cultura del agua, es decir nuevas formas de
organizacion y relacionamiento con el agua, y que paulatinamente se realicen en todos los niveles
desde la contextualizacion de los procesos educativos complejos, no estandarizados y dial6gicos

que permitan evitar asi, la compartimentalizacion, segregacion y exclusién de los saberes.
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Se encuentra ademas que de la educacion ambiental para el agua en Colombia se debe
abordar como un proceso gue transite desde el pensamiento netamente extractivista al desarrollo
sostenible, de este hacia la sustentabilidad hasta llegar al buen vivir que se propone desde los
pueblos originarios, es decir, que el desarrollo sostenible no es el fin ltimo de la educacién
ambiental si no un transito en el que se debe empezar para avanzar a un relacionamiento
armonico con la naturaleza.

Las corrientes socio-criticas de la educacion aportan elementos clave hacia una
racionalidad ambiental que permita poner a la naturaleza y al agua en un papel protagénico,
reconociendo los actores de educacion ambiental desde sus identidades y culturas, que involucre
las concepciones, valores, habitos, rituales, danzas, cantos, saber de los saberes, conocimientos de
las comunidades locales y cosmogonias de los pueblos ancestrales para que partiendo de las
representaciones del agua en cada uno de los territorios se contextualice la educacion ambiental
para el agua.

Con respecto a la cultura del agua en Colombia aun se presenta en la linea de la
racionalidad cultural especifica obedeciendo a un patrén de consumo y ain no evidencia procesos
de apropiacion de los saberes ancestrales frente al relacionamiento con el agua por parte de las
instituciones del pais, propiciando que en los territorios las comunidades rurales estén en
situacion de vulnerabilidad y riesgo de pervivencia.

Los resultados sugieren falta de incorporacion de temas relacionados con la problematica y
la cultura del agua a nivel curricular lo que incide en la contextualizacion de las practicas pues se
encuentra que muchas situaciones y ejemplos que se usan son obtenidos de informacion que
circula en fuentes como internet, television o radio, con un menor nivel de contextualizacion al

no integrar situaciones mas cercanas a la realidad local, en este sentido los refieren a la
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contextualizacion de sus practicas como un aspecto a mejorar y expresan que necesitan conocer
con mayor profundidad las realidades locales y tomar su lugar de trabajo para aplicar sus
conocimientos ambientales, asi como mejorar en la busqueda, andlisis y veracidad de la
informacidn, lo que revela la urgencia de incorporar en la cualificacion docente temas en
relacionados con la problematica y cultura del agua.

Debido al desconocimiento sobre los conceptos relacionados con la cultura del agua y las
cosmovisiones, las percepciones antropocéntricas utilitarias que tienen muchos de ellos sobre el
agua es imperante relacionar los conocimientos ancestrales sobre el agua y su cultura las
practicas de las Instituciones educativas de la Cuenca Alta del Rio Cauca. Al respecto también es
importante resaltar que los docentes especialistas de las areas de las ciencias y el ambiente, asi
como los sabeedores pueden impartartir los procesos formativos y de enriquecimiento en estos
aspectos.

Desde las representaciones sobre el agua de los docentes que laboran o pertenecen a los
diferentes pueblos originarios se encuentra la contradiccion entre las representaciones
antropocéntricas utilitarias del agua y las globalizantes, siendo que en los pueblos originarios
adquiere un mayor protagonismo discursivo el agua desde un sentido globalizante, lo cual indica
que se deben vincular las cosmovisiones y cosmogonias a los procesos educativos de los mismos
, para que ellos también conozcan las raices del pensamiento ancestral sobre el agua y puedan
integrarlo a sus practicas académicas.

Los resultados del analisis sobre el relacionamiento del agua con los demas elementos
revelan una evidente simbiosis para los pueblos originarios analizados haciendo referencia a los

rios, lagunas, paramos y humedales como lugares sagrados y cuyos nombres reflejan un
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significado profundo, desde la mitologia, simbolismo y expresiones culturales conectandola con
su cosmovision y cosmogonia.

Respecto a las practicas educativas se destaca al PRAE como una importante herramienta
en las apuestas educativas para la cultura del agua al poseer elementos de la pedagogia socio-
critica, que permiten el dialogo de saberes y contextualizacion de la educacion al territorio
direccionando el proceso formativo hacia la concienciacion de los actores como transformadores
de su historia y su cultura en un ambiente comunitario.

Los grupos focales coinciden en la importancia de un mayor conocimiento tanto de temas
relacionados con el ambiente y el agua como del PRAE que les permita descubrir como desde sus
respectivas formaciones disciplinares y areas que imparten como pueden vincularse a las apuestas
de PRAE institucional, también refieren que los de areas relacionadas con las ciencias naturales,
educacion ambiental entre otros pueden ser aquellos que impartan dichos conocimientos y
direccionen los procesos, en este caso los PRAE representan un avance importante debido a que
la mayoria de los lideres PRAE son de dichas areas.

Al respecto también se destaca que muchas de las instituciones educativas especialmente en
territorios ancestrales vinculan en el PEI aproximaciones a las corrientes pedagdgicas socio-
criticas que reclaman también los pueblos originarios para la educacion en la cuenca alta del rio
Cauca departamento del Cauca, lo cual requiere la transformacion de la forma de ver y hacer la
educacion que deje de lado nociones mas tradicionales y positivistas para tener en cuenta la
memoria colectiva, el contexto social, los valores, la interrelacion entre los saberes, incluidas las
representaciones sociales tanto de los propios estudiantes como de los actores socio-culturales del

territorio.
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La academia y el estado deben asumir el reto de avanzar hacia la transformacion cultural
mediante nuevas apuestas para el sistema educativo que construya sentido sobre las practicas
sociales, culturales y politicas para comprender, interpretar y reformular desde la base local de la
participacion, representacion, accion e interaccion para generar procesos armoénicos con el
entorno, una apuesta de transformacion donde la educacién sea la canalizadora y transformadora
de la realidad devolviéndole el caracter ético- politico a la educacion ambiental para que pueda
ejercer su papel liberador desde las cosmovisiones y sentipensares de las comunidades y para ello
la transformacion de la educacion es una herramienta urgente y pertinente, que debe ser
sistematica, multiactor, transdisciplinar, holistica y contextualizada para que trascienda las
disciplinas abordando los temas socio-ambientales en su complejidad.

Los resultados obtenidos permitieron identificar los enfoques y valores ligados al agua para
contrastarlos con la cosmovision de los pueblos de origen encontrando visiones antropocentristas
que propenden por la calidad de vida de la comunidad y naturalistas con en las cuales se realiza
casi que un proceso contemplativo y descriptivo desde los componentes bioquimicos del agua y
globalizantes que vinculan al agua a todos los procesos y los seres en el entorno. La mayoria de
los refieren un desconocimiento de los saberes y cosmovisiones de los pueblos originarios
asentados en la cuenca, por lo que se convierte en un reto importante la visibilizacion e
incorporacion del saber ancestral a la Educacion ambiental formal para la cuenca alta del Rio
Cauca, teniendo en cuenta los pueblos Yanakunas, Nasa, Kokonuko y Misak perviven en ella.

Las representaciones globalizantes no se suscribieron a los con profesiones ligadas al agua,
0 a la salud, ni que tuvieran relacion con el ambiente siendo congruente con lo encontrado para
grupo general donde participaron de todo el departamento, pues se encontr6 que al igual que los

del Cauca los de Santa Rosa y los demas grupos focales en general poseen una mayor



248

sensibilidad a entender los cambios de los temas relacionados con el ambiente y en especial el
agua ,lo cual se refuerza al encontrar que los refieren una preocupacion sobre la escasez del
agua y la manera como se contamina y desperdicia, los riegos asociados y las consecuencias de
las problematicas referentes al agua en los ecosistemas, mostrando que su manera de relacionarse
con el agua en la mayoria de los casos es ecologica global.

Para el presente estudio se encontraron categorias emergentes resultantes del analisis de los
discursos de los participantes como la transculturalidad, transicién hacia un buen, vivir,
Invisibilizacion de saberes, descurricularizacion de la educacion ambiental y educacion como
herramienta de exclusion y dominacidn, a partir de las cuales se plantea un cambio profundo en la
educacion ambiental para el agua al menos desde la Cuenca alta del rio cauca, con ellas también
se plantea realizar una re conceptualizacion de términos basicos para este proceso por lo cual se
re-conceptualizaron el agua, la educacion, la educacidén ambiental, el curriculo, el desarrollo, la
participacion, la gestion, la cuenca, el rio, la escuela y las cultura del agua.

Los docentes asi como los pueblos originarios plantean que el sistema educativo tiende a la
estandarizacion que encasilla la practica docente por lo que se propone gue la escuela sea
transformadora, la educacion fuera de las paredes del aula, que parta del contexto en cada
territorio e integre las cosmogonias, que se tenga en cuenta la cultura, el ambiente y el desarrollo
comunitario haciendo que las clases sean mas préacticas, generen conciencia y sensibilicen frente
a la proteccion, cuidado y bienestar ambiental (Ila armonizacién) especialmente en la relacion con
el agua.

Aunque es polémica la idea de desestructurar los espacios, tiempos y formas de hacer y
evaluar la educacién ambiental, se debe empezar al menos a de-construir de a poco los espacios

de pensamiento para que sean mas cercanos a las realidades, ya que la armonizacién con la
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naturaleza requiere procesos atemporales y se muestra como una necesidad urgente si se pretende
que la humanidad continde habitando el planeta.

Un limitante comdn para todos los grupos focales son las barreras curriculares y de
participacion para los procesos de educacion ambiental en torno al agua en la escuela; asi como la
vinculacion de actores a las practicas de educacién ambiental, en el mismo sentido los refieren
no entender de qué manera integrar los conocimientos especificos de la asignatura que imparte en
los procesos de educacion ambiental para el agua, 1o que demostré poderse superar a partir de la
implementacion de estrategias participativas como “Re-pensandonos el agua”.

El sistema educativo mismo se presenta como un poderoso limitante dados los tiempos y
espacios limitados, el papel multi-rol del docente que ademas su papel fundamental tiene papel
administrativo al dedicar mucho de su tiempo a llenar formatos “la formatitis™ y gestionar
recursos, eso en los mejores casos, en los casos mas comunes cumple roles de portero, psicélogo,
coordinador encargado, almacenista, oficios varios y, en fin, todos los necesarios para que la
escuela salga a flote. Ademas, la dificultad para hacer salidas de campo y clases fuera del aula
debido a la responsabilidad que ello implica, ademas del imaginario colectivo de que “los nifios
afuera del salon no estan haciendo nada”, también el contenido de la malla curricular esta sujeto a
contenidos y evaluacion estandarizada, que encasilla a la educacién en materias y tematicas,

compartimentalizandola y que dificulta la interaccion entre pares.
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Recomendaciones.

Asi las cosas, se alienta a iniciar los procesos de transformacion desde cada territorio a
partir de sus particularidades sin esperar una receta magica, ni un cambio que provenga de un
escritorio departamental o municipal y mucho menos nacional.

Realizar un acercamiento mas profundo hacia aproximaciones critico-sociales de la
pedagogia, metodologias participativas y practicas con el fin de hacer pertinente la educacion
ambiental en cada territorio.

También se plantea reestructurar y re-conceptualizar el componente teérico para que refleje
y articele los saberes de los pueblos originarios con los saberes de la academia dando valor al
conocimiento ancestral y tradicional en la institucionalidad, para que las actuaciones y politicas
publicas sean reflejo de la contextualizacién del territorio.

Es importante empezar desde los imaginarios y representaciones las comunidades a
plantear y replantear la conceptualizacion de la educacién ambiental y la cultura del agua para
analizar los conflictos y estimar las capacidades

Se recomienda realizar procesos contextualizados, multi-actores, dialdgicos, participativos,
desestructurados en tiempo y espacio de clase que tengan en cuenta todos los actores en una
relacién horizontal de la educacion donde el docente también tenga la posibilidad de aprender de
su contexto.

En cuanto a las estrategias se recomienda usar herramientas participativas que les permitan
a los estudiantes y participantes en general realizar acercamientos préacticos al entorno al
respecto en el presente trabajo se ha generado una estrategia participativa de educacion ambiental

gue puede ser modificada de acuerdo a las necesidades y expectativas de cada contexto, pero no
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es la unica opcion, por ello se recomienda desde cada una de las instituciones generar sus propias
herramientas y estrategias que les permitan acercarse al eje tematico del agua.

Se recomienda a los actores de educacion ambiental tanto institucionales como
comunitarios y demas relacionados tener en cuenta los tres ejes tematicos que arrojo como
resultado la presente investigacion agua, ambiente y territorio, para en torno a ellos relacionar los
demas conceptos y tematicas que surjan.

Se recomienda generar espacios de cualificacion para todos los docentes en los saberes
tanto ancestrales como cientificos sobre el agua y la cultura del agua para que puedan ser
incorporados a sus practicas educativas.

También se sugiere que los espacios dedicados a PRAE e investigacion sean tenidos en
cuenta en la carga académica de los docentes con lo cual se apoyaria en tiempo y espacio
académico los procesos transversales.

En cuanto a las estrategias pedagogicas relacionadas con la educacion ambiental para el
agua y su cultura es importante tener en cuenta que ademas de ser participativas y practicas deben
Ilevar un componente relacionado con TICs con el fin de hacerlas més atractivas, llamativas y
pertinentes al contexto social en el que se encuentran inmersas las nuevas generaciones
especialmente en los niveles de basica secundaria y media vocacional.

Se recomienda a las instituciones tanto a nivel regional como a nivel local, tener en cuenta
los aspectos para la transformacién de la educacion ambiental para la cultura del agua en la
Cuenca Alta del Rio Cauca que plantean en el presente documento con el fin de incorporar a las
politicas publicas las voces de los actores de educacion ambiental presentes en el territorio desde

sus origenes étnicos.
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Finalmente, para la implementacion de la estrategia de educacion ambiental planteada se
recomienda contextualizarla y adecuarla a cada uno de los territorios e instituciones, modificando
los aspectos que sean necesarios dentro de la estructura para que trascienda en el proceso
formativo, ademas se debe considerar que debe contener elementos importantes, la
contextualizacion, debe partir de las necesidades y problematicas del contexto y actividades

practicas y al menos un elemento TIC.
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AnNexos

Anexo 1. Formato de encuesta caracterizacion de los sujetos de estudios

Instrumento tipo encuesta preguntas cerradas para caracterizacion de los sujetos de estudio

Aplicacion anéloga y digital.

Primera aproximacién al pensamiento sobre el agua en la Comunidad Educativa Rural de
la Cuenca Alta del Rio Cauca, Colombia.

Con el objetivo de realizar una aproximacion al pensamiento de los integrantes de la
Comunidad Educativa frente al tema ambiental agua, se elaboro este instrumento demoscépico el
cual agradeceria responder espontaneamente.

Las preguntas a continuacion se relacionan con el objetivo especifico de la Investigacion:
Analizar las representaciones sociales y culturales de la gestion del agua entre las comunidades
educativas que realizan Educacion Ambiental Formal en la Cuenca alta del Rio Cauca. Segun las
categorias propuestas en la investigacion® “Representaciones sociales y culturales sobre la
gestion del agua de los pertenecientes a las comunidades educativas asentadas en la cuenca

alta del Rio Cauca” y con tres dimensiones de analisis?.

Nota: La informacion obtenida solo sera usada para fines académicos e investigativos. Con su

1 Categorias que se han identificado relevantes para la investigacion.
2 Tres dimensiones seguin Moscovici (1984) informativa, de campo de representacion y de actitud
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diligenciamiento da autorizacion de uso de los datos aqui consignados La informacion obtenida
solo sera usada para fines académicos e investigativos.

1. Cuél es su ocupacionen lal.LE.  Docente_ Administrativo__

2. Cual es su género. Femenino__ Masculino_ LGBTIQ

3.-¢Se reconoce usted entre algunos de estos grupos étnicos? Elija una opcion.

Indigena___ Afrocolombiano___ Palenquero Raizal Rom Mestizo

Blanco.? Ninguno
4.-Escriba su edad en afos:

5.-Escriba el nombre del barrio o vereda donde labora (incluya nombre del barrio y el municipio)

6.-¢ Cuanto tiempo lleva laborando en el lugar?

dias meses afos

7.-Cerca a su lugar de trabajo existen rios, lagunas, riachuelos, gquebradas, nacimientos u otras

fuentes hidricas Sl NO Cuales:

Preguntas relacionadas con la categoria 1: Incorporacién y relevancia de la cultura del agua. Dimension 1.

Informativa, conocimiento.

8.-;Dbnde o de quien escuchd las primeras palabras o historias sobre el agua?
Padre_ Madre___ abuelo__abuela__ profesor __ Taita__ otro. Cual
9.-De las siguientes opciones escriba cuales ha escuchado con referencia al agua.

Mito_ Refrdn__ Cuento__ Historia__ Ninguno____

3 La persona se puede reconocer de raza blanca sin que esto implique pureza genética de raza.
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10.-Cuales de las siguientes expresiones artisticas o culturales sobre el agua se dan en la regién

donde labora.

Musica_ Danza___ Artesanias___ simbolos___ ceremonias__ objetos__ arquitectura

otro ¢Cual?

11.-Con qué frecuencia ha recibido informacion de los siguientes medios sobre la situacion

ambiental referente al agua en la regién y el pais4.

Nunca

Con poca
frecuencia

Regularmente

Con mucha
frecuencia

No
sabe

Radio

Television

Prensa escrita

Revistas especializadas

Redes sociales

Libros

Paginas de Internet

Clases, conferencias,
CUrsos.

Investigaciones. Tesis de
maestria o doctoral.

Otros

12.-Con qué frecuencia escucha hablar sobre el agua o temas relacionados con su gestion y

ahorro en el colegio.

Nunca___ Con poca frecuencia___ Regularmente__ Con mucha frecuencia___ No sabe

4 Adaptado de la herramienta demoscépica de Alvear (2016)
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13.-Ha escuchado sobre los siguientes temas (Puede elegir mas de una opcion): Gestion del
agua___ Gestion del recurso hidrico_ Ahorro del agua__ Prevencidn de la contaminacion

Dafio de los ecosistemas acuaticos_ Acceso al agua potable_ Contaminacién

Preguntas relacionadas con la Categoria 2 de la investigacion: las representaciones del agua.
Dimensidn 2. Campo de representacion.

14.-;Con cuales de las siguientes palabras relaciona al agua? Puede escoger méas de una respuesta.
Vida__  Energia__ Alimento Ambiente Riego Conocimiento__ Pensamiento

Origen___ Agricultura___ otra Cual

15.-¢Segun su criterio por el problema en que niveles puede afectar? Puede escoger mas de una
respuesta.

A nivel mundial__ a nivel nacional__ a nivel departamental __ a nivel municipal___ a nivel
local

16.-; Para usted hay alguna diferencia entre “Agua y Recurso Hidrico”?

Sl NO Cuales:

Preguntas relacionadas con la categoria 2. Gestion y Cultura del agua.

Dimension 2. Actitud relacionada con la gestion (conservacidn, uso eficiente, ahorro, reduccion de la
contaminacién, participacién).

17.-¢Quién administra el agua en su casa?

Mama__ Papd _hijos__ Esposa__ Esposo__ Abuelo  abuela_ Tio tia  Otro__

18-¢ Cuales acciones realiza en su casa con respecto al ahorro y uso eficiente del agua?

Cerrar las llaves_ sembrar arboles_ Reducir los residuos____ separar los residuos____ reducir
el tiempo de bafio___ reciclar el agua para otro uso____ no tirar residuos a la calle o fuentes

hidricas reparar los dafios en la plomeria___ otro. Cual?




284

19-;Qué acciones implementa en el colegio para usar eficientemente el agua, ahorrar agua,
reducir la contaminacion de acuiferos?

Talleres o clases sobre relacionadas con educacion ambiental y riqueza hidrica___ separacion
de residuos___ reduccion de residuos__ gestion local de residuos___ siembra de arboles o
plantas__ manejo de microcuencas o acuiferos incluyendo nacimientos___ reparaciones a
dafos relacionados con pérdida del agua____ sefialética relacionada con el ahorro de agua____

Otros

20.-Participa de alguna accion o actividad que ayude a la conservacion, proteccion de la cuenca o

el agua. SI NO Cual

21.-Ha participado o participa de mesas ambientales, actividades ambientales comunitarias,
mesas de dialogo con entidades, grupos ambientales, asociaciones u otros grupos civiles,
comunitarios o privados que propendan por la conservacion o proteccion del agua o de la cuenca

Sl NO Cual

Yanlika Aurora Vidal Pinilla

Docente Ciencias Naturales y Educacion ambiental
I.E. Santa Rosa

Doctorante en Desarrollo Sostenible

Universidad de Manizales.

yanlikav@gmail.com

Movil 3168711771

Por su participacién en la investigacion muchas gracias


mailto:yanlikav@gmail.com
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Anexo 2. Formato de encuesta

Instrumento de analisis tipo encuesta preguntas abiertas.

Aplicada tanto de forma analoga como digital.

Primera aproximacion al pensamiento sobre el agua en las Comunidades Educativas del
departamento del Cauca.

Con el objetivo de realizar una aproximacion al pensamiento de los integrantes de la Comunidad
Educativa frente al tema ambiental agua, se elabor6 este instrumento demoscopico el cual
agradeceria responder espontaneamente.

Las preguntas a continuacion se relacionan con el objetivo especifico de la Investigacion: Analizar
las representaciones sociales y culturales de la cultura del agua entre las comunidades educativas
que realizan Educacién Ambiental Formal en la Cuenca alta del Rio Cauca. Segun las categorias
propuestas en la investigacion 5 “Representaciones sociales y culturales sobre la cultura del
agua de los pertenecientes a las comunidades educativas del departamento del Cauca” y con
tres dimensiones de analisis6.

Nota: La informacion obtenida solo sera usada para fines académicos e investigativos. Con su

diligenciamiento da autorizacion de uso de los datos aqui consignados.

5 Categorias que se han identificado relevantes para la investigacion.
6 Tres dimensiones seguin Moscovici (1984) informativa, de campo de representacion y de actitud
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1. Escriba el grupo étnico al que pertenece

2. Si es miembro de un pueblo originario escriba el nombre del

pueblo

3. ¢Cual es su género?

4. ¢Cual es su edad en afios?

5. Escriba el municipio en el que trabaja.

6. Escriba el nombre de la Institucion en la que trabaja

7. Escriba su especialidad

8. Escriba algo que le hayan dicho o ensefiado sus padres, abuelos, docentes o mayores

sobre el agua. Nota: responda espontdneamente y anote lo mas literal posible.

9. Escriba lo que sepa o haya escuchado sobre la cultura del agua.

1. ¢Parausted que es el agua? Nota: responda espontdneamente y anote lo mas literal posible.
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2. ¢Segun su religion, espiritualidad o creencia, cual es el significado del agua o para qué
rituales se usa? Nota: responda espontdneamente y anote lo mas literal posible.

3. ¢Conoce préacticas culturales sobre el agua en la regién donde labora? ;Cuales?

Nota: responda espontaneamente y anote lo mas literal posible.

4. ¢Cudl es la importancia del agua en su vida cotidiana? (Nota: responda espontaneamente
y anote lo mas literal posible).

5. ¢Segun su criterio el problema del agua es una dificultad principal que afecta a la poblacion
del mundo, a Colombia y su municipio? (Nota: responda espontdneamente y anote lo mas
literal posible)

6. ¢Cual es su mayor preocupacion respecto al agua?

7. ¢Qué caracteristicas tienen desde su punto de vista en la actualidad, los problemas
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ambientales relacionados con el agua que se presentan a nivel glocal7? Explique en detalle

su posicién y arguméntala:

8. ¢Qué tipo de conocimientos considera usted se deben tener actualmente para enfrentar los
problemas ambientales relacionados con el agua? Explique en detalle su posicion y

arguméntela:

Preguntas relacionadas con la Categoria 1. Incorporacion y relevancia de la cultura del agua en el

Ambiental y Cuenca.

9. ¢Qué significa para usted un curriculo de aula que incorpore la cultura del agua? Explique

! curriculo. Categorfa 3. Educacién Ambiental y Sostenibilidad-Sustentabilidad y Categorfa 4. Educacién |

en detalle su posicion y arguméntela8:

10. ¢Considera usted que la inclusion de la cultura del agua en el curriculo de formacion de
los estudiantes debe estar relacionado con el concepto de desarrollo sostenible, la
sostenibilidad o la sustentabilidad? Si__ No___. Explique en detalle su posicion y

argumeéntela9:

11. ¢ Cuales de sus conocimientos profesionales y utiliza para disefiar y poner en préactica los

contenidos de ensefianza respecto a la cultura del agua? Explique en detalle su posicion y

7 Término acufiado por diferentes autores que hace referencia a pensar global y actuar local
8 Preguntas relacionadas tomadas ya adaptadas de Suarez (2012)
9 Adaptada de Suarez (2012)
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arguméntela.

12. ;Qué caracteristicas deben tener los contenidos para que se produzca un aprendizaje

significativo en los estudiantes? Explique en detalle su posicion y arguméntela.

13-;Qué limitantes encuentra en el programa académico para llevar a cabo el proceso de
ensefianza- aprendizaje sobre la cultura del agua como parte del curriculo? Explique en detalle su

posicién y arguméntela:

14-;Qué cambios son necesarios implementar en el programa académico (asignaturas, materias
entre otros) para incluir la cultura del agua? Explique en detalle su posicion y

arguméntela:

15-; Para usted, Cual es el papel de los proyectos Ambientales Escolares (PRAE) en la inclusion la
cultura del agua en el curriculo? Expligue en detalle su  posicién

yarguméntela:

16-¢ Qué principios relacionados con los conocimientos (filoséficos, cientificos y sociologicos) del
estudiantado serian necesarios incluir la cultura del agua? Explique en detalle su posicién y

arguméntela:
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17-; Qué aspectos de su formacion profesional y docente considera que podrian mejorar para hacer
efectiva la inclusion de la cultura del agua en el proceso de ensefianza-aprendizaje? Explique en

detalle su posicion y argumeéntela:

18-Qué recomendaciones se deben tener en cuenta metodoldgicamente para solucionar los
problemas ambientales asociados al agua. Expligue en  detalle su posicion 'y

arguméntela:

Por su participacion en la investigacion muchas gracias

Yanlika Aurora Vidal Pinilla

Docente Ciencias Naturales y Educacion ambiental I.E. Santa Rosa
Doctorante en Desarrollo Sostenible

Universidad de Manizales.

yanlikav@gmail.com

Movil 3168711771


mailto:yanlikav@gmail.com
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Anexo 3. Instrumento de analisis tipo encuesta.

INSTRUMENTO DE ANALISIS TIPO ENCUESTA.

Aplicada tanto de forma digital a los estudiantes I.E. Santa Rosa.

N P

h.d

LECTURA DEL CONTEXTO
SOCIOAMBIENTAL INSTITUCIONAL. I. E.
SANTA ROSA

Para el 2023 se plantea una herramienta de lectura de contexto institucional Ambiental de
la Institucién Educativa Santa Rosa, con el animo de permitir que todos los estudiantes y
docentes participen del planteamiento del panorama ambiental del la ILE y su 4rea de
influencia. Es importante saber las percepciones y lecturas de las situaciones ambientales
tanto a nivel de problematicas como a nivel de posibilidades.

Desde el afio 2015 viene trabajandose el PRAE desde las lecturas de contexto que cada
afio nos dan pistas de como debemos como equipo abordar la educacién ambiental desde
todas las disciplinas del conocimiento, por esta razén se pide el compromiso en el
desarrollo del presente cuestionario para que se pueda realizar un trabajo exitoso y
productivo.

Nota: Con el diligenciamiento de este formulario da autorizacidn de uso de los datos aqui
consignados con fines académicos.

auroravidal@santarosa.edu.co Cambiar de cuenta [

@ No compartido

* Indica que la pregunta es obligatoria

Nombre *

Tu respuesta



Grado al que pertenece *

@,

Sexto
Séptimo
Octavo
Noveno
Décimo
Once
Docente

Otro:

Genero *

O

O 0O0O0O0

Mujer

Hombre

Prefiero no decirlo
Otro

Otro:
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Correo electrénico *

Tu respuesta

Escribe tu edad. *

Tu respuesta

Escriba el nombre lugar donde vive. *

Turespuesta

¢Existen riquezas hidricas en la zona donde vive, tales como rios, lagos, lagunas, *
humedales, quebradas, ojos de agua o nacimientos?

ONO
O si

;Cuales? *

Tu respuesta

¢ Cual cree usted que es el estado de la riqueza hidrica de la zona donde se
encuentra? Siendo Excelente no contaminado en
ningun nivel y malo muy contaminado.

(O Excelente

(O Bueno
O Regular
O Malo



Que rios, quebradas, lagos se encuentran en la zona donde vives. Escribe su
nombre.

Tu respuesta

:Qué tipo de contaminacion presentan las riquezas hidricas de la zona donde
vive?

O Residuos sélidos (incluye: todo tipo de plasticos, papel, cartdn, residuos de
construccién)

Residuos liguidos (incluye: todo tipo de liquidos, aceites, desagiies, aguas negras
entre otros)

Contaminacién acustica o sonora (Ruido intenso, molesto u ofensivo, ocasionado
por maquinaria, equipos de sonido, vehiculos...entre otros)

Contaminacién por gases, humo o particulas como el polvo

Otra:

O
O
O
O
Si su respuesta fue otra. Escriba cual.

Tu respuesta

Escriba en sus propias palabras que piensa del agua.

Tu respuesta
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En tus palabras ;Como cuidas el agua? *

Tu respuesta

En tu casa que acciones implementan para cuidar el agua. *

Tu respuesta

¢En tu casa quien se encarga de cuidar el agua? y porque motivos

Tu respuesta

Crees que en un futuro habran conflictos por el agua en Popayan, sionoy *
porque.

Tu respuesta

;Crees que las proximas guerras en el mundo seran por el agua? si 0 no y porque *

Tu respuesta
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¢ Te preocupa la escases de agua? si 0 no ;jporque? *

Tu respuesta

iCrees que has contribuido alguna vez con la contaminacion del agua? sionoy *
porque

Tu respuesta

Describe el agua segun tus creencias. *

Tu respuesta

Escribe una historia que hayas escuchado sobre el agua. *

Tu respuesta

Escribe algo que consideres que no es cierto sobre el agua y porque consideras  *
que no es cierto.

Tu respuesta



;Donde crees que nacen los rios? *

Tu respuesta

;Donde crees que nace el Rio Cauca? *

Tu respuesta

¢Para ti que es una cuenca?

Tu respuesta

;Qué crees que es la cultura del agua? *

Tu respuesta

;Parati que es la Educaciéon Ambiental? *

Tu respuesta

¢Para ti que es un socioambiente? *

Texto de respuesta larga

¢Para ti que es el ambiente?

Texto de respuesta larga
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¢Has escuchado sobre la sustentabilidad? *
Si

No

¢Para ti que es sustentabilidad? *

Texto de respuesta corta

£ Qué has escuchado sobre los Objetivos del Desarrollo Sostenible? *

Texto de respuesta larga

Para ti es diferente sustentable y sostenible. Si o no y porque? *

Texto de respuesta larga

¢Has realizado acciones en el colegio en torno al desarrollo sostenible? si o no ;Cuales? *

Texto de respuesta larga

Escribe un comentario final respecto al formato y GRACIAS por tus respuestas que aportan al PRAE
Institucional.

Texto de respuesta larga



