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1. Presentacion de la intencion investigativa

1.1 Descripcion del problema

El aprendizaje de la lectura y escritura estan considerado a nivel global como
habilidades esenciales para la vida; que van mas alla de lo cognitiva y afectivo. La adquisicion
de estas habilidades permite a las personas mejorar su pensamiento critico, interpretativo,
comunicativo e interactuar positivamente con los demas; igualmente se convierten en un
instrumento para seguir aprendiendo y asumiendo nuevos retos en el proceso de educacién

integral (Fe y alegria, 2005).

Desde una vision interpretativa (Sole, 1998) considera el proceso de leer como la
comprension del lenguaje escrito en la que intervienen el texto, su forma, su contenido, el
lector, sus expectativas y sus conocimientos previos; donde las habilidades de decodificacion
y contextos enriquecen la interpretacion e inferencia del mismo.  En cambio, el lenguaje
escrito; segun Vygotski (1934/1995 citado en Montealegre y otros 2006) consiste en apropiarse
de un sistema determinado de simbolos y signos cuyo dominio marca un momento crucial en
el desarrollo cultural del nifio y su aprendizaje es mas unipersonal con interlocutor imaginario

que utiliza una funcion linguistica diferente en su estructura y forma al lenguaje oral.

En este escenario, el dominio de las competencias de lectura y escritura de los
estudiantes a nivel global, nacional, regional y local presenta variaciones que reflejan el buen
o mal nivel de apropiacion. Este panorama se observa a través de los resultados del Programa
para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA) que cada tres afios evalla las
competencias de lectura, matematicas y ciencias a alumnos del5 afios, de mas de 80 paises
miembros de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos OCDE, cuyos
resultados 2018 en la competencia lectora, que tiene relacion directa con la presente

investigacion muestran que solo el 30% de paises participantes superaron la media OCDE



(487); en la cual sus estudiantes presentan un nivel 2 o superior en lectura que le permite
identificar la idea principal en un texto, encontrar informacion basada en criterios explicitos,
y pueden reflexionar sobre el propésito y la forma de los textos. Siendo Singapur, China y

Macao los paises con mayor desempefio.

Figura 1. Resultados PISA 2018

Resultados PISA 2018
Paises con mejores rendimientos en lectura

Portugal s 492
Francia |essssssssd 493
Belgica I 493
Eslovenia hesssssnd 495
Alemania s 498
Noruega I 499
Dinamarca s 501
Taipei e 503
Australia e 503
Japln e 504
Reino Unido s 504
Estados Unidos |essssd 505
Nueva Zalanda s 506
SuecCia I 506
Polonia s 512
Corea hessssd 514
Irlanda s 518
Finlandia s 520
Canada |l 520
Estonia hessssd 523
Hong Kong s 524
Macao |l 525
SINGAPU s 549
I e ——————— 555

Fuente: Elaboracion propia a partir de informe PISA (2018)

Dentro de los paises que sobrepasan el promedio de referencia en lenguaje, no se
encuentran paises latinoamericanos; por lo que hacen parte del (70%) que sus estudiantes no

alcanzan un rendimiento adecuado en lectura; lo cual genera interrogantes acerca del porque



las acciones para mejorar la competencia lectora no se ven reflejado positivamente en esta

prueba.

En este listado (PISA,2018) Chile es el pais mejor puntuado de Latinoamerica,
ocupando puesto 43 a nivel global en lectura, seguido de Uruguay y Costa Rica; sin embargo,

todos estan muy por debajo del promedio OCDE que es de 487.

En el contexto colombiano el dominio de lenguaje no es muy alentadora y a pesar de
haber participado en cinco evaluaciones PISA, aun no se llega al promedio global, quedando

pendientes desafios por cumplir y lo cual se traduce en:

En Colombia, 50% de los estudiantes alcanzaron al menos el Nivel 2 de competencia
en lectura (media de la OCDE: 77%). Como minimo, estos estudiantes pueden identificar la
idea principal en un texto de extension moderada, encontrar informacion basada en criterios
explicitos, aunque algunas veces complejos, y pueden reflexionar sobre el propoésito y la forma

de los textos cuando se les instruye explicitamente para hacerlo.

Cerca de 1% de los estudiantes de Colombia se ubicaron como los de mejor rendimiento
en lectura, es decir, alcanzaron el Nivel 5 0 6 en la prueba PISA de lectura (media de la OCDE:
9%). En estos niveles, los estudiantes pueden comprender textos largos, manejar conceptos
abstractos o contradictorios y establecer distinciones entre hechos y opiniones, con base en
pistas implicitas relacionadas con el contenido o la fuente de la informacion. En 20 sistemas
educativos, incluidos los de 15 paises de la OCDE, mas de 10% de los estudiantes de 15 afios

tuvieron el mejor rendimiento (PISA, 2018).

Al observar estas cifras se infiere que méas de la mitad de los estudiantes colombianos
de primaria y secundaria tiene falencias en la competencia de lectura y por ende de escritura.

Esta situacion se refleja en los resultados del promedio del puntaje en la prueba de lectura



critica Saber 11 en el periodo 2017- 2020 (Figura 2) que indica en un puntaje de 0 a 100 lo

siguiente:

Figura 2. Promedio del puntaje en la prueba de lectura critica, Saber 11

No Oficial Oficial Rural Oficial Urbano

39 39 30 .
48 48
SS I I
. 4?
9 18 18 47

2017 2018 2018 2020 4

54
I 53 53 53
2017 2018 2018 2020

Fuente: Elaboracion propia a partir de informe ICFES Saber 11-2020

La inferencia del reporte anterior indica que existe una brecha de aprendizaje de las
competencias lectoras entre estudiantes de la zona rural, urbana y de la educacién pablica con
la privada; estableciendo diferencias promedias de 9 puntos entre educacion privada vs oficial
y 5 puntos entre sector oficial urbano vs rural. Ademas, un porcentaje aproximado de 45 por

ciento de estudiantes falencias de desempefio en comprension lectora.

Segun analisis del informe de resultados PISA 2018, por parte del Laboratorio de
Economia de la Educacion de la Universidad Javeriana (2021) indica que los estudiantes
colombianos de 15 y 16 afios “tienen un bajo nivel de comprension lectora, de ideas y, en
general, de entendimiento del idioma espafiol; el 45,2 por ciento de los jovenes solo alcanzan

el nivel 1, lo que muestra un desempefio bajo en comprension lectora” (Ruka y Mejia, 2021).

Estas realidades académicas se reflejan en el contexto de la Institucion Educativa

Antonio Narifio del corregimiento EI Anclar del municipio de Monte Libano — Cérdoba que



alcanzd un puntaje promedio en ICFES SABER 11-2019 de 52 en lectura critica de 100

posibles.

Los resultados historicos (Figura 3) en lectura critica desde el 2014 hasta 2019
muestran una mejora paulatina afio tras afio, sin embargo, aun falta trabajar para posicionar a

los alumnos como mejores lectores criticos.

Figura 3. Resultados histéricos lectura critica saber 11

Resultado historico Lectura crltica Saber 11
[.E. ANTONIO NARINO

2014 2015 2016 2017 2018 2019

Fuente: Elaboracion propia a partir de informe ICFES Saber 11
El promedio de lectura critica (tabla 1) de la Institucién Educativa con relacion al
promedio nacional, departamental y municipal es relativamente bueno, logrando una
desviacion estandar baja en relacion al promedio global y superando el promedio de Cérdoba

y Montelibano.

Tabla 1. Promedios De Prueba Saber 11 A Nivel Nacional y Departamental

Promedio
entidad lectura critica ) )
I.E. Antonio Narino
Colombia 53 52
Cordoba 49 52
Oficiales urbanos de Cérdoba 51 52
Oficiales rurales de Cérdoba 47 52
Privados de Cérdoba 60 52

Fuente: Elaboracion propia



A pesar de estos resultados aun quedan falencias que incluye al 48% de los
estudiantes a los cuales hay que fortalecer sus competencias lectoras; razon por la cual
conocer de su contexto y factores asociados a esta problematica puede ayudar a crear

estrategias pedagdgicas que contribuyan a mejorar esta situacion.

Figura 4. Arbol de problema deficiencias en lectura y escritura estudiantes de la I.E.
Antonio Narifio.

CONSECUENCIAS )

ICFES

DEFICIENCIA EN LA COMPETENCIA
LECTORAY ESCRITORAEN LOS ESTUDIANTES DE LA
I.E. ANTONIO NARINO - EL ANCLAR, CORDOBA

C CAUSAS

Fuente: creacion propia

Las deficiencias de la competencia lectora y escritora que suscriben los estudiantes de
grado cuarto de la Institucion Educativa Antonio Narifio del corregimiento EI Anclar del
municipio de Monteriano Cérdoba, probablemente es multivariable y se puede asociar con
aspectos socioeconomicos del familiar; que no logra satisfacer las condiciones minimas para
desarrollar su proceso educativo, afectando igualmente el acompafiamiento académico y el

ambiente familiar (figura 4).



Otros factores que inciden en la problematica son la falta de estrategias educativas por
parte de los docentes, la falta de bases academias y de auto compromiso en los estudiantes que

debieron darse en el transcurso de la formacion prescolar y de primeros afios de primaria.

La repitencia escolar, el auto compromiso, el uso de las TIC y las condiciones que
oferte la Institucion Educativa, también son fundamentales para que el estudiante alcance
niveles y competencias basicas no solo en lenguaje, sino en las demas asignaturas que

contribuyen a la formacion integral de los mismos.

Conforme a lo anterior y con animo de aportar a la solucién de la problematica descrita
se propone seguir fortaleciendo las competencias lectoras y escritoras que promuevan y apoye

los buenos frutos que hasta el momento se han conseguido.

1.2 Formulacién del problema
¢De qué manera se puede dinamizar el proceso de ensefianza — aprendizaje para
fortalecer la comprensidn lectora y expresion escrita en los estudiantes de grado cuarto de la

Institucion Educativa Antonio Narifio de Montelibano — Cérdoba?

1.3 Alcance

El proyecto propone hacer una investigacion para establecer factores del contexto
asociadas a las realidades de lectura y escritura que tienen los estudiantes de la Institucion
Educativa Antonio Narifio del Corregimiento el Anclar del Municipio de Montelibano —

Cordoba.



1.4. Objetivos de la investigacion

1.4.1 Objetivo general

Dinamizar el proceso de ensefianza — aprendizaje para fortalecer la comprension
lectora y expresion escrita en los estudiantes de grado cuarto de la Institucion Educativa

Antonio Narifio de Montelibano — Cérdoba.

1.4.2 Objetivos especificos

e Realizar una revision bibliogréfica para establecer la pertenencia de competencias
lectoras y escritoras que deben tener los alumnos de grado cuarto.

e Consolidar un diagndstico a partir del cual se caracteriza la poblacién objeto de
estudio e identifica el nivel de conocimiento en competencias lectoras y escritoras que
presentan los estudiantes de grado cuarto.

e Disefiar acciones para fortalecer las competencias lectoras y escritoras a mediano y

largo plazo en la Institucion Educativa.

1.5 Justificacion

De acuerdo a la experiencia docente y la planeacion curricular en el marco del Proyecto
Educativo Institucion en concordancia con la Ley General de educacién 115 de 1994 y sus
decretos reglamentarios; las Instituciones Educativas de Colombia del sector oficial han dejado
la tarea de ensefianza de lectura y escritura exclusivamente al area de Lenguaje. De este modo,
a medida que se avanza en los grados de educacion primaria, secundaria y media se incluyen
en los periodos académicos actividades de comprension e interpretacion y produccion textual

para que el estudiante las desarrolle acorde a las exigencias establecidas para cada tema.

En este orden natural de educacion, se supone que los estudiantes deben adquirir las
habilidades necesarias de competencia lectora y escritora que le permite asumir nuevos

conocimientos y afrontar desafios académicos que ayude a mejorar la clasificacion y



calificacion de la institucion educativa que representa; dado la oferta logistica locativa, la

orientacion pedagdgica pertinente, debe garantizar los derechos basicos de aprendizaje.

Pero al hacer una indagacion heuristica del tema de habilidades lectoras y escritoras en
los estudiantes de los diversos ciclos educativos hasta grado 11° se encuentra una problemaética
de talla mayor, por cuanto los reportes de resultados de las entidades que evaltan estas
competencias como el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educaciéon ICFES vy el
programa internacional para la Evaluacion de Estudiantes PISA, da cuenta de falencias que
presentan por lo menos el 48% de estudiantes de 15 a 16 afios y los que terminan el grado once;

en competencia lectora y escritora.

Esta situacién amerita que desde la labor docente y en especial los futuros maestrantes
se generen planes, programas y proyectos que apunten a abordar la problematica de las
diferencias de lectura y escritura de una manera global, de tal forma que no sea solo
responsabilidad del area de lenguaje, sino que involucre un politica institucional; donde
participen activamente los docentes, padres de familia, estudiantes y directivos docentes en

busca de generar acciones con metas a corto, mediano y largo plazo.

Este plan de accion debe tener presente las diversas variables del problema, que
sugieren los estudios realizados a nivel global, regional y local; pero es necesario llevarlos a la
realidad cotidiana de la Institucion educativa, de la vida de los estudiantes, de su contexto
familiar y de la disposicion docente para afrontar retos que no son de su asignatura, pero que

con su aporte genera apoyo para conseguir objetivos institucionales.

La pertinencia de un plan estratégico para mejorar la competencia lectora y escritora,
no es cuestion de acciones individuales, es parte de una planeacion estratégica que busca

objetivos y metas que deben conducir al alcance de un logro institucional. Esto en aras de
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buscar una mismidad competente del estudiante, donde el ser competente no sea una

casualidad, sino una opcién de vida.

Se propone entonces, investigar los aciertos y desaciertos de la realidad lectora y
escritora de los estudiantes de la Institucion Educativa Antonio Narifio del corregimiento El
Anclar del Municipio de Montelibano — Cordoba, y el papel que juega la institucion, los

docentes y los padres de familia en hasta la fecha se tiene.

Con los resultados de esta investigacion y en asocio con docentes, directicos docentes,
padres de familia y es estudiantes se concrete acciones que permita innovar para que los
estudiantes adquieran habilidades lectoras y escritoras sin estar sometidos a un modelo

curricular tradicional.

Finalmente, se aspira a que con una estrategia de accion participativa se pueda dejar por
sentado acciones de para el mejoramiento de las competencias de lectura y escritura que sirva
no solo a un grado especifico, sino que se trabaje a medida que el estudiante va avanzado en

los ciclos de formacion.
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2. Estado del arte
Desde una visién hermenéutica (Revista de Humanidades y Ciencias Sociales, 2018),
que tiene como objeto la interpretacidn, comprension, contextualizacion y reflexidn sobre una
significancia especifica; el presente estado del arte hace un rastreo de la problematica, avances
e intervenciones que se dan el fortalecimiento de la competencia lectora y escritora en
estudiantes de basica primaria, basica secundaria y media académica. Esta tarea se hace

teniendo en cuatro momentos, a saber:

2.1 Momento preoperatorio

Momento preoperatorio, el cual cumple la mision de reunir la referencia documental
que sirve de insumo para los siguientes momentos; en esta tarea se realizan busquedas
electrénicas en bases de datos, repositorios institucionales y revistas especializadas que
satisfacen los criterios de busqueda para las palabras claves: Habilidades lectoras, habilidades
escritoras, comprension lectora, competencias de lectoescritura; teniendo la vigencia temporal

entre 2015 y 2021.

Las fuentes consultadas a través de buscadores especializados incluyeron un rastreo por
repositorios institucionales de universidades nacionales e internacionales, la biblioteca de la
universidad de Manizales, Google Académico. Plataformas internacionales de indizacion

(Scielo, Redalyc y Dialnet) y revistas cientificas.

Al realizar una busqueda avanzada se pudo establecer categorias sobre deficiencias y
fortalezas en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las habilidades lectoras y escritoras,
sus procesos de intervencion y experiencias significativas que pudieran ampliar el espectro

del conocimiento sobre el tema.
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En este aspecto, se logré revisar 30 trabajos concordantes con el interés investigativo,
distribuidos en: 17 articulos informe de investigacion, 1 articulos de reflexién, 4 tesis

doctorales, 7 tesis maestria, 1 capitulo de libro.

2.2 Momento heuristico

El Momento heuristico desempefia la funcion de ayudarnos a resolver, de una forma
creativa u original, problemas para los que no existen reglas o, expresado de forma diferente,
son las guias que nos llevan a descubrir o inventar soluciones. En este momento, se hace un
procesamiento de la informacion desde una perspectiva tecno-funcional, privilegiando el plano
descriptivo alrededor de las fuentes de estudio, cuantificando y reconociendo tendencias
alrededor de los sujetos de estudio, los enfoques epistemolégicos, metodoldgicos y tedricos
emergentes, mas alla de las particularidades, intentando encontrar lineas reconocibles de la

investigacion y la préactica.

Al establecer el hallazgo de la documentacion recolectada en el momento preoperatorio,
en concordancia con la procedencia de los trabajos y las categorias de habilidades lectoras,
habilidades escritoras el pais que mas ha producido trabajos en esta tematica; es Colombia con
el 50% (15), seguido de Argentina 10% (3) Espafia 10% (3) y México 10% (3), en tercer lugar
se encuentran Chile 7% (2) y Per 7% y finalmente Ecuador y Guatemala con 3% cada uno

(figura 5).



Figura 5. Produccion de tematica por pais

Ecuador
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Segun lo identificado en la revision documental, los paises (Colombia, Espafia,

Argentina y México) que se reportan con mayores publicaciones sobre el tema de referencia el

37% de sus autores son investigadores activos de facultades de educacion y psicologia de

universidades acreditadas en sus respectivos paises, como lo evidencian los trabajos de Ferroni

& Jaichenco (2020), Molina, et al (2017), Morales et al (2013), Cérdoba et al (2015), Soracco

et al (2020), Sanchez & Brito (2015), Marquez y Valenzuela (2017), Vega et al (2017),

Giudice & Moyano (2016).

Igualmente se destaca que el 7% de los trabajos en la linea de habilidades lectoras y
escritoras son desarrolladas entre grupos de investigadores de dos o mas universidades,

conforme lo muestran los trabajos de Vega, Torres & Campo (2017) y Valencia, Garcia &

Barrera (2020).
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La distribucion de produccién de trabajaos por afio conforme a la busqueda de
categorias arrojo que en el afio 2016 y el afio 2020 fue donde mas se investigo sobre la
tematica de habilidades lectoras y escritoras con un 23% respectivamente, seguido de los

afios 2017 con 7% y 2018 con 13% (figura 6).

Figura 6. Produccion de tematica 2013-2021
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Teniendo en cuenta los enfoques epistemoldgicos encontrados en la revision
documental (figura 7), se referencian doce trabajos (40%) con paradigma cualitativo, cuatro
(13%) cuantitativo, tres (10%) positivistas, tres (10%) accion participativa, dos (7%) enfoque

critico, dos (7%) etnografico, dos (7%) mixtos, uno (3%) comprensivo y uno sin paradigma.
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Figura 7. Enfoque epistemoldgico
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En cuanto al disefio metodoldgico (figura 8), el tipo de estudio descriptivo es la mas
utilizada en las publicaciones (50%), seguida del deductivo con el 20%, inductivo con 17%,

estudio de caso 10% y explicativo 3%

Figura 8. Disefio metodoldgico
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Fuente: Creacion propia
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Igualmente, en el momento heuristico se identifican los principales referentes teoricos
citados en los trabajos, segun la categoria de busqueda; para el caso de la categoria habilidades

lectoras, los autores citados son:

e Arroyo, Rosalinda; Canales, César; Morales, German; Silva, Héctor y Carpio,
Claudio (2007). “Programa de investigacion para el andlisis funcional del ajuste
lector”.

e De Sanchez, M. (1991). Desarrollo de habilidades del pensamiento. Procesos
bésicos del pensamiento.

e Chomsky, A. N. (1966). Lingistica cartesiana.

e Acosta Moré, 1. (2010). La comprension lectora, enfoques y estrategias utilizadas
durante el proceso de aprendizaje del idioma espafiol como segunda lengua.

e Angel Saenz Moreno. (2003). Como disefiar actividades de comprension lectora.

e Arias, 0., & Fidalgo, R. (2013). Estudio Descriptivo sobre el Conocimiento
Metacognitivo en Comprension Lectora.

e De Lera, P., Fidalgo, R., Arias, O., Martinez-Coco, B., & Torrance, M. (2012).
Intervencion estratégica en comprension lectora en alumnos con dificultades de
aprendizaje.

e Paz Quispe, Walter. (2015). Ensefianza para la Comprension.

e Millan, Rosa. (2010). Modelo didactico para la comprension de textos en educacion

basica.

En cuanto a la categoria de habilidades escritas, se citan los aportes de:
e Llamazares, Teresa; Alonso, Dolores y Sanchez, Susana. (2014). Factores que influyen
en el aprendizaje de la comprension lectora y de la composicion escrita.

e Cassany, D. (1990). Enfoques didacticos para la ensefianza de la expresion escrita.
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Gutiérrez V., A. (2006). E-reading, la nueva revolucion de la lectura: del texto impreso

al ciber-texto.

En el abordaje de las dos categorias (habilidad lectora — escritora) los autores mas

representativos son:

Camargo, G., Montenegro, R., Maldonado, S., y Magzul, J. (2013). Aprendizaje de la
lectoescritura.

Atorresi, Ana. (2005). Competencias para la vida en las evaluaciones de lectura y
escritura.

Barbosa Heldt, Antonio. (1985). Como han aprendido a leer y escribir los mexicanos.
Meéxico.

Caballeros, M., Sazo, E., & Galvez, J. (2014). El aprendizaje de la lectura y escritura
en los primeros afios de escolaridad.

Guzman, R., Ghitis, T., & Ruiz, C. (2018). Lectura y escritura en los primeros afos.

2.3 Momento analitico

El momento analitico de la investigacion nos permite separar algunas de las partes del

todo para someterlas a estudio independiente. Este momento nos ayuda a estudiar partes

separadas de este, poner al descubierto las relaciones comunes a todas las partes y, de este

modo, captar las particularidades y desarrollo del objeto.

Las categorias de busquedas de habilidades lectoras y escritoras se consolidan en

aportes sobre la adquisicion, falencias o fortalecimiento de las mismas; por lo cual, los aportes

de la masa documental a través de sus autores describen experiencias en el proceso de

ensefianza aprendizaje, estudios de casos, experiencias, metodologias educativas y apoyo

institucional que conllevan a establecer analisis desde la utilidad de sus aportes.
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En este sentido, una de los aspectos que sugiere que la ensefianza de la lectura y
escritura va mas alla de la fundamentacion que ofrece la asignatura de Lengua Castellana y
que, por lo tanto, para crear competencias lectoescritoras en los estudiantes, se debe asumir el
reto desde un aspecto institucional, donde los objetivos y metas establezcan estrategias globales
en esta direccion. Para ello, las Instituciones Educativas deben incorporar la estrategia de
ensefianza de lectoescritura desde el Proyecto Educativo Institucional, al igual que crear un

grupo interdisciplinario que haga seguimiento permanente a estas tareas.

Lo antes descrito se puede evidenciar en los trabajos de Sanchez & Brito (2015) que

sugiere que:

El desarrollo de las habilidades comunicativas, y el fortalecimiento de competencias
lectoras, escriturales y orales en estudiantes debe ser un proceso social, con miras a la
formacion de una cultura amiga de la consulta de libros, de la produccion escritural y oral; que
impacte la vida personal, familiar, profesional y laboral. Por lo cual no debe ser exclusiva de
la asignatura de espafiol o Lengua Castellana y para ello es necesario invertir infraestructura y

ejecutar proyectos de largo plazo que busquen la mejora continua de este saber (p.12).

Desde esta perspectiva, estas habilidades en vez de ser impuestas, deben ser adquiridas
desde los gustos y las aficiones de estudiantes, sin estandarizar tanto la evaluacion formal, para
que paulatinamente se inserte como una cultura educativa; tal como lo expresa Faviola et al

(2017) en relatos de vida y actoria social para mejorar la comprension lectora en estudiantes.

En este aspecto, la ensefianza de la lectura y escritura necesita de estrategias
pedagdgicas que generen transformaciones en los estudiantes teniendo en cuenta contextos y
culturas. Estas apreciaciones se identifican en Varela et al (2018) en la investigacion procesos
de lectoescritura mediante la investigacion como estrategia pedagdgica apoyada en las

tecnologias de la informacién y comunicacion; concluyen que el cuento tiene una gran
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influencia en el aprendizaje de procesos lectores y escritores, generando un impacto positivo
en los nifios. Los docentes que se apoyan en la utilizacion del cuento como método didactico

en el aprendizaje, pueden conseguir avances diarios en el proceso de lecto escritura.

Otra estrategia son los circulos de lectura para fortalecer el proceso de comprension
lectora; expresado por Vazquez Reyes (2016), que buscO fortalecer las habilidades de
comprension lectora por medio de la utilizacion de circulos de lectura, dando un seguimiento
de los avances por medio de una rubrica de evaluacion y mejorar la expresion escrita de los
alumnos, a partir del fortalecimiento del proceso lector, empleando ejercicios de escritura

vinculados a las lecturas realizadas.

Lo anterior permite inferir que al trabajar las instituciones educativas la ensefianza de
las habilidades comunicativas como una politica permanente a través de estrategias

enriquecedoras, los resultados se ven en el nivel académico de sus estudiantes.

La adquisicidon de competencias lectoras y escritoras puede estar afectada por contextos
sociales, econdmicos, institucionales o metodoldgicos en los cuales los aprendientes pueden
crear falencias que se convierten en obstaculos para interpretar un texto o escribirlo de forma

adecuada.

Estas realidades se expresan en los trabajos de: Ferroni y Jaichenco (2020):
Comprension lectora en contextos de pobreza: un andlisis desde la Visién Simple de la Lectura;
que indica que evidentemente las condiciones de vulnerabilidad y de necesidades basicas
insatisfechas inciden en el aprendizaje porque afecta la motivacion el auto estima y por ende
el rendimiento académico; pero en esencia la labor de la Institucion Educativa y de los docentes
es garantizar los derechos basicos de aprendizaje para que los alumnos, sin importar la
condicién econdmica adquieran habilidades que intervienen en la construccion del significado

de los textos escritos que estan vinculadas con la comprensidn linguistica, especificamente, con
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el nivel de vocabulario y con el conocimiento de reglas morfologicas y sintacticas que se
desarrollan en la oralidad desde edades tempranas (Gough y Tunmer, 1986).

Segun Cérdoba; Cadavid & Quijano (2015) el desarrollo de habilidades lectoras en
forma general es indistinta si el padre es 0 no un lector, porque el estudiante o nifios progresa
en el campo lector si aplica y persiste en su empefio, pero el ndcleo familiar no mejora su nivel
lector, sino se coloca en un plan educativo familiar; si bien es cierto que nifios con dificultades
de lectura se pueden ver beneficiados de un programa de intervencidén para mejorar esta
habilidad escolar, su impacto a nivel familiar es limitado. Aunque sus padres reportan el
cambio positivo observado en sus hijos, particularmente, para acercarse a la lectura como una
actividad divertida, no es suficiente para movilizarlos a cambiar sus rutinas y emplear este

cambio en sus hijos para fortalecer su habito lector.

La no adquisicion de habilidades lectoras y escritoras tendra dificultades para el
aprendizaje en areas basicas del conocimiento y se reflejara en la vida adolescente, conforme
lo explica Molano y Polanco (2018) “no saber leer y escribir, limita las posibilidades
académicas, profesionales, sociales y econémicas de una persona y de un pais”; por ello,
utilizar estrategias didacticas- pedagdgicas como el Método Afectivo Cognitivo para el
Aprendizaje —-MACPA, hace posible que disminuyan las tensiones que se incrementan en la
adolescencia. Asi mismo, es posible concluir que la escritura y la lectura no se pueden
considerar como actos mecanicos, desprovistos del andlisis, de la reflexién y de los
conocimientos previos porque son en esencia, procesos cognitivos complejos que se activan,

facilitan y potencializan en la medida en que se incluye el afecto.

Desde la experiencia de Rosli (2018) el proceso de leer y escribir en el contexto de
instituciones educativas donde asiste estudiantes de nivel socio econdmico bajo, debe estar

apoyado por un ambiente escolar de convivencia, donde los jovenes se conviertan en agentes
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didacticos comprometidos con las propuestas con las tareas para impulsar los aprendizajes

disciplinares deseados.

La ensefianza de la lecto — escritura, es en esencia un derecho educativo; por ello, a
pesar de existir grupos de estudiantes que presenten dificultades de aprendizaje; existen

estrategias pedagdgicas para atender particularidades (Cerquera, Cardenas y Sierra, 2018).

Los docentes como actores principales de la ensefianza en asocio con otros
profesionales pueden detectar de forma temprana dificultades en el aprendizaje de la lectura y
escritura de sus estudiantes. En este aspecto la aplicacion de test y experiencia de su quehacer
profesional permite crear intervenciones que conlleven minimizar dicha falencia y con ello se
consiga el objetivo educacional que cumple el dominio de estas competencias. En este aspecto

Cuetosa y otros (2017), consideran:

Detectar tempranamente las dificultades lectoras es fundamental para desarrollar
programas de prevencion y disminuir asi muchos de los problemas asociados al trastorno. Los
programas de intervencion en las dislexias son tanto méas efectivos cuanto antes se inicien,
porque cuanto mas joven es el nifio mayor es su plasticidad cerebral y, por tanto, la posibilidad
de aumentar las interconexiones neuronales y los circuitos cerebrales responsables de la lectura.
Diversos estudios han comprobado que mediante programas de intervencion adecuados se
pueden corregir las anomalias de activacion cerebral que presentan las personas disléxicas,

siendo mas prometedores los resultados cuando se realizan en edades mas tempranas.

Ademas, una intervencion temprana puede evitar muchos de los problemas que se van
asociando a los trastornos disléxicos. Por una parte, se pueden evitar problemas escolares, en
el sentido de que un retraso en el aprendizaje de la lectura generalmente conlleva un bajo
rendimiento escolar, puesto que la mayor parte de las materias se aprenden a traves de textos

escritos. Por otra parte, los psicoldgicos y emocionales, ya que la constatacion de dificultades
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lectoras suele producir pérdida de autoestima, falta de ilusion por aprender y, en ocasiones,

problemas de conducta (P.241)

Gomez (2019) en la investigacion sobre estrategias didacticas para minimizar
dificultades en el proceso de Lectura y escritura de nifios de grado primero del colegio José
Antonio Galan de Bosa-Bogota encontrd que las principales dificultades encontradas en los
nifios en el proceso de lectura y escritura tienen que ver con la no lectura, la sustitucion y
omision, de letras, silabas y palabras, tanto en la lectura como la escritura, también hay
dificultad para la comprension lectora dado que responden diferente a lo que se les pregunta.
La dificultad que mayor prevalece, es que ellos no reconocen las letras de abecedario, por lo
tanto, es prioritario volver a cimentar las bases de asociacion de imagen y de letra, repaso de
las vocales, consonantes con su sonido, ejercicios de conciencia fonoldgica, juegos de silabas

y palabras.

La lectura y la escritura como practicas de ensefianza se convierten en herramienta de
acceso e inclusion educativa buscando obtener oportunidades de aprendizaje en los estudiantes.
De este modo disefiar una propuesta que contribuya a disminuir las dificultades que se
observaron en una poblacién especifica, implica diagnosticar y brindar alternativas de solucion
a través de estrategias didacticas que ayudaran a docentes y alumnos a fortalecer el proceso de

ensefianza y aprendizaje.

En el proceso de ensefianza habilidades lectoras y escritoras, el uso de la Tecnologia de
informacion y comunicacién se puede utilizar como herramienta mediadora del aprendizaje;
por lo cual el uso de dispositivos electronicos, plataformas educativas, audio libros y ambientes
audiovisuales pueden representar experiencias significativas para que los estudiantes adquirir

estas habilidades.
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En este contexto Marquez & Valenzuela (2017) hacen un analisis de los procesos de
lectura digital desde la perspectiva de la literalidad; logrando hallazgos sobre el potencial de
las TIC para el impulso y refinamiento de los procesos lectores, tanto desde sus aportes a las

habilidades visuales y técnicas como a las habilidades estratégicas y cognitivas.

Igualmente, Soracco & otros (2020) a través de la experiencia en el uso de una
plataforma digital para el ejercicio de la comprension lectora y el vocabulario; indican que este
tipo de herramienta contribuyen en parte al propdsito de comprender, adquirir vocabulario y
ejercitar la lectura; que se incrementa en la medida que exista motivacion, acceso a la
tecnologia y orientacion docente.

Otro componente que ayuda al proceso de fortalecimiento de habilidades lectoras y
escritoras son los modelos tedricos que promueven libros y textos sobre la didactica para
ensefar esta tematica en educacion primaria y secundaria; para ello Gonzalez (2017) considera
que existe una deficiencia en la practica de instruccion directa, solo se practica la estrategia
resuelta, en la que los estudiantes no tienen que realizar nada en relacién a ésta, limitando la
inferencia y la proporcién.

El conocimiento metacognitivo del alumnado en relacion a las estrategias de
comprension lectora, antes, durante y después de la lectura, no se incrementa
significativamente de la Etapa de Educacion Primaria a la Secundaria. Solamente en algunas
estrategias puntuales se obtiene un patron claro en el que el alumnado de mayor edad muestra
un mayor énfasis y uso de las mismas frente a los cursos previos, tales como: subrayar y lectura

lenta (durante la lectura) y releer y seleccionar ideas (después de la lectura).

En la investigacion de Espinosa (2016) denominada Aprendizaje de la lectoescritura: el
papel de la practica auténtica y significativa de la lengua escrita en el desarrollo de la conciencia
fonologica; se corrobord la relacion lectoescritura-conciencia fonolégica como un proceso

interactivo y reciproco en donde el desarrollo fonoldgico es una consecuencia del aprendizaje
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de la lectoescritura y, a la vez, este aprendizaje lo fomenta y por tanto se concluye que es
posible aprender a leer y a escribir a través de la practica auténtica y significativa de la lectura
y la escritura sin la ensefianza explicita de habilidades fonoldgicas el aprendizaje de la lengua
escrita se centra en el conocimiento de un cédigo grafico y la estructura sonora del lenguaje
oral. De acuerdo a esta postura, uno de los prerrequisitos basicos en la construccién de la lengua

escrita, consiste en el desarrollo de habilidades metalinguisticas.

Figura 9. Mapa de categorias

FALENCIAS
LECTOESCRIOTORAS

HABILIDADES LECTORAS
Y ESCRITORAS

Proceso social, Método TIC, Circulos de Vulnerabilidad No adquisiciénde

habilidadeslectoras

cultural, familiar didéctico lectura en estado de ;
y escritoras

pobreza

Dificultades de aprendizaje,
reflejandose en la vida

2.4 Momento Hermenéutico

Este momento se basa en la interpretacion de las categorias y subcategorias referidas de
las diferentes fuentes tomadas a través del momento analitico, observando como las habilidades
de lectoescrituras se pueden implementar en los estudiantes, ligandose durante la construccion
del proceso social, donde al tener una capacidad de escribir y leer mejor desarrollada, permite
que el estudiante logre entablar mejor relaciones con sus comparieros y convertirse en un ser
que se adapta mejor en la sociedad; en lo cultural, tendra al alcance de entender mejor los
ambitos de la vida que le rodean, conocer parte de la sociedad del que pertenece y estar
actualizado con el dia a dia; y en lo familiar, la mejora se ve en la implementacion que pueda
hacer hacia la familia, siendo una inspiracion hacia los propios padres que ven con excelente

ojos el mejoramiento de los hijos en sus habilidades de lectoescrituras.
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Por otro lado, tenemos que la utilizacion de métodos didacticos, la implementacion de
las TIC, circulos de lecturas, entre otros métodos de aprendizaje, mejora gradualmente no solo
el interés de los estudiantes por la lectura y la escritura, sino que les ayuda a reforzar habilidades

que ya tienen en estos puntos, pero que a falta de estimulo y de recesion deciden estancarlas.

A su vez, distinguimos las falencias que conlleva a la falta de habilidades de lecturas y
escrituras; como la vulnerabilidad de los estudiantes, en los estados de pobreza, influyendo en
el desarrolla de sus habilidades provocando a largo plazo la falta de entendimiento en muchos
temas de competencias basicas, lo que puede dejarlo estancado en el mismo nivel de pobreza,

evitandole avanzar en la vida.

A manera de sintesis, el presente estado del arte en concordancia con las categorias de
habilidades lectoras - escritoras que se adquieren a través del desarrollo humano, la educacién
formal y en el contexto; esta influenciado por una serie de factores cognitivos, metodoldgicos,
institucionales, sociales y de herramientas de apoyo que aplicadas adecuadamente contribuyen

segun la necesidad a cumplir el objetivo educacional.

Es innegable, lo fundamental que es para la vida de las personas el saber leer y escribir
de manera adecuada; pero la realidad, segin informes de evaluacion como PISA, ICFES Saber
11, Saber 3, 5,9 es que hay falencias serias en tema, por lo que desde la pedagogia como actores
involucrados se debe seguir trabajando para fortalecer la adquisicion de estas competencias en

los estudiantes de formacion basica.
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3. Disefio metodoldgico
En este apartado se da a conocer lo concerniente al tipo, generalidades y disefio de la
investigacion, asi como la poblacion y muestra objeto de estudio y las técnicas e instrumentos
para desarrollar los objetivos. Se busca dejar claro el camino que se debe recorrer para
dinamizar el proceso de ensefianza — aprendizaje para fortalecer la comprension lectora y
expresion escrita en los estudiantes de grado cuarto de la Institucién Educativa Antonio Narifio

de Montelibano — Cordoba.

3.1. Tipo y generalidades de la investigacion

El trabajo de investigacion se articula desde un enfoque mixto con lo cual se recaba
informacion desde técnicas cualitativas y cuantitativas, en este aspecto Hernandez-Sampieri &
Mendoza (2008), consideran que:
Los métodos mixtos representan un conjunto de procesos sistematicos, empiricos
y criticos de investigacion e implican la recoleccion y el anélisis de datos
cuantitativos y cualitativos, asi como su integracion y discusion conjunta, para
realizar inferencias producto de toda la informacion recabada (metainferencias) y
lograr un mayor entendimiento del fenémeno bajo estudio.
Se considera este enfoque, porque permite aplicar encuestas, hipotesis, evidencias evidencia de

datos numéricos, verbales, textuales, visuales, simbdlicos y de otras clases para entender problema.

3.2. Disefo de la investigacion

La investigacion se hace a través de un disefio transformativo secuencial (DITRAS) que puede
incluye dos etapas de recoleccion de los datos cuantitativos o cuantitativos que luego se

integran durante la interpretacion y analisis de informacion.
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3.3. Etapa de la investigacion

En la primera fase, se observa el problema a tratar. Aqui se utilizaran técnicas como
la revision bibliografica para indagar sobre técnicas de fortalecimiento de comprension
lectora y escrita, asi como encuestar a los estudiantes para ver el nivel en que se encuentra en
estos temas.

En la segunda fase, después de analizar los datos de la revision bibliografica y las
encuestas a los estudiantes, se plantea ideas que ayuden al fortalecimiento de la comprension
lectora y escrita.

En la tercera fase, se efectla los planteamientos de la fase anterior, poniéndolos a
prueba en la comunidad que seré la poblacion y muestra de la investigacion, haciendo al final
test de educacion para su analisis final.

En la cuarta fase, se observa y analiza los resultados obtenidos de la anterior fase,
desde la observacion en cémo reacciona ante la implementacion de las estrategias, los
resultados de los test en cuenta a su nota y comparacion; y describir los puntos positivos y
negativos de dichas estrategias.

En la quinta fase, la fase final, se plantea ya analizados los datos que cambiar de las
estrategias para el fortalecimiento de la lecto-escritura para hacerlas mas viables a para su uso

futuro.

3.3. Poblacién y muestra

3.3.1 Poblacion

La referencia del estudio es la poblacién de alumnos de la Institucién Educativa
Antonio Narifio, del municipio de Montelibano, Corregimiento EI Anclar, departamento de
Cordoba, institucién de caracter pablico de la zona rural, que presta el servicio educativo en
preescolar, educacion basica primara, educacion basica secundaria y media académica a un

total 222 estudiantes en jornada de mafiana y tarde.
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3.3.2 Muestra

La presente investigacion, toma como muestra a un grupo de 16 estudiantes que cursan
grado cuarto de basica primaria, con quienes se trabajardn actividades educativas para
fortalecer la comprension lectora y expresion escrita.

Los estudiantes cursan sus estudios en la Institucion Educativa Antonio Narifio del
municipio de Montelibano — Coérdoba, en la jornada de la mafiana, tienen edades entre 9y 12
afios. Su distribucion por sexo es 75% (9) femenino y 25% (7) masculino, el 100% pertenece
a la zona rural. El 82% (14) ha desarrollado su proceso educativo desde grado 0° y el restante
18% (4) han sido discontinuos.

Los estudiantes provienen de familias de estrato socio econémico de nivel I, cuyos
padres laboran en actividades de trabajo en fincas, oficios varios, mototaxi y otras actividades

agropecuarias presentes en la region.

3.4. Técnicas e instrumentos

En la indagacién mixta los investigadores deben construir formas inclusivas para
descubrir las visiones mdltiples de los participantes y adoptar papeles mas personales e
interactivos con ellos (Hernandez Sampieri , Fernandez Collado, & Baptista Lucio, 2010). En

este sentido, la presente investigacion se hace uso de las siguientes técnicas:

3.4.1. Observacion participante.

Como mencionan Campoy y Gomes “La observacion participante conlleva la
implicacion del investigador en una serie de actividades durante el tiempo que dedica a
observar a los sujetos objeto de observacién, en sus vidas diarias y participar en sus actividades
para facilitar una mejor comprension” (2009, pags. 277). Por ello, es necesario observar el
desarrollo de las clases internamente en el aula, identificando las estrategias 0 modelos
utilizados en la ensefianza para la comprension de lectura y escritura, y que, de una u otra

forma, repercuten en su aprendizaje.
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En este sentido se busca observar la actitud de los estudiantes de grado cuarto frente a
los procesos de apropiacion y comunicacion en relacion a los procesos de lectura y escritura,

teniendo en cuenta variables como:

e motivacion del estudiante frente a los procesos de escritura de textos a partir de

formatos facilitados
e Motivacion del estudiante frente a los procesos de escritura de textos a dictados.
e Motivacion del estudiante frente a la produccién o redaccion de textos.

e Nivel de expresion oral que tiene el estudiante.

Esto se hace desde la mirada imparcial del investigador y se registra en un formato disefiado

para tal fin.

3.4.2. Entrevista semiestructurada.

Se puede definir a la entrevista como una conversacion un fin determinado distinto al
simple hecho de conversar. Este instrumento técnico es de gran utilidad en las investigaciones
cualitativa para recolectar innumerables datos. La entrevista llega a ser mas eficaz que los
cuestionarios debido a que se obtiene una mayor informacion, mucho mas completa y méas
profunda, asi como permitir la posibilidad de aclarar ciertas dudas durante el proceso de
investigacion, logrando una cantidad aceptable de respuestas mucho mas Utiles (Diaz-Bravo,

Torruco-Garcia, Martinez-Hernandez, & Varela-Ruiz, 2013).

De esta manera, a partir de un intercambio de informacién, con preguntas
semiestructuradas fue posible conocer a profundidad muchas de las vivencias y expectativas
de los estudiantes en relacion a la forma en como afrontan las estrategias para la comprension

lectora y escrita.

3.4.3. Test en educacion.

Segun Anastasi y Urbina (1997) los test podemos catalogarlos como procedimientos o

métodos que evaltan la presencia de un factor o fenbmeno que comprende un conjunto de



30

items (preguntas, estimulos o tareas) que se puntian de forma estandarizada y se utilizan para
examinar y posiblemente evaluar las diferencias individuales en aptitudes, habilidades,
competencias Dentro de las fases se utilizd esta técnica permitiendo medir el desempefio
después de la implementacion de la estrategia para el fortalecimiento de la lectura y escritura

en los estudiantes del grado cuarto.

Desde este escenario se aplica a cada uno de los participantes el Test de Analisis de
Lecto Escritura con el objetivo de identificar el nivel de destreza alcanzado por los estudiantes
en la lectura en voz alta, su nivel de comprension, sus habilidades caligraficas, ademas de

detectar deficiencias especificas tanto en lectura como en escritura.

3.5 Consideraciones éticas de la investigacion
Las siguientes son las consideraciones éticas de investigacion:
1. El equipo de investigacion esta conformado por una docente con una experiencia de
14 afios de trabajo con nifios de educacion primaria, para lo cual se compromete a
aportar sus conocimientos en pro de salvaguardar la integridad psicologica de los
estudiantes y minimizar el riesgo de accidentes en el desarrollo de las actividades.
2. Todos los nifios participantes en el proceso de investigacion se haran bajo un
consentimiento informado por parte de los padres.
3. Categoria de la investigacion segun resolucion No 008430 de 1993, es una
investigacion sin riesgo.
4. Los datos recolectados seran de uso estrictamente académicos y se garantiza la
confidencialidad de los mismos, bajo custodia del equipo investigador, para ello se
usaran codigos de identificacion para cada participante, para salvaguardar los datos

personales.



3.6 Plan de andlisis

Tabla 2. Plan de analisis
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participante.

Instrumento Tipo de andlisis Método
Cualitativo | Cuantitativo
Observacion X Describir las experiencias de los

participantes segun su Optica, lenguaje y
expresiones.

Comprender en profundidad el contexto
que rodea a los hechos e historias de los
participantes en concordancia con la

lectoescritura.

Test en X

educacion.

Analizar descriptivamente los datos por
variable teniendo en cuenta la
cuantificacion en una escala de medicion
que permita idéntica el nivel de lectura 'y
escritura que tiene el alumno y

compararlo con un estandar establecido.

Entrevista X

semiestructurada.

Se hace una organizacion de datos para
filtrar la calidad de la informacién que
generan las entrevistas para crear
categorias y codigos que da lugar a
interpretacion de los datos.

Esto se apoya en ayudas tecnologicas

como el programa de Atlas.tic

Fuente: Elaboracion propia
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5. Analisis y resultados
Tomando como referencia la aplicacién de instrumentos para determinar el nivel
comprension lectora y expresion escrita presente en los estudiantes de grado cuarto de primaria,
de la Institucion Educativa Antonio Narifio del Corregimiento el Anclar, del municipio de
Monteriano — Cérdoba; se establece el siguiente resultado.
Al exponer a los participantes en un escenario de lectura oral, usando un texto de 77

palabras, adecuado para grado cuarto, como se muestra en la figura 5.

Figura 10. Lectura oral

El caballo marino

El caballeo marino suele aparecer en las playas en
busca de la hembra.

A veces ha caido en las redes de algin
pescadaor.

Segun cuenta quien lo ha visto, el pelo es negro,
la cola es larga y con ella barre el suelo.

Cuando sale a la arena, anda como los otros
caballos y puede recorrer en un dia muchos
kilbmetros.

Conviene no bafarlo en el rio, pues en cuanto ve
el aguaq, se aleja y desaparece.

1.- :D6nde aparece el caballo marino?

2.- :Qué busca en las playas?

3.- sCémo ha sido capturado?

4.- ;Por qué no es conveniente banarlo en los rios?

Fuente: eiploreto.es/sugerencias/Comprension_lectora/primer_ciclo/149/49/index.html
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Se encontrd que 69% (11) de los estudiantes requiere apoyo para fortalecer la habilidad

de fluidez y comprension lectora; para ello se toma como estandar que un alumno de grado

cuarto, estd en capacidad de leer en un minuto entre 100 a 115 palabras por minutos.

Tabla 3. Nivel de fluidez y comprension lectora estudiantes de cuarto grado

Fluidez Comprension lectora
S| 9 Velocidad lectora Lectora P
2 E| § | Aumno Tiem Créditos
ol © ¢ ppm Nivel Nivel Nivel
Po (9 1/2] 34
Cerca
14| A | Estud.1 | 41 | 113 Estandar i 1111 1] 0| CercaEstandar
Estandar
. Cerca ]
2 | 4| A | Estud.2 | 44 | 105 Estandar : 1111 11 o | cercaEstandar
Estandar
A | Estud.3 | 43 | 107 Estandar Avanzado 1 Avanzado
A | Estud.4 | 52 | 89 | CercaEstandar | Estandar 0 Estandar
Requiere Requiere _
54| A ,
Estud.5 | 97 | 48 Apoyo Apoyo 01| 0 | 1 |Requiere Apoyo
6 |4| A | Estud6 | 42 | 110 Estandar Estandar |1 (1| 1 | O Estandar
7 14| A | Estud7 | 55 | 84 | equiere Requiere | .| o |, | ; | Requiere Apoyo
Apoyo Apoyo
8 |4| A | Estud.8 | 167 | 28 Requiere Requiere | o | | ; | ; | Requiere Apoyo
Apoyo Apoyo
9 |4| A | Estud9 | 55 | 84 Requiere Requiere | | | | | , | Reauiere Apoyo
Apoyo Apoyo
104 A |Estud.10| 69 | 67 Requiere Requiere | o | | ; | ; | Requiere Apoyo
Apoyo Apoyo
11|4| A |Estud.11| 307 | 15 Requiere Requiere | | | | | o | Reauiere Apoyo
Apoyo Apoyo
12|4| A |Estudi2| 276 | 17 | Feauere Requiere | | | o | o |Requiere Apoyo
Apoyo Apoyo
13|4| A |Estud.13| 620 | 7 Requiere Requiere | .| | | | o | Requiere Apoyo
Apoyo Apoyo
14|4| A |Estud.14 | 87 | 53 Requiere Requiere | .| | ; | ; | Requiere Apoyo
Apoyo Apoyo
154 A |Estud.15| 65 | 71 Requiere Requiere | .| | | | ; | Requiere Apoyo
Apoyo Apoyo
16|4| A | Estudl | 65 | 71 Requiere Requiere olol 11 Requiere Apoyo
Apoyo Apoyo
1: Bien 0: Mal

Fuente: adaptado de "Manual de procedimientos para el fomento y la valoracién de la competencia lectora en

el aula” del Programa Nacional de Lectura de la SEP México.

Con la informacién anterior se puede inferir un 31% (5) de los estudiantes presentan alta

deficiencia en estas competencias, presentando rangos de lectura entre 7 a 48 palabras por
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minutos; situacidn que requiere una intervencion pedagogica urgente. Esto, teniendo en cuenta
el rango de velocidad lectora establecida para estudiantes de grado cuarto.

Tabla 4. Velocidad de lectura de referencia estudiantes de grado cuarto de primaria

Rangos Velocidad Lectora
Rangos Minimo Dimensiones
0ag4 0 Requiere Apoyo
85a99 85 Cerca Estandar
100 a 114 100 Estandar
115 a 100000 115 Avanzado

Fuente: PTA programas todos aprender MEN (2022)

Estos alumnos leen sélo palabra por palabra, en pocas ocasiones lee dos o tres palabras
seguidas, presentan problemas severos en cuanto al ritmo, la continuidad y la entonacion que
requiere el texto, lo cual implica un proceso de lectura en el que se pierde la estructura sintactica
del texto.

Igualmente se encontro que el 13% (2) de los estudiantes esta cerca del estandar; lo que
significa que tienen dificultad para realizar una lectura por lo general de dos o tres palabras
agrupadas y eventualmente presentan lectura palabra por palabra, teniendo dificultad con el
ritmo y continuidad de la lectura de bloque; debido a que el agrupamiento de las palabras se
escucha torpe y sin relacion con contextos mas amplios.

En cuanto al nivel de comprensién lectora el 75% (12) de los estudiantes requieren
fortalecer el proceso para comprender la lectura de parrafos u oraciones largas con significado
y comprender la estructura global del texto.

En referencia a las realidades que presentan los alumnos de grado cuarto de primaria al
momento de transcribir o copiar un dictado es:

El 44% (7) tiene errores de Sustitucion, es decir; Escribe una letra, una silaba o una

palabra diferente a la que corresponde.
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El 69% (11) tiene errores de Omision, por falta una letra, silaba o palabra en lo
transcrito.

El 56% (9) tiene errores de Adicion, porque afiade una letra, silaba o palabra. Por
ejemplo, escribe “pelos” en lugar de “pelo” o escribe “aninimales” en lugar de “animales”.

El 25% (4) tienen errores de rotacién, porque escriben una letra en lugar de otra cuya
forma supone una rotacion.

El 81% (13) tienen errores de union, porque escriben dos palabras unidas. Por ejemplo,
“Vamos ala plaza” o “Sevenden”. Este error solo se produce en frases.

El 25% (4) tiene errores de fragmentacion, porque escriben una palabra con separacion
entre algunas de sus silabas. Por ejemplo, “en cerrado” en lugar de “encerrado”.

Esto se evidencio al exponer a los estudiantes al siguiente dictado.

Figura 11. Cuando empezamos a exportar café

Hoce casi ciento cincuenta ofos Colom-
@felyle X TolZ Ul 1o conenzo o exportar cofé. Tambien
a exportar [ol0| (<Ml en esie caso, hobia una buena deman-
da mundiol Esta era més grande ain que
la del tabaco, porgue no sélo en Europo
sino tombién en Nodeamérica se
consumia café. Entonces mds y mas gente
en Colombia se dedicod a sembror café
con ko ideo de vendero en ese mercodo.

Los ventas hacia ofuera crecieron rdpido.
En poco fiempo, el grono se convidid en el |
procucto mas importonte ce exportocion

Hocia finales del siglo pasado, el pais yo
s estoba exportando mas de veinte veces
lo contidad de cofé que habia vendido
cincuenta anos antes. Pero el crecimiento
mas impresionante se dio en la primera

mitad gel siglo pasado.

3 Cow 2 Fn ke - - 4 )¢ sy S Al £ €
LOHES 3. BN ined en und e VLD, Mo/ wwawCt

" 20ND Y Pt ey’
60/ /onicies-61 01 _orchivopo!

Cuyos errores se evidencian en las transcripciones a saber:



Figura 12. Errores de escritura estudiantes de cuarto grado

. UNIVERSIDAD DE MANIZALES

MANlALg MAESTRIA EN EDUACION
INSTRUMENTO TEST DE ANALISIS DE LECTURA
ACTIVIDAD DE DICTADO Y COPIADO
Nombre del alumno: A

Grado: .q.d!t

Escucha atentamente a la profe y transcribe el dictado:
€qdo @& PEloma 1

0 potlrot (R,

Q Se sl SCefoc  Ginwento ano Q0N
<O
©menio 9 fophat (aF€. Jovien o e feEOST
) W una  JURANCLEmandoe  meniql, es {aeka
vy  mad % vde  AYO - Al {f,\’\jq ® {CL (3‘& MG
s  dofa @ bR SN Tal &y NOJEL e

te (Ofimia @fes en to, &
en (olomBia  Se o

Mo SY ma 9entle
’ 3
3 { (g’ - A
Q & Ve e (Qnfgydh
I C adl e
de  Veadklo ¢n Se mered

i L anrrofide®
[@° vede @ 9 fue Tl eror+af

@ (asifento @ Jtapo

UNIVERSIDAD DE MANIZALES

MANIZALES MAESTRIA EN EDUACION
INSTRUMENTO TEST DE ANALISIS DE LECTURA
ACTIVIDAD DE DICTADO Y COPIADO

Nombre del ahumno: ] , 97 ' /. /)
Escucha atentamente a la profe y transcribe el dictado:

_‘W"Dﬂ, (A TAT4 V"',‘)v QA’I"@*W‘CAF@
05(' Cal S’\

° ]

$Stanvo . Slemueney anfo Cobara
Sorts, e i
abio ;"«th LG avvigy €nctecase

via 9&/ E
X216 S I N o & c

- ’Qoléfob-’)iCQ Poce Dos f} Pwnd o Staetd merake
Ul Vospa, en e

7 : s
Levi Sewmia :
ca by

(U1 UVofﬁ :,‘na'ﬁ"

Fuente: Actividad de dictado y copiado estudiantes de grado cuarto IE Antonio Narifio
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Figura 13. Errores de escritura estudiantes de cuarto grado

“‘ﬁm poerie faskigag

‘Escucha atentamente a la profe y transcribe el dictado:

T Sk ib

Meyeado,
A h“dﬁi a '-Futla crve sTRyp yaf

P Yo
id
CLand® N PSamoS G espockey  cabe. M’W ’%"_ 9{’_&"\%%
Hece cast ih to ado, colombs
R 5ot , fncuentn ado, colombta &
A S 9% gias Siacuen\a ang, combia conens gl Bl e e ), (o m;a S50
pecdar cofe. g\ - cefts \ambien <n eslé cuso
NE. )
Semandi; e ot b ol bueaa crar :w lsma bwju o demondn mandtoy, Eota
Moadad esha e a Jran (A haun o s .
e Ere, 2 e lu d
el tabacs ™A grande Gun Poy Gz no e <, 7 Ot‘ Hbaa;
SRE e, o Foe la €N More o oo cuepa 3o tam bien
g - T Sele eorep oo . Endose ey tomben Se conseme cafd
g O ° > tamln ; 2\"‘35 e ree & colombis SeJ
ey g cabeig o ' OCbrow Café Con la A a
) Jedke o, 25 "ehces ah Heaze e C dea 4 yepder

P Tas ke 2Eledias a
\
‘ Q. Vender lo Gses

’ e

_ ACTIVIDAD DE DICTADO Y COPIADO

Lo n.Cory

Escucha atentamente a la profe y transcribe ef dictado:
O fude

Ceando enfesame @ ESF”/“ aufe.

ASe" cusi  Clento CinCo e/ oﬁoJ,Cv/o"l"“

Comﬂ\Ss‘o ¢Sk cafe. Tanshen eneste

Cuse, hobic ggeste vondin. €54 el 65 Jrunold

Gon  GrLe ladd ) by fot 40 Mo el sole

cvando enpesamos a erportar cag

ase casc 150 anos colombia enpcso a chpork
CaFe Tambien en cste casohobia wa bupne
démanda mondial. Esfa cra pmas grandes. aup,

que la del tabaco, por que hwe solo era s
5 ne W‘,f @ NOIEe axmenica  ¢p CORGUMa

belits Posbecipuar (6 e e 0 Ao rcd colem
eioft 5" néo i "}:)f; s 3 65 ‘ngqsg -t:)h CQFE. Entonsis,mds § s gerée en ba
e W‘«‘@N"‘- Cond®  Cde Con te, T detas s dldica a sembrar cofd con fo g
hes ato de benderlo a ¢s5p memado.

Cﬂ”"’b& est, muvisdos L6y pende & b
Jl. b el Ge> Loes bertas aso foera Creciomm ropidey

A Do Hienfe, el Jranal :
gueine i & Ficzy 0 Qe ct. graee 5o consitih
; Conbhite ‘a/ 4457&(6 s /o; Q&'a ; ﬁvlnp‘of antl d¢ eyp,
' "ﬁg%'ch'i?ﬁ'/’& L prdande Mos & : o ng:_s'gasfqéa erpe
o 39;} 14 Canlidad de :
: 3 as) ﬂzn

R P .

Fuente: Actividad de dictado y copiado estudiantes de grado cuarto IE Antonio Narifio
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El evaluar la presentacion de la produccion escrita se pudo determinar lo siguiente:

e En cuanto a las orientaciones de las lineas de la escritura en el papel, el 56%(9) de los
alumnos presentan curvas descendentes o0 ascendente mas de 30°.

e EI50% (8) de los alumnos presenta margenes quebrados, porque la escritura de las

lineas comienza o termina a diferentes distancias de los extremos de la hoja.

e EI 75% tiene dificultad en el uso de las tildes.

En el proceso de observacion participante se pudo determinar que los procesos de
trabajaos de escritura y lectura, los estudiantes cumplen en términos generales con las
peticiones de trabajos y actividades que establezca el curriculo y que oriente el docente; pero
su aporte es meramente con el conocimiento y las habilidades que hasta la edad escolar le ha
ensefado el sistema.

Tabla 5. Criterios de motivacion de estudiantes para trabajar lecturay escritura

Criterio

Media
baja
Indiferente

Alta

¢Qué motivacion tiene el estudiante
frente a los procesos de escritura de|13%|75%|13% |0
textos a partir de formatos facilitados?

¢Qué motivacion tiene el estudiante
frente a los procesos de escritura de|25% |69%|6% |0
textos a dictados?

¢Qué motivacion tiene el estudiante
frente a la produccién o redaccién de|6% |50% |[44% |0
textos?

g,.Como es el _nlvel de expresion oral que 13% | 50% | 379% | 0
tiene el estudiante?

Fuente: Elaboracion propia
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En lo que respecta a la valoracion de la grafia, se encontraron los siguientes resultados:
e EIl 32% (5) de los estudiantes se observa una excesiva crispacion de los dedos sobre
el 1apiz (figura de la derecha). La posicion que menos fatiga produce es la de la figura
de la izquierda
5 25

e EIl 75%(12) tiene inadecuada distancia visual al texto, es decir tiene una inclinacion

excesiva sobre el texto en la que la espalda pierda totalmente la verticalidad.

e EI 63% (10) tienen inadecuado tamafio de las letras, espaciado e interlineado.

En relacién a la experiencia de lecturas que han tenido los alumnos en el proceso de
educacién hasta cuarto de primaria, los participantes manifiestan que se limitan a las
actividades de lectura que se desarrollan dentro del aula y que con motivo de la suspension de
clases presenciales, por motivo de la pandemia del COVID19 fue casi nula durante dos afos.

La disposicion de escritura y lectura solo se evidencia en maximo el 30% (5) de los
estudiantes y se manifiesta en las actividades que estan atentos para desarrollar en el area de
lenguaje de grado cuarto, al igual que la evidencia que muestran en el uso de la escritura,
ortografia y lectura.

En este orden de ideas se deduce que el proceso de adquisicion de habilidades lectoras
de los estudiantes a lo largo de su formacion de educacion preescolar y primaria no ha surtido
el 100% del objetivo educacional establecido por los estdndares de competencias y los
derechos bésicos de aprendizaje.

Desde esta realidad se percibe la necesidad de crear una propuesta pedagogica que

promueva el fortalecimiento de la comprensidn lectora y expresion escrita en estudiantes de

bésica primaria de la Institucion Educativa Antonio Narifio de Montelibano Coérdoba.
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6. Propuesta didactica

6.1 Presentacion

La propuesta didactica que a continuacion se presenta tiene como finalidad trabajar una
serie de actividades para fortalecer el aprendizaje de la comprensidn lectora y expresion escrita
en estudiantes de grado cuarto de educacién primaria, apoyada en una metodologia activa
participativa). El disefio de las actividades se hace teniendo en cuenta los estandares basicos
de competencias, los derechos basicos de aprendizaje en lengua castellana y el rol que asume
el estudiante para aprender nuevos saberes aplicando autoaprendizaje, habilidades de analisis
y de sintesis de la informacion.

Para propiciar la formalizacion de la propuesta se definen objetivos, contenidos,

actividades, competencias curriculares, recursos y evaluacion.

6.2 Marco legislativo y contexto

6.2.1 Marco legislativo

La propuesta didactica se sustenta en el siguiente marco legal colombiano.

Ley 115 de 1994. Por la cual se expide la Ley General de Educacion. El articulo 21
en el inciso ¢ habla sobre el desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer,
comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y
también en la lengua materna. El articulo 23 establece que lengua castellana es un area
obligatoria y fundamental del conocimiento y de la formacion que necesariamente se tendra
que ofrecer de acuerdo con el curriculo y el Proyecto Educativo Institucional. El articulo 76
expresa el uso del curriculo, el plan de estudio y metodologias para poner en practica la
educacion integral de los alumnos y por ultimo el articulo 77 habla sobre la autonomia escolar
de las instituciones y docentes para organizar las areas basicas del conocimiento que se ofertan

a los estudiantes.
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Decreto 1860 de 1994. Por el cual se reglamenta parcialmente la Ley 115 de 1994,
en los aspectos pedagdgicos y organizativos generales. En el articulo 35 expone que el
desarrollo de una asignatura se deben aplicar estrategias y métodos pedagdgicos activos y
vivenciales y demas elementos que contribuyan a un mejor desarrollo cognitivo y a una mayor

formacion de la capacidad critica, reflexiva y analitica del educando.

Decreto 501 de 2016. En el Articulo 2.3.3.6.1.8. sefiala que la estructuracion de los
Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) guardara coherencia con los Lineamientos
Curriculares y los Estandares Basicos de Competencias (EBC) y planteard elementos para la
construccion de rutas de aprendizaje afio a afio, con el propdsito de que los estudiantes alcancen

dichos estandares, los cuales deberan proponerse por cada grupo de grados.

6.2.2 Contexto

La propuesta tiene un contexto de aplicacion a estudiantes de grado cuarto de basica
primaria, dentro del curriculo de la asignatura de Lengua Castellana, tematica de ensefianza de
habilidades lectoras y escritoras, a lo largo de tres periodos académicos del afio lectivo, en
escuelas del sector publico, que presta el servicio educativo en preescolar, basica primaria,

basica secundaria y media.

6.3 Objetivos
Fortalecer la produccién textual oral a través de situaciones comunicativas cotidianas

haciendo uso de textos orales.

Incentivar la produccion textual escrita a través de situaciones comunicativas en las

cuales se hace uso de la escritura.

Fortalecer la comprension e interpretacion textual a través de figuras literarias de uso

formativo.
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6.4 Contenidos

Los temas corresponden a la asignatura de lengua castellana, para el grado cuarto de
primaria; de acuerdo con el plan de estudio establecido en el Proyecto Educativo Institucional
— PEI — de la instituciéon Educativa, los cuales se fundamentan en los estandares basicos de

competencias y los derechos basicos de aprendizaje de Lenguaje.

Tabla 6. Contenidos de la unidad didactica.

Contenidos

Estandar

DBA

1. Comprensién e

interpretacion textual de
sefiales y advertencias en

el contexto escolar.

Participacion en
situaciones

comunicativas cotidianas
haciendo uso de textos
orales  descriptivos e
informativos en lenguaje

coloquial.

Entonacion y articulacion

de textos en voz alta.

Narracion detallada de

SUcesos

Interpreta el significado
de simbolos, signos y
simbolos, y su intencién
de acuerdo con el
contexto en el que se

encuentran.

Expresa en sus escritos y
enunciaciones la
experiencia literaria que
ha consolidado a partir de
los textos con los que se

relaciona.

Lee en voz alta, con
fluidez, respetando la
pronunciacion de las
palabras y la entonacion
(preguntas, afirmaciones,
gritos).

Crea narraciones de

hechos y sucesos

Interpreta mensajes directos e
indirectos en algunas iméagenes,
simbolos o gestos (DBA 2).

Crea textos literarios en los que
articula lecturas previas e
impresiones sobre un tema

o situacion (DBA 3).

Construye textos poéticos,
empleando algunas figuras literarias
(DBA 4).

Organiza la informacién que
encuentra en los textos que lee,
utilizando técnicas para el

procesamiento de la informacion que



Escritura de biografias

Creacion de infografias

Analisis e interpretacion

de leyendas

Analisis e interpretacién

de cuentos

Describir caracteristicas

de la vida de las personas.

Relacionar palabras y

objetos en una imagen.

Infiere las tematicas que
desarrollan un texto a
partir de la informacion
gue contiene y el contexto
de circulacién en que se
ubica.

Infiere las teméticas que
desarrollan un texto a
partir de la informacion
que contiene y el contexto
de circulacién en que se

ubica.
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le facilitan el proceso de compresién

e interpretacién textual (DBA 6).

Utiliza diferentes tipos de conectores
(comparativos, de consecuencia,
condicionales, entre otros) para dar

coherencia global a un texto.

Escribe textos a partir de informacion
dispuesta en iméagenes, fotografias,
manifestaciones artisticas o

conversaciones cotidianas.

Organiza la informacién que
encuentra en los textos que lee,
utilizando técnicas para el
procesamiento de la informacion que
le facilitan el proceso de compresion
e interpretacion textual.

Organiza la informacion que
encuentra en los textos que lee,
utilizando técnicas para el
procesamiento de la informacion que
le facilitan el proceso de compresién

e interpretacion textual.

Fuente: Elaboracion propia
6.5 Competencias

A efectos de la presente propuesta didactica, las competencias claves que desarrollaran los

estudiantes de cuarto de primaria en las actividades programadas son las siguientes:

Competencia linglistica. La capacidad de comprension, interpretacion y busqueda de

consensos a la informacion que contiene el texto, por parte de los alumnos; permite el afianzamiento

de la competencia linglistica y comunicativa; entendida como el instrumento de construccién de
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comunicacién del conocimiento y la cohesion con que se da a conocer a los demas. (Padilla et al.,

2008).

6.6 Temporalizacion

El desarrollo de la unidad didactica esta programado para ocho sesiones de trabajo, con una

duracion de 90 minutos cada una; éstas se trabajaran dos por periodo académico, con el propésito de

tener espacio suficiente para que los estudiantes realicen actividades sin la premura del tiempo.

Tabla 7. Cronograma de actividades.

Sesion/

Semana Actividad Contenido Duracion Estrategia
1 La ruta informativa Comprension e 90 min Memoria visual para
interpretacion textual de trabajar mediante
sefiales y advertencias en el palabras y establecer
contexto escolar. una relacién que
permita al alumnado
reconocer lo escrito.

2 Los flamencos Participacién en 90 min Analisis de textos

situaciones comunicativas descriptivos
cotidianas haciendo uso de

textos orales descriptivos e

informativos en lenguaje

coloquial.

3 concurso de Entonacion y articulacion de 90 min  Mejorar la
trabalenguas y textos en voz alta. entonacion y
lectura de poemas pronunciacién de

palabras.

Leer de forma oral
teniendo en cuenta
la entonacion y la
diccién

4 Aprendamos a Narracion detallada de 90 min  Crea narraciones de
construir una sucesos hechos y sucesos
narracion. “El
Caballo de Troya”

5 Escritura de Describir caracteristicas de 90 min Crea biografias a
biografias la vida de las personas. partir de una

estructura

6 Creacion e Relacionar palabras y 90 min Crea infografia a
interpretacion de objetos en una imagen. partir de guia o
infografias recomendaciones

7 El dia y la noche Andlisis e interpretacién 90 min Infiere las teméticas

de leyendas

que desarrollan un
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texto a partir de la
informacion que
contiene y el
contexto de
circulacién en que se

ubica.
8 La vendedora de Analisis e interpretacién 90 min Organiza la
cerillas de cuentos informacion que

encuentra en los
textos que lee,
utilizando técnicas
para el
procesamiento de la
informacion que le
facilitan el proceso
de compresion e
interpretacion

textual.
Fuente: Elaboracion propia
6.7 Recursos
Para desarrollar la propuesta se requieren los siguientes recursos
Tabla 8. Recursos.
Recurso Descripcién
Materiales Papel bond, lapicero, lapiz, borrador, libros de lenguaje de grado 4°,
libreta de apuntes.

Tecnologicos Computadores, internet, celulares

Humanos Docentes y alumnos de grado cuarto

Logisticos Salén de clases

Fuente: Elaboracién propia

6.8 Actividades

A continuacion, se describen las actividades de la unidad curricular, disefiadas de acuerdo con
los Estandares Basicos de Competencias y los Derechos Basicos de Aprendizaje, establecidos por el
Ministerio de Educacion Nacional. Estas actividades se desarrollan con base en la participacion activa
de los estudiantes.

Tabla 9. Descripcion Sesion 1

Sesion/ Actividad Contenido Duracion Estrategia
Semana
1 Laruta Comprension e interpretacion 45 min Memoria visual para
informativa textual de sefiales y Docente  trabajar mediante
advertencias en el contexto 45 Min  palabras y establecer
escolar. estudiante  una relacion que

permita al alumnado
reconocer lo escrito.

Fuente: Elaboracién propia
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Descripcion de la actividad 1.

Tutoria: El docente de acuerdo con el plan curricular, en un espacio de 45 minutos hace la
explicacion del tema el método de lectura global consiste en el reconocimiento y comprension global

de las palabras, siendo este el objetivo de leer, es decir, captar el significado.

En este aspecto se hace una definicién del método global de lectura, teniendo en cuenta los

pasos para lograrla: La comprensién, imitacién, elaboracion y produccién.

Lo anterior para lograr identificar, leer y comprender las sefiales informativas, de

advertencias, de peligro, de precaucién que promueven la seguridad en el entorno escolar

Situacion de fortalecimiento: La ruta informativa

En la Institucion Educativa Antonio Narifio existe un conjunto de sefiales informativas, de
advertencias, de peligro, de precaucion que promueven la seguridad en el entorno escolar. En este
sentido se hace necesario que los estudiantes aprendan a identificarlas, leer y comprender el

significado.

Ejecucién:

- Los alumnos reciben los conocimientos previos de parte del docente

- Los alumnos se organizan en dos grupos, cada uno dirigido por un docente

- El docente en compafiia de los alumnos hace el recorrido por la ruta informativa del
Colegio, en cada sefial se hace la explicacion del significado y lectura global

- Los alumnos practican la lectura global, imitando a la del docente

- Al terminar el recorrido los alumnos en su libreta de apunte, dibujan las sefiales que

recuerdan y escriben su significado, lo pueden hacer en grupo o de forma individual.

Tiempo: 90 minutos.

Recursos: Cuadernos, lapices, lapicero, borrador, marcador, hojas, colores.

Producto entregable: Documento de informe descriptivo.
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Tabla 10. Descripcion Sesion 2

Sesion/ Actividad Contenido Duracion Estrategia
Semana
2 Los flamencos Participacion en situaciones 45 min Anadlisis de textos
comunicativas cotidianas Docente  descriptivos
haciendo uso de textos 45 Min
orales descriptivos e estudiante
informativos en lenguaje
coloquial.

Fuente: Elaboracién propia

Descripcion de la actividad 2.

Tutoria: El docente de acuerdo con el plan curricular, en un espacio de 45 minutos hace la
explicacion del tema sobre Andlisis de textos descriptivos
Se hace la explicacion didactica de un texto descriptivo, entendido como aquel que realiza
una descripcién de algun tipo de elemento concreto. Se puede centrar en diversos fendmenos, desde

una persona hasta una situacion, un lugar, un animal, un objeto, etc.
Situacion de fortalecimiento: Los flamencos (MEN, 2018)

Se presenta a los estudiantes la lectura de un articulo denominado los flamencos, para luego

de leerlo y analizarlo, desarrollen los desafios que se proponen en el (Anexo D)
Ejecucién:
- Los alumnos reciben los conocimientos previos de parte del docente
- Los alumnos leen el articulo de forma individual.
- Posteriormente los alumnos de forma individual o grupal realizan los desafios de anélisis y
comprension del texto.

- Al terminar los desafios entregan los resultados al docente.

- El docente retroalimenta el proceso.

Tiempo: 90 minutos.

Recursos: Cuadernos, lapices, lapicero, borrador, marcador, hojas, colores.

Producto entregable: Informe diligenciado de los formatos de la actividad.
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Tabla 11. Descripcion Sesion 3

Sesion/ Actividad Contenido Duracion Estrategia
Semana
3 Concurso de Entonacidn y articulacion de 45 min Mejorar la
trabalenguas y textos en voz alta. Docente  entonaciony
lecturas de 45 Min  pronunciacion de
poemas estudiante  palabras.

Leer de forma oral
teniendo en cuenta
en cuenta la
entonacion y la
diccién

Fuente: Elaboracién propia
Descripcion de la actividad 3.

Tutoria: El docente de acuerdo con el plan curricular, en un espacio de 45 minutos hace la
explicacién del tema entonacion y articulacion de textos en voz alta.

En este aspecto explica de manera practica aspectos sobre la pronunciacion, la diccion y el
buen uso de los signos de puntuacion.

Situacidn de fortalecimiento: Concurso de trabalenguas y lecturas de poemas
Con la orientacion del docente se motiva a los estudiantes a que participen en la lectura de
trabalenguas y lecturas de poemas y cuentos, (Anexo E).

Ejecucién:
- Los alumnos reciben los conocimientos previos de parte del docente

- Los alumnos participan de manera voluntaria en las actividades

- Se hace la grabacion a través de teléfonos de la lectura en voz alta, escogida por el alumno.
Tiempo: 90 minutos.

Recursos: Lecturas, teléfono celular.

Producto entregable: Archivo grabado de la lectura.

Tabla 12. Descripcion Sesion 4

Sesion/ Actividad Contenido Duracion Estrategia
Semana
4 Aprendamos a Narracién detallada de 45 min Crea narraciones de
construir una sucesos Docente  hechos y sucesos
narracion. “El 45 Min
Caballo de estudiante
Troya”

Fuente: Elaboracién propia
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Descripcion de la actividad 4.

Tutoria. El docente de acuerdo con el plan curricular, en un espacio de 45 minutos hace la
explicacién sobre los textos narrativos, como una forma de expresion que cuenta hechos o historias
acontecidas a sujetos, ya sea humanos (reales o personajes literarios), animales o cualquier otro ser
antropomorfo, cosas u objetos; en él se presenta una concurrencia de sucesos (reales o fantasticos) y
personas en un tiempo y espacio determinados.

Para que las historias tengan sentido, todo lo que sucede en ellas debe tener un orden.
Generalmente, las narraciones se organizan en torno a tres partes: planteamiento, nudo y desenlace.

Planteamiento. Sitda la accion principal y sirve para presentar a los personajes.

Nudo. Ocupa la parte central de la historia, suele ser la parte mas extensa y en ella se desarrolla
el conflicto principal.

Desenlace. En esta parte se suele solucionar el conflicto desarrollado en el nudo.

Situacién de fortalecimiento: “El Caballo de Troya”

Con la orientacion del docente se motiva a los estudiantes a que participen en la lectura de
conocimientos previos y el anlisis del texto narrativo, conforme al (Anexo G).

Ejecucion:

- Los alumnos reciben los conocimientos previos de parte del docente

- Los alumnos participan de manera voluntaria en las actividades

- Los alumnos analizan e infieren sobre el texto de referencia.

Tiempo: 90 minutos.

Recursos: Lecturas y analisis.

Producto entregable: Documento escrito.

Tabla 13. Descripcion Sesion 5

Sesion/ Actividad Contenido Duracion Estrategia
Semana
5 Escritura de Describir caracteristicas de la 45 min Crea biografias a
biografias vida de las personas. Docente  partir de una
45 Min  estructura
estudiante

Fuente: Elaboracién propia
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Descripcion de la actividad 5.

Tutoria. El docente conforme al plan curricular, en un espacio de 45 minutos hace la
explicacion sobre la biografia como forma de dar a conocer la vida de las personas.

En este sentido se hace la explicacion pedagdgica de los pasos y estructura de una biografia
Situacion de fortalecimiento: Construccion de una narracion

Con la orientacion del docente se motiva a los estudiantes a que participen en la lectura de
conocimientos previos y la construccién de una narracion conforme al (Anexo F).

Ejecucién:

- Los alumnos reciben los conocimientos previos de parte del docente

- Los alumnos participan de manera voluntaria en las actividades

- Los alumnos construyen la narracion.

Tiempo: 90 minutos.

Recursos: Lecturas y analisis.

Producto entregable: Documento escrito.

Tabla 14. Descripcion Sesion 6

Contenidos Estandar DBA
Sesion/ Actividad Contenido Duracién Estrategia
Semana
6 Creacion e Relacionar palabras y objetos 45 min Crea infografia a
interpretacion de  en una imagen. Docente  partir de guia o
infografias 45 Min  recomendaciones
estudiante

Fuente: Elaboracién propia
Descripcion de la actividad 6.

Tutoria: El docente de acuerdo con el plan curricular, en un espacio de 45 minutos hace la
explicacion del tema creacion e interpretacion de infografias, aplicables en la comprension de
diversos temas.

En este orden, se hace énfasis en que una infografia es la combinacion de textos e imagenes

explicativas y féaciles de entender, con el fin de informar de manera visual para facilitar la transmision
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y comprension de un mensaje. Una infografia puede usarse con diferentes propdsitos, por ejemplo,
para describir un tema, explicarlo o compararlo.

Los pasos para realizar una infografia son:

1. Poner un titulo a tu infografia, el cual debe estar estrechamente relacionado con el tema que
se va a desarrollar; debe ser un titulo corto y llamativo.

2. Elegir el tema sobre el que se va a desarrollar la infografia.

3. Elegir el tipo de audiencia o personas que van a leer la infografia.

4. Buscar y seleccionar la informacién que se a usar en la infografia.

5. Elegir el disefio de la infografia, es decir, la forma que ésta va a tener.

6. Buscar las imagenes, pictogramas, fotos y demas recursos visuales que se van a incluir en
la infografia. Ademas, definir el tipo de colores para el texto, formas, lineas, flechas.
Situacion de fortalecimiento: Andlisis de infografia

Con la orientacion del docente se motiva a los estudiantes a que participen en la lectura de
conocimientos previos para la construccién y analisis de infografias, conforme al (Anexo F).

Ejecucién:

- Los alumnos reciben los conocimientos previos de parte del docente

- Los alumnos participan de manera voluntaria en las actividades

- Los alumnos construyen realizan analisis de infografias.

Tiempo: 90 minutos.

Recursos: Lectura y analisis.

Producto entregable: Documento escrito.

Tabla 15. Descripcion Sesion 7

Sesion/ Actividad Contenido Duracién Estrategia

Semana

7 El diay lanoche  Andlisis e interpretacion de 45 min Infiere las teméticas
leyendas Docente  que desarrollan un

45 Min  texto a partir de la
estudiante  informacion que
contiene y el
contexto en que se
ubica.

Fuente: Elaboracién propia
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Descripcion de la actividad 7.

Tutoria. El docente de acuerdo con el plan curricular, en un espacio de 45 minutos hace la
explicacion del género narrativo de la leyenda, como la narracion sobre hechos sobrenaturales, naturales
0 una mezcla de ambos que se transmite de generacion en generacion, de forma oral o escrita y que se
ubica en un tiempo y lugar similar al de los miembros de una comunidad, lo que aporta cierta
verosimilitud al relato.

Desde esta dindmica se hace la orientacion pedagdgica para conocer el concepto de: Leyenda,
sus caracteristicas y tipos de leyendas.

Situacién de fortalecimiento: El dia y la noche (leyenda)

Con la orientacién del docente se motiva a los estudiantes a que participen en la lectura de
conocimientos previos y el analisis de la leyenda, conforme al (Anexo g).

Ejecucién:

- Los alumnos reciben los conocimientos previos de parte del docente
- Los alumnos participan de manera voluntaria en las actividades

- Los alumnos analizan e infieren sobre el texto de referencia.

Tiempo: 90 minutos.

Recursos: Lecturas y analisis.

Producto entregable: Documento escrito.

Tabla 16. Descripcién Sesion 8

Sesion/ Actividad Contenido Duracién Estrategia
Semana
8 La vendedora Anélisis e interpretacion de 45min  Organiza la

de cerillas cuentos Docente  informacién que

45 Min encuentra en los

estudiante  textos que lee,
utilizando técnicas
para el
procesamiento de la
informacion que le
facilitan el proceso
de compresion e
interpretacion
textual.

Fuente: Elaboracion propia
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Tutoria: El docente de acuerdo con el plan curricular, en un espacio de 45 minutos
hace la explicacion de estrategia de analisis de cuentos, para lo cual se apoya en:

Qué es un cuento, caracteristicas del cuento, estructura del cuento, técnicas para la
produccion de cuentos, propiedades basicas del dialogo en el cuento y técnicas de analisis.
Situacion de fortalecimiento: El dia y la noche (leyenda)

Con la orientacion del docente se motiva a los estudiantes a que participen en la
lectura de conocimientos previos y el andlisis de la leyenda, conforme al (Anexo g).

Ejecucion:

- Los alumnos reciben los conocimientos previos de parte del docente

- Los alumnos participan de manera voluntaria en las actividades

- Los alumnos analizan e infieren sobre el texto de referencia.

Tiempo: 90 minutos.

Recursos: Lecturas y analisis.

Producto entregable: Documento escrito.

6.9 Evaluacion

6.9.1 Evaluacion del aprendizaje adquirido por los estudiantes

Los criterios de evaluacion del aprendizaje adquirido por los estudiantes en el
desarrollo de las ocho actividades de la unidad didactica, son los siguientes:

Tabla 17. Avaluacion del aprendizaje adquirido por los estudiantes

Valoracién

Actividad Criterio de Valoracion Superior | Alta | Basica | Baja

1 Comprension e interpretacion textual de
sefiales y advertencias en el contexto escolar

Anélisis de textos descriptivos

Entonacion y articulacion de textos en voz alta.
Narracion detallada de sucesos

Escritura de biografias

Creacion e interpretacion de infografias
Anélisis e interpretacion de leyendas

Analisis e interpretacion de cuentos

Fuente: Elaboracién propia
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6.9.2 Evaluacion de la propuesta didactica
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La evaluacion de la propuesta didactica se hace teniendo en cuenta la experiencia de uso de los

estudiantes y del docente. El estudiante evaluaréa las orientaciones y retroalimentacion recibidas en

los temas trabajados, la utilidad de la unidad didactica para desarrollar habilidades de lectura 'y

escritura.

De igual forma el docente avalta la experiencia a través de criterios cualitativos para ensefiar y

nivel de adquisicion de conocimientos de los alumnos.

A continuacion se presentan los criterios de evaluacion de la unidad didéctica.

Tabla 18. Evaluacion de la propuesta didactica

Actor

Indicador

Nada

Mucho

Docente

Se consiguio la participacion de todos los estudiantes

Se incentivo la participacion en las actividades

La temética trabajada fue socializada y orientada por el docente
Los temas hacen parte del curriculo de grado cuarto en el area de
lenguaje

Se presentaron dudas y preguntas por parte de los estudiantes
Trabajar en grupo ayudd a comprender mejor los temas de
plantados.

Se retroalimentaron los procesos de anélisis, comprension e
inferencias de textos.

Las actividades de la unidad didactica son llamativas para los

estudiantes

Alumno

Presenté dificultades en el desarrollo de las actividades

Tenia conocimientos previos de los temas desarrollados

El docente explicd de forma adecuada cada temética

Participé activamente en el desarrollo de las actividades de trabajo
en grupo e individual

Hubo retroalimentacion por parte del docente en los temas que
requerian asesoria.

Aporté en la creacion inferencias

Fuente: Elaboracién propia
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7. Conclusiones

Teniendo en cuenta el disefio de las actividades tendientes a trabajar el area de lenguaje
en grado cuarto de primaria, se puede concluir que existen diversos temas del curriculo que se
pueden adaptar para fortalecer las habilidades lectoras y escritoras en los estudiantes. Esto es,
desde el uso de cuentos, leyendas, infografias, biografias, mapas conceptuales y diversas
técnicas de estudio e informacidn se puede mantener activos a los estudiantes para que en afio

lectivo estén constantes en la adquisicion de dichas competencias.

El disefio y adaptacion de actividades de fortalecimiento lector y escritor desde el
curriculo de Lengua Castellana, incorporadas en la propuesta didactica representa la vision
innovadora del docente, dado que su rol de tutor en el tema, le permite implementar nuevas
herramientas y metodologias para que los alumnos asimilen conceptos y contextualicen su

conocimiento en virtud de nuevas destrezas.

Esta tarea se da en el marco de la libertad de que tiene el docente para adaptar el
curriculo y emplearlas estrategias que mayor aporten beneficio para la adquisicion de nuevos

conocimientos.
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9. Anexos
Anexo A. Observacion participante
m
i‘ UNIVERSIDAD DE MANIZALES
3
e L MAESTRIA EN EDUACION

MANIZALES

INSTRUMENTO DE OBSERVACION PARTICIPANTE

Los datos del presente instrumento serén utilizados con fines académicos y cumpliendo con lo
estipulado en la Ley 1581 de 2012, decreto reglamentario 1377 de 2013 Proteccion de Datos.

Observacidn participante a los estudiantes de grado 4° de la Institucién Educativa Antonio Narifio del
Municipio de Montelibano — Cérdoba.

Objetivo: Determinar Actitud frente a los procesos de apropiacion y comunicacion de los estudiantes
en relacién a los procesos de lectura y escritura.

Fecha aplicacion: DD MM ANO

Nombre del alumno:

Variable a observar Escala
¢ Qué mativacion tiene el estudiante frente a los 'Is\/ll(';?iia
procesos de escritura de textos a partir de formatos Baja
facilitados? Indiferente
Alta
¢ Qué motivacion tiene el estudiante frente a los Media
procesos de escritura de textos a dictados? Baja
Indiferente
Alta
¢Qué maotivacion tiene el estudiante frente a la Media
produccidn o redaccion de textos? Baja
Indiferente
Alta
¢Como es el nivel de expresion oral que tiene el Media
estudiante? Baja
Indiferente
¢Coémo manifiesta el estudiante su expresion oral?
Valoracién de Habitos posturales Valoracién
la grafia
Posicién  del | Para un apoyo adecuado del brazo con el que un estudiante escribe,
codo y brazo: el codo debe permanecer siempre apoyado encima de la mesa.
Respecto a la hoja, el apoyo del codo implicara que el brazo y el
borde derecho de la hoja se solapen, de forma que permita realizar
un arco como el del dibujo.
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Posicion de los
hombros:

Habituarse a mantener los hombros paralelos ayuda a una escritura
mas descansada, mientras que, cuando el hombro del brazo que
escribe se encuentra adelantado, los nifios se fatigan con mas
facilidad. También se producen fatiga y molestias si, al apoyar el
codo en una mesa demasiada alta, el hombro queda a una mayor
altura que su posicidn natural.

Posicién de la
mufeca:

La mufieca permanecerd apoyada sobre la mesa Unicamente con la
parte derecha de abajo de la palma de la mano. De esta forma
permite realizar un arco como el de la imagen.

Posicion de los
dedos en el
[apiz:

El lapiz se apoyara sobre el dedo corazén y se sujetard entre el indice
y el pulgar. Resultard inadecuada siempre que se observe una
excesiva crispacion de los dedos sobre el lapiz (figura de la derecha).
La posicion que menos fatiga produce es la de la figura de la
izquierda

&5 25

Distancia
visual al texto:

Esta distancia viene marcada por la posicion de la espalda, la cual
debe estar erguida y en contacto con el respaldo de la silla. Una
inclinacion excesiva sobre el texto en la que la espalda pierda
totalmente la verticalidad, sera considerada como inadecuada.

Letras Posicion del papel respecto a su eje:

Tamafio Tomando como referente la zona central de la escritura (la que
ocupan las vocales), resultard adecuada si se encuentra entre 2 y 5
mm.

Forma Huyendo de gustos personales, la consideraremos adecuada cuando
no existan confusiones entre las grafias de diferentes letras.

Ligaduras Las ligaduras entre las letras unen el final de una letra con el inicio
de la escritura de la siguiente. Se consideraran inadecuadas tanto si
la prolongacién de la letra anterior no alcance a la posterior como si
conecta con ella en un lugar que no sea el comienzo de la misma

Inclinacion Se considerara adecuada siempre que sea regular, es decir, hacia el

mismo lado, y que la inclinacion respecto a la perpendicular de la
base de la hoja no supere los 459.

Presion de la

Se considera inadecuada, por excesiva, aquella presidon que produce

escritura: marcas en el papel que pueden percibirse claramente por el dorso
de la hoja y que son de dificil borrado.
Espaciado La valoracién de los espacios entre letras, palabras se realizara

teniendo en cuenta el ancho mas frecuente de las vocales y, para las
lineas el alto de las tres zonas (superior, media e inferior) de la
escritura.

Espacio entre
letras

Excesivo: Igual o superior al ancho de las vocales que el nifio escribe.

Insuficiente: Letras abigarradas unas encima de otras.
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Irregular: Unas letras aparecen separadas, otras abigarradas y otras
adecuadamente.

Espacio entre
palabras

Excesivo: Igual o superior al ancho de dos vocales

Insuficiente: Inferior a la mitad del ancho de una vocal.

Irregular: Unas palabras aparecen muy separadas, otras muy juntas
y otras adecuadamente.

Espacio entre
lineas (sdlo
con papel no
pautado)

Insuficiente: Las letras altas tocan la zona media de la linea superior

Excesivo: La distancia entre la zona media de la linea superior y la
zona superior es mayor que el doble de la altura de la zona media.

Irregular: En ocasiones excesivo y en ocasiones insuficiente.

Fuente: Adaptado de EMLE TALE (2000) Escalas Magallanes de Lectura y Escritura
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INSTRUMENTO TEST DE ANALISIS DE LECTURA'Y ESCRITURA

Los datos del presente instrumento seran utilizados con fines académicos y cumpliendo con lo
estipulado en la Ley 1581 de 2012, decreto reglamentario 1377 de 2013 Proteccion de Datos.

Test aplicado a los estudiantes de grado 4° de la Institucién Educativa Antonio Narifio del Municipio
de Montelibano — Cordoba.

Objetivo: identificar el nivel de destreza alcanzado por los estudiantes en la lectura en voz alta, su
nivel de comprension, sus habilidades caligraficas, ademas de detectar deficiencias especificas tanto
en lectura como en escritura.

Fecha aplicacion:

DD MM

Nombre del alumno:

Subtest Copiay dictado
valoracién de Descripcion Cantidad
los errores
Escribe una letra, una silaba o una palabra diferente a la que corresponde.
Sustitucion: Por ejemplo, escribe “cosa” en lugar de “casa” o escribe “globalverte” en
lugar de “globalmente”.

Omisidn: Falta unaletra, silaba o palabra. Por ejemplo, escribe “incripcién” en
lugar de “inscripcién” o escribe “cuado” en lugar de “cuadrado” o
escribe “no vengas tarde” en lugar de “no vengas muy tarde”.

Adicion Afiade una letra, silaba o palabra. Por ejemplo, escribe “pelos” en
lugar de “pelo” o escribe “aninimales” en lugar de “animales” o
escribe “no vengas muy tarde a casa esta noche” en lugar de “no
vengas muy tarde esta noche”.

Rotacién Escribe una letra en lugar de otra cuya forma supone una rotacién.
Esas letras son habitualmente b-p-d-q y, excepcionalmente, m-w o
n-u. Por ejemplo, escribe “dedo” donde pone “debo”.

Inversién Escribe las letras que componen una palabra o silaba alterando el
orden. Por ejemplo, escribe “plemazo” donde pone “pelmazo”.

Unidn Escribe dos palabras unidas. Por ejemplo, “Vamos ala plaza” o
“Sevenden”. Este error sélo se produce en frases.

Fragmentacién | Escribe una palabra con separacién entre algunas de sus silabas. Por
ejemplo, “en cerrado” en lugar de “encerrado”.

Subtest Lectura del Texto
valoracién de la Descripcion Valoracién
lectura del
texto
Palabra a Lee palabra a palabra. Por ejemplo, “Una (pausa) mafana,(pausa)
palabra Ana (pausa)pasea(pausa) con(pausa) su madre”. En este caso no se




63

contabilizan vacilaciones. Para calificar de esta forma la lectura, no
es necesario que se produzca una pausa entre cada palabra, basta
con que sea la forma mas habitual de lectura.

Vacilante

La lectura estd llena de vacilaciones, rectificaciones y repeticiones.

Mecanica

La lectura fluida sin muchas vacilaciones, rectificaciones y
repeticiones, pero carente de entonaciéon comprensiva.

Con pausasy
entonacion:

La lectura fluida sin muchas vacilaciones, rectificaciones y
repeticiones, con pausas y entonacion. Independientemente de la
velocidad alcanzada, esta lectura resulta de todo punto adecuada

Velocidad Numero de palabras por minutos ppm
Subtest Comprension lectora
Descripcion Valoracion
Genera hipotesis de prediccién a partir de elementos textuales y para
Compren un textuales.
texto leido Identifica informacion explicita
(DBA8) Infiere informacion de un texto
Identifica parrafos de presentacion de ideas principales, de ideas
secundarias y de conclusiones
Produccidn La valoracién de este apartado es opcional y es conveniente | Valoracion

escrita:
presentacion

realizarla en base a escritos realizados de manera espontanea
sobre papel no pautado.

Orientacion de
las lineas en el

Para valorarlas contaremos como referente con unalinea imaginaria
que siga el centro de la escritura

Rectas: La linea es recta y paralela a la base de la hoja

papel: Curvas: La linea no es recta Ascendentes: Linea recta e inclinada més

de 302 hacia arriba.
Descendentes: Linea recta e inclinada mds de 302 hacia abajo.

Margenes: Suficientes: Entre los bordes superior, inferior, izquierdo y derecho
de la hoja y el texto, cabe el ancho de un dedo del nifio.
Insuficientes: Entre los bordes superior, inferior, izquierdo y
derecho de la hoja y el texto, no cabe el ancho de un dedo del nifio.
Quebrados: La escritura de las lineas comienza o termina a
diferentes distancias de los extremos de la hoja.

Trazo: Regular: Letra firme, sin oscilaciones en el trazo.
Irregular: Trazo tembloroso, con oscilaciones

Uso de | Usa Conectores de continuidad, condicién, oposicidon, y orden para

conectores dar coherencia al texto (DBA 4).

Uso de tildes Conoce y usa la tilde diacritica en monosilabos para distinguir
palabras idénticas de diferentes categorias gramaticales. Por
ejemplo él, el, mas, mas....mi, mi. (DBA 5)

Uso de | Reconoce las clases de palabras y comprende que cada una de ellas

palabras tiene un uso diferente en las oraciones de un texto determinado.

(DBA 2)

Fuente: DBA Lenguaje & Escalas Magallanes de Lectura y Escritura TALE 2000
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Anexo C. Entrevista semiestructurada

4 ‘?
“!“ UNIVERSIDAD DE MANIZALES
MANIZAL E£ MAESTRIA EN EDUACION

INSTRUMENTO ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

Los datos del presente instrumento seran utilizadas con fines académicos y cumpliendo con lo
estipulado en la Ley 1581 de 2012, decreto reglamentario 1377 de 2013 Proteccion de Datos.

Entrevista a los estudiantes de grado 4° de la Institucién Educativa Antonio Narifio del Municipio de
Montelibano — Cordoba.

Objetivo: identificar la vision y expectativas del estudiante en relacion a la adquisicion de habilidades
de lectura y escritura en el proceso de formacién.

Fecha aplicaciéon: DD MM ANO

Nombre del alumno:

1. ¢Presentacion del docente?:
2. ¢Qué experiencia de lecturas has tenido en el proceso de educacion hasta cuarto de primaria?

3. ¢Queé titulos de libros y personajes recuerdas de esas lecturas?

4. ;Te sientes con capacidad de leer en publico de forma oral?

5. ¢Te sientes con capacidad de escribir y redactar textos de un tema en especial?

6. Cudl tema te llama mas la atenci6n parta escribir sobre é1?

7. ¢Cbmo consideras que es tu nivel de ortografia?

8. ¢Cdmo visionas tus competencias de lecturas y escritura cuando un adulto?

9. ¢Enlaasignatura de espafol (lengua castellana) ejercitas las habilidades de lectura'y
escritura?

10. ;Si te invitas a que trabajes en un programa o proyecto para mejorar las habilidades de lectura
y escritura, de que formas participarias?




Anexo D. Actividad 2. Los flamencos

Reto () Lee el sigulente articulo.

Los flamencos son aves extraordinarias de caracteristicas muy particulares. Por ejemplo,
pueden nadar v también volar. Por ello, los cientificos que estudian las aves discutieron
mucho si los flamencos eran parientes de los patos o de las ciglenas, hasta decidieron que
no eran parientes de ninguno de ellos, sino que pertenecian a un grupo distinto.

Las patas y el cuello de los flamencos son largos y durante el vuelo, los mantienen
extendidos. Los dedos son palmeados. La cabeza es pequena. El macho suele ser de mayor
tamano que la hembra. El color de las plumas varia segun su alimentacion, los rosados se
alimentan de algas de un color parecido al de las zanahorias.

En Colombia los flamencos habitan en la guajira en un lugar llamado El Santuario. "El
nombre de santuario ya suena paraddjico, porque cuando uno lo visita apenas se pueden
ver seis pobres flamencos que son acechados por los turistas”, Asi es como Santiago Ardila
describe el escenario que vio en su dltima visita, en julio de este ano, al pargue natural
Santuario de Fauna y Flora Los Flamencos, en La Guajira.

La nube rosada que solian formar los alargados animales se fue evaporando
progresivamente. De 12.000 especimenes pasaron a 800 hace dos anos, y ahora que la laguna
no se llena son seis los animales que habitan un ambiente que dejd de ser apto para ellos

Pero jpor qué se fueron los flamencos?, le pregunté Ardila a un indigena wayuu
que trabaja en el pargque y conoce su historia. "Las aves volaron porque desde
hace afios han sido victimas de la estupidez, el desarrollo, los beneficios politicos
¥ la sequia de La Guajira’; dijo el nativo.

Un grupo de personas que convirtieron la laguna en su campo de tiro al
blanco y ahuyentaron, a punta de escopetazos, a los flamencos. Para Luz Elvira
Angarita, directora territorial de Parques Naturales, la falta de flamencos se debe
actualmente a la sequia. "la situacion ahora es que no llega agua a la laguna
porque no ha llovido.

“En octubre del ano pasado tuvimos una temporada en que la laguna se empezo
a llenar, pero a los tres meses ya estaba seca” Pronto la laguna cumplird un ano sin
tener agua permanente. 5in el liquido, estos animales migratorios no regresaran

El Espectador. (28 de Julio de 2015). (M. M. 5anchez, Productor) Recuperado el 9 de Diciembre de
2015, de http:/f www.elespectador.com//noticias/medio-ambiente/los-flamencos-ya-no-llegan-
guajira-articulo-575596 (adaptado)
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Reto ¢

Marca la alternativa correcta y comenta con tus companeros o companeras.

» ;Qué alimento otorga el color rosado a los flamencos?

« ¢Por qué se dice que los flamencos chilenos son una especie vulnerable?

Porque hay factores que los amenazan.

. Porque ya no quedan flamencos en Chile.

| Porque los flamencos chilenos estan enfermos.

» ;Cual es el proposito del articulo?
. Informarnos sobre los flamencos y su forma de vida.

Dar instrucciones sobre como cuidar a los flamencos.

| Contarnos una historia sobre una familia de flamencos.

Reto ()

Vuelve a leer el articulo. Escribe el titulo y un subtitulo para cada parrafo donde
corresponde.
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Reto )

Completa las oraciones con los conectores que faltan.

, los cientificos discutian si los flamencos eran

parientes de los patos o de las cigliefias.

decidieron gque pertenecian a un grupo distinto.

Los flamencos pueden nadar. , pueden volar.

Los flamencos viven en lugares con lodo y agua.

los flamencos chilenos viven especialmente en el 5alar de Atacama.

El principal enemigo de los flamencos es el hombre,

destruye su habitat utilizando la tierra donde viven para otros propdsitos.

Reto ()

Completa el cuadro con ejemplos en los que utilices conectores.

Relacién Conectores 'Ejemplo

Causa /efecto porque, por esta razon, por lo
tanto, por eso, de manera que.

; pero, aungue, por el contrario,
Upaiicion sin embargo.
después, mas tarde, antes,

Tiampa entretanto, luego, mientras.

Adicion y, también, ademas.

67



Reto (D

Completa el organizador gréfico, con las siguientes frases del texto informativo sobre
los flamencos.

» EnlaGuajira en un lugar llamado el santuario
«» Patasy cuello largo, cabeza pequena.

» Aves extraordinarias.

« Animales migratorios no regresaran.

» Nadary volar.

« Por la sequia de la laguna.

LOS FLAMENCOS
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Anexo E. Actividad 3. Concurso de trabalenguas y lectura de poemas

@ ACTIVIDAD 3

Concurso de lectura de trabalenguas.

Escoge alguno de los trabalenguas que se presenta a continuadion y léelo en voz alta frente a tu profe-
sory compariercs, ten en cuenta la pronunciacion, la diccion y el buen uso de los signos de puntuadion.

Recuerda gue quien menos errores tenga gana el concurso.
Trabalenguas

1. Catalina cantanna, Catalina encantadora: canta, Catalina, canta que cuando cantas me encan-
tas; y tu cantico cuenta un cuento gue a mi me encanta. ;Qué cantico cantaras, Catalina canta-
rina? Canta un canto que me encante, gque me encante cuando cantes, Catalina encantadora,
;Qué cantico cantaras?

2. Sobre el friple trapecio de Tripoli trabajan, tnigonometricamente frastrocados, tres trapecistas
trogloditas, tropezando atribulados con el tripode triclinio y otros trastos triturados por el tre-
mendo tetrarca trapense.

3. En tres trastos trozados, tres tristes tigres trigo trillado tragaban, tigre tras tigre, tigre tras tigre,
tigre tras tigre.

4. Frente a la fuente de enfrente la frente Fuensanta frunce; Fuensanta frunce la frente frente a la
fuente de enfrente. ;La frunce, o finge fruncirla? jFingir Fuensanta fruncir? jFuensanta no finge,
frunce! jLa frente frunce Fuensanta! Frunce Fuensanta la frente frente a la fuente de enfrente.

5. 5i Sanson sazona su salsa sin sal, le sale sosa. Le sale sosa su salsa a Sanson si la sazona sin sal.

1 mebnhnglms {2014, 12 de septiwmbrel. Recuperodo de hitps it wikido £ comyfolva-trobalengues 1



Practicando la lectura de diferentes tipos de textos

A continuacion vamos a realizar un concurso de lectura; para participar debemos leer adecuada-
mente los siguientes textos, teniendo en cuenta lo aprendido durante la clase. Tambign puedes
concursar con un texio diferente que sea de tu agrado y que quieras compartir con tus compa-
fieros.

Escoge uno de los textos gue se presentan a continuacion y léelo adecuadamente ante tus com:-
parferos; recuerda usar la pronunciacion, diccion y pausas adecuadas segun los signos de puntua-
cion presentes.
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Poema

jOh, naturaleza!

iOh, naturaleza!,
lugar de vida y alegria,
te agradecen los animales por ser casa de sus crias.
Naturaleza... biodiversidad de muchas pero muchas rique-
zas en plantas
como el laurel y otros arboles donde las abejas hacen miel.
iOh, naturaleza!, eres grande e inmensa,
iQue vivan todas tus riquezas!
Yo no me canso de hacerte poemas.
Si este poema es para i, te escribc mas sin ningtn proble-
ma.

AUTOR: BUNCHANAWINGUMU JESUS CAMILO

NINO IZQUIERDO
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Cuento

El armadillo y el perico
se enganan

El armadillo escondio la cola debajo del caparazon, y le dijo al
perico:

-Mi cola. Mira, Ja corté y la bote al mar.

-iSiil! -contesto el perico, que creyo que se trataba de un juego y,
sin pensario demasiado, se corto también Ia cola y a boto al mar.
En ese momento el armadiilo saco Ia cola debajo de su capara-
Zon y se la mostro al perico sin dejar de reir.

Al verse enganado, el perico se fue y se tina la boca con pintura
negra. De regreso a donde estaba el armadillo, le mostro la boca
y dijo:

-Arranqué todos mis dientes y los boté
al mar.

Sin temer ningun engano, el armadillo
hizo lo msmo. Entonces, el perco se
burid del armadilio, riendo fuertemente y
mostrando todos sus dientes. Por eso &l
armadillo no tiene dientes ni el penco cola

ANGEL ORTIZ, ALONSO PINEDO
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Descripciéi
Descubriendo a Dali

Dali quiere convertirse en pintor. Para ello su padre le impone
Como unica condicion que vaya a estudiar
pintura 3 Madrid, propuesta que el joven
Dall acepta. Al poco tiempo de tomar esa
decision muere su madre.

Asi pues, Dali comienza a estudiar en |a es-
cuela de Bellas Artes de San Fernando, en
Madrid. Y es durante su estancia en dicha
escuela cuando Dali toma, con una gran
determinacion, una decision importante en
su vida: convertirse en un genio.

Por aquel entonces, Dali viste de forma muy
extravagante, con sombreros de ala ancha;
con una larga melena; una capa; medias y
polainas, como los artistas victorianos de
epocas pasadas. Sin embargo, pese a su rara apanencia, Dall se
gana el afecto de todos sus companeros de clase por la enorme
calidad de sus pinturas.

El fuerte caracter de Dali hace que tenga algunas discusiones
con los profesores de la academia de San Fernando. Tras una
expulsién temporal, Dali es expulsado de forma definitiva de la
academia de Bellas Artes antes de finalizar sus estudios, al negar-
se a ser evaluado por el tribunal gue Ie pretende examinar.
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Anexo F. Actividad 4. El caballo de Troya

adaptado de https://contenidosparaaprender.colombiaaprende.edu.co/G_4/L/index.html

@ ACTIVIDAD 4

Aprende a construir una narracion

;Alguna vez te has preguntado por qué unas historias te gustan mas que otras? Tal vez sea por
los personajes, con los cuales muchas veces te sientes identificado, o posiblemente sea por los
lugares fantasticos, magicos y maravillosos donde suceden los acontecimientos de la narracion.
Sin importar cual haya sido tu respuesta, lo mas seguro es que la verdadera razén por la que una
historia te parezca mejor que otra sea |a trama de la historia.

Toda historia o narracion debe tener una trama, definida como el conjunto de eventos y acciones
que determinan, describen y pueden llegar a cambiar el rumbo de los acontecimientos dentro de
una narracion. En otras palabras, es la gue nos dice cuales son los objetivos que quiere alcanzar
cada personaje de nuestra narracion, qué obstaculos o impedimentos debe superar, qué decisiones
toma para superarlos o gué imprevistos pueden alejarlo de alcanzar su objetivo.

Piensa en las diferentes historias gue conoces y te daras cuenta gue cada una de ellas tiene los
elementos que acabamos de ver.

A continuacion explicaremos brevemente cada uno de ellos por medio de una historia que
seguramente ya conoces:

1. Objetivo: Es el propodsito, fin © motivacion que tiene el protagonista de la historia. En muchas
ocasiones, durante la narracion, los objetivos pueden cambiar debido a ciertos sucesos
inesperados que le ocurren al personaje.

2. Obstaculos: son los impedimentos o imprevistos gue hacen mas dificil alcanzar el objetivo, y
que van apareciendo a medida que se desarrolla la historia.

3. Avances: cada vez que aparece un obstaculo, el personaje debe encontrar la manera de
resolverlo; cada una de esas decisiones que toma el personaje se llaman avances. Estos son los
encargados de determinar el rumbo de la historia.



adaptado de https://contenidosparaaprender.colombiaaprende.edu.co/G_4/L/index.html

4. Sucesos inesperados: son los diferentes aconteamientos no esperados por el personaje, es
decir, los diferentes giros que puede tomar la historia.

Objetivo: Lz madre de caperucita roja le

pide que lleve una canasta de comida a su

Obstaculo: Caperucita roja no sabe cual
camino debe tomar para llegar a la casa
de su abuelita

Avances: Un lobo que vive en el
bosqueleindicaacaperucitauncaminopara
llegar a casa de la abuelita, pero ese
camino por el gue va caperucita es el mas
largo; mientras tanto, el lobo elige un
camino mas corto para llegar antes a la
casa de la abuelita

Sucesos inesperados: Caperuciia llega a
la casa de su abuelita pero el lobo estuvo
antes que ella y se comio a su abuelita.
Caperucita descubre al lobo y debe buscar

la manera de salvar a su abuelita.




adaptado de https://contenidosparaaprender.colombiaaprende.edu.co/G_4/L/index.html

Fijate como el objetive de caperucita cambio debido a los sucesos inesperados que le ocurrieron;
es decir, debido a que el lobo se comid a su abuelita, su nuevo objetivo es buscar la manera de
salvarla. Por lo tanto hubo un cambio con respecto a la trama inicial.

Revisa el recurso interactivo
correspondiente a la actividad 1, ya
que en &l podras ver una serie de
acontecimientos quele sucedenaun
personaje; organizalosparaconstruir
una trama gue después puedas usar
creativamente para crear una
narracion.

Ltiliza el siguiente formato para
consignar tus respuestas, después
ee la narracion gue escribiste a tus

compafieros:
N >
La Historia de Gustave
Objetivos
Obstaculos
Avances
Sucesos inesperados




adaptado de https://contenidosparaaprender.colombiaaprende.edu.co/G_4/L/index.html

Sucesos inesperados

Escribe aqui una narracion a partir de la trama que identificaste:

;Conoces la trama de alguna otra historia? Escribela y cuentala a tus comparieros de clase; puedes
acompanarla con un dibujo.. Mo olvides incluir el nombre de la narracion.

i ™

Nombre de la narracion:

Trama Dibujo




adaptado de https: contenidosparaa

Sucesos del pasado

Mira con atencion la animacion sobre e
caballo de Troya, pues en ella conoceras
un suceso del pasado, con el que podras
dar nenda suelta a tu imaginacion
para construir una bonita y entretenida
narracion.

Presta atencion a las instrucciones de la

actividad

Unavezhayas observadoelvideoacerca
de la guerra de Troya, escoge a tu
personaje favorito y escribe una nueva
narracion reconstruyendo este suceso
historico desde su punto de vista.
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Escribe aqui tu narracion sobre |a Batalla de Troya.




Anexo G. Actividad 5. Biografias

adaptado de https://contenidosparaaprender.colombiaaprende.edu.co/G_4/L/index.html

@ ACTIVIDAD 5

Estructura de una biografia

Una biografia es un texto en el que se narra la vida de una persona, desde el momento de su na-
cimiento hasta su muerte; sin embargo, no es necesario que una persona haya muerto para que
se pueda escribir su biografia.

En una biografia se relatan los acontecimientos mas importantes de |a vida del personaje; por lo
general, se incluyen datos exactos como los nombres de las personas que han estado relacionadas
con el personaje, como sus padres, hermanos, pareja, amiges, entre otros; también, los nombres
de los lugares donde estuvo el personaje a lo largo de su vida y, finalmente, las fechas exactas de
los acontecimientos  significativos de la vida del personaje.

Otro aspecto interesante de la biografia es que se puede escribir de diferentes maneras, es decir,
en forma de descripcion o exposicion, o en forma de relato o narracion, la cual es la forma mas
comun de hacerlo.

Es importante que al momente de escribir una biografia lo hagas como si fueras un narrador que
vio los sucesos sin participar en ellos y decidié contarlos, es decir, que parezca que fuiste un testigo
de lo que le ocurrid al personaje de la biografia. A este tipo de narracion se le llama narracién en
tercera persona. Se caracteriza porgue el narrador cuenta las acciones o acontecimientos “por
fuera de la accion’, es decir, sin participar en ella. Este es un importante requisito que debes cum-
plir, puesto que la biografia es un texto cbjetivo en el que no se pueden incluir opiniones o punto
de vista del autor sobre el personaje del cual esta hablando.

Caracteristicas de la biografia:
1. Relata los eventos mas importantes de |a vida del personaje.

2. Nombra circunstancias histéricas o sucesos de la época en que vivio el personaje y que influenciaron su vida,

4. Se escribe en tercera persona.

3. Se construye a partir de datos exactos, como nombres, fechas y lugares.



adaptado de https://contenidosparaaprender.colombiaaprende.edu.co/G_4/L/index.html

Estructura de la biografia:
Generalmente, sin importar de qué forma se escriba, una biografia posee la siguiente estructura.

1. Introduccion: en ésta se presenta al personaje de |a biografia, es decir, se habla un poco acerca
de él y de suimportancia para que el lector de la biografia tenga una idea acerca del contenido de esta.

2. Desarrollo: contiene |a descripcion del personaje, tanto fisica como de su personalidad; en este punto
también se incluye toda la informacién relacionada con la vida del personaje, es decir, la narracion
de los hechos mas significativos de su vida.

3. Cierre o conclusion: en este, el autor de la biografia, presenta una valoracion u opinion acerca del
personaje, la cual se hace a partir de la informacion presentada a lo largo de la biografia. En la

conclusion se incluye informacion que pueda dejar en claro la importancia del personaje. Si el per-
sonaje no ha muerto audn, en la conclusion se pueden nombrar las metas, objetivos o aspiraciones
que tiene el personaje haca el futuro.

Presta mucha atencién al recurso interactivo, pues en &l podras ver
la aplicacion de la estructura de la biografia. Escucha muy bien la
biografia del personaje, pues a partir de ella tendras que realizar una
actividad.

Responde las preguntas que vas a encontrar en la siguiente tabla, las cuales te permitiran
comprender los puntos clave para construir una biografia:
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adaptado de https://contenidosparaaprender.colombiaaprende.edu.co/G_4/L/index.html

SALVADOR DALI

Fecha y lugar de su nacimiento.

Fecha de su muerte.

Descripcion fisica y de la
personalidad del personaje.

Personas de importancia con
las gue estuvo relacionado
el personaje. Decir el nom-
bre y el tipo de relacidn. (por
ejemplo, padres, hermanos,
£s5p0sa, amigos)

Sucesos importantes en su
vida. (Incluir la fecha y el
lugar donde ocurrieron)
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Anexo H. Actividad 6. Infografias
Reto £}
Lee el sigulente texto.

(Infografia)
Es un mamifero marsupial: las hembras tienen una bolsa en su vientre (marsupio) donde
resguardan a sus crias hasta que puedan sobrevivir solas. Las mamas se encuentran dentro

del marsupio, asi alimentan a sus crias de manera segura.
Es el unico marsupial americano, se puede encontrar desde México hasta Brasil.

» Vive entre 1y 3 afos.

Su pelaje puede ser desde pardo
rojizo hasta blanco grisaceo,
dependiendo de su especie.

Es omnivoro: come frutas,
granos, insectos, gallinas,

semillas, etc.
Su cola es mas larga que su \ - Sus orejas son
cuerpo y es prensil (le permite - : pequenas,

redondeadas y

agarrar cosas con ella).
calvas.

Ademas, es calva y escamosa.

l

Tiene dientes
y colmillos

& filosos.

También es conocida Sirmriceslemife  Ticnes dedos
ir;::;a:a:;s&gﬂ:s (al igual que su en cada pata.
rucho y rabi pelab En sus patas traseras colay orejas) y Sus manos se

tiene pulgares oponibles puntiaguda. parecen a las de
como los de las manos los humar'ms y son
humanas. muy habiles.
€ Mide entre 45y 60 cm >

Texto basado en http//dejuanpalomina.blogspot.com/2012/11/el-tlacuache html y httpy//redescolar.ilce.edu.
mx/redescolar/publicaciones/publi_reinos/fauna/tlacuache/tlacuachel htm
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Reto ©)

Lee el texto nuevamente y une cada palabra con su significado.

| prensil | | Proteger o prevenir de dano.
lampina Que se opone al resto de los dedos.

| omnivoro | | Bolsa que poseen algunas hembras.

| marsupio | Que sirve para agarrar Cosas.
resguardar Que carece de pelo.

| oponible | | Que s2 alimenta de vegetales y carne.

Reto )

i0ué informacion sobre el tlacuache tienen en comun la leyenda vy la infografia que
leiste?

Reto ()

Marca con una X el texto que corresponde.
El tlacuache

$Cudl de los textos permite conocer parte de la cultura de
un pueblo?

{Cudl contiene solo informacion real?

{Cudl narra acciones que suceden a personajes?

{Cudl explica un fendmeno a través de una historia de
ficcion?

$Cudl tiene como propasito informar?

{Cudl de los textos contiene elementos magicos o
sobrenaturales?
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Anexo |. Actividad 7. Leyenda el diay la noche

1. Lee el texto en silencio
2. Lee el texto colaborativamente con tus companeros y profesor (a)
3. Lee de nuevo en silencio y piensa sobre lo leido.

(Leyenda tradicional china)

En China, hace miles de anos atras, el Senor del Cielo vio que los dias y las
noches iguales, y decidio hacer una gran bolsa de luz para que diera
alegria y esperanza a los seres humanos. Asi, comenzo a existir el Sol.

Pero la Noche se sintio triste al quedarse siempre oscura. Entonces, el gigante Ti-
Nu, que era amigo de la Noche, quiso . Ti-Nu tenia unas manos enormes
y fuertes, con ellas alcanzo el Sol y le rob6 un gran pedazo, que guardé en un saco.

Ti-Nu huyo corriendo y en su carrera se rompio el saco, que fue
en el cielo pequefios pedazos de luz. Esos pedazos de luz son las estrellas que
podemos en el cielo.

Cuando Ti-Nu llego donde su amiga la Noche, abrio el saco, pero ya no estaba el
pedazo de Sol, sino una gran bola blanca: ila Luna! Asi la Noche nunca mas estuvo
sola y los seres humanos nunca se quedaron completamente a oscuras.



Reto ()

Reemplaza las palabras destacadas por otras que mantengan el significado de la oracién.

Los dias y las noches transcurrian iguales.

Los dias ¥ las noches iguales.

El gigante Ti-Nu, que era amigo de la Moche, quiso consolarla.

El gigante Ti-Nu, que era amigo de la Noche, quiso

El saco se rompio y fue desperdigando en el cielo pequenos pedazos de luz.

El saco se rompid v fue en el cielo pequenos pedazos
de luz.

Esos pedazos de luz son las estrellas que podemos divisar en el cielo.

Esos pedazos de luz son las estrellas que podemos en el cielo.

Comprueba tus respuestas utilizando un diccionario.

Reto )
iComo eran en un comlenzo los dias y las noches? Marca.
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Reto &)

Marca y comenta con tu companero o companera.
;Para qué el Senor del Clelo decidié hacer una bolsa de luz?

i Para qué el Senor del Clelo decidié hacer una bolsa de luz?

: Para que la Luna estuviera acompanada.

; . Para dar alegria y esperanza a los hombres.
| Para que los dias y las noches fueran iguales.
{Por que el gigante Ti-Nu robo un pedazo de Sol?

| Para que el dia fuera menos caluroso.

: Para que hubiera Sol y Luna en la noche.

| Para que la Noche no estuviera siempre oscura.

(Como surgleron las estrellas?

El gigante triturd un trozo de sol con sus manos.

El saco del gigante se rompio y desparramo trocitos de luz.

: El gigante saco un pedazo de sol y saltaron chispas luminosas.

{Cual es el proposito de esta leyenda?

| Mostrar las caracteristicas propias de los fenémenos naturales.

| Contar una historia para explicar un fenémeno natural.

Explicar cientificamente un fenémeno natural.
Reto ()

Completa.

Esta leyenda busca explicar
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Reto -}

Ordena las acclones de la leyenda, Indicando qué parte corresponde al Iniclo, qué partes
corresponden al desarrollo y qué parte corresponde al final.

Cuando llegé donde la Noche, de su saco salié una bola blanca, la

Luna. Asi la Noche nunca mas estuvo sola y los hombres nunca se
quedaron completamente a oscuras.

La Noche se puso triste, porque siempre estaria oscura. Entonces,
el gigante Ti-Nu se robé un pedazo de Sol para iluminaria.

Reto ()
Lee la sigulente oracion y responde:

El gigante roba un pedazo
de Sol.

{Qulén roba un pedazo de sol?

{Qué¢ hace el gigante?

(Qué palabra nombra la accion que realiza el gigante?

Recuerda:

Las palabras que nombran acciones se llaman verbos. En la oracion que leiste, el
verbo es “roba”.

La persona o personaje que realiza la accion en una oracion se llama sujeto. En la
oracion que leiste el sujeto es “El gigante”.

La accion que realiza el sujeto de una oracion se llama predicado. En la oracion que
leiste, el predicado es “roba un pedazo de Sol”.




Anexo J. Actividad 8. Cuento La vendedora de cerillas

Lee atentamente este cuento.

La vendedora de cerillas

Hacia un frio espantoso. Nevaba y empezaba a oscurecer. Era la dltima
noche del afio, vispera del Afio Nuevo. Entre el frio y |a oscuridad de la calle,
avanzaba una nifa descalza y con la cabeza descubierta.

Apretados en el delantal, llevaba un monton de fosforos, y en la mano, un
paquete entero; esta era toda su mercancia. Pero en todo el dia nadie le habia
comprado nada, nadie le habia dado un céntimo.

Se acurruco en el angulo formado por dos casas, para pasar el frio. Tenia
las manos yertas, juna cerilla podria confortarlal Si se atreviera a sacarla del
paquete, |a frotaria contra el muro y se calentaria los dedos. Al fin, se decidio
y saco una. Pffff! iComo broto el fuego, como ardia! Era una llama calida y
transparente. Cuando la roded con |a mano, parecia una lamparita. Entonces,
le parecio que se hallaba sentada ante una gran estufa de hierro con bolas y
tubo de cobre; el fuego ardia en ella deliciosamente. jQué bien calentabal Pero
¢qué habia pasado...? Cuando ya extendia los pies, para calentarlos también, la
llama se apago. Desaparecio la estufa, y la nifia se quedo con un cabo de cerilla
quemado entre los dedos. Froto un segundo fosforo. Comenz6 a arder y con su
luz el muro se volvia como un velo; y a través de él la nifa pudo ver el interior
de un comedor, donde estaba dispuesta la mesa. El mantel aparecia cubierto de
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fina porcelana; y, sobre él, un pavo asado, rellenc de pasas y manzanas. jPero
entonces |a cerilla se apago! Ante sus ojos quedd de nuevo el mure, frio y gris.

Entonces, encendic otro fosforo y con su esplendor se vio junto a un
soberbio drbol de Navidad. Miles de luces brillaban en sus ramas y a sus pies
se veian muchos juguetes, como ella solo los habia visto en los escaparates. La
nifia les tendid las manos, y la cerilla se apago. Pero las luces, convertidas en
estrellas centelleantes, ascendieron alto, muy alto, en el cielo. Una de ellas se
desprendié y cayd, trazando en la noche un reguero de luz.

Nuevamente, frotd una cerilla contra el muro. Crecio su resplandor, y en
medio de aquella luz vio a su abuela, radiante y dulce como cuando estaba viva.

“jAbuela, llevame contigo! —gritd—. Yo sé que cuando esta cerilla se apague,
te marcharas; desapareceras igual que la estufa caliente, el delicioso pavo asado
y el arbol de Navidad!”.

A toda prisa, encendid todas las cerillas que guedaban en el paguete.
iQueria retener a su abuela, no podia dejarla ir! ¥ los fosforos lucieron con tales
destellos que todo se llend de luz, como si fuera pleno dia. Jamas su abuela le
habia parecido tan hermosa, tan alta. La anciana la tomo en sus brazos, y asi,
volaron las dos, alto, muy alto, hasta donde no hace frio, ni existe el hambre, ni
pena alguna.

En la fria madrugada, la nifia continuaba sentada en el angulo de las dos
casas, con una sonrisa en los labios helados, muertos.

La mafiana se alzd sobre el cadaver de la nifia, junto a un paquete de cerillas
guemadas. Alguien dijo: “Ha querido calentarse...”. Pero no imaginaban las
cosas buenas y bellas que habia visto, ni el esplendor con que ella y su abuela
habian entrado en la alegria del Afio Nuevo.

Hans Christian Andersen (Adaptacidn)

90



91

Reto ()

Comenta con tus companeros y companeras:

» Yaconociste los suefios de la cerillera. ;Cudles son los tuyos?

» Observa las palabras destacadas. jQué tienen en comin? ;Como se escriben?

Reto )

» jCuando se desarrolla la historia?

= jPor qué la vendedora de cerillas quiso irse con su abuela?

Lee con atencion el fragmento:

Pero las luces, convertidas en estrellas centelleantes, ascendieron alto, muy alto,
en el cielo. Una de ellas se desprendid y cayd, trazando en la noche un requero
de luz.

;Qué ocurria?

El fuego de las cerillas Pasd una estrella fugaz Los fasforos cayeron
ilumind la noche. que ilumind el cielo. al suelo.
Reto ©)

Resume el contenido del cuento, completando la tabla en tu cuaderno.

polems desarolo




Reto ()

Escribe un nuevo desenlace para este cuento.

» LUtiliza conectores cuando sea necesario.

Reto &)
Revisa el desenlace que creaste a través de la sigulente pauta.

R p——
El desenlace que escribi, jse soluciond el problema de la historia?
jAgregué un nuevo personaje para cambiar el final?
jUtilicé conectores cuando fue necesario?
iTildé correctamente las palabras?
jConcuerdan los verbos con sus sujetos y adjetivos con sustantivos?
jUtilicé mayudsculas en nombres proplos y después de puntos?
;jEscribi con letra clara?
jEscribi con b las terminaciones -aba de los verbos en pasado?
jUtilice correctamente la h en las palabras?

Reescribe el desenlace en tu cuaderno.
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