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RESUMEN

Escribir para aprender, en un proceso de ensefianza, implica hacer rupturas paradigmaticas a
propuestas didacticas basadas en la instrumentalizacion de los contenidos para orientarla como
proceso intencional que busca articular la teoria con la experiencia y transformar las
condiciones de aprendizaje. Por ello esta investigacion implementd una didactica basada en el
reconocimiento de la diversidad para promover el desempefio en la escritura de textos
argumentativos en el aula universitaria. El estudio se orientd desde el paradigma de
investigacion cuantitativa, desarrollando un estudio correlacional con un disefio cuasi
experimental. Se aplicd la estructura de textos argumentativos de Martinez (2002) para recoger
la informacidn y sistematizar de acuerdo a tres dimensiones: situacion de enunciacion, forma
de organizacion superestructural y género discursivo y se retomd la evaluacién del nivel de
desempefio para cada indicador propuesta por Calle y Quintero (2019). En el analisis de esta
investigacion se muestran los resultados obtenidos en las aplicaciones del pre-test y el pos-test
en la poblacion de estudio, determinada por un grupo de estudiantes de segundo semestre que
asisten al curso de escritura de textos argumentativos en una universidad privada de la ciudad
de Cali.

Como resultado se observa mayor capacidad interpretativa, evidenciada en las posturas
asumidas frente a un texto, en la organizacién y exposicion de los argumentos planteados y en
la motivacion para desarrollar cada tematica. Asi mismo, los estudiantes trabajan en contexto,
reconociendo y reflexionando sobre su entorno y haciendo lecturas criticas de su realidad.
Ademas, se evidencia que la aplicacion de la didactica aporta a la formacion no solo académica
sino democratica de los y las estudiantes.
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SUMMARY

Writing to learn, within a teaching process, implies rupturing paradigmatic didactic proposals,
based on the instrumentalisation of content in order to orient it as an intentional process which
seeks to link theory with experience, and thus transform learning conditions. Hence this
research implements a didactic approach based on the recognition of diversity in order to
improve students’ writing of argumentative texts within the university classroom. The study
was guided by the quantitative research paradigm, developing a correlational study with a
quasi-experimental design. Martinez's (2002) argumentative text structure was applied to the
data collection process according to three dimensions: situation of enunciation; form of
superstructural organisation; and discursive genre. The evaluation framework for the level of
student argumentative proposed by Calle and Quintero (2019) was used. The analysis shows
the results obtained pre-test and post-test within the study population, drawn from a group of
second semester students attending the argumentative text writing course at a private university
in the city of Cali.

The results show a greater interpretative capacity, evidenced in the positions assumed
in relation to a text; in the organisation and exposition of the arguments put forward; and in the
motivation to develop each theme. Likewise, students engage with their context, recognising
and reflecting upon their environment and engaging in critical analysis of their reality.
Furthermore, it is evident that the application of didactics contributes not only to the academic
but also the democratic education of students.

Keywords: recognition, human diversity, didactics of writing, argumentative writing, critical

thinking, university classroom.



INTRODUCCION

El reconocimiento de la diversidad social, cultural y de capacidades a partir de la escritura de
textos argumentativos propone comprender como desde el campo educativo, se puede avanzar
hacia la reflexion acerca de la exclusion como una accidn que puede negar la diversidad en
relacion con la condicion étnica, social, cultural, de género, etc.

Por lo tanto, al hablar de reconocimiento no se puede dejar de lado su problematizacion
desde el punto de vista filosofico, enmarcado en una perspectiva histérica mundial, que retoma
aquellos elementos claves para entender cdmo es que hoy se apela a €l dentro de la narrativa
académica, social, politicay cultural, para situarlo dentro de las explicaciones con mayor fuerza
argumentativa en relacion con la sociedad misma.

En este sentido, debe precisarse que el reconocimiento parte de una situacion concreta
enmarcada en un escenario de luchas y es por esta razén, que se retoma y valida la tesis de
Dussel (1994) quien argumenta que, el encubrimiento del otro es la narrativa sobre la cual se
construyo la historia, se legitimé una cultura eurocéntrica dominante que pretendia eliminar las
diferencias de manera tajante, para consolidar un orden social homogéneo desde Europa, quizas
para borrar todo vestigio de aquellos lugares, culturas, practicas, simbolos e individuos, que la
ilustracion y en general el mundo occidental catalogd como “barbarie”, “salvajismo”, en
oposicion a la “civilizacion” al no ser consideradas validas como referentes de vida a seguir,
por lo que resultd mejor imponer una forma de ser, percibir y vivir el mundo tomando como
unico referente el mundo occidental con Europa a la cabeza.

De manera que, el eurocentrismo se propuso como la forma de ver, vivir y agenciar las
sociedades, algo a lo que Castro (2007) ha denominado “la estructura triangular de la
Colonialidad: Colonialidad del ser, Colonialidad del poder y Colonialidad de saber” (pp.79-
80) pero que desde la década de los afios 70, Wallerstein (2006), venia atreviéndose a plantear
como “Abrir las Ciencias Sociales” que con el tiempo se resumiria en una analitica narrativa
ubicada en lo que se denomina sistema-mundo-moderno-capitalista, como un llamado a
reconocer las semejanzas y diferencias de las sociedades no occidentales, y la forma como se
constituyeron pueblos, cosmovisiones y formas de relacionarse que debian facilitar su
reconocimiento y posicionamiento para reelaborar no solo la epistemologia con la que se
construyeron las ciencias sociales, también como un esfuerzo que se ubica en la necesidad de
potenciar las investigaciones en un sentido de lo politico para comprender y transformar las
realidades de los pueblos no occidentales entre ellos, América Latina con su diversidad étnica,

cultural, social y de género.



Es en este sentido politico que se sitla esta investigacion educativa ya que, producir
textos escritos, remite a concebir la escritura como instrumento epistémico vinculado con la
generacion de conocimientos y comprensiones del mundo. Hoy dia, la escritura en el &mbito
académico se entiende desde los cddigos comunicativos propios de cada disciplina (Carlino,
2005) vy, en efecto, su desarrollo no se considera un estado final, exclusivo de una sola de ellas,
sino el resultado de acciones conjuntas y consecutivas, intencionadas y orientadas a formar
estudiantes con conciencia de la importancia de la lectura y la escritura en su formacion
académica. En ese sentido, escribir un texto argumentativo es el resultado de un proceso que
permite encontrar nuevas relaciones de sentido sobre temas concretos, entrar en dialogo con
diferentes autores y formar un criterio propio que permita oponerse o adherirse a las tesis

expuestas en dichos textos.

Como afirman Mier y Arias (2004) “La escritura no se concibe en el vacio, sino que se
construye en un marco cultural del cual se alimenta. En ella, no solo se conjugan elementos
linglisticos sino también acontecimientos culturales, sociales... que son los que crean
significacion en la mente de quién lee” (p.9). Para los estudiantes universitarios, la escritura
representa el acceso a una nueva cultura discursiva y, en consecuencia, a su aprendizaje y
desarrollo. Por esta razén las universidades ofrecen cursos basicos para aprender técnicas
necesarias que permitan construir textos escritos, porque al restringir la formacién escritural a
un momento inicial del desarrollo educativo cerraria las puertas para su ensefianza en la
educacion superior y a un proceso de acompafiamiento y orientacion permanente que les
permita a las y los estudiantes hacer parte de la comunidad de discurso académico (Carlino,
2002).

En el marco de las consideraciones anteriores, los estudios de Zambrano, Orozco y Caro,
(2016); Franco (2016); Molina (2017); Alonso (2019); Henriquez (2019); Torresy Calle (2019)
y Leon (2020) plantean el ejercicio de escritura como un eje articulador de la formacién
disciplinar y al mismo tiempo ponen en contexto las practicas de ensefianza en relacion con la
escritura de textos argumentativos para facilitar el aprendizaje de los estudiantes universitarios
y su desarrollo académico — intelectual méas alla de unas simples técnicas para hacer bien el
ejercicio escritural. Asi mismo, en los trabajos de Molina, (2015); Garcia y Chaparro, (2017);
Cornejo, (2017); Olivar, Leon y Roman, (2017); Cajica, (2018); Chanchi y Mufioz, (2018);
Mora, (2019); Lozano y Medina, (2019) y Alfaro y Herrera, (2020) se evidencia que el discurso

y el argumento pueden servir también de herramientas para in-visibilizar al otro.



El reconocimiento de la diversidad humana es uno de los avances mas significativos
dentro de la investigacion y mas si se aborda en el contexto de la educacién (Echeverri, 2021),
de ahi que, la implementacion de una didactica basada en el reconocimiento de la diversidad
que promueva el desemperfio en la escritura de textos argumentativos en el aula universitaria,
permite entender cdmo el uso del lenguaje se puede considerar una forma de invisibilizar o
develar al otro en el contexto de la diversidad porque con él se construye al otro y la identidad
y esto, a su vez, es lo que justifica el abordaje del discurso argumentativo en contextos
educativos como el universitario porque desde lo escrito, lo discursivo y la interaccion entre
los sujetos que confluyen en el aula, se pueden terminar definiendo el lugar o rol que ocupan

dentro de una sociedad.

MARCO CONCEPTUAL

En este apartado se presentan los conceptos de reconocimiento, didactica de la escritura,
escritura argumentativa como los ejes sobre los cuales se desarrolla la interpretacién de los

datos y su problematizacion.

Reconocimiento

En esta investigacidn se asume el reconocimiento como propuesta tedrica asociada a un asunto
de caracter social que parte desde una perspectiva filosofica, desarrollada y ampliamente
problematizada por Axel Honneth, en parte de su obra, pero que tiene especial énfasis en los
planteamientos que le dan soporte epistemologico a partir de los planteamientos de Hegel,
plasmados en un texto que hace alusion directa al tema.

Un primer planteamiento de Hegel retomado por Honneth (1997) se refiere al
reconocimiento reciproco como una necesidad social que se materializa con las instituciones
para poder garantizar la libertad; el segundo se corresponde con un instinto de
autoconservacion que como seres humanos se manifiesta como si fuera una confrontacion de
guerra cuando no se es reconocido, el tercero es la necesidad de asumir el Estado como
mediador en las relaciones sociales, porque es dentro de él que se materializa el
reconocimiento.

El punto de partida de Honneth (1997) se corresponde con el hecho de asumir el
reconocimiento como una necesidad del hombre enmarcada en la lucha por concretarse en una

persona juridica, al parecer ajustada a lo que se denomina un ciudadano que debe reconocer a
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los otros reconociéndose a si mismo, porque el estado de naturaleza, aunque es problematico,
es donde puede concretarse la busqueda por mantener una estabilidad social, juridicay politica,
para poder establecer relaciones mas o menos equitativas. Este seria el primer paso para poder
asegurar una convivencia, es decir, el poder vivir con el otro que, sin ser igual, al menos es
semejante.

Este primer planteamiento sugiere entonces que dentro de la sociedad sélo es posible
lograr la convivencia armonica en todo el sentido de la palabra si se logra, primero, el
reconocimiento como parte de la constitucion de un orden que, para el momento histérico de
Hegel era politico, para Honneth (1997) es mas social porgue no se basa solo en una mediacion
dentro del estado de naturaleza, sino en una necesidad de lograr una estabilidad, que parte del
pensamiento social compartido, en un escenario de constantes luchas y ajustes a lo que se
necesita para concretarse definitivamente, ello no quiere decir que no existan disensos, porque
estos ultimos son los que incentivan la construccion de dicho pensamiento.

El otro asunto que Honneth enfatiza es el hecho de comprender que el reconocimiento
va mas alla de la persona juridica al configurarse en una apuesta por la necesidad de ser parte
de una sociedad que se va conformando y al mismo tiempo de asumirse en los planes de ella,
razon por la cual considera este acto como un contrato social que va aparejado de las mismas
circunstancias que lo fundamentan al momento de establecer las normas y requerimientos de
orden juridico — moral propios de lo que se puede considerar una disposicién del hombre para
poder estar con los otros.

Esa idea de contrato social establecida dentro de la problematizacion antes planteada,
se puede asumir como una condicidn necesaria para que los principios que aparentemente
refuerzan esa necesidad de vivir bajo un control absoluto, tal como lo plantea la teoria que
apela al estado de naturaleza del todos contra todos y su especial represion, termina siendo solo
un aparente miedo infundado, porque al fin de cuentas si el hombre necesita vivir con el otro,
primero debe reconocerlo como parte de su existencia y avance, en todos los sentidos,
incluyendo el social.

Un asunto bastante problematico en la argumentacion realizada por Honneth (1997)
con respecto al reconocimiento, esta asociado a la idea de confrontacion, la razon radica en
asumir que cuando se esta dentro de una lucha entre los individuos es que se hace evidente no
solo la necesidad de ser reconocido uno del otro, también se impulsa al derecho para que pueda
servir de mediador y configure de manera mas acertada dicho reconocimiento en funcién de
los procesos de configuracion del orden juridico y politico que deviene en mejores relaciones

sociales, aunque en principio resultan hostiles, porque al final se debe asumir un avance
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materializado en la normay la claridad desde el punto de vista ético y moral, es decir, se trata
de aceptar que hay reconocimiento al lograr materializar una norma que funciona como
mediadora en las relaciones sociales, para disminuir un poco la hostilidad.

Este argumento permite comprender que cuando se habla de reconocimiento en lo
social, se esta identificando una lucha que tarde o temprano se escalard, aunque dependiendo
de la sociedad, puede pasar a confrontaciones mas agresivas. Pero ello no necesariamente
implica una eliminacién del otro, porque el orden social debe someterse a estudio de los vacios
que hay dentro del orden social para que se reconozcan las diferencias, se acepten y se legisle
sobre ellas pero, sobre todo, se actué en funcién de la apropiacidn que pueda tenerse sobre las
caracteristicas de los sujetos que buscan ser reconocidos y que también son parte del sistema
social. De esta forma, se termina validando el contrato social que no es otra cosa que el Estado
y sus instituciones, al sentirse reconocidos dentro de él, todos estaran actuando bajo las normas
que les dieron dicho reconocimiento. Lo ético es la posibilidad de actuar en el marco de dichas
normas, atendiendo sus orientaciones en el momento de establecer relaciones sociales; mientras
lo moral es lo que permite a los individuos asumir lo que consideran bueno y rechazar lo malo,
esta valoracion dependeré de su forma de pensar.

Otro asunto importante en la propuesta de Honneth (1997) esta en asumir que el
reconocimiento es el eje sobre el cual se han fundado las sociedades desde el momento en que
se empezaron a dilucidar las diferencias en lo cultural y lo social, debido a que los sistemas
organizados no habian incluido por diferentes circunstancias a todos quienes deben ser parte
de la sociedad.

Por ejemplo, en Colombia se reconocié de manera legal a las comunidades negras e
indigenas, esto sucedi6 después de haberse agenciado un proceso de cambio constitucional en
donde se libraron confrontaciones ideoldgicas, politicas y culturales, porque al hacer dicho
reconocimiento se debia asumir que también tienen derechos pese a las diferencias que tiene
en su cosmovision y practicas culturales, ocupar unos territorios y estar dentro del espacio
geografico del Estado; con el tiempo se han promulgado leyes para que puedan fortalecer su
identidad étnica — cultural y puedan participar en lo que les compete al momento de proyectar
su futuro.

Por esta razon, es inevitable que se avance en el reconocimiento en razén de la
reconfiguracion permanente del orden social producto de las luchas que permiten ampliar cada
vez mas esta nocion en relacion con aquellos que han luchado por dicho reconocimiento.

Si bien el aporte de Honneth a la cuestion del reconocimiento esta sustentada en una

conceptualizacion historica, politica y por momentos cultural, no alcanza a plantear aquellos
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escenarios de lucha que han sido desarrollados desde una linea intercultural asociada a las
minorias y por ende a las necesidades mismas de los contextos donde se desarrollan, por esta
razén se considera importante incluir también el planteamiento de Faundes (2017) quien
considera que en el campo de las luchas por el reconocimiento a nivel cultural hay una
necesidad de establecer didlogos y construcciones que ampliarian el horizonte democratico, y
que, entre otras cosas, debe estar presente en casi todos los escenarios de la vida social, entre
ellos el educativo, teniendo en cuenta los procesos de configuracion de los estados y las pautas
de relacion social que terminaron por invisibilizar a los grupos a los que se les denomind
minorias.

De manera que, el reconocimiento tiene un componente bastante fuerte arraigado en lo
cultural y todas las construcciones identitarias que se derivan de él, por lo que resulta
imperativo asumir que, indiscutiblemente, esta asociado por razones historicas y sociales a un
profundo reclamo por ser parte de una sociedad sin pretensiones de homogeneizar o imponer
una sola cultura. Al fin de cuentas, vivimos en sociedades diversas, donde la diferencia es la
fortaleza misma sobre la que se deberia sustentar las normas, valores y principios del orden
social.

Por otro lado, debe también asumirse que el reconocimiento como bien ha sefialado
Aguilera (2015) no puede quedarse en una simple nocion que lleva un implicito de
conocimiento como lo ha planteado Honneth sino que se trata de incluir, porque ello implica
no solo aceptar quien es el otro en su diferencia marcada hacia los demas sino que va mas alla
al plantear un espacio configurado de acciones que permiten acercarse y ser parte, en razon de
la necesidad social de favorecer la equidad desde de la diversidad.

De manera que, el reconocimiento tal como se propone en esta investigacion acoge la
diversidad humana, pero en realidad designa esta categoria para referirse a todas aquellas
manifestaciones de la cultura y la sociedad para lograr concretar no solo el poder saber y
conocer del otro, sino la necesidad de que sea incluido como parte de la sociedad, es decir,
reconocer a las personas como seres humanos que tienen historia, identidad, forma de ver el
mundo, condicion social, étnica — cultural y orientacion sexual diversa, y conforman la
escenarios de la vida social, en este caso la universidad como escenario para la formacion

académica, profesional y vital.



Didactica de la escritura

La didactica de la escritura segun Villasefior (2013) es parte de lo que se ha denominado
didactica de la lengua definida como un proceso que consiste en el estudio de la ensefianza y
el aprendizaje de la lectura y la escritura, que estdn unidos de forma irremediable a la
produccion de textos académicos en las aulas universitarias, para lo cual se producen
reflexiones tedricas y metodoldgicas en las que se plantean diferentes visiones acerca de la
forma de lograr que los estudiantes se apropien del lenguaje y puedan desarrollar el habito de
la lectura y la escritura de forma Optima, respondiendo a los intereses personales y académicos
implicados en la formacién profesional.

Ahora bien, la actividad formativa para la escritura que deben ensefiar los docentes y
aprender los estudiantes en las aulas universitarias por lo general estan disefiadas dentro de lo
que Carlino (2005) ha delimitado como Alfabetizacion académica, un proceso de estudio que
recoge nociones y estrategias que suelen desarrollarse para conocer y ser parte de una cultura
discursiva, en la que se encuentran inmersas las diferentes disciplinas en el &mbito universitario
y que, al mismo tiempo, responden a las actividades ejecutadas por los docentes, consistentes
en producir y analizar textos requeridos para que los estudiantes puedan aprender la disciplina
a la cual se inscribieron.

En concordancia con lo anterior, Vergara y Lopez (2021) asumen que la promocién de
la escritura académica es una actividad fundamental para que los estudiantes tengan una
formacion profesional optima, se pueda producir y difundir los conocimientos necesarios que
se situan en el contexto universitario, teniendo en cuenta las diferencias en la forma en la que
estan organizados los conocimientos de las diferentes disciplinas y sus implicaciones en la
actividad formativa profesional de los estudiantes universitarios.

De manera que, la didactica de la escritura se corresponde con las formas en las que se
ensefia y aprende el lenguaje en su version escrita, esta sustentada en practicas educativas que
responden a las necesidades identificadas dentro de los contextos formativos de quienes pueden
ser considerados los sujetos de aprendizaje, es decir, los estudiantes, que a su vez dependen —
hasta cierto punto- de los conocimientos y orientaciones de quienes la promueven, los docentes,
gue se encargan de mostrar un punto de partida para que se pueda concretar el ejercicio de
escribir en forma estructurada, clara y precisa.

En ese sentido, la didactica de la escritura que se asume en esta investigacion se
corresponde con la necesidad de promover el reconocimiento de la diversidad humana, es decir,

se trata de ensefiar a escribir de una forma en la que los y las estudiantes no solo entiendan



como hacerlo bien en sus procesos educativos particulares sino, también, la importancia de
comprender lo escrito como parte de un escenario social, en donde como comunidad académica
tenemos la capacidad de aplicar las estrategias discursivas para que la sociedad avance en el

reconocimiento de derechos.

Escritura argumentativa

La escritura argumentativa segin Vielma (2021) es un ejercicio sustentado en la necesidad de
lograr que los estudiantes puedan mejorar sus habilidades no solo en términos de la
comunicacion que se requiere para dar cuenta de un tema, también es un proceso de pensar de
forma critica para lograr entender las voces que sustentan la elaboracion teérica y conceptual
de temas abordados en el &ambito académico, por lo general exigido a los estudiantes para que
entiendan de qué se trata y quienes podrian ser eventualmente las “autoridades académicas”
que han aportado o problematizado el tema abordado.

Lo anterior sugiere que la argumentacion escrita debe tener un componente reflexivo
que amerita conocer a profundidad no solo como se debe escribir para argumentar, sino que es
necesario pensar de manera critica, ir mas alla de lo escrito —que es al mismo tiempo lo
argumentado- por parte de quienes aportan conocimientos dentro de un campo o disciplina
académica e intelectual, porque con ello el estudiante logra mejorar su escritura y apropiarse
de los conocimientos que puede utilizar para el desarrollo de su ejercicio académico —
profesional. Al menos eso es lo esperado.

En esa direccion, Larrain y Burrows (2020) sostienen que la escritura argumentativa es
una actividad que requiere habilidades del pensamiento para cuestionar aquello que se aprende,
con el propdsito de incentivar el didlogo de los argumentos de otros, para después construir los
propios y plasmarlos en un texto, que debe tener la solidez necesaria para ser considerado
valido en un escenario académico, en este caso el universitario, donde se le exige al estudiante
la capacidad de desarrollar habilidades discursivas y escritas, para consolidar todo un sistema
de pensamiento que responda a las demandas de la disciplina en la que se inscribe su formacién.

Por otro lado, sefiala Vielma (2021) que la argumentacion escrita exige del estudiante
la capacidad de construir aquellos argumentos que dan soporte a su tesis y al mismo tiempo
debe apoyarse en otros textos de quienes son considerados autoridades. Esta comprension es
recurrente dentro del ambito académico universitario porque al escribir es importante reconocer
que lo que se dice no es invencidn inicial, por el contrario, ya hay suficiente evidencia a la que

se suele denominar cientifica. Lo anterior se sustenta en que las disciplinas estan apoyadas en
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desarrollos investigativos que requieren lectura, reflexion, andlisis y elaboracion de textos que
permiten la elaboracion conjunta de conceptualizaciones y problematizaciones teoricas para
lograr validez y aportar a lo existente.

Teniendo presente el planteamiento anterior, se puede entender que para argumentar de
forma escrita, es necesario conocer ampliamente aquellos textos sobre un tema en particular,
ver que tanto se ha logrado avanzar en términos de conocimiento, cuales son los
cuestionamientos que se hacen a algunas tesis propuestas por investigadores y cientificos si es
el caso, los elementos mas comunes y las tesis mas aceptadas, qué problemas se abordan, sobre
esos problemas, cuales son los conceptos y teorias emergentes y la forma como apoyan o
sustentan lo que sirve como soporte para ser aceptado por quienes leen o escriben sobre el
mismo tema. Se trata de una tarea que exige pensar criticamente, lo que implica un proceso

constante y consciente de mejora en la lectura y la escritura académica.

ESTRATEGIA METODOLOGICA

Tipo de investigacion

Esta investigacion se considera de tipo cuasi experimental en donde se establecié un
antes del ejercicio de escritura derivado de las actividades didacticas por parte de los
participantes y un después de haber terminado dicho ejercicio, razon por la cual se aplica un
Pre-test y Pos-test; de acuerdo a Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) los estudios
cuasiexperimentales se acercan a ldgica de un experimento, pero difieren de este porque su
poblacion ya esta definida previamente, en este caso, se trata de un grupo de estudiantes de
segundo semestre que asisten al curso de escritura de texto argumentativos en una universidad
privada de la ciudad de Cali.
Disefio

Por otro lado, se acoge a un disefio descriptivo correlacional debido a las variables
definidas, reconocimiento de la diversidad y la escritura de textos argumentativos, en
concordancia con ello, Hernandez et al, (2014) plantean que los estudios de este tipo recogen
informacion de cada una de las variables propuestas para luego poder establecer la relacion

entre las dos y como ello aporta a la intencion determinada al inicio de la investigacion.
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Definicion y operacionalizacion de categorias

A continuacion, se presenta la definicion de las categorias de analisis y su operacionalizacién

en la siguiente tabla:

Tabla 1. Operacionalizacion de categorias

Situacién de enunciacion (la construccion Forma d e organizacion superestructural (12 forma | Género discursivo (estd relacionado conla
. enunciativa formada de lasimigenes del de organizacion superestructural, hace referencia aun | practica social enunciativa, su definicidn se
§ enunciador, enunciatario v lo referido, los cuales esquema organizativo, abstracto v global al que se realiza a través de la tipificacidn de la
B son sujetos discursivos puestos en escena en el adapta el contenido del texto argumentativo). situacidn social de comunicacion
£ enunciado). nombrando €l contrato social de habla
g establecido entre el locutor e interlocutor de
acuerdo abordaje de una determinada
tematica).
Enunciador Enunciatario Lo Introduccion | Argumentacion Conclhusion Locutor | Interlocutor Tema
referido o desarrollo
Autor Imagen o rol | Voces o | Parte del texto | Parte  de  la | Reflexidn final | Sujeto Destinatario tema
asumiendo un | dado al lector | discursos que expone el | estructura global, | que  wva  en | discursivo | del enunciado | privilegiado v
punto de wvista | del texto | ajenos que | punto de vista | donde tienen | sintonia con la | autor del vde quiense | dominio
con ] refgrente a la| tras ] el | defandido, lugar _1:13 razones, argumentacién enunciado | desea una abordado  de
intencionalidad | actitud de | enunciador | sustentado o | reflexiones, = respuesta
¢ | discursiva respuesta principal en | validado por el | motivos o | ¥ se construye activa que frta el
2 esperada. apovo o | enundador argumentos que | Con hase en texto, en
8 refuerzo de el autor utiliza | argumentos relacion conla
= su punto de para  sustentar, | relacionados Intencion del
= vista en el defender 0| con punto de Locutor v €l
enunciado. vahdar_ SUPUNIO | icta central v objetivo  del
de  wvista que - ¥ o
esbozé  en  Ia el desarrollo del mismo
infroduccién texto. respecto  al
Interlocutor.

Fuente: ajustado de Calle y Quintero (2019)

Instrumentos

Inicialmente se disefidé una primera prueba piloto evaluando la produccién de textos
argumentativo (articulo de opinién) de estudiantes con caracteristicas similares a los
participantes de la presente investigacion utilizando una rejilla para recoger la informacion y
sistematizar de acuerdo a tres dimensiones situacion de enunciacion, Forma de Organizacion
Superestructural y género discursivo, para las cuales se construyeron tres indicadores por cada
una de ellas con sus respectivos indices (1=bajo, 2=medio y 3=alto), donde 27 que corresponde
a la puntuacion méxima para cada produccion textual con base en las dimensiones, y 9 la

minima.

Posteriormente, el nivel de desempefio se determino en base el rango de valoracion
segun el puntaje total obtenido (bajo=9 a 14, medio= 15 a 21 y alto= 22 a 27 puntos). Entonces
los textos escritos producidos por los participantes responden a la consigna: Escribe un articulo
de opinidn en el que plantees tu punto de vista sobre el uso que los jévenes hacen de las redes
sociales, el cual sera leido por la comunidad educativa de la institucion. El instrumento se

adapt6 del documento de investigacion escrito por Calle y Quintero (2019)
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Una vez evaluada y ajustada, se procedio a pedir a los estudiantes participantes de la
investigacion que hicieran un ejercicio de escritura argumentativa (Acuerdo o desacuerdo). En
ella se indicd a los estudiantes que escogieran una sola de las siguientes cuestiones y
argumentaba en un texto corto (no mas de 1 pagina) por qué esta a favor o en contra de esta

cuestion.
Cuestiones argumentativas posibles: (escoja una)

e Considero que las mujeres deben tener los mismos derechos y tratos que los hombres.

e Las personas de la comunidad LGBTI deben tener los mismos derechos y tratos que las
personas heterosexuales. Por ejemplo, expresar su afecto en publico, casarse y adoptar.

e Las personas con alguna discapacidad deben tener las mismas oportunidades de acceso
a educacién, salud, empleo etc., que las demas personas.

e Las comunidades étnicas, afrocolombianas e indigenas deben tener los mismos
derechos y tratos que las deméas personas.

e Los ciudadanos venezolanos en Colombiay los migrantes de otras ciudades deben tener
las mismas oportunidades de acceso a educacion, salud, empleo etc., que las demas

personas

Poblacion y Muestreo

La poblacion se corresponde con los estudiantes de segundo semestre de una
universidad privada de la ciudad de Cali; mientras que la muestra estuvo conformada por 12
estudiantes, hombres y mujeres, de segundo semestre de varias carreras, matriculados en el
curso de produccion de textos, de una universidad privada de la ciudad de Santiago de Cali.

De acuerdo con Hernandez et al, (2014) se considera un muestreo no probabilistico por
conveniencia, la razon principal es que se contaba con el acceso a los participantes de la
investigacion por ser parte del curso antes mencionado, quienes participaron de manera

voluntaria no sin antes informar de lo que se trataba.

Procedimiento

Inicialmente, se presento el curso de produccidn de textos a los estudiantes de segundo semestre
matriculados en él, luego se les explico lo que se realizaria en el marco de la investigacion y se

les pregunto si estarian dispuestos a participar a lo que respondieron afirmativamente. En la
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segunda sesion del curso se les pidié que realizaran un texto escrito, tal como se describi6 en
el apartado anterior, dicho texto se constituyd en la prueba inicial o pre-test.

Luego de aplicar y analizar el pre-test, se desarrollaron las sesiones de clase como se
habia planeado. En cada una de ellas se abordaron los componentes de la argumentacién escrita
para que los estudiantes pudiesen ir aprendiendo de manera detallada cada uno de los
componentes y se fuera familiarizando con ellos, el abordaje de estos componentes
argumentativos se desarrollé teniendo como base la lectura de textos relacionados con el
reconocimiento de la diversidad. En las ultimas sesiones del curso, los y las estudiantes
desarrollaron un escrito igual y con los mismos temas propuestos al inicio. Este escrito se
considerd como el pos-test o prueba final.

Una vez se realizd el pos-test, se realizo el analisis comparativo con el pre-test para

poder establecer los avances y la efectividad de lo que ellos habian aprendido en el curso.

RESULTADOS

Una vez obtenidos los resultados de la aplicacion del pre-test, los estudiantes en la
dimension situacion de enunciacion, en el indicador “enunciador”, obtienen un porcentaje de
75%, esto quiere decir que, al momento de asumir un punto de vista sobre el tema escogido,
logran manifestar una intencionalidad discursiva, sin embargo, persiste la dificultad de
asumir dicha intencionalidad de forma constante (ver tabla 2).

En el indicador denominado “enunciatario” se obtiene un 50% que se corresponde con
un nivel medio, lo que implica que los estudiantes exponen medianamente una imagen dada al
lector con respecto a la respuesta esperada, se trata de entender que ellos pueden ofrecer una
idea de lo que quieren plantear en forma muy general, si bien lo logran no alcanza a ser
definitiva (ver tabla 2).

Por otro lado, al revisar los resultados del indicador “lo referido”, un 25% de los
estudiantes obtienen un nivel medio, mientras que el 75% restante se encuentra en un nivel
bajo, lo que quiere decir que, al momento de escribir toman muy poco del discurso de otros
para sustentar el propio o lo hacen muy poco explicito (ver tabla 2).

Por otra parte, en la dimension, “forma de organizacion superestructural”, el 66,66%
de los estudiantes obtuvieron un nivel medio en el indicador “introduccién”, el 25% obtuvo un
nivel alto, mientras que el 8.33% obtuvo un nivel bajo; por su parte en el indicador

“argumentacion o desarrollo” el 83.33% de los estudiantes obtiene un nivel medio, el otro
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16,67% restante obtiene un nivel bajo; el indicador “conclusién™ el 66.66% tiene un nivel
medio, el 16,66% un nivel bajo y el 16,66% restante un nivel alto (ver tabla 2).

Los resultados sugieren que los estudiantes identifican medianamente cual es la idea o
tesis central en su escritura y, al mismo tiempo, pueden argumentar y concluir de forma més o
menos coherente con lo que plantearon al inicio del mismo.

Con respecto a la dimension “género discursivo” en el indicador “locutor” el 41.66%
de los estudiantes presentd un nivel medio mientras que, el 58.33% un nivel bajo; por otro lado,
el indicador “interlocutor” el 75% present6 un nivel medio, el 16.67% un nivel bajo y el 8.33%
restante un nivel alto; en el indicador “tema”, el 83.33% tuvo un nivel medio, mientras el
16.67% un nivel bajo (ver tabla 2).

De los resultados obtenidos en la dimension “género discursivo” se puede plantear que,
a mas de la mitad de los estudiantes les cuesta trabajo reconocer quien es el locutor, pero al
mismo tiempo puede identificar el interlocutor y el tema, esto quiere decir que hay un nivel
medio en esta dimension.

Tabla 2. Resultados de la aplicacion del pre-test

DIMENSIONES | SITUACION DE ENUNCIACION FORMA DE ORGANTZACION GENERO DISCURSIVO
SUPERESTRUCTURAL Porcenta
INDICADORES | Enunciade | Enundatar Lo Introducct | Argumenta | Conclusion Locutor Interlocuto Tema Desempeiio je
T io referido 6n dén o T estudiante | Siendo
ESTUDIANTES desarrollo 27
respuest
asel
100%
David Santiage Carvajal 2 2 2 2 2 2 1 2 2 17=Medio | 62.96%
Eris Daneyi Orozco 3 2 1 3 2 3 2 3 2 21= Medio 77.78%
Geraldine Hernandez 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9=Bajo 33.33%
Jeidy Liliana Collazos 3 2 1 3 2 3 2 2 2 20=Medio | 74.07%
Juan Manuel T orres 2 1 2 2 2 2 1 2 2 16= Medio 39.26%
Juan S. Valderrama 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9=Bajo 33.33%
Julian Steban Santamaria 2 1 2 3 2 2 1 2 2 17=Medio | 62.96%
Karen Dayana Jimenez 3 2 1 2 2 1 1 2 2 16= Medio 50.26%
Katerin Andrea Andrade 2 1 1 2 2 2 1 2 2 15=Medio | 55.56%
K evin Antonio M uiioz 2 2 1 3 2 3 2 2 2 10=Medio [ 70.37%
Linda Katherine Troche 2 1 1 2 2 2 1 2 2 15=Medio | 535.36%
Luisa Maria Diaz 2 1 1 2 2 2 2 2 2 16=Medio | 50.26%
Porcentajes por cada columna, | 58.33% 41.67% 25% 30% 83.33% 30% 33.33% 73% 83.33% [ 83.33% Promedi
es decir, por cada indicador. Medio Medio Medio Medio Medio Medio Medio Medio Medio Medio odelos
12
porcenta
jes
16.67% 38.33% 5% 16.67% 16.67% 25% 06.67% 16.67% 16.67% 16.67% 38.64%
Bajo Bajo Bajo Bajo Bajo Bajo Bajo Bajo Bajo Bajo
25% 33.33% 25% 833%
Alto Alto Alto Alto
Porcentajes por cada Sityacién de Enunciacién Organizacion Superestructural Género Discursivo
dimension (los 3 indicadores) 41.66% Medio 61.11% Medio 63.88% Medio
50% Bajo 19.44% Bajo 33.33% Bajo
8.33% Alto 10.44% Alto 2.78% Alto

Fuente: elaboracion propia de acuerdo a los resultados de la aplicacion del pre-test

Ahora bien, con respecto a los resultados de la prueba final o Pos-test los resultados se
presentan en la tabla 3; en ella se observa que en la dimension “situacion de enunciacion”, en
el indicador “enunciador” el 20% de los estudiantes tuvo un nivel medio, mientras que el 80%

restante fue alto; en el indicador “enunciatario” el 20% present6 un nivel medio, mientras que
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el 80% obtuvo un nivel alto; con respecto a “lo referido” el 10% presentd un nivel medio
mientras que, el 90% restante alto (ver tabla 3).

La dimension “forma de organizacion superestructural”, en el indicador “introduccion”
el 20% de los estudiantes tuvo un nivel medio, el 80% fue alto; en el indicador “argumentacion
0 desarrollo” el 10% presentd un nivel medio y el 90% alto; en el indicador “conclusion” el
20% tuvo un nivel medio y el 80% alto (ver tabla 3).

Con respecto a la dimension “genero discursivo”, en el indicador “locutor” el 30% tuvo
un nivel medio, mientras que, el 70% fue alto; en el indicador “interlocutor” el 10% presentd
un nivel medio y el 90% restante fue alto; por otra parte, el indicador “tema” mostr6é a un 10%

con nivel medio y el 90% restante con nivel alto (ver tabla 3).

Tabla 3. Resultados de la aplicacion del pos-test

DIMENSIONES SITUACION DE ENUNCIACION FORMA DE ORGANIZACION GENERO DISCURSIVO
SUPERESTRUCTURAL . Porcentaje
- - = — — - Desempefio Siendo 27
INDICADORES Enunciador | Enunciatario Lo_ Introduccion | Argumentacién o | Conclusion | Locutor | Interlocutor | Tema estudiante puntos el
referido desarrollo 100%
ESTUDIANTES
DSC 3 3 3 3 3 3 2 3 3 26=Alto 96.29%
EDO 3 3 3 3 3 3 3 3 3 27=Alto 100%
GH 2 2 2 2 2 2 2 2 2 18=Medio 66.66%
KVM 3 3 3 3 3 3 3 3 3 27=Alto 100%
JMT 2 2 3 2 3 2 2 3 3 22=Alto 81.48%
Jcc 3 3 3 3 3 3 3 3 3 27=Alto 100%
ADZ 3 3 3 3 3 3 3 3 3 27=Alto 100%
KDJ 3 3 3 3 3 3 3 3 3 27=Alto 100%
KAA
KAM 3 3 3 3 3 3 3 3 3 27=Alto 100%
LKT
LMD 3 3 3 3 3 3 3 3 3 27=Alto 100%
Porcentajes por cada | 20% 20% 10% 20% 10% 20% 30% 10% 10% 10% IF::EE“" de
columna, es decir, M edio M edio Medio | Medio Medio M edio Medio | Medio Medio | Medio porcentajes
por cada indicador. 94.44%
80% 30% 90% 30% 90% 80% 70% 90% 90% 90%
Alto Alto Alto Alto Alto Alto Alto Alto Alto Alto
Porcentajes por cada Situacion de Enunciacion Organizacion Superestructural Género Discursivo
dimensicn (los 3 16.66% Medio 16.66% Medio 16.66% Medio
indicadores) 0% Bajo 0% Bajo 0% Bajo
83.33% Alto 83.33% Alto 83.33% Alto

Fuente: elaboracion propia de acuerdo a los resultados de la aplicacion del pos-test

Comparacion del desemperio en la escritura de textos argumentativos antes y después de

la implementacion de una didéactica

Al comparar los resultados del pre-test y el pos-test, se pueden plantear algunos aspectos claves
en cada una de las dimensiones. Por ejemplo, en la dimensién situacion de enunciacion se
obtuvo una variacion del 77% en el nivel alto, debido a que en el pre-test se obtuvo s6lo 5,56%,
mientras en el pos-test se registro un 83.33%; de otra parte, se logra establecer que el nivel bajo

no registrd ningn porcentaje en el pos-test, cuando en el pre-test tenia un 44.44%, por otro

16



lado, se obtuvo un 50% de nivel medio en el pre-test, mientras que, en el pos-test se obtuvo un
16% (ver tabla 4).

Tabla 4. Comparacion pre-test y pos-test dimension situacion de enunciacion

Situacién de enunciacion
Pre-test Pos-test
50% medio 16% medio

44.44% bajo 0% bajo
5.56% alto 83.33% alto

Fuente: elaboracion propia de acuerdo a los resultados obtenidos

A partir de la informacidn anterior a propdsito de la situacion de enunciacién se pasa de
un nivel medio bajo a un nivel medio alto, esto quiere decir que, los estudiantes al inicio de la
didactica no lograban comprender muy bien cuéles eran esas condiciones sociales que
permitian emitir un mensaje a través de un texto escrito, por ejemplo, quién lo emite, para
quiénes, cuando y donde, situacion que mejord después de la implementacion porque los
estudiantes lograron identificar buena parte de las condiciones que permiten emitir un mensaje
en los textos y los ejercicios propuestos.

Con respecto a la dimension forma de organizacion superestructural se logran
identificar los siguientes resultados: en el pre-test se registrd un 72.22% de nivel medio,
mientras en el pos-test bajé a 16%, en el pre-test se obtuvo 13.88% de nivel alto, mientras que
en el pos-test aumentd a 83.33%, por su parte, el nivel bajo obtuvo un porcentaje del 13.89%,
mientras en el pos-test bajo a 0%; el nivel alto registro un 13.88% en el pre-test y 83.33% en
el pos-test (ver tabla 5).

Tabla 5. Comparacién pre-test y pos-test dimension forma de organizacién

superestructural
Forma de organizacion superestructural
Pre-test Pos-test
72.22% medio 16% medio
13.89% bajo 0% bajo
13.88% alto 83.33% alto

Fuente: elaboracion propia de acuerdo a los resultados obtenidos

De la informacion anterior se puede inferir que, al inicio los estudiantes escribieron

textos que tenian datos e informaciones que al parecer eran de otras voces, pero sin articulacion
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con la propia, lo que dificultaba su entendimiento, no habia argumentos claros, no se planteaban

ideas que llevaran un hilo conductor. Lo otro es que los estudiantes presentaron al inicio fallas

en el planteamiento de las tesis que pretendian defender, posteriormente lograron poner su voz

como la mas importante, aunque un poco titubeante en razén del miedo al sefialamiento y las

reacciones de sus comparieros, pero al final pudieron organizar un texto con una introduccion

donde plantearon el tema, la tesis central a defender, el desarrollo utilizando diversos

argumentos sustentados en diversas voces sobre el tema, para al final llegar a una conclusion.

Esta primera muestra que corresponde a una misma estudiante nos da cuenta del avance

evidenciado en el proceso.

Texto inici

al

Las personas con alguna discapacidad deben tener las mismas
oportunidades de acceso a educacion, salud, empleo etc., que las demas
personas.

Estas personas son una mineria que requieren atencion y solidaridad por
parte de todos, muchas de estas personas son muy capaces de desarrollar
su vida y desenvolverse en su entorne siempre y cuande tengan la forma
de comunicarse, es similar cuando se es extranjero en un lugar donde el
lenguaje es diferente, se requiere que haya un intérprete para comunicarse.

Veamoslo de esta manera, asi como se adecuan instalaciones para tener
mas parqueaderos y beneficiar a empleados y clientes, también se
deberian modificar para facilitarles el acceso y desplazamiento a personas
con movilidad reducida o con alguna otra discapacidad. como por ejemplo
ramplas para sillas de ruedas, sefializacion en braille como también
capacitacion para lenguaje de sefias, pienso que este tipo de lenguaje se
deberia ensefiar desde el colegio como se hace con cualquier lengua
extranjera, de esta forma tendriamos una cultura mas incluyente y mas
cerca de tener las mismas oportunidades independiente si se tiene o no una
discapacidad, por otro lade, si hablamos de discapacidad cognitiva, pienso
que también se deben tener las mismas oportunidades pues muchas veces
el nivel de discapacidad no le impide realizar la labor, es cuestién de
evaluar el desempefio tal cual come lo hacen con cualquier otra persona.

Muchas veces se lanzan juicios de valor sin antes conocer su trasfondo y

realidad.

Texto final

2PORQUE INCLUIR EL LENGUAJE DE SERAS EN EL SISTEMA EDUCATIVO?

Diebido a la globalizacidn, aprender & idioma inglés se estd vohiendo cada vez més
una necesidad pues este es considerado el lengusje universal, pero, como
colombianos viviendo nuestro dis a dis en una comunidad hispans, debemos tener
2n cuenta que hay poblaciones més cercanas con necasidsd de comunicacidn y no
precisamente en inglés. El lengusje de sefias es muy empleado en Colombia, segln
Quintera (2018). “es considerada un patrimonic cultural del pals y que debe
garantizarse acciones para protegera, divulgarla y garantizar que |a poblacién que
la u=a tengs acceso total a ella. De hecho, esta 'danza de la comunicacidn’ con la
que interactizn los sordes, es la lengus nativa diferente &l castellana con més
usuzrics en pais.” Por esta razdn considers que ensefiar lenguaje de sefias es
mas importante que el inglés en nuestro sistems educative o por lo menos, se le
debe dar la misma importanciz. A confinuacidn, en los siguientes pérrafos les
plart=aré las razones por kas cusles considero se debe de incluir en nuestro sistems
educativo y desde temprana edad.

Aprender lenguaje de sefias nos permitird comunicamos con una poblacién
mas inmediata. Pues, sl sar un pais de habla hispana. el lengusje principsl es el
espafiol. Por consiguiente, no es urgencis la comunicacidn en inglés. Por el
contrario, para las personas con pérdida de audicién es necesaric el poder
desenvolversa en su entomo social. Segln Tovar (2001), “Aproxdmadaments un 2%
de la poblacidn colombiana sufre de pérdida suditiva en algln grado... Esto equivale
8 una poblacién de una ciudad grande.” Entonces, lograriames |z inclusidn desde
temprana edad de esta comunidad marginada.

Peor ofro lado, Promueve la generacion de la conciencia de la inclusién. Es
decir, s medida que pasa el tiempe, lograrames comunicamos con esta comunidad
dejando de wn kade la discriminacidn por ignorancia del lengusje. De este mismo
mode, se tendria una mejor pencepcion del entorno diversa de la sociedad. De
hecho, syudaria a disminuir los conflictos sociales. Segin 1B Mg (2018), “Los
alumnos.... desamollan habilidades de pensamiento critico al identificar conceptos
especificos como la inclusidn, la discriminacion y la pérdida de sudicidn”. Por lo
tanto. el lograr comprander las dificultades del otro sportaria mucha a ks creacion
de sociedad incluyents y socislments colaborativa.

Algunas personas piensan que ensefiar inglés es mas importante que el
lenguaje de sefias por lo que es el lenguaje universal. Sin embargo,
encontramos personas con pérdida auditiva a nivel mundisl con dificultades para
comunicarse con la sociedad. Aungue, al igusl que las otras lenguas, pueden variar
un poco dependiendo del pals, existen un conjuntc de sefias pars comunicase
interniaci En otras =l lenguaje de sefias puede llegar & ser el
lengusje universal. Segin Maciones Unidas (2021), "Establecs que tiznen &l mismo
estatus que las lenguas habladas y oblige 2 los estados partes a que faciliten &
aprendizaje de la lengua de sefias y promuevan la identidad lingiistica de la
comunidad de las personas sordas” Por tanto, e estado debe focilitar el
aprendizaje del lengusje de sefias y que mejor que iniciar desde temprans edad.

Tambign hay quiznes piensan que el idioms inglés brinda mayor oportunidad de
trabajo. Pero no siempre es asi, muchas veces nos es posible acceder tan facil &
wacantes bilingles. Ademds. en =l entornc donde vivimos hay muchas més
vacantes donde no se requiere ser bilingle. Por el contrario, s= requiers
habilidades de atencidn al cliente. Por esta razdn, el aprender lenguaje de safias
5 un plus en nuestra hoja de vida. Esto es un beneficio para el colaborador pues,
segln Diaric Gestidn (2021), “Pueden interpratar a las personas sordas en alguna
situacion en la que haya dificultades en la comunicacién dentro de la empresa,
conviftiéndose en un colaborador estratégico.”

En conclusidn, &l lograr incluir 2l lengusje de sefiss en la aducacidn formal del pals
nos proporcionard a futuro un cambio de conciencia y mejoramizntc de la
comunidad. Teniendo en cuents lo anferormente mencionsdo, es busno
preguntarse: ;\alz la pena invertir en una educacién incluyente?
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En esta estudiante se evidencia una notable mejoria en su consciencia sobre el proceso
de escritura de los textos argumentativos, lo que le permite al mismo tiempo presentar
propuestas mas claras y concretas para una necesidad social tan sentida por ella como urgente:
aportar a la inclusion social desde el sistema educativo. Es este el tema que ella escogi6 desde
su texto inicial, trabajo durante todo el semestre y presentd muy mejorado en su texto final. Su
escrito inicial se compone sélo de dos parrafos y una linea final en los que presenta un
panorama muy sucinto del tema y apenas logra mostrar su postura al respecto, pero sin
profundidad, con poco desarrollo y sin soportes, voces o referencias que respalden lo expuesto.
Su texto final, en cambio, se compone de un titulo a modo de pregunta provocadora que
intentara resolverse con el texto y seis parrafos distribuidos asi: una introduccién al tema que
presenta un panorama de la situacion y datos de respaldo, la presentacion de una tesis a
defender no sélo concisa, clara y pertinente sino, ademas, retadora y propositiva para la
sociedad y el sistema educativo; y una oracion bisagra final en la que describe lo que
desarrollara en su escrito. Dos argumentos, cada uno desarrollado en un parrafo completo, con
sus respectivos desarrollos, respaldos y cierres. Dos parrafos méas en los que considera los
contraargumentos 0 posturas contrarias a la propia y discute con ellas, apoyandose en datos y
referencias apropiadas para esto. Finalmente el articulo de opinion de la estudiante cierra con
una conclusién en la que interroga de nuevo a quienes leen sobre la importancia de considerar
lo planteado y vislumbra panoramas futuros de mejoria social si se camina en el sentido
propuesto.

La ultima dimension denominada género discursivo obtuvo los siguientes resultados:
un nivel medio en el pre-test con un porcentaje del 66.66%, mientras que en el pos-test se
obtuvo un porcentaje del 16% en el mismo nivel, lo que muestra una disminucion del 50.6%;
sin embargo, el nivel bajo en el pre-test registro un 30,55% y el pos-test un 0%; el nivel alto en
cambio obtuvo un 2.78% en el pre-test, mientras en el pos-test este mismo nivel registro el
83.33% (ver tabla 6).

Tabla 6. Comparacion pre-test y pos-test dimension genero discursivo

Genero discursivo
Pre-test Pos-test
66.66% medio 16% medio
30.55% bajo 0% bajo
2.78% alto 83.33% alto

Fuente: elaboracion propia de acuerdo a los resultados obtenidos
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Al analizar este cambio se puede plantear que, los textos escritos al inicio no daban
cuenta de una organizacion formal ni suficientemente coherente con la estructura de los textos
argumentativos, se planteaban ideas que no se corresponden con un ejercicio de investigacion
y lectura que propendiera por una argumentacion lo suficientemente sélida; asimismo, se
destaca el hecho de ubicar estas ideas en forma generalizada sin que ello representara una
fundamentacion en voces o autoridades sobre el tema, el reconocimiento en esta parte se veia
poco claro porgue los estudiantes solo se limitaban a lanzar juicios, pero con la implementacion
de los ejercicios se puede identificar una tendencia a acogerlo como parte integrante del
lenguaje que denota una empatia o identificacion de situaciones problematicas en donde se
debe tomar posicion a favor del reconocimiento a la diversidad, por ejemplo, cuando se hace
una valoracion de situaciones en las que se esta discriminando o excluyendo a una persona por
su condicion étnica, social o cultural, ya pueden asumir una posicién a favor o en contra, pero
con argumentos claros y bien desarrollados.

Luego de haber presentado la comparacion entre el nivel de escritura antes y después
de la implementacién de la didactica, se puede inferir, el nivel aument6 debido a que los
estudiantes lograron mejorar en relacion con la produccion escrita de textos argumentativos,
pero al mismo tiempo pueden identificar los aspectos involucrados en otros textos y acoger los
argumentos o las voces de otros para sustentar la suya propia con relacion al reconocimiento
de la diversidad. Una segunda muestra nos permite ver esto con claridad.

Texto inicial

<<Los ciudadanos venezolanos en Colombia y los migrantes de otras ciudades deben
tener las mismas oportunidades de acceso a educacion, salud, empleo etc., que las demads
personas.>>

Mi postura no es en contra totalmente frente al planteamiento, pero no estoy de acuerdo
en que deban de gozar de los mismas oportunidades gue un ciudadano colombiano,
teniendo en cuenta que las crisis migratorias dentro del pais estdn fuera de control, y
ademds, de gue Colombia realmente no presta o da unas oportunidades tan dignas de
acceso a educacion, salud , empleo y demas oportunidades de crecimiento para los
propios ciudadanos Colombianos, entonces creeria yo que primero de se deberia atender
la falta de oportunidades que carece ya el pueblo Colombiano y luego si ocuparse de
buscar o crear, algunas ayudas u orientaciones para generar oportunidades para las
personas migrantes.

¥ si se les va a generar oportunidades que no sean con la misma prioridad que se le
tendria que dar a un ciudadano colombiano, pues bien se sabe que la salud tanto publica
como privada en Colombia, ya es nefasta, la educacion publica no es de la mejor calidad,
el desempleo cada vez crece mas y la creciente migracion venezolana solo lo ha hecho
aumentar. En conclusion creo que Colombia no esta en condiciones apta para atender u
ofrecer oportunidades en todos los ambitos a los migrantes.
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Texto final

EL ABUSO DE AUTORIDAD EN COLOMEIA

‘{Como bien sabemos Colombia es un Estado social de derecho, regido por una
democracia; pero ;es realments esto gigrin?, Las instituciones de orden, como la
Policia Macional o el Esmad estan creadas para promover el orden en |z ciudadania,
pero esto no es del todo cierto, puss estas “instifuciones de Orden” estan
entrenadas para la guerra, para luchar en campos de batalla en contra del crimen
«organizado y el narcofréfice, y es por elle que actian de esta misma manera frente
ala ciudadaniz en general. En Colombia las fuerzas publicas cometen abuso de
autoridad, por el simple hecho de portar un uniforme, creen que pueden passar por
encima del pueblo o peor adn burdarse de este. A continuacién, presentare algunas
de las muchas causas por las cusles el pusblo colombizno, ha mostrado su
descontento por el abuso de sutoridad de las fuerzas pdblicas.

Las fuerzas piblicas en Colombia han golpeado, heride y hasta asesinado a
manifestantes que ejerciam su derecho a la libre protesta durante las
manifestaciones de este afio. ¥ es que en casi todos los casos eran protestas
pacificas que se fomsban viclentas con la llegads de ellos. Asimismo, lo
evidenciaron las columnistas del Mew York Times, que el pasado § de mayo
dedicaron la portada del diario referente a la situacién que vivia 2l pais, "y en
«ocasiones han abierto fuege confra manifestaciones pacificas y lanzado latas de
ges lacrimégeno desde wehiculos blindsdos, segin més de una decena de
enfrevistas reslizadss por Jhe Mew York Times con testigos y familisres de los
fallecidos y heridos.” (TMYT, 2021). De hecho, no s la primera vez que se ven este
tipo de actos de violencia por parte de las fusrzas publicas durante manifestsciones
an el pais, como lo fue el caso de Dilan Cruz en al 2018, manifestante asesinado
por un proyectil de arma de fuego permitida pars el Esmad. A pesar de, que &l
informe de la muerte de Dilan dice gue &l disparo dal agente no fue intencional, es
«claro que su acfusr no fue prudente, ya que el agente implicado teniz en sus manos
un arma de fuego gue ponia en riesge = vida de los manifestantes.

Por otro lado, existen muchos mas casos de abuso de autoridad por parte de
las fuerzas piblicas, no solo en el marco de ks protests socisl. “como 2l de
Anderson Arboleda, un joven gue habria muerto tras la golpiza con mazos de
madera que le propind un policiz en Puerto Tejads, departamento de Cauca. O el
e la joven de 20 afios violada en un bus de la Pelicia Metropolitana de Bogotd, por
parte de un patrullers que aceptd los cargos ants |z Fiscalia” (4ndies Batcos.
2020). ¥ es que su forma de actusr nos es més que 2l reflejo de ensefianza de sus
‘superiores, y parecs ser gue a nadie con un alto cargo dentro de la institucidn le
importars, de hecho, pareciers que ni 2l mismisime presidents de la Republics le
importara. Pues en lugar de buscar soluciones a esta problemétics y castigar a las
oficiales implicados, se enorgullece y sale a felicitar & sus “fieles soldados de guerra”

pues el sbuso de autoridad parecs ir de ls mane con |a enorme comupeidn deniro
del Eztado Colombizns gue sin dudz proviene desde &l cargo més alto.

Sin embargo, hay quienes salen en defensa de las fuerzas piblicas,
argumentando que ese es su trabajo y estan a favor de su actuar, zlgo esta
claro es que rechazamos todo tipo de viclencia y el estar a favor de esta, solo
demuestra |z ignorancia y falta de empatia de la cual carecan muches ciudadanos
colombianos. Ademds, la labor de las fuerzas estd para garantizar el desarrollo 2
plenitud de los derechos y libertades de los ciudsdanos, no para pasar por encima
de allos y ecresr que estédn en lo corrects, por &l simple de hechs de porar un
uniforme de una entidad que les enaltece dichos sctos.

Por otro lado, estan quienes dicen que “no todos son malos”, que son unos
cuantos los que dafizn |2 imagen de las institucicnes, |a imagen que ellos mismos
crearon. Pues, resulta que decir esto, solo s= convierte en una confradiccion puss
por un lado estén sceptando que, si cometen abuso de autoridad y por el ofro lada,
estén justificando su sctuar. enfonces me pregunto yo, ino se supone gue todos
deberian de ser buenos y deberizn de actusr bien? ;serd que, quienes sfiman esto
ne conocen de |z historia del ggis?. Pues, pareciers que su indiferencia les cegars
la conciencia.

En conclusién, es daro que en Colombia axiste el sbuse de autoridad por parte de
las fuerzas plblicas, y nadie hace nada el respecto y quienes hacen algo resultan
amenazados & intimidades, 25 por ella por lo que no podemas hablar de un pals
demdcrata en donde, para empezar sus gobemnantes no sceptan que la viclenciz
no debe ser una base de fundamento para su disciplina. Gue, en lugar de cambiar
de uniformes, comiencen por cambisr su mentalidad tan cerrada, gue se instruyan
vy =& exija que se edugue & quienes en reslidad quieran portsr un uniforme con
dignided. Por ofra parte. muy distinto seria que se invirfiera mucho més en
educacién, y entender que & través del dislogo s enfiende Ia gente.
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por su excslente lsbor. Entonces, me pregunto ;s=rd que, el presidente y sus
fuerzas armadas conocen de dignidad y derechos humanos?, pues al parecer no;

Este segundo estudiante pasa de un texto inicial en contra de los migrantes,
especificamente los venezolanos, en Colombia a uno final en el que aboga por la defensa de
los DDHH y condena el actuar violento de la fuerza publica en contra de quienes defienden sus
derechos. Esto es ya un indicio positivo de reconocimiento tanto de las diferencias como de los
derechos que le subyacen y quiza permita avanzar hacia posturas mas inclusivas en su caminar
por la vida.

En términos del proceso de escritura hay también una muy notable mejoria pues en su
texto inicial, compuesto sélo por un par de parrafos, hay una serie de elementos mencionados,
pero con poco desarrollo y no presentados como argumentos que se respalden con datos,
referencias u otros soportes. Podria incluso verse mas bien como un texto descriptivo de la
situaciéon y no como uno argumentativo que fue lo solicitado. Su escrito final, en cambio, esta
muy acorde con la estructura de los textos argumentativos y presenta un titulo claro, un parrafo
introductorio apropiado en el que presenta el tema, su tesis y lo que va a desarrollar, argumentos
desarrollados completamente, bien respaldados y cada uno en parrafos completos;
contraargumentos que discute con propiedad y datos de apoyo para reforzar su postura frente

al temay finalmente una conclusién gue sintetiza muy bien en un parrafo de cierre.
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Analisis de los aportes de las actividades didacticas a la escritura de textos

argumentativos y el reconocimiento de la diversidad

Los estudiantes logran mejorar sus habilidades comunicativas y su proceso de pensar
criticamente, evidencian las fuentes que han aportado, ahora desde fuentes un poco mas
académicas tales como Google académico, academia.edu o Scielo.org, o problematizado el
tema abordado, reflexionando y tomando postura acerca de las mismas. Asi, las actividades
didacticas aportaron a la mejora de la escritura del modo de organizacion argumentativo, al
mismo tiempo que les permitieron apropiarse de conocimientos nuevos a la hora de producir
un texto académico, lo cual involucré el examinar y conocer a profundidad la situacion del
tema para establecer la organizacion superestructural en relacion con el género discursivo
(Vielma, 2021). Por lo anterior, dejaron de basar sus ideas en supuestos o juicios de valor,
entendiendo ademas la posicion de ventaja o desventaja y exclusion o inclusion social en la
gue se encuentran los sujetos a partir de su reconocimiento en la sociedad tal como se puede
observar en los ejemplos mas arriba de los dos estudiantes en el que uno de ellos pasa de escribir
inicialmente en contra de los migrantes presentes en el pais a un texto final en el que aboga por
la defensa de los DDHH y condena el actuar violento de la fuerza pablica en contra de quienes
defienden sus derechos y otra que pudo plantear en su escrito final, de forma maés estructurada
y clara que en el primero, sus propuestas sobre una necesidad social tan sentida por ella como
urgente: aportar a la inclusion social desde el sistema educativo y en la que vislumbra
panoramas futuros de mejoria social si se camina en el sentido propuesto.

De esa manera, lograron ubicar el contexto sobre la tematica a partir de la situacion
enunciada, que se evidencia en el entendimiento de las circunstancias que dan origen a la
misma, visibilizando la diversidad como un fendmeno social, cuyas caracteristicas, desarrollo
y dinamismo, permite al estudiante que produce un texto académico, mostrar y sentar una
posicidn reflexiva y responsable frente a una tematica tan sensible e importante como lo es el
reconocimiento de la diversidad humana y los derechos que todos y todas tenemos a vivir con
dignidad.

Adicionalmente, mostraron habilidades para cuestionar los planteamientos de las
autoridades académicas sobre la tematica correspondiente, permitiendo la construccion de sus
propios argumentos (Larrain y Burrows, 2020), retomando las ideas que responden a los
cuestionamientos realizados y que favorecieron el planteamiento de sus argumentos,

aprendiendo asi, como plantea (Vielma, 2021), que en el ambito universitario, los discursos,
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respuestas, aportes y debates acerca de algo deben sustentarse con fuentes académicas que lo

han abordado y/o estudiado.

DISCUSION

Los resultados obtenidos en la investigacion muestran que la propuesta didéctica
implementada, con las y los estudiantes para la escritura de textos argumentativos y el
reconocimiento de la diversidad, hizo que asumieran que el hecho de plantear un planteamiento
personal en forma de tesis sobre una idea o tema, era la forma correcta de sustentar aquello que
merece especial opinion. De manera que, al comunicar o enviar un mensaje a través del texto
escrito no sélo se busca una comprension y posible adhesion de parte de quien lo lee, sino que
se busca construir una reflexién méas profunda del asunto en cuestion y por esta razén, al sefialar
los vacios en la argumentacion, se logra comprender que para opinar hay que conocer y ello
demanda analizar y sefialar con suficiente claridad los planteamientos que otros han sugerido
con anterioridad sobre el tema.

Lo anterior tiene sentido en dos direcciones, por un lado, se asume que la didactica de
la escritura es un proceso donde se debe planear, ejecutar y evaluar las actividades de forma
cuidadosa para lograr que los estudiantes desarrollen las habilidades requeridas al momento de
argumentar, por lo menos en eso se coincide con Villasefior (2013) y se complementa con lo
planteado por Carlino (2005), ademas de servir para la formacion profesional 6ptima segin
Vergaray Lépez (2021).

Por otro lado, se considera importante comprender que el reconocimiento, como accion
enmarcada en lo social y cultural, les permitié a los estudiantes comprender que no hay una
sociedad conformada por un solo tipo de individuos. Su presencia e irrupcion en el &mbito
universitario en una sociedad como la colombiana, y la calefia, sobre todo, exige acercarse y
tomar postura frente a las realidades que atraviesan aquellos que, por tener una condicion
diferente a la hegemonica, son discriminados y excluidos socialmente y que, a partir de este
acercamiento y este posicionamiento, se participe de la comprension del entramado de
relaciones sociales en tension que somos y que todos y todas merecemos respeto y eso se logra
cuando nos reconocemos.

Al respecto, lo planteado por Honneth (1997) en relacion con la necesidad de reconocer
desde el cuestionamiento que los sujetos con una condicién diferente hacen a la sociedad, no
se trata de un asunto individual, sino una necesidad casi obligatoria de sentirse reconocidos

como seres humanos que demandan un lugar digno dentro de ella, por esta razén, las
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actividades didacticas implementadas siempre estuvieron atravesadas por la necesidad de
abordar aquellas problematicas en las que los sujetos involucrados en ellas demandaran su
lugar, pero sobre todo se les respetara y eso es un logro cuando los estudiantes no solamente
aceptan por fuerza de sentimientos, sino por el conocimiento de la realidad relacionada con
ello.

Asi las cosas, el reconocimiento de la diversidad es un factor clave para que la escritura
se vuelva un ejercicio enriquecedor y potenciador de las competencias requeridas para lograr
que los estudiantes en su proceso de formacion, desarrollen un pensamiento critico y puedan
comprender la sociedad en la que viven. Al mismo tiempo, que puedan favorecer la
construccién de sociedades mas equitativas, es decir, abordar la escritura como un ejercicio
académico que termina por aportar a la formacién de sujetos que construyen contextos un poco
mas democraticos.

El otro aporte identificado estd relacionado con la necesidad de lograr que los
estudiantes pudiesen escribir textos argumentativos. Antes de implementar las actividades
didacticas, no podian hacerlo suficientemente, porque no lograban identificar argumentos, se
hacia dificil tener coherencia en la forma de presentar la tesis, desarrollarla y concluir de forma
puntual, clara 'y precisa y no vinculaban voces de otros o lo hacian sin explicitarlo. A medida
que se fueron desarrollando los ejercicios, se empezd a notar el cambio en la escritura, un poco
mas fluida y mas pensada hasta lograr que se potenciaran las habilidades para pensar y asumir
una posicion critica con lo que leian y escribian y con su entorno.

Lo anterior se relaciona con lo que Larrain y Burrows (2020) sostienen sobre la escritura
argumentativa, en el sentido de cuestionar argumentos, reflexionar y construir los propios, esta
es una de las tareas mas importantes dentro del proceso puesto que se trata de reconocer las
voces que han hablado y hablan sobre los asuntos que nos interesan para reconocer nuestra
propia postura y voz sobre éstos. Identificar a quienes han escrito sobre el tema y llegar a
dialogar con esas voces para sustentar la propia y materializar nuestra voz en textos bien
escritos, con claridad y solidez, lo que al final le da sustento a nuestro escrito tal como lo
evidencia nuestra tercera muestra en la que el estudiante escribe un excelente articulo final y
da muestras claras de notable mejoria en su consciencia sobre el proceso de escritura de los
textos argumentativos. En su escrito inicial, de sélo dos parrafos, presentd su postura a favor
de la inclusion social de personas con discapacidad, pero planted pocos argumentos al respecto
y los que presento fueron poco desarrollados. En su articulo final sobre la importancia de la
implementacidn del acuerdo de paz, es evidente que lo trabajado en el curso impacté de manera

muy positiva su proceso pues, en primer lugar, la superestructura de este tipo de textos, esta
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perfectamente planteada y desarrollada. Asi mismo, las macroproposiciones estan expresadas
de manera clara y concisa; la tesis y sus argumentos guardan perfecta relacion y se desarrollan
completa y pertinentemente. Asi mismo, las voces o posturas contrarias son traidas a su texto
de manera clara y estan suficientemente discutidas y refutadas cuando es necesario con los
soportes adecuados.

Texto inicial

EJERCICIO 1
ESCRITURA ARGUMENTATIVA

c ion: Las pel con alguna discap deben tener las mismas oporfunidades de
acceso a educacion, salud, empleo efc., que las demas personas.

La historia evolutiva de |a humanidad se encuentra atravesada por una maxima infrangueable:
SOMoS una especie en movimiento, adaptativa, consumidora, que desecha lo que considera no
le sirve y que acepta solo a los mas fuertes. Asi mismo, las ciencias humanas se han encargado
de |a solemne tarea de clasificar a hombres y mujeres entre normales y anormales, aptos y no
aptos, competentes e incompetentes, buenos y malos. Dicho lo anterior, en la conformacion de
las sociedades modernas se hace evidente una tradicion de rechazo y abandono hacia lo
diferente, hacia |las capacidades distintas o las condiciones disimiles al comun de la sociedad. Es
decir, el repudio y la negacion de los derechos de las -mal nombradas- discapacidades.

En contraste con lo anterior, desde mi posicidn personal, propongo que como sociedad nos haria
bien recordar siempre el articulo de apertura de la Declaracion Universal de Derechos Humanos,
que expone: Todos los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad y derechos y, dotados
como estén de razdn y conciencia, deben comportarse fratemaimente los unos con ios ofros. En
este sentido, las personas con capacidades diferentes deben tener las mismas posibilidades y
garantias que cualquier otro ser humano. Ademas, no debe haber dudas ni obstaculos para
otorgarles lo que por ley les corresponde, y lo que éticamente nos compete a todos los habitantes
del orbe, es propender por la dignidad de hombres y mujeres, por hacer valer sus derechos bajo
la premisa que estos son inalienables e inexorables. Ya debemos dejar de lado eso de ser la
sociedad de los mas fuertes y los mejor adaptados, mas bien seamos una sociedad para todos y
todas sin excepciones ni clasificaciones.

Texto final

DUQUE ¥ EL CAMING DE LA OMISION AL ACUERDO DE PAZ COLOMBIANG

En Colombia. por mas de cincuenta sfos, se vivid una insacisbiz canfrontacidn enfre los dos
actores mas grandes del conflicto armade intemo del pals. La guerila de las FARC-EF y Ia
Fuerza Pibiica Colombiana s enfrentaron por ahos, altemando golpss, retrocesos, victoras,
dematas, pérdidas humanas y materiales. Mientras tanto, generaciones de colombianos
=speraban impacientes |z consolidacidn de nuevas salidas del corflicto, difersntes al
sometimients de una de |as partes por medios bélicos. Por consiguiente, 2l inicio de los didlogos
de paz y &l posterior acusrde entre Ias partes en el afio 2018, reflzisban kos deseos de munhusy
sintatizaban |as pretensiones de wivir en un pais en paz. Sin embargoe, desde la oposicicn al
acuerdo, surgié &l candidato que gand la presidencia del pais para el ano 2015, De manera que,
actualmente se puede evidenciar que el acuerdo de paz de Colombia estd siendo
incumplido per el gobierno de Ivan Dugue Marquez. Dicho lo anterior, en las lineaz
subsecuentes se examinara ko referente a la implementacion, cumplimients y uso de los recursos
asignados al acuerdo de paz, por parte del presidents Dugque.

Para empezar, el presidente de Colombia, Ivin Duque, siempre ha mostrade hostilidad y
lejania con los acuerdos de paz de Colombia. En este sentido, desds una mirads en
retrospectiva. al inicio de ls campafia a la presidencia d= Colombia para el afio 2018, el por
enfonces candidato presidencisl por & partide Centre Democrdtico, lvan Dugue Maruez, dic
muestras de su distanciarmiento y falts de reconocimiento del scuerdo de paz. aleanzado entre I3
guermilla de las FARC-EP y &l gobiemo de Juan Manus! Santos. De acuerdo con Mangfio (2020),
“Dugue...se opusD 3 los scuerdes de paz sleanzados por su antecesor, Juan Manuel Santos, y
cuando gann las elecciones en 2018 fratd de madificar =l procese.” Dicho lo anterior, y con
Dugue Marquez ahara desde =l cargo de presidents del pais, sus acciones y declaracionss sobre
& acuerdo de paz, resfiman su postura como adversano de |a paz pactada.

Mas no se frata solo del distanciamiento y la discrepancia del presidents Dugque Marquez,
con lo acordado en La Habana en el 2016. Puesto que, se deben agregar la demora en la
implementacién y la falta de claridad sobre el uso de los recursos destinades a los
acuerdos de paz, ambas situaciones vienen ocurriendo en su gobierno. De acuerdo con I3
Contraleria de Colombia (2021}, "el avance de la implemantacion aun es insuficiente para curnpln
con lo planeado en &l Plan Marco de Implementacion.... por lo que, 3 este ritme (2n promedic
35.6 billones anuales). ls implementacidn del Acuerdo Final s= lograr'a en 26 afios.” En efecto,
& los evidentes staques del presidente sl scuerde de paz y loz mecanismos para su
|mp|ememaclnn 58 suman |as fallas en &l uso de los recursos y la exigua voluntad politica sobre
los mismos. De manera que, &l poder jecutivo y la bancada de gobierno en &l senada s2 han
esforzado por dejar 3 un lado el acusrdo de paz, y su implementacion fus puesta en 2l diime
lugar de una larga fia de asuntos sin rezalver por este gobizma. Esto == refleis claramente, 2n
los datos sobre el uso de s recursos para la implementacién de los nombrados acuerdos.

Ahora bien, |a versidn dal Ejewtmn sostiens que &l acuerdo de paz de Colombia est3 siendo
cumplido por el gobierno de Ivan Dugque Marquez Teniendo en cuenta que, sefialan los
logros y las metas alcanzadas como garantias del cumplimiento y apoyo al acuerdo.
Conforme a lo anterior, fanto &l gobierno de Dugue Marquez como sus aliados politicas, de
forma permanente, muestran a fraves de los medios de comunicacion los avances en materia de
implementacidn dz los acuerdos de paz y destscan coma resultados del gobiemo, la ejecucidn
de un plan de inversiSn, |3 construccidn de viviendas, |a adecuacidn de terrenos, entre otros. No
obstante, para Carolina Jiménez Sandoval presidents de la WOLA, El Espectador (2021), nu ha
sido una sarpresa el que Duque carezca de voluntad polmca para implementsr el Azuern
ko que sf nos sorprends aqui en Washington =5 que &l pretenda mostrar logros y avances del

Acuerdo que ni siquiera han dependide de su voluntad, sino mas de las comunidades, de las.
organizaciones de la sociedad civil, d= gobiernos amigos que siempre han acomgafiado este
proceso y de Ias Naciones Unidas, que ha cumplido un papel tan fundamental en Colombia.”

De manera semejante. el presidente de Colombia dice apostarle a su firme idea de cumplir
los acuerdos de paz bajo la consigna de: ” paz con legalidad™. De mode que, =l gobiermo 52
ha enfocado en consalidar la seguridad del pals trabajar en el procesa de reinsercidn y proteccidn
d= los sxcombstientes, y tambin en 13 inversidn en programas para la inclusidn social de esta
poblacidn. Sin embargo, segun La Alta Comisionada de las Maciones Unidas para los Derechos.
Humanos, Michelle Bachelet (2020), “En b que va de 2020, I3 Oficina de la OMU para los
Derechos Humanos en Colombia ha documentado 88 masacres... Desde 3 firma del Acuerds d2
Faz en noviembre de 2076, I3 Misidn de Verificacion de la ONU en Colombia también ha
documentado 244 asesinatos de excombatientes de las FARC.” Como resultado, =l gobiema de
Dugue no sustenta ni en cifras, ni en |a realidad d2 |a implementacion, =l apoyo y |a inversidn qua
ostenta pliblicamante sobre el acusrde dz paz.

Finalmente. es importants sefialar que desde el andlisis delas cﬂms del propio gobiema y de las
instituciones de control del Estado, se las del gobismao
de |van Duque con &l acuerdo de paz y con todos los implicades en el mismo. De igual modo, y
de scuerde con Avila (2021), “El Gobiemo de lvdn Dugue hiza todo lo posible para que el proceso
de paz fracasara, pero fue la las sociales y el mundo
campesing quienss sa empefiaron en que se avanzara.” Probablemente, el caming de la
implementacian y el respeto por &l acuerdo de paz debe seguir en las manos de quisnes creysnon
y apoyaron desde siempre este proceso. De ahi que. suran preguntas coma: ;Se pusde confiar
=n =l gobierno nacional, como garante del acuerdo de paz?; ;La sociedad colombiana estd
preparada para defender y hacer cumplir &l acuerdo de paz?, o ;Se necesitan mecanismos
extamos parala ion del acuerdo?
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CONCLUSIONES

El desempefio de los estudiantes puede ser valorado dentro de un nivel bajo — medio segtn los
resultados de la prueba inicial, dicho desempefio mostré dificultades para leer y escribir un
texto argumentativo en el marco de lo que se denomina reconocimiento, se le puede atribuir
diferentes razones, pero la més importante que compete a la investigacion es el poco
conocimiento acerca de las formas en las que se identifican las pautas para construir este tipo
de textos.

De otro lado, el desempefio de los estudiantes antes de la implementacion de las
actividades didacticas fue bajo, pero una vez finalizaron y se realizé la prueba final, se pudo
evidenciar un avance, puesto que los estudiantes pudieron construir un texto argumentativo
utilizando las pautas que se les ensefio en las diferentes sesiones, lograron textos escritos con
suficiencia argumentativa, utilizando las voces de otros, articulando las frases y palabras que
respondieran de manera coherente con la tesis propuesta.

Los aportes de las actividades didacticas se ubican en el reconocimiento como tema que
contribuye a desarrollar habilidades para el pensamiento critico y reflexivo frente a realidades
que vinculan a individuos con una identidad o condicién sociocultural diferente, esto implica
pensar y actuar de manera mas contundente, pero en este caso, escribir con conocimiento y
profundizando en aspectos que no estén claros para entender de qué se trata un tema; es
importante reconocer que la escritura argumentativa es un ejercicio que va mas alla de la
elaboracién de un texto, esto es debido a la necesidad de abordar el tema, profundizarlo y
establecer las relaciones mas o menos complejas que hay en él.

Al finalizar este proceso los y las estudiantes han logrado mejorar su proceso de
escritura de los textos argumentativos y con ello, su posibilidad de participar y aportar en las
cuestiones sociales vitales relacionadas con la inclusion.

Los escritos iniciales de los y las estudiantes son generalmente la union coordinada de
datos y voces ajenas con poco desarrollo, profundidad y con poca presencia de la voz propia,
en los que la tesis 0 postura aun no se desarrolla con claridad y en ocasiones es ambigua,
provocando que sus argumentos tampoco sean muy concretos y, por tanto, sus textos no logren
ubicarse claramente en el terreno de la discusion entre las diferentes voces que circulan frente
al tema.

En sus textos finales, por el contrario, la estructura -introduccién, cuerpo argumental,

conclusion- aparece y se desarrolla con mayor claridad, evidenciando que el avance en la
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consciencia y la practica de este tipo de procesos escriturales propios de la educacién superior
y de la vida en comunidad es significativo.

No obstante, uno de los aspectos en los que se debe trabajar mas es en evidenciar la voz
responsable de los enunciados y conservar ese rol como enunciador principal a lo largo de todo
el escrito. Aun se nota algo de desconfianza para plantear la propia voz y los propios
pensamientos. Este es uno de los asuntos de mayor recurrencia en los procesos de escritura 'y
por lo que hay que seguir insistiendo con mayor fuerza en la toma de confianza de todas y todos
los involucrados para encontrar la propia voz, obviamente, como en todas las cosas muy

complejas, paso a paso, pero con determinacion.
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