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DEL AULA ENJAULADA AL AULA DE CREACION PARA EL APRENDIZAJE DE
LAS MATEMATICAS EN CONTEXTOS MULTICULTURALES!

Beatriz Ramirez Aristizébal?
Andrés Fernando Figueroa Mufioz®

RESUMEN

La ensefianza y el aprendizaje de las matematicas se han convertido en un desafio, que
enfrentan los profesores y estudiantes en estos tiempos que corren de pandemia. El presente
articulo da a conocer los resultados de la investigacion, realizada con los estudiantes de grado
noveno de la Institucion Educativa Gabriela Mistral, del municipio de Popayan, departamento del
Cauca. El enfoque metodoldgico utilizado fue de caracter cualitativo de corte etnografico, cuya
finalidad se centré en comprender desde las distintas voces de los actores del aula, los aspectos
gue permitan configurar un ambiente educativo para el aprendizaje de las matematicas en

contextos multiculturales.

Desde el analisis de datos emergieron dos categorias a saber, ambientes de aprendizaje
para la ensefiabilidad de las matematicas y las mateméaticas en casa, un verdadero desafio, las
cuales muestran las diferentes problematicas actuales, que estan en constante relacion, lo que

permite crear nuevos significados asociados a la ensefianza de las matematicas.

Palabras Clave: Multiculturalidad, Ambiente de Aprendizaje, Aprendizaje de las Matematicas,

ensefiabilidad de las Matematicas
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FROM THE CAGED CLASSROOM TO THE CREATION CLASSROOM FOR THE
LEARNING OF MATHEMATICS IN MULTICULTURAL CONTEXTS

ABSTRACT

Teaching and learning mathematics have become a challenge, faced by teachers and
students in this time of pandemic. This article presents the results of the research, carried out with
the ninth-grade students of Gabriela Mistral School, of Popayan, department of Cauca. The
methodological approach used was of a qualitative ethnographic nature, whose purpose was to
understand, from the different points of view of the classroom actors, the aspects that allow
shaping an educational environment for learning mathematics in multicultural contexts.

From the data analysis, two categories emerged, namely, Learning environments for the
teachability of mathematics and mathematics at home, a real challenge. This shows the different
current problems that are in constant relationship, which allows creating new meanings
associated with the teaching of mathematics.

Keywords: Multiculturalism, learning environment, Learning mathematics, Teaching

Mathematics.

INTRODUCCION

La presente investigacion permitid, por un lado, comprender los factores que pueden
dificultar el aprendizaje de las matematicas en estudiantes del grado noveno de la Institucion
Educativa Gabriela Mistral de la ciudad de Popayan y por el otro, identificar diferentes estrategias
gue posibilitan el aprendizaje y la ensefianza de las mismas, dentro de un contexto multicultural,
proporcionando aportes tedricos y metodolégico que benefician tanto a docentes como a
estudiantes.

De igual manera, esta investigacion, ayuda a los docentes a comprender algunas de las
necesidades que dejan entrever el diverso grupo de estudiantes en el aula y de esta manera
lograr identificar las diferentes problematicas, para asi proponer nuevas estrategias
metodoldgicas que contribuyan al proceso formativo en competencias necesarias que demanda



la actualidad. De igual forma, a los estudiantes les ayuda a fortalecer la confianza en si mismos,
ademas de reconocer los diferentes factores que estan incidiendo en su aprendizaje, logrando
asi contrarrestar las diferentes problematicas presentes en los procesos de su aprendizaje y en
la ensefiabilidad de las matematicas.

Es necesario mencionar, que las circunstancias actuales de confinamiento han evidenciado
las dificultades en cuanto al aprendizaje del area de matematicas, de alli la necesidad de
identificar algunas de sus causas, a través de las distintas voces que actian en el proceso y de
esta manera poder identificar nuevas estrategias que posibiliten una mejor reflexién dentro del
ambito de la ensefianza y aprendizaje de esta area fundamental dentro de la formacién
educativa. Todo ello, con el fin de aportar criterios que enriquezcan en lo posible los diferentes
elementos que sean necesarios, para asi mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje,
teniendo en claro que los resultados académicos de los Ultimos afios en las pruebas saber en el
area de matematicas en la Institucién Educativa Gabriela Mistral han estado por debajo de la
media nacional. Por esta razoén, se ve la necesidad de indagar partiendo de la percepcion de los
estudiantes sobre las clases de matematicas, para asi, lograr convertir el aula enjaulada y las
clases monétonas, en ambientes propicios y motivadores para el proceso de ensefianza y de
aprendizaje.

ANTECEDENTES

De acuerdo al acervo documental consultado en las distintas bases de datos, se lograron
identificar las siguientes tendencias en torno a la comprensién del fendmeno de estudio sobre la
ensefabilidad de las matemaéticas y los procesos de aprendizaje de ellas, las cuales se presentan
a continuacién desde los ambitos de desarrollo.

Desde el &mbito internacional, se parte de la investigacion realizada por Ortega (2011),
Recursos Educativos Abiertos (REA) para la ensefianza de las matematicas en ambientes de
educacion basica enriquecidos con tecnologia educativa, desarrollada en Peru. La investigacion
se abord6 desde un estudio de casos, concluyendo que las clases de los docentes, fueron
enriquecidas al recurrir a un REA (Recursos Educativos Abiertos), en el sentido de que ofrecieron
a los alumnos, una actividad que captd su atencion, les generd motivacion y expectacion, al usar
los recursos y dispositivos tecnoldgicos como la computadora y la Internet.

Otro de los textos consultados, fue la investigacibn adelantada por Galaviz (2006),
denominada, Apoyo a la ensefianza de la Matematicas utilizando un Ambiente de Aprendizaje
basado en Instructores Interactivos de matematicas. Diversiones Matematicas: Modelo para el
Maestro, desarrollado en México. Esta investigacién permitié disefiar el modelo de implantacion
del Instructor Interactivo de diversion matematica en la practica docente de la misma area, en el
nivel de secundaria, ya que este es un componente de software educativo de caracter de auto



contenido, especializado en conceptos matematicos, con una orientacion a la resolucion de
problemas presentados a través de las mateméticas recreativas. Para la puesta en practica de
esta investigacion se abordé mediante la metodologia de estudio de casos, para determinar los
conocimientos y habilidades de un nimero significativo de profesores de la regién, con respecto
al manejo de la computadora y de ciertas aplicaciones informaticas. Dentro de las conclusiones
se establece, que el IDM (Indicadores de Desarrollo Mediatico) representa un recurso didactico
en los procesos de ensefianza y aprendizaje de las mateméticas, apoyados estos por las TIC.

El trabajo investigativo de Mendoza (2017), realizada en Venezuela titulada, Estrategias
didacticas dirigidas a la ensefianza de la matematica en el subsistema de educacion basica. Nos
deja entrever que es importante la aplicacion de estrategias didacticas dirigidas a la ensefianza
de la matematica, las cuales les permite al estudiante aprender haciendo, de igual manera le
produce una visién positiva de si mismo, lo que refuerza su autoestima y le ayuda a afrontar
nuevas situaciones de aprendizaje, razon por la cual el docente debe ser un facilitador de
conocimientos para fomentar el aprendizaje significativo teniendo en cuenta que las mateméticas
forman parte activa de la primera experiencia de los nifios dentro de un contexto social.

Desde el &mbito nacional, se encontro la investigacion realizada por Angulo y Solano (2013)
Educacion matematica critica y ambientes de aprendizaje, posibilidades y dificultades en un
proyecto de formacion de estudiantes criticas. En dicha investigacion, se pone en evidencia la
manera como se configura la formacién de estudiantes criticos a partir de ambientes de
aprendizaje en la clase de matematicas, dando a conocer las dificultades y posibilidades que se
presentan en dichos ambientes. De la investigacion emergen como categorias ser/conocer
reflexivo, negociacion y poder en la escuela, las cuales permitieron evidenciar, que es importante
generar negociaciones entre estudiantes y docentes.

Dentro de los ambientes de aprendizaje, se encuentra la investigacion de maestria,
elaborada por Cuadrado (2019), Una reflexion en torno al disefio y desarrollo de ambientes de
aprendizaje para el transito de la aritmética al algebra. Esta investigacién concluye que, al
interpretar, examinar y evaluar las experiencias pedagogicas en forma retrospectiva, se
identificaron errores en torno a la gestién en el aula relacionadas con la interaccion en la clase y
el tipo de preguntas que realizaba a los estudiantes, reconociendo estas practicas como
segregadoras del conocimiento del estudiante.

Por otro lado, en la investigacion realizada por Lopez (2012), “Educabilidad y ensefabilidad
relacién potenciadora de las practicas pedagdgicas de las matematicas”, Se discute el analisis
de datos que se obtuvieron, de los cuales emergieron las siguientes categorias: educabilidad,
ensefiabilidad, ensefianza de las matematicas, formacién humana y una subcategoria que
emerge en la relacion de educabilidad-ensefiabilidad pensada desde el lenguaje y la
comunicacion, puesto que, para que haya una buena aprehension del conocimiento y se potencie
la formacion humana, debe haber una excelente comunicacién/dialogo. Por lo que en esta
investigacion se pudo concluir, que en el proceso de formacion se debe estar dispuesto a des-
aprender, aprender, a construir idearios, sentidos y significados que llegan a conceder diversas
posturas relacionadas con la educacion.



Desde el ambito regional, se tiene a los investigadores Martinez et al. (2014), en la tesis
denominada Practicas pedagdgicas matematicas en atencion a la diversidad: el imaginario del
docente, la cual es abordada desde un estudio de caracter cualitativo de enfoque etnogréfico.
Dicho estudio, evidencié que los docentes se resisten a cambios ante una realidad como es la
diversidad en el aula, puesto que esto implicaria la actualizaciéon y capacitacion, concluyendo
que las practicas pedagogicas realizadas en el aula no son coherentes con el discurso, puesto
gue en su puesta en practica se siguen evidenciando clases magistrales.

Desde esta misma perspectiva, se tiene la investigacion realizada por Meza et al. (2014),
titulada: Practicas de ensefianza desde la formacion inclusiva en el area de matematicas,
desarrollada en la Institucion Educativa Las Guacas, donde se obtuvieron las siguientes
categorias: Las practicas formativas en busqueda de una mejor participacion para el sujeto
diverso y una mirada a la practica docente del area de las mateméticas, desde la inclusion. Los
analisis realizados de estas categorias permitieron concluir que los docentes de esta Institucion
Educativa, realizan practicas formativas activas y participativas en el aula de clases teniendo en
cuenta al sujeto que interviene en los procesos de ensefianza-aprendizaje de las matematicas.

Para finalizar, se retomo el trabajo de Zarama (2018), en la investigacion denominada:
Practicas docentes para el desarrollo del pensamiento matematico en relacion con la perspectiva
de género. Esta investigacion de corte cualitativo concluye que los docentes incorporan pautas
de conducta, tales como el orden, la disciplina, el uso de un lenguaje matematico claro, entre
otros, identificados como elementos importantes para un adecuado desarrollo en sus practicas
docentes.

De acuerdo con las investigaciones consultadas, en la ensefiabilidad de las matematicas se
puede identificar tres aristas de comprension, la primera de ellas centradas en el fenémeno de
la educabilidad, en donde es méas importante el sujeto que la ensefianza de la disciplina, algunas
otras mas enfocadas en lo disciplinar, es decir, en la apropiacién creativa del conocimiento y que
junto a este, se esta volviendo a la educacion tradicional (trasmision de conocimiento) y una
Ultima, desde aquellos estudios que hacen referencia a estrategias de ensefianza, haciendo uso
de herramientas tecnolégicas, que permitan mejorar el aprendizaje de las matematicas en el
aula.

Se evidencia entonces, que las acciones pedagdgicas, las actuaciones de los estudiantes,
las relaciones con el otro y con su entorno, generan de una u otra forma significados que aportan
a los procesos de ensefianza y aprendizaje en matematicas y de la misma forma permiten la
construccién de ambientes de aprendizaje, entendiendo que los ambientes no son sélo fisicos
sino, que permiten entretejer subjetividades del educando y del docente.

Del mismo modo, es de vital importancia reconocer que la retrospeccion que debe hacer el
docente en su quehacer en el aula es vital, para lograr asi la aprension del conocimiento, desde
un desaprender para aprender nuevos conocimientos, como también de otras maneras de sery
estar en el aula, en donde se evidencien practicas de formacién mas incluyentes y activas, y en



donde el estudiante, descubra cuales son aquellos obstaculos que le impiden llevar a cabo los
procesos de aprendizaje. De alli la necesidad de indagar acerca de aquellos procesos que
posibiliten mejorar los ambientes educativos de los estudiantes de grado 9 en la Institucion
Educativa Gabriela Mistral, para el aprendizaje de las matematicas

AREA PROBLEMICA

Como politica de Estado se ha dado como lineamiento, brindar una educacién de calidad, lo
gue implica promover un cambio en las aulas, permitiendo que la comunidad educativa participe
en los procesos y por ende poder ajustarlos a las necesidades del estudiante, asi mismo,
desarrollar estrategias, herramientas para mejorar su progreso y asi propiciar un dialogo asertivo
entre los actores que se encuentran en interaccion constante dentro de los procesos de
ensefianza y aprendizaje.

Asi mismo, las politicas planteadas no son ajenas a la Institucion Educativa Gabriela Mistral,
espacio en el cual se desarrollé la investigacién con estudiantes del grado noveno, quienes
presentan vulneracion de los derechos béasicos de salud, educacion y vivienda, ademas se
evidencian diferentes problematicas de drogadiccion, alcoholismo, violencia intrafamiliar y
cultural, aspectos que influyen de manera negativa en el desarrollo integral de los estudiantes.

Desde este contexto, hablar de ensefiabilidad de las matematicas, implica hacer una
constante reflexion del quehacer docente, de como los estudiantes aprenden, de indagar por las
maneras de potenciar sus habilidades y capacidades, desde su individualidad, de modo que se
puedan propiciar ambientes educativos para generar aprendizajes significativos en contextos
multiculturales. Es de sefalar que el concepto multicultural al ser abordado desde lo educativo,
parte de reconocer la existencia de una sociedad plural y diversa y de la imperiosa necesidad de
establecer vinculos relacionales desde el respeto por la cosmovision de cada una de las culturas,
promoviendo practicas institucionales, dirigidas a todos y cada uno de los miembros de la
comunidad educativa y promoviendo la igualdad de oportunidades para todos los actores que
transitan y habitan los espacios de formacion, atendiendo la diversidad de géneros, etnias y
culturas a partir de un reconocimiento entre iguales, basado en el respeto a la diversidad.
Ramirez (2019). Es importante entonces, comprender la diversidad cultural que se da en el aula,
como aquella coexistencia de diferentes culturas con el propdésito claro de lograr procesos de
ensefianza en ambientes de aprendizaje idéneos en el que se promulgue el respeto por la
diferencia.

También es necesario remitirse a las experiencias vividas en el aula de clases, teniendo en
claro las practicas de ensefabilidad desarrolladas en afios anteriores dentro de la institucion,
para asi evidenciar factores que han dificultado el aprendizaje de las mateméaticas de los
estudiantes, ademas de lo que sucede con ellos, en el interior y al exterior del aula.



De igual manera, se hace necesario dar cuenta las percepciones que tienen los estudiantes
gue se desenvuelven dentro del area de matematicas, dichas percepciones parten de concebir
la matematica como un area que ensefia contenidos en tiempos establecidos, de manera
homogénea, donde se deja a un lado la puesta en préactica de los saberes y que es dificil de
entender por ser abstracta, repetitiva, donde las estrategias didacticas utilizadas por el docente
Nno son en ocasiones motivantes para llevar a cabo los procesos de aprendizaje y de la misma
manera no permiten evidenciar la aplicabilidad de ellas en la vida cotidiana. Es importante
destacar que dichos imaginarios son reforzados diariamente por los mismos docentes y padres
de familia. Lo anterior, impide recrear, repensar y re-aprender la matematica y del mismo modo
dificulta proponer ambientes educativos propicios que se pueden construir en las interacciones
con los sujetos en los diferentes contextos que pueden favorecer los procesos de ensefianza y
aprendizaje de las matematicas.

De alli la necesidad de escuchar las voces y sentires de los estudiantes, para asi poder
contribuir a re-direccionar los procesos de ensefianza y aprendizaje de la matematica, de modo
gue se despierte la curiosidad, el interés y las ganas de aprender, es por eso que la pregunta
que orient6 el proceso investigativo fue ¢De qué manera se puede configurar un ambiente
educativo propicio para el aprendizaje de las matematicas en contextos multiculturales

OBJETIVOS

General

Comprender Describir los aspectos que permitan configurar un ambiente educativo propicio
para el aprendizaje de las matematicas en contextos multiculturales en el grado noveno de la

Institucion Educativa Gabriela Mistral del municipio de Popayan, departamento del Cauca.

Especificos

Identificar desde los actores del aula, cuales son las estrategias pedagogicas que posibilitan

el aprendizaje de las matematicas en contextos multiculturales.

Describir las diferentes estrategias que contribuyan al aprendizaje de las matematicas en

contextos multiculturales en el grado Noveno.



REFERENTE CONCEPTUAL

Reflexionar sobre el quehacer en el aula es un desafio constante, el cual implica mirar de
forma distinta la labor que desempefia el docente, también es necesario analizar las diferentes
practicas y del mismo modo mirar al otro (educando) como protagonista activo en los procesos
de ensefianza y aprendizaje, de alli la necesidad de ahondar en las distintas perspectivas que
permitan la comprension de la problematica abordada, a través de las siguientes categorias.

Multiculturalidad: Hablar de procesos de ensefianza y aprendizaje en un aula de clase
es enfrentarnos a diferentes desafios, en especial en aquellas aulas multiculturales, en donde se
puede evidenciar los diferentes grupos poblacionales, que traen consigo las costumbres,
saberes, rasgos linglisticos, entre otros, que permite al ser humano ser visible desde sus
particularidades.

En el &mbito educativo, la multiculturalidad desde los planteamientos de Imbernén (2000) se
ha de entender como “la aceptacién de realidades plurales, como una ideologia. Debemos
cambiar, lo que parece inamovible, con pequefios cambios formales, es introducir una
convivencia de realidades plurales que enriquezcan a la institucién educativa y al aula con las
diferencias, similitudes y las necesidades del alumnado” (p.156). Teniendo en cuenta este
postulado, es clara la presencia de una escuela multicultural, y por ello la ensefianza de las
matematicas se convierte en un verdadero reto para los docentes, quienes deberdn proponer
cambios en relacion a los diferentes prejuicios y estereotipos sobre esta disciplina, ademas de
lograr la coexistencia de las culturas que cohabitan en el espacio escolar.

Asi mismo, se hace necesario hablar del rol del docente, quien debe ser un facilitador de los
procesos de ensefianzay aprendizaje en las aulas. Pues esta conexion como lo afirma Imbernén
(2000), “es por tanto necesaria, pues al hablar de educar en la multiculturalidad, de cambiar las
actitudes del profesorado y la institucién, asi mismo como cambiar las relaciones que en ella se
producen. En fin, lo que se busca es cambiar el proceso educativo institucionalizado” (p.156).
Por lo tanto, educar en la multiculturalidad, implica reconocer la urgente necesidad de un cambio
en los roles de los docentes, estudiantes, padres de familia y de la Institucion educativa.

Ambiente de aprendizaje: Los procesos de ensefianza y aprendizaje del area de
matematicas no solo consisten en reflexionar, sino que buscan llegar a una praxis generadora
de ambientes idoneos para que estos procesos puedan lograrse, inclusive llegar a generar en
los estudiantes pensamientos auténomos y creativos, en los que se tejan conocimientos y
saberes propios del ser humano.

Es asi, como el ambiente educativo, nos lleva a pensar en la relacion que tiene el estudiante
con este, entendido no solo como, la relacion hombre-conservacién de la naturaleza, sino el



ambiente como clima favorecedor del aprendizaje, donde se evidencie el respeto por el otro, en
el que cada uno en sus diferencias se convierte en un agente constructor y transformador en la
interaccion con los sujetos que coexisten en el aula de clases. Al respecto Torres (1996),
menciona que:

El concepto de ambiente no puede reducirse estrictamente a la conservacion de la
naturaleza, a la problematica de la contaminacion por basuras, a la deforestacion o a
otros temas de caracter puntual. Este concepto es mucho mas amplio y méas profundo, y
se deriva de la complejidad de los problemas y de las potencialidades ambientales, al
igual que el impacto de los mismos, no solo en los sistemas naturales, sino en los
sociales, y desde luego en los culturales, sistemas estos que se encuentran en interaccion
permanente (p.26)

De alli, la importancia de establecer ambientes educativos en los que se tengan en cuenta
las necesidades e intereses del estudiante, en donde el docente debe reflexionar acerca del
guehacer en el aula de clase y asi generar ambientes educativos propicios para un aprendizaje,
teniendo en cuenta que el aprendizaje no solo se potencia en las cuatro paredes del salén de
clases, sino en los diferentes contextos en los que el estudiante interactie. Ademas, para
propiciar espacios idoneos de aprendizajes significativos, es de vital importancia generar
ambientes que permitan el desarrollo y la puesta en practica de lo aprendido por los estudiantes
en multiples contextos como lo plantea el MEN (s.f), desde su portal Colombia aprende.

Un ambiente de aprendizaje es un espacio en el que los estudiantes interactian, bajo
condiciones y circunstancias fisicas, humanas, sociales y culturales propicias, para
generar experiencias de aprendizaje significativo y con sentido. Dichas experiencias son
el resultado de actividades y dinamicas propuestas, acompafiadas y orientadas por un
docente. (p.45)

Teniendo en cuenta lo anterior, para potencializar estos aprendizajes no podemos solo
referirnos a las condiciones materiales que existen en el aula o a la relacién maestro-estudiante,
sino que se debe reflexionar también sobre ¢CoOmo los procesos de aprendizaje se logran
teniendo en cuenta los contextos y los didlogos entre los sujetos multiculturales que coexisten en
un lugar determinado?, puesto que es necesario reconocer que es de vital importancia
transformar los procesos que permitan mejorar el aprendizaje, para responder a las expectativas
de una sociedad compleja y en constante cambio.

Por otro lado, especificamente en el aprendizaje del area de matematicas y desde los
Lineamientos Curriculares de Matematicas en Colombia, MEN (1998), se menciona la
importancia del contexto como mediador en el aula, pues éste da sentido a las matematicas, de
igual forma plantea que las variables como las condiciones sociales y culturales deben tenerse
en cuenta en el disefio y ejecucién de experiencias pedagodgicas.



El contexto tiene que ver con los ambientes que rodean al estudiante y que le dan sentido
a las matematicas que aprende. Variables como las condiciones sociales y culturales
tanto locales como internacionales, el tipo de interacciones, los intereses que se generan,
las creencias, asi como las condiciones econdmicas del grupo social en el que se concreta
el acto educativo, deben tenerse en cuenta en el disefio y ejecucion de experiencias
did4cticas. (MEN, 1998, p.1)

Por lo tanto, se hace evidente que para crear ambientes de aprendizaje propicios para la
ensefabilidad de las mateméticas, es necesario, por un lado, que el docente se convierta en un
activo participante de la comunidad de aprendizaje, desarrollando acciones que propicien la
definicion y solucion de problemas, al realizar preguntas desafiantes y que tengan vinculo directo
con la realidad y por el otro, que los estudiantes se conviertan en sujetos activos, reflexivos y
constructores de aprendizaje.

De esta manera, se podra dar cuenta de un horizonte con sentido en la construccién de
ambientes educativos o ambientes de aprendizaje en el adentro y el afuera de la escuela, todo
esto, al comprender que en dichos ambientes coexisten estilos de aprendizaje, de ensefianza,
inteligencias multiples y diversidad de actores, que necesariamente llevaran a abrir en las
instituciones educativas las fronteras espacio-temporales y mediaticas de sus rutinas, rituales y
escenarios con los sujetos que las habitan.

Aprendizaje de las matematicas: El aprendizaje de las matematicas nos remite a
reflexionar inicialmente sobre lo que es el aprendizaje, lo que facilita el aprender y las multiples
interacciones que se deben dar con el otro o lo otro, asi lo menciona Vygotsky (1997)

Para Vygotsky, “el aprendizaje es una forma de apropiacion de la herencia cultural
disponible, no solo es un proceso individual de asimilacién. La interaccion social es el
origen y el motor del aprendizaje. El aprendizaje depende de la existencia anterior de
estructuras mas complejas en las que se integran los nuevos elementos, pero estas
estructuras son antes sociales que individuales. Vygotsky cree que el aprendizaje mas
gue un proceso de asimilacion-acomodacion, es un proceso de apropiacién del saber
exterior.

Es por ello, que el aprendizaje en los estudiantes debe ser significativo, lo que implica, que
ellos sean conscientes del querer aprender. Por lo tanto, la necesidad de construir ambientes de
aprendizaje que propicien el didlogo entre los distintos actores del aula, permitiendo que el
docente fortalezca los procesos de reflexion, creacion e innovacion, despertando en los
estudiantes el amor por el &rea, potencializando las habilidades y capacidades individuales que
ellos poseen, con el fin de convertirlos en protagonistas de su proceso de aprendizaje.



Ensefiabilidad de las matematicas: Es claro que uno de los intereses en el area de la
matematica es potenciar la formacion de los estudiantes, por consiguiente, para poder alcanzar
los objetivos propuestos en el area, se deben permitir espacios de reflexion que den cuenta de
un adecuado proceso de ensefianza de las mateméticas, los cuales contribuyan en la
construccién de un conocimiento como posibilidad de transformacién de las realidades de los
estudiantes. Aqui, se parte del concepto de ensefabilidad planteado por Flérez, cuando plantea
gue “es una caracteristica de las ciencias a partir de la cual se reconoce que todo conocimiento
cientifico es ensefiable, aportando las dimensiones de confiabilidad, validez, universalidad e
intersubjetividad que porta en si mismo segun su naturaleza” (1994, p.77).

Por otro lado, se debe reconocer al estudiante como un sujeto educable, al cual se le deben
presentar diferentes estrategias en el proceso de la ensefiabilidad de las matematicas, para que
asi los conocimientos se potencialicen, logrando que este tenga mejores capacidades de
reflexion en el acto educativo. Tal cual lo menciona, Flérez (como se cité en Amaya, 1999), en el
vinculo relacional entre la ensefiabilidad con el contexto.

Conocer cdmo aprende el ser humano y qué relacion existe entre desarrollo y aprendizaje,
objeto de estudio del primer ndcleo, es fundamental para plantear la ensefianza y la
formacion. ...La ensenabilidad enfrenta el problema de la mediatizacion (ensefianza) de
la estructura y contenidos de las ciencias y de otros saberes con el propdsito de que los
estudiantes puedan apropiarse de ellos eficazmente. (p. 11)

Por lo anterior, es importante buscar distintas estrategias que posibiliten la ensefiabilidad de
las matematicas, sefialando el rol activo del docente, quien permite que cada estudiante
descubra el significado de los conceptos abordados y promueve el desarrollo conceptual de los
estudiantes, en este sentido es deseable que el profesor individualice las experiencias de
aprendizaje, teniendo en cuenta las necesidades y realidades contextuales, permitiendo que los
procesos de ensefianza- aprendizaje sean mutuos, por lo cual se busca la intersubjetividad entre
los actores para lograr atender las diferentes exigencias de la actualidad, mejorando los
resultados en el proceso de ensefianza y aprendizaje.



METODOLOGIA

La investigacién es abordada desde una perspectiva cualitativa, de corte etnografico, la cual
permite realizar un acercamiento a las practicas de la ensefabilidad de las matematicas, con el
propésito de realizar un cuestionamiento de las representaciones simbdlicas actuales sobre la
ensefianza y los procesos de aprendizaje de las matematicas. Para ello se privilegiaron como
instrumentos para la recoleccion de la informacion la entrevista semiestructurada, la encuesta y
la observacién de las practicas de ensefianza de las matematicas, que debido a la situacién
actual de salud publica, ocasionada por el covid 19, estas se debieron realizar a través de las
distintas mediaciones tecnolégicas que se dispusieron en la institucion educativa para dar
continuidad al proceso formativo.

La entrevista semiestructurada segun Barragan (2013), permite “la conversacién con un
objetivo o propésito, por lo que las entrevistas son, entonces conversaciones cuya finalidad es
obtener informacion en torno a un tema” (p.140), herramienta que facilito identificar, describir y
comprender el sentir de los estudiantes en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas. Por otro lado, Buendia et al (1998), definen la encuesta como el modo de “conocer
lo que hacen, opinan o piensan los encuestados mediante preguntas realizadas por escrito y que
puedan ser respondidas sin la presencia del encuestador” (p.124).

Es de anotar que la unidad de trabajo, estuvo constituida por 14 estudiantes, los cuales
oscilan entre los 11 y 15 afios de edad, 14 padres de familia y 5 docentes, pertenecientes al
grado noveno de la Institucion Educativa Gabriela Mistral, del municipio de Popayan,
departamento del Cauca.

El disefio de esta investigacion se desplego en tres fases, a saber: la descriptiva, la
interpretativa y la de construccién de sentido.

a) Fase de descripcidon: En esta fase se llevo a cabo el proceso de recoleccién y descripcidon
densa de la informacion recolectada a través de las entrevistas y las encuestas, datos que fueron
recolectados en diferentes encuentros con los diferentes actores. Esta descripcion permitié
organizar y sistematizar la informacion de forma detallada y ordenada

b) Fase de interpretaciéon: En esta fase se transitd de la descripcion del dato hacia la
reflexion e interpretacion critica de la informacion obtenida en los diferentes encuentros
programados, ademas se realizé el analisis desde el ordenamiento de dicha informacion
mediante los lineamientos dados a partir de la teoria fundamentada, desarrollada por Corbin y
Strauss, quienes plantean la necesidad de identificar categorias tedricas que son derivadas de
los datos, mediante la utilizacion de un método comparativo constante, (Glaser & Strauss, 2002),
de alli la necesidad de recurrir a la sensibilidad del investigador, puesto que le exige comparar
fragmentos de los episodios dados en las entrevistas o de la mirada a los conceptos teéricos



nacientes del esfuerzo de identificar los temas fundamentales. (Wells, 1995; Barnes, 1996). Se
notan asi las diferencias y las similitudes de los datos, lo que conduce a la derivacion de
categorias tedricas que pueden ayudar a comprender el fenémeno en estudio (Glaser & Strauss,
1967; Glaser, 1992).

Esta propuesta metodolégica, permite realizar procedimientos de codificacion de los cuales
se lleva a cabo “la codificacion abierta donde se extraen y nombran las categorias, luego se
realiza la codificacion axial por la cual se establece la relacion entre categorias y por ultimo se
realiza la codificacion selectiva para la comprobacioén y refinamiento de la teoria para logra asi
descubrir la categoria central” (Corbin y Strauss, 2002, p. 110). Permitiendo de esta manera,
generar categorias, ordenarlas, agruparlas y analizarlas, logrando asi una verdadera reflexion de
la naturaleza socialmente construida (Goulding, 1998), siendo su propésito central, producir
interpretaciones que puedan explicar y proporcionar informacién valiosa sobre aquellos cuyas
conductas son sometidas a estudio (Glaser & Strauss, 1967).

c) Fase de construccion de sentido: Aqui se develan las categorias emergentes, las
cuales permitan configurar nuevas comprensiones sobre el objeto de estudio de esta
investigacion. A continuacion, se presenta la grafica con la especificacion del camino recorrido
en cada una de estas fases.

Figura 1
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HALLAZGOS

El analisis de los datos permitié la emergencia de dos categorias de comprension, en cuanto
a las dificultades y posibilidades de creacion de ambientes de aprendizaje de las matematicas,
la primera de ellas ambientes de aprendizaje para la ensefabilidad de las matematicas, y la
segunda, las matematicas en casa, un verdadero desafio. De este modo el proceso investigativo
evidencio que la construccion de sentido y significado frente a estos factores probleméaticos
dependen de todas las partes involucradas, por un lado del docente, el cual debe planificar y
desarrollar las actividades de una manera mas amena, teniendo en cuenta el contexto y las
particularidades de los estudiantes, por otro lado de los estudiantes, los cuales han construido
percepciones de las matematicas que impiden mejorar los ambientes de aprendizaje, bloqueando
en ocasiones sus capacidades de asimilacion, apropiaciéon puesta en préactica de lo aprendido,
y por ultimo los padres y madres de familia que desde casa juegan un papel muy importante en
el proceso de ensefianza y aprendizaje, al ser los tutores directos para resolver las dudas e
inquietudes de sus hijos.

Ambientes de aprendizaje para la ensefabilidad de las matematicas.

Uno de los desafios en las instituciones educativas es mejorar los procesos de ensefianza y
aprendizaje especificamente en las matematicas, puesto que esta area se ha convertido en una
preocupacion constante para los miembros de la comunidad educativa, por ello se busca
optimizar los ambientes de aprendizaje en el aula, mejorando diariamente las relaciones que se
entretejen entre los actores que intervienen en el aprendizaje. De alli la necesidad de realizar la
reflexién constante acerca del ejercicio profesional que se lleva a cabo en el aula, asi como de
los espacios que facilitan el aprendizaje de las matematicas y de los sujetos que se encuentran
inmersos en el proceso. En este sentido, los ambientes de aprendizaje se configuran como esos
espacios donde los sujetos interactian y proponen otras formas de ser y hacer con el otro y lo
otro, asi lo ilustra una de las estudiantes entrevistadas

Un ambiente bien en clases implica, relacionarse bien con profes y compafieros, que los
temas sean de agrado y entendibles, que los profes sean creativos y usen varias formas,
no todo puede ser dentro del aula, creo que lo importante es cambiar de ambiente para
distraer la mente. (E- Maria, comunicacion personal, viernes 13 de noviembre de 2020).

Teniendo en cuenta lo anterior, es importante resaltar que la configuracion de un ambiente
de aprendizaje, no solo implica mejorar los escenarios en los cuales se orientan las clases, sino
gue se hace necesario ampliar las relaciones que se crean diariamente entre docentes y
estudiantes, ademdas de vivencias y experiencias, las cuales traen consigo implicitamente
relaciones afectivas, empaticas y de reconocimiento. Asi mismo, se evidencian las diferentes
formas de participacion que median los procesos de aprendizaje, en donde se tienen en cuenta



la lectura de las realidades de los estudiantes en los contextos en los que viven, como lo
menciona Ramirez (2019)

Los ambientes educativos se convierten en escenas cuando posibilitan paisajear
aprendizaje colaborativo y establecer vinculos relacionales que favorecen intercambios y
negociaciones de sentido desde los imaginarios sociales. La multiplicidad de
perspectivas, paradigmas, creencias, lenguajes y experiencias, hacen del estudiante un
sujeto que construye significados de su mundo interior, hacia la construcciéon de un mundo
exterior, desde la intersubjetividad. (p.9)

Lo anterior, plantea que los ambientes de aprendizaje deben generar en el estudiante el
interés por aprender, forjando espacios idoneos y elementos esenciales que permitan el
desarrollo de capacidades, habilidades y destrezas; por lo tanto, las practicas y acciones del
docente dentro del aula escolar deben ser cuidadosamente organizadas, potenciadoras y
transformadoras, para ello, se debe tener claro que el ambiente de aprendizaje de las
matematicas es cambiante y en constante mutacion.

La didactica, se ocupa de facilitar la ensefianza y permitir orientar de manera diferente al
estudiante en su proceso de aprendizaje, como lo plantea Brousseau (1988), “la didactica es el
estudio de los fendmenos de la ensefianza que son especificos del conocimiento
ensefiado”(p.42), logrando asi, reinventar el aula con aquellas particularidades y elementos
diversos que se presentan, como las formas de interaccion, el ambiente familiar, la resolucion de
conflictos, las herramientas y estrategias utilizadas. De alli, la necesidad de adentrar la mirada a
las matematicas desde el sentir de los estudiantes, permitiendo de esta manera que el docente
haga un analisis retrospectivo de su préactica y logre innovar en los procesos de ensefianza que
utiliza en el area de matematicas, como lo mencionan los siguientes estudiantes.

Yo creeria que seria bueno que los profesores en primer lugar deben ensefiarnos a leer,
escribir y pensar de diferentes formas las matemaéticas (E- Pedro, comunicacion personal,
lunes 16 de noviembre de 2020).

Es importante el trabajo fuera del aula, las buenas relaciones, la confianza, una
explicacion clara, que el docente sea un verdadero docente que le guste lo que hace,
ademas de que el trabajo en equipo es fundamental (E- Edilma, comunicacién personal,
miércoles 18 de noviembre de 2020).

Lo anterior, resalta la importancia de tener en cuenta las necesidades y sentires que los
estudiantes expresan, para de esta manera poder analizar y comprender las situaciones que
ocurren dentro del aula de clases, logrando que en la interaccidon entre docentes y estudiantes



se construya de forma horizontal dentro de los diferentes procesos, para que la clase de
matematicas se conviertan en generadora de recursos innovadores de ensefianza y aprendizajey
para ello es necesario que tanto el estudiante como el docente logren una actitud de escucha
favoreciendo asi la negociacién e interaccion comunicativa.

Uno debe ser un profesor abierto a las sugerencias y a las recomendaciones que dan los
estudiantes a la hora de orientar una clase (Profesor- Pedro, comunicacion personal,
lunes 16 de noviembre de 2020).

Pldes en mi opinidbn yo creo que una buena comunicacién y buena relacion genera
confianza con el docente y asi no va tener pena al hablarle para que le explique las
diferentes dudas que tenga en clases (Madre- Lull, comunicacién personal, miércoles 18
de noviembre de 2020).

Por tanto, es importante reconocer y resaltar el papel central de la comunicacion en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, para generar en los estudiantes diferentes posibilidades
en cuanto a las formas de aprender en la diferencia, ademas de desarrollar la confianza en si
mismo y ante el docente, logrando asi que sean capaces de construir sus propios conocimientos.

Ahora bien, desde la encuesta realizada a los estudiantes frente a la pregunta sobre las
estrategias pedagogicas que consideran que los profesores de mateméticas deben implementar
para la ensefiabilidad de la materia, se resalta la prelacion que le dan a los ejercicios
complementarios, como se puede apreciar en la siguiente gréafica.

Figura No.2 Estrategias Pedagodgicas
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Otra de las estrategias que es considerada por los estudiantes de vital importancia, es la
resolucion de talleres en clase, el 60% de ellos manifiestan que este tipo de actividad es mas
enriqguecedora cuando se realiza en binas o en grupo, como se evidencia en las siguientes
figuras.

Figura No. 3 Estrategias
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Teniendo en cuenta las figuras anteriores, se evidencian la preferencia de los estudiantes
por desarrollar los ejercicios en binas, puesto que de esta manera se puede debatir con otra
personay no entrar en discusiones con muchas mas, reconociendo asi el valor de la interaccion
en grupos pequefios para enriquecer el proceso de aprendizaje de las matematicas, como lo
ratifica los siguientes estudiantes.

Me gusta trabajar individual y en parejas porque aprendo mejor porque hay ideas para
compartir y poder resolver el taller (E- Tatiana, comunicacién personal, viernes 20 de
noviembre de 2020).

Creo que el aprendizaje se mejora con la compafiia de otro ya sea del profesor, de un
compafiero porque todos explican de forma diferente (E- Juan, comunicacion personal,
jueves 19 de noviembre de 2020).

De alli, la necesidad de generar espacios de accion intersubjetiva permitiendo a los
estudiantes la construccion de conocimientos a partir del desarrollo y la utilizacion de su propio
lenguaje y la reconstruccion de significados entre quienes intervienen en clase. Segun Lappan
(citado en Meneses y Ponte, 2006), en cualquier clase de mateméaticas se deben incorporar
“espacios donde el alumno analice y comunigue sus propias ideas; es decir es necesario para
gue los alumnos exploren entre ellos mismos, argumenten, construyan sus propias conjeturas y
las puedan poner en cuestionamiento del grupo” (p.48). Entonces, durante los procesos de
ensefianza y aprendizaje de las matematicas es de vital importancia la interaccién entre pares,
asi como la relacion entre docentes y estudiantes.



Por otro lado, cabe resaltar el rol del docente desde su integralidad, como lo menciona Castro
(2015), “el papel del docente es fundamental, porque sus actitudes, comportamientos e
interacciones en el aula influyen en la motivacion y construccion del aprendizaje exitoso que
logren sus estudiantes” (p.62). De esta manera, es importante comprender al otro desde sus
diferentes formas de ser, logrando asi que el estudiante no solo escuche, sino que pregunte,
pierda el miedo y pueda refutar lo que se plantee en clases y para que esto se de€, se requiere
mejorar la interaccion entre docentes y estudiantes, la cual debe estar rodeada de empatia,
permitiendo asi la participacion de todos los agentes que intervienen en el proceso de ensefianza
y aprendizaje.

En este sentido, el rol del docente es clave en este proceso, en donde este debe generar
ambientes de aprendizaje que permitan construir nuevas formas de ser y estar en el aula. Es por
ello que los docentes deben tener unas caracteristicas propias, para que su rol en clases sea
mas pertinente como lo expresa Mary: “que explique de forma clara, debe entender como
aprendemos nosotros y que falencias hay en el grupo, debe dedicar tiempo a su labor, que se
vea que ha planificado, debe tener paciencia porque algunos no tienen las mismas capacidades
que otros estudiantes” (E- Mary, comunicacion personal, lunes 16 de noviembre de 2020).

De esta manera, el docente debe conocer y participar en la construccion de procesos que
se instauren en el interior del aula escolar, partiendo de las intenciones de los estudiantes y de
la misma manera de aquellos discursos, practicas y formas de organizacion que este presenta,
ya que las acciones repercuten en las posiciones que asumen los estudiantes en la clase de
matematicas. Ahora bien, los estudiantes sefialan que el principal aspecto que debe caracterizar
a un docente de matematicas es el ser paciente como lo identifican el 32% de ellos.

Figura No.4 Caracteristicas
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Teniendo en cuenta lo anterior, se requiere que el docente sea critico dentro de su praxis en
el aula, que posea caracteristicas centradas en ser sensible a las realidades, que cologue en
practica nuevas estrategias, percepciones, destrezas y actitudes, las cuales favorezcan la
ensefianza y el aprendizaje de las matematicas.



Es necesario sefialar que el aprendizaje no solo depende del rol docente, sino también del
rol estudiante, en cuanto a que este debe responsabilizarse de su propio aprendizaje, para asi
lograr comprender y aplicar lo aprendido en el contexto en el que interactua.

Creo que el aprendizaje depende de cada quien, y depende también del interés que se
coloque para aprender, por mucho que nuestros papas nos regafien o los profes nos
llamen la atencién, si no colocamos de nuestra parte nunca aprenderemos (E- Edna,
comunicacion personal, martes 17 de noviembre de 2020).

En tal sentido, el estudiante debe asumir progresivamente la responsabilidad de los procesos
de aprendizaje de las matematicas, es decir, es él quien decide a qué ritmo, que cantidad, que
calidad y que profundizacién quiere establecer con los temas orientados. Cabe mencionar que el
estudiante es quien posibilita su propio aprendizaje y existen a su vez actitudes y practicas de
los estudiantes que afectan el aprendizaje, que de acuerdo con los datos obtenidos, figuran entre
ellos, la falta de interés, falta de protagonismo en el los procesos, la falta de aplicabilidad que le
ven a la materia, los problemas de indisciplina, concentracion y la idea errada de que la
matematica, es un area donde no existe el juego, como lo menciona el siguiente estudiante.

Cuando uno tiene una clase matematicas es donde aparece el miedo, que me saquen al
tablero porque me porte mal, que me pregunten y quedarse sin decir nada, sentirse
humillado, acorralado y es mejor no preguntar, el profesor deberia mostrarle al estudiante
gue se puede fallar, que no hay ningun problema. (E- Pepito, comunicacion personal,
miércoles 18 de noviembre de 2020)

De manera que, uno de los factores determinantes de la desmotivacion de los estudiantes
por el aprendizaje es que los contenidos son de poco interés, por lo tanto, el rol del estudiante
se ve afectado puesto que impide que los procesos que se llevan a cabo sean integrales y
funcionales en el contexto.

Por otro lado, el rol del compafiero de clases es indispensable puesto que estos facilitan el
aprendizaje de las matematicas como se menciona a continuacion: “cuando yo no entiendo o me
enredo cuando el tema es muy extenso, resuelvo dudas cuando pregunto a algunos comparieros
porgue ellos tienen una forma de explicar facil y creo que el lenguaje es mas al de los jévenes”
(E- Richard, comunicacion personal, viernes 13 de noviembre de 2020).

Podemos afirmar, que el estudiante se construye a partir del otro, con la interaccion de las
individualidades de los sujetos y de esta manera llegar a ser sujetos autbnomos y sociables en
relaciébn a la cooperacion con los demas resolviendo de la mejor manera las diferencias
encontradas en los procesos.

De igual manera, es importante reconocer la importancia del rol de padres y madres de
familia en el proceso, aunque muchos de ellos dejan bajo la responsabilidad de sus hijos el
aprendizaje.



Creo que la responsabilidad de aprender es de él, yo hice hasta quinto de primaria y me
va a corchar porque yo no estudié (Padre- Laura, comunicacion personal, sabado 14 de
noviembre de 2020).

Porque en mi caso pues como son temas que no me acuerdo, ademas no tengo tiempo
por mi trabajo, porque si no trabajo como mantengo la casa (Padre- Jesus, comunicacion
personal, sabado 21 de noviembre de 2020).

Es claro que los padres y madres de familia responsabilizan a sus hijos en cuanto al proceso
de aprendizaje, algunos de ellos aduciendo que no tiene el conocimiento de los diferentes temas
y mucho menos el tiempo para el desarrollo de las actividades con sus hijos, como lo menciona
Balarin y Cueto (2008) “Los padres de la escuela publica son los que se ven més afectados para
apoyar el aprendizaje de sus hijos en la escuela y el hogar, muchas veces por la desigualdad
econdmica y en otras por desconocer cémo pueden apoyar.” (p.72).

Es por ello, que son los acudientes, quienes toman la decision de participar en los procesos
de ensefanza y aprendizaje de sus hijos, de acuerdo con sus posibilidades, de esta manera se
considera necesario que las iniciativas que se presenten para la ensefiabilidad de las
matematicas, sean planteadas de acuerdo a las necesidades que se perciben en el contexto
social de los estudiantes.

Para finalizar esta categoria, es importante percibir el aula de clases como un lugar
multicultural que permite la reconstruccion de relaciones y conocimientos ya instaurados, como
lo afirma Ibermon (2000), “hablar de educar en la multiculturalidad, es necesario el cambio de
actitudes del profesorado y la institucién, y asi mismo cambiar las relaciones que en ella se
producen.” (p.153). Por lo que deben realizarse los cambios que sean necesarios para lograr el
desarrollo integral del estudiante en la interaccién con el otro y en sus individualidades,
permitiendo crear ambientes de aprendizaje idéneos.

Las matematicas en casa un verdadero desafio

El tiempo de pandemia ha llevado a que las instituciones educativas se vean obligadas a
desarrollar sus procesos formativos mediados por el uso de las tecnologias de la informacion y
comunicacion, donde las actividades son realizadas desde casa, cuestion que condujo a que los
distintos actores del acto pedagdgico enfrenten diariamente nuevos desafios y cuestionen lo
relacionados con el aprendizaje de las matematicas, entre ellos, que las matematicas son mas
complejas en este tiempo, ademas de considerarse que su ensefianza y préactica, solo puede
desarrollarse por alguien considerado “inteligente”. Unido a ello, se tienen los imaginarios
creados por los estudiantes, quienes consideran que la matematica, es una disciplina abstracta,



de poca aplicabilidad a la vida cotidiana, y que los hombres la aprenden mejor y de manera mas
facil que las mujeres, aspectos que se mencionan a continuacioén.

Las tareas son responsabilidad de mi hijo y la ayuda le toca al papa porque yo de
matematicas si no, es como cuando uno dice que somos negados para aprender y pues
es dificil, eso me estresa y me da pereza (Mama- Carolina, comunicacién personal, lunes
16 de noviembre de 2020).

Creo que los profes deben entender que somos diferentes entre estudiantes como son
los dedos de la mano, y que hay algunos nifios que son mas habiles que las nifias para
entender matematicas y el profe les presta atencion mas a ellos (E- Daniel, comunicacion
personal, martes 17 de noviembre de 2020).

Con lo anterior, queda claro que los imaginarios nacen desde el colegio, de la familia y la
sociedad, que son notables y que de igual manera también se presentan estereotipos que se han
creado con el paso del tiempo en relacion a una percepcion errada de género, pues se plantea
gue en el aula de clases las mujeres tienen poca capacidad para las matematicas y muchas
veces es reafirmado por el docente en el aula de clase como sefiala Bueno (2006), “Se ha llegado
incluso a describir que los alumnos reciben mas atencion y mayor calidad de instruccion que las
mujeres” (p.282), razdn por la cual, estos imaginarios parecen ser un componente negativo en el
proceso de aprendizajes de las matematicas, ya que los estudiantes y madres delegan el rol a
los padres para ayudar a la realizacion de las actividades en casa.

Otro de los imaginarios colectivos, tiene que ver con el uso de las matematicas, en donde
es necesario mencionar que se encuentran lineas divergentes entre lo que se ensefia, lo que se
aprende y lo que se necesita, por ello se debe re direccionar la ensefianza de las matematicas,
partiendo de darle sentido a lo que se ensefia, “claro si es la matematica es importante en nuestra
vida cotidiana porque casi todo es matematico, si eres ama de casa, Si eres ingeniero, si eres
enfermero, entonces las mateméticas deberian ser orientadas a el diario vivir’ (Madre- Luis,
comunicacion personal, sabado 21 de noviembre de 2020).

Partiendo de ese punto de vista, los actores que intervienen en el proceso de ensefianza y
aprendizaje deberan no solo comprender que las matematicas son solo contenidos tedricos, sino
gue también es didlogo y construccion de sentidos que conducen a la contextualizacion y la
puesta en practica de las matematicas en el mundo en que vive e interactiia. Como lo menciona
Velasquez-Luna, S. J. (2014): “la matematica con sentido implica reconocerla en el entorno
inmediato, vivirla como una experiencia significativa, natural y concreta” (p.99) en tal sentido
es importante recontextualizar la estructura mental del estudiante, es decir, construir y desarrollar
en los estudiantes capacidades y sentidos con los cuales él pueda afrontar la realidad.

Ahora bien, tanto los estudiantes como los padres y madres de familia, consideran de suma
importancia la matemética en el proceso formativo, es asi, como la ensefabilidad de las



matematicas traduce la inherente necesidad de abordarlas desde un contexto formativo que
permita dar una lectura interpretativa y reflexiva en relacion a la realidad, con la finalidad de
contribuir de forma asertiva en los procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas.

Con lo anterior, queda claro que es de vital importancia generar en los estudiantes el interés
por el aprender matematicas, pero para esto se debe lograr colocarlas en practica como lo
plantea Rodriguez (2010), quien resalta:

Que se debe ir al rescate de la Matematica en el aula de clase a través del uso de los tres
canales de aprendizaje, al dialogo como herramienta que lleva a establecer la relacion
sujeto-sujeto, entre el docente y el estudiante, donde éste Ultimo se apropia de su
aprendizaje, rescatando para ello el amor y pasién por la ciencia matematica, usando
elementos de su cotidianidad y cultura” (p. 3).

Por otro lado, el desarrollo de las tareas en casa constituye un verdadero problema,
provocando discusiones entre padres, madres e hijos por no poder concretar la actividad, motivo
por el cual muchas veces el estudiante no pide ayuda, puesto que tiene miedo a expresar un “no
entiendo” en el aula de clases y en casa como lo menciona el siguiente padre de familia:

Las tareas se convierten en problema porque como yo estudie hasta 4 de primaria no se
los temas y ella dice que no entendi6 en clases, que la tarea es larga, pues discutimos
porgue se va a pedir copia, ademas tengo que trabajar y no tengo tiempo para buscarle
ayuda y mas aun ahora que es virtual menos como que entienden (Padre- Rocio,
comunicacion personal, viernes 20 de noviembre de 2020).

Teniendo en cuenta lo anterior, el acompafamiento de los acudientes en la resolucion de las
tareas, se convierten en caos, cuando encontramos padres y madres con bajo nivel académico
y cuya intervencién en el proceso de ensefianza y aprendizaje es casi nula, ademas, de encontrar
familias en extrema pobreza y estudiantes con dificultades para aprender, Jadue (2003) plantea
que: “debido a las caracteristicas del medio en el que se desarrolla el nifio: bajo nivel educativo
de los padres y pobreza. Dichos factores impiden que los padres de familia se involucren en las
actividades académicas” (p.120), razdn por la cual, se reconoce que la gran mayoria de familias
no reconocen los recursos que se tiene para favorecer los procesos de aprendizaje de las
matematicas y la actitud que presentan para dicho proceso no es la mejor.

Ahora bien, frente a la pregunta de qué depende que su hijo aprenda matematicas, el 61%
de los padres y madres respondieron que, de la explicacion del docente, lo que comprueba una
vez mas la importancia del rol del docente en el aprendizaje de esta asignatura.
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En especial, se reclama como necesidad urgente el regreso a clases de manera presencial
para que los procesos de ensefianza y aprendizaje se lleven a cabo nuevamente en compaiiia
de los docentes, pues existen varios inconvenientes en el proceso que se viene dando desde
casa, como lo menciona la siguiente madre de familia.

Ahora con la virtualidad se ve mas la necesidad del acompafiamiento del docente y nos
damos cuenta que el docente y el colegio son vitales para poder aprender de forma
adecuada, porque los estudiantes buscaron mas excusas para no estudiar y pues los
papéas nos la pasamos trabajando y muchos no estudiamos como es mi caso, creo que
es importante estar ahi en compafiia de los profes y de los compafieros (Madre- Luisa,
comunicacion personal, sabado 21 de noviembre de 2020).

De esta manera, pensar en la ensefabilidad de las matematicas desde casa se ha convertido
en un verdadero reto, puesto que implica una reestructuracion de los procesos, para que de esta
forma se pueda dar continuidad al aprendizaje de los estudiantes desde casa. En este sentido,
Amaya (1999) plantea que “La ensenabilidad enfrenta el problema de la mediatizacion
(ensefianza) de la estructura y contenidos de las ciencias y de otros saberes con el propoésito de
que los estudiantes puedan apropiarse de ellos eficazmente” (p.186). Igualmente es importante
que el estudiante se acomode a las multiples trasformaciones que se presentan en el campo
educativo, permitiendo contribuir a la formacién de un ser humano critico, reflexivo y trasformador
de su realidad.



CONSIDERACIONES FINALES

En cuanto a los ambientes de aprendizaje, es necesario crear las condiciones para que los
estudiantes desplieguen sus potencialidades, ejerciten la solidaridad, la negociacion de sentidos,
los lazos de afecto, el trabajo colaborativo, el cuidado del otro y generen estrategias para tener
una vida examinada con altos niveles de conciencia y de esta manera convertir el aula en un
lugar de encuentro. La reflexion anterior, abre un espacio para repensar los ambientes que
actualmente propiciamos en los escenarios formativos y preguntarnos si realmente con ellos se
estan dando respuestas a los acontecimientos de una época que nos plantea una manera distinta
de colocarnos frente al mundo, mostrando la necesidad de emprender nuevas acciones e
interpretaciones de la realidad.

En cuanto a la ensefabilidad de las matematicas, se hace necesario una constante reflexion
de la praxis del docente, teniendo presente a los demas actores que intervienen en el proceso
de ensefianza y aprendizaje, siendo este un facilitador de conocimiento fomentando el
aprendizaje significativo. Teniendo en cuenta lo anterior, se invita a los docentes a realizar una
reestructuracién en su proceso de ensefianza, desde las experiencias propias y la mirada del
otro.

También es necesario sefialar en los estudiantes, la falta de conciencia que estos tienen en
relacién al rol que ejercen en los procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas,
sumando a esto las problematicas sociales que afrontan, por lo tanto, el estudiante debe ser un
sujeto participe que se responsabilice de su aprendizaje, que acepte al otro y que pueda dar
sentido y aplicabilidad a lo aprendido para el beneficio propio y colectivo de manera constante.

Unido a ello, es importante tener en cuenta los saberes previos de los estudiantes puesto
gue esta seria la base para poder lograr hacer una primera lectura y puesta en practica logrando
a partir de ahi la adquisicion de nuevos conocimientos, ademas que potencializa el desarrollo
de nuevas habilidades, puesto que a los sujetos se les debe mostrar el por qué y el para qué de
lo que se ensefia, asi ellos muestran un mayor interés por aprender, y buscan nuevas formas
de construir su saber en el aula, por lo cual, lo que se orienta dentro de ese espacio, debe ir de
la mano de lo que se percibe en los contextos.

Asi mismo, se deben traer a colacion la importancia de las estrategias didacticas y métodos,
ya que ayudan a orientar de forma iddnea los procesos, ademas de ofrecer alternativas de mejora
en el proceso de ensefianza y aprendizaje, pues presentan un sin nimero de posibilidades y/o
estrategias con las que el docente crea un ambiente de aprendizaje idoneo para el desarrollo del
proceso formativo del estudiante.
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