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RESUMEN

Este trabajo identifica los estilos cognitivos de nifios y niflas expuestos a un sistema
educativo bilingiie privado de la ciudad de Cali. Los estilos cognitivos en este trabajo de
investigacion son concebidos como las formas particulares para adquirir y procesar informacién
del medio escolar, siendo un factor determinante para su capacidad de respuesta y desempeio
escolar. Se propone identificar los estilos cognitivos en 51 nifios y nifias de grados 1°, 3° y 5° de
primaria, desde la dimensién dependencia e independencia de campo, estableciendo relaciones

con su condicidn social de exposicion al bilingiiismo.

Se establecen los estilos cognitivos de estos estudiantes seglin género, edad y el grado
escolar, mediante el “Test de Figuras Enmascaradas de H. Witkin” y las condiciones de
exposicion al bilingiiismo tales como la lengua materna, nacionalidad, familiares que los
exponen a didlogos a la lengua de ingles, viajes a paises angloparlantes, exposicion a medios de
comunicacion en ingles, y dreas de mayor y menor facilidad para el aprendizaje de la segunda

lengua, a través de la encuesta de exposicion al bilingiiismo del Colegio La Arboleda Cali.

El 67% de los estudiantes posee un estilo cognitivo dependiente de campo mientras que el
33% restante posee un estilo independiente de campo. Con relacién al género se encuentra una
tendencia femenina hacia la dependencia de campo con el 53% y en el género masculino hacia la
independencia de campo con el 47%. Respecto a la edad se encuentra que entre los 7 y 8 afios
los estudiantes muestran mayor dependencia de campo y entre los 9 y 12 afios una independencia
de campo. Respecto a la condiciones de exposicion al bilingiiismo se encuentran unas

caracteristicas similares entre los nifios dependientes e independientes de campo.



Los nifios dependientes de campo son de nacionalidad colombiana cuya lengua materna
es el espafiol, solo una estudiante es de nacionalidad extranjera (6%) y maneja dos idiomas
(inglés y espanol); estos nifios tienden a relacionarse un mayor numero de personas en inglés
con una frecuencia de algunas veces, ven programas de television algunas veces y solo el 47%
del grado 1° y 35% del grado 3° y 5° han viajado al menos una vez a paises angloparlantes.
Prefieren realizar tareas como realizar ejercicios en libros, escuchar y participar en discusiones

de clase y lo que menos prefieren son los ejercicios de ortografia y escritura.

Los nifios independientes de campo en su gran mayoria son de nacionalidad colombiana,
con un estudiante extranjero de Estados Unidos para el grado 1° (33%) y dos estudiantes
extranjeros para los grados 3° y 5° (21%) provenientes de Dinamarca y Ecuador. La lengua
materna de los estudiantes del grado 1° es del 67% espafol y para el 33% inglés, mientras que
para el grado 3° y 5° es 93% espaiiol y 7% ingles. Estos estudiantes al igual que los dependientes
de campo tienden a relacionarse con un mayor numero de personas en inglés, a diferencia que lo
realizan principalmente con su papd, tienen una mayor frecuencia de didlogos en inglés con sus
familiares, poseen mayor tendencia de ver programas en ingles, y al menos han viajado alguna
vez a paises angloparlantes (33% grado 1° y 57% grado 3° y 5°). Prefieren ejercicios de

vocabulario, lectura, ortografia y escucha, y no les gusta realizar tareas y exposiciones orales.

Palabras clave:

Estilos cognitivos, dependencia e independencia de campo, exposicion al bilingiiismo, educacién

bilingiie.

ABSTRAC



This paper identifies the cognitive styles of children exposed to a private bilingual school
system of the city of Cali. Cognitive styles in this research are seen as particular ways to acquire
and process information from the school environment, be a determining factor for responsiveness
and school performance. It intends to identify cognitive styles in 51 children in grades 1st, 3rd
and Sth grade, since the dimension of field dependence and independence, building relationships

with their social status characterizing exposure to bilingual.

Establishing the cognitive styles of these students building relationships from gender,
age, grade level, using the "Embedded Figures Test H. Witkin "and exposure conditions such as
bilingualism language, nationality, family dialogues that expose them to the English language,
English-speaking travel, exposure to media in English, and major and minor areas of ease of

Learning a second language through exposure survey bilingualism The Arboleda School.

The 67% of students have a field-dependent cognitive style while the remaining 33% has
a field independent style. With respect to gender is a female tendency toward field dependence
with 53% male and the country to independence with 47%. Regarding age is that between 7 and
8 students show greater reliance on field and between 9 and 12 years of field independence. For
exposure to bilingualism are similar characteristics between the independent and dependent

children.

Field Dependent children are Colombian nationals whose native language is Spanish, only one
student is of foreign nationality (6%) and manages two languages (English and Spanish), these
children tend to relate to a greater number of people in English frequency sometimes watch

television programs sometimes and only 47% of grade 1 and 35% of grade 3 and 5th have
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traveled at least once to English-speaking countries. They prefer to do things like exercise books,

listen and participate in class discussions and least preferred are spelling and writing exercises.

Children are independent of field that is mostly Colombian national with a U.S. foreign
student for grade 1 (33%) and two foreign students in grades 3 ° and 5 ° (21%) from Denmark
and Ecuador. The mother tongue of the 1st grade students is 67% Spanish and 33% English,
while for grade 3 and 5th is 93% 7% Spanish and English. These students like field dependents
tend to relate to a greater number of people in English, unlike him mainly with his dad, have a
higher frequency of English dialogue with their families, have a greater tendency to see
programs English, and at least have ever traveled to English-speaking countries (33% grade 1
and 57% grade 3 ° and 5 °). Prefer vocabulary exercises, reading, spelling and listening, and do

not like to perform tasks and oral presentations.

Key words:

Cognitive styles, field dependence and independence, exposure to bilingualism, bilingual

education.

INTRODUCCION

Esta investigacion es realizada en el marco de la Maestria en Desarrollo Infantil de la
Universidad de Manizales bajo la Linea de Actores y Escenarios del Desarrollo Infantil en el

Contexto Educativo y del proyecto titulado Caracterizacion de los estilos cognitivos de estudiantes
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con edades comprendidas entre 6 y 12 afos de instituciones educativas del sector oficial de la ciudad de
Manizales para formar en y desde la diversidad, elaborado en alianza Interinstitucional entre Ia

Universidad Catdlica de Manizales, la Alcaldia de Manizales y la Universidad de Manizales.

La presente investigacion titulada “Estilos Cognitivos en nifios y nifias en condicién de
exposicion al bilingiiismo, pretende identificar los estilos cognitivos de estudiantes de grados 1°,
3° y 5° de un colegio bilingiie privado de la ciudad de Santiago de Cali, bajo el Test de Figuras
Enmascaradas de H. Witkin, relacionando estos resultados con las condiciones de exposicion al

bilingiiismo detectadas en la Encuesta de Exposicién al Bilingiiismo de la institucion.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La escuela como contexto formador ha pasado por un sinnimero de cambios
relacionados con la cobertura, calidad, accesibilidad, entre muchos otros, cuyo objeto es sin lugar
a dudas construir una educacién para todos los colombianos que forme personas con
conocimientos, capacidades y competencias necesarias para afrontar cada una de sus vidas
contribuyendo al desarrollo del pais. Ante esta expectativa los formadores son pieza fundamental
en la construccién de un ser humano integro con capacidades en el saber ser, el pensar, el hacer y
el saber tener, al igual que el proyecto educativo de cada institucion marco que direcciona las

acciones pedagdgicas de los educandos.

Encerrados en las cifras, la cobertura y las propuestas de cambio, los nifios y nifias atin
contindan recibiendo una formacion lineal en la cual acceden a un conocimiento, a veces sin
significado alguno y sin saber como llegar a utilizarlo. Mejoran las ofertas, modelos educativos,
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ambientes de aprendizaje, los perfiles docentes, sin embargo muchos estudiantes no logran
sentirse aceptados desde su propia forma de ser y aprender. El asunto estd puesto entonces en la
mirada que cada sistema y profesor posee para comprender que cada estudiante es un universo al

cual se le brinda una formacién basada en la diferencia, la diversidad, el respeto y la tolerancia.

Para Piloneta (2004), esta es una realidad dificil de comprender y mucho mads dificil de
solucionar, cuyo legado proviene de una distorsion entre la educacion tradicional y la reforma a
la misma. De esta manera todas las instituciones educativas del pais de cualquier tipo social y
cultural enfrentan dia a dia la ardua tarea de formar sujetos aptos para la sociedad, sin embargo la
pregunta cotidiana de muchos profesores estd relacionada con el como ensefiar de acuerdo a la
diferencia existente en muchos estudiantes y de acuerdo a su diversidad cultural. Ante esta
realidad el estado no ha encontrado una solucién acorde que aborde al ser humano de una manera
verdaderamente integral, considerando todas sus necesidades, encarnado en su particularidad, en

instituciones como la familia y el sistema educativo.

Un escenario que enfrenta esta problemdtica es el contexto educativo bilingiie
mayoritario, propuesta que se ha democratizado desde aproximadamente veinte afios siendo
accesible para diversos niveles socio econdmicos y que ha creado diversas propuestas educativas
provenientes de colegios de las principales ciudades del pais y principalmente en niveles sociales

altos.

De acuerdo con Mejia, Ordofiez & Fonseca (2006), la educacion bilingiie para todos

surge por dos razones, la primera razon es que durante la década de los noventa se comienza a
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valorar el inglés como lengua internacional necesaria para mediar las relaciones econémicas de
Colombia con el resto del mundo, y la segunda razén se da por el reconocimiento del pais como
una nacioén multilingiie y pluricultural aspecto implicito en la Constitucién Politica de Colombia

de 1991.

El contexto educativo bilingiie mayoritario también afronta la problemadtica general en el
acto de ensefiar, sin embargo es mds evidente su preocupacion en organizar los lineamientos,
estdndares y metodologias relacionados con los contenidos que se deben ofrecer a sus
estudiantes, desconociendo los procesos de aprendizaje, de acuerdo con las particularidades y la

diferencia de cada nifo especificamente con relacion a su estilo cognitivo.

Es por esta razon que se expresa la necesidad de cambiar las concepciones en los
formadores, sistemas y politicas educativas, en relacion a la concepcién del nifio, sus factores
propios e internos involucrados en el pensamiento, aprendizaje, adquisicién y trasmision de
conocimientos, aspectos determinantes para el sano aprendizaje y adaptacion del sujeto en la

escuela, y que se logran a partir del estilo cognitivo.

Mejia et al. 2006, considera que la Educacion Bilingiie debe consolidarse como tema de
interés de multiples disciplinas, universidades, Ministerio de Educacion Nacional, autoridades de
sector publico y privado del pais, considerando importante que esta politica sea inclusiva,

permitiendo el acceso para todos, motivo por el cual es importante conocer al nifio.
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Mejia, Ordofiez, & Fonseca en el 2006, encuentran en uno de sus estudios de

investigacion en colegios bilingiies de Colombia, que conté con la participacion de cinco

colegios de la ciudad de Santiago de Cali, sefialan las siguientes caracteristicas de estos colegios:

La procedencia familiar de los estudiantes de colegios bilingiies nacionales es
equivalente al 62% colombiana y 38% colombo extranjera.

Los niflos pertenecen principalmente a niveles socioecondmicos altos con una
distribucion de 6% estrato 3, 25% estrato 4, 43% estrato 5 'y 25% estrato 6.

Con relacién a las politicas y practicas educativas, las Instituciones analizadas
segun las autoras poseen un enfoque pedagdgico complejo puesto que presentan
diferentes combinaciones de modelos de paises como, Estados Unidos 69%, de
Colombia (50%) y de Gran Bretafia (31). Encuentran gran variedad de propuestas
educativas entre las cuales se destacan el Constructivista, Enfoque Comunicativo,
Tareas y Proyectos, Enseflanza por Contenidos, Inteligencias Multiples,

Aprendizaje Significativo y Whole lenguage.

De esta manera las autoras muestran multiples caracteristicas en torno a la educacién

bilingiie sefialando la importancia de establecer una politica y lineamientos claros alrededor de

esta practica que en los dltimos afos ha sido estructurada a nivel nacional. Sin embargo atn

sigue siendo evidente que la educacién bilingiie se encuentra en proceso de configuracién

alrededor de su estructura, organizacién y funcionamiento, tomando concepciones del desarrollo

cognitivo de estudios extranjeros y desconociendo una pieza fundamental en este proceso, el

cual es su forma particular de adquirir el aprendizaje, es decir su estilo cognitivo.
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Pensar en el nifo y las condiciones que influyen en su aprendizaje significaria partir de
la diferencia y la particularidad, abandonando la concepcion lineal, uniforme y secuencial con
relacién a su maduracién y aprendizaje. Todos los nifios son diversos: aprenden, sienten y viven
de manera diferente de manera variable y particular a la luz de cada uno de sus mundos,
situaciones y vivencias. Ensefarles entonces significaria partir de dicha diferencia, asi como
respetar y tolerar sus condiciones y ritmos de aprendizaje, lo que deberia garantizar la justicia, el
razonamiento critico y el verdadero sentido de la educacidn, el cual idealmente corresponde a
aprender con significado. El profesor seria entonces un agente mediador de este aprendizaje, un
acompafante y guia en este camino, que respeta la particularidad del estudiante y promueve

valores de respeto, tolerancia y aceptacion que conlleven a la diversidad humana y cultural.

De esta manera Mejia et al. 2006, plantea que el contexto educativo bilingiie debe
respetar las condiciones afectivas y cognitivas propias de cada nifio, tales como su bagaje
cultural, hébitos, creencias, actitudes y comportamientos, asi como sus caracteristicas para llegar
al aprendizaje de acuerdo a sus formas de procesar informacion y resolver situaciones en su
cotidianidad. Se sefiala entonces, que es necesario reconocer tanto las caracteristicas del sistema
educativo y cultural, pero también las caracteristicas cognitivas propias del nifio, que al parecer

han pasado desapercibidas, tal vez por el afdn de adecuar primero los contextos educativos.

Un elemento que nos permite reconocer la particularidad de cada nifo, dentro de un

marco de diversidad humana, es el relacionado con los estilos cognitivos, aspecto que ayuda a

comprender las diferencias cognitivas de cada nifio y nifia en el momento de aprender.
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Los estilos cognitivos aluden a como cada ser humano procesa e interpreta la informacion
a la que tiene acceso, y a la forma como hace resoluciones y toma decisiones a partir de la
misma, la cual proviene de estimulos externos, ambientales y sociales. Como teoria son definidos
y clasificados por diversos autores, siendo abordados en la presente investigacion desde la
propuesta de Herman Witkin y sus colaboradores (1977), autor define dos clases de estilos o
polaridades: el estilo dependiente de campo o sensible al medio, y el independiente de campo

como estilo analitico y autbnomo del contexto.

El estudio empirico de los estilos cognitivos ha sido un tema de interés para disciplinas
como la Psicologia y la Educacién. Sin embargo, los estudios realizados a nivel nacional desde
los afios noventa hasta la actualidad han sido, en su mayoria, desarrollados en sectores de
vulnerabilidad, instituciones del sector publico, desde el déficit, dificultad o talento, o desde la

preferencia del nifio para participar en actividades de clase.

En Colombia, gran parte de estos estudios fueron realizados por Hederich (2004),
realizados en el sector educativo publico en los que encontraron relaciones significativas entre el
estilo cognitivo y el modelo de ensefianza. Como hallazgo principal encontraron mayor
sensibilidad al medio asociada a incoherencias en los modelos educativos las cuales no
corresponden a las caracteristicas del estudiante colombiano, dado a que los modelos
pedagdgicos con los que se forma a la poblacion infantil corresponden a marcos europeos y
americanos. Estos investigadores han relacionado este aspecto como una problemadticas que
como consecuencia ha generado un bajo nivel de logro educativo, altos niveles de repitencia,

ausentismo, y/o exclusién del sistema escolar. De igual manera se ha encontrado que la
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poblacién de estudiantes independientes de campo poseen mayor eficiencia en adquirir

conocimientos y en su desempefio escolar.

No obstante, resulta evidente la necesidad de reconocer las particularidades de los estilos
cognitivos de nifios y nifias de contextos educativos bilingiies del sector privado, por tratarse de
contextos relativamente nuevos, asi como indagar los estilos de estos nifios de acuerdo a las

caracteristicas sociales y culturales propias de nuestro pais.

Ellen Bialystok y su grupo de colaboradores en la Universidad de York, Toronto, Canada,
2010, han realizado estudios sobre el desarrollo cognitivo de nifios bilingiies, en culturas
orientales, latinoamericanas, europeas y americanas desde una enfoque neuropsicoldgico. Este
grupo ha hecho hallazgos importantes sobre la forma en la que se adquieren los procesos de
lectura y escritura, los procesos de asimilacién de la informacién en estas dreas y en las
matematicas, asi como en los procesos de atencién, memoria y funcion ejecutiva. Esta autora es
tomada como referencia en los Lineamientos de Educacion Bilingiie para Contexto Mayoritarios
en Colombia (Mejia et al. 2006), sin lugar a dudas por la trayectoria investigativa alrededor de
este tema y sus aportes sobre el desarrollo cognitivo del nifio. Sin embargo, sus estudios son
realizados en contextos canadienses con caracteristicas sociales y culturales diferentes al

contexto colombiano, razon por la cual se formula la siguiente problema de investigacion:

(Cuadl es el estilo cognitivo de los nifios de 7 a 12 afios en el Colegio Bilingiie “La Arboleda” de
la ciudad de Santiago de Cali, y qué relaciones hay con la exposicion de los mismos al

bilingiiismo?
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Se pretende entonces contextualizar el estilo cognitivo de una poblacién particular
expuesta al bilingliismo, que sea soporte o precursora para desarrollar y formular estudios
empiricos en el tema, que aporte la caracterizacion de estos nifios y sirva como fundamento en

investigaciones posteriores con propdsitos similares.

Para el caso del Colegio La Arboleda, institucién que admite realizar la investigacién y
que facilita el uso de su poblacién, estas evidencias empiricas les permiten a los profesores un
mayor conocimiento sobres las tendencias cognitivas en sus nifios en sus procesos de
aprendizaje, y sirven como fundamento para el reconocimiento de la diversidad y desarrollo de

estrategias pedagdgicas mds acordes con qué el estilo cognitivo de cada uno.

ANTECEDENTES

El estudio de los estilos cognitivos inicia a mediados del siglo XX, desatando un gran
interés en diversas disciplinas que intervienen en la educacién y el desarrollo infantil. A nivel
nacional este tema ha despertado el interés del Grupo de Estilos Cognitivos de la Universidad
Nacional de Colombia avalados por Colciencias (1991), Universidad de Manizales por la Linea
de Investigacién de Actores y Escenarios en el Desarrollo Infantil desde el Contexto Educativo,
Grupo de Investigaciones ALFA y Linea de Investigacién en Pedagogia y Mediaciones

Culturales.

El Grupo de Investigacion en Estilos Cognitivos en Colombia conformado por Cristhian

Hederich, Angela Camargo y colaboradores en 1991 (Hederich - Martinez, 2004), desarrolla las
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primeras investigaciones a nivel nacional cuyo propdsito fue analizar las condiciones que
influfan en ese entonces en el desempeio escolar y académico de los estudiantes colombianos
que para el momento presentaba bajos resultados en las pruebas saber. En su proceso
investigativo descubren que las dificultades a nivel de rendimiento, desempefio y motivacién
estudiantil se debian en gran parte a que el modelo educativo no era coherente a las
particularidades de los nifios y nifias, razon por la cual se inicia un proceso de reconocimiento de
las caracteristicas del estudiante colombiano en diversos contextos geograficos. De esta manera
se emprende la investigacion en diferentes regiones del pais, grupos escolares y en asignaturas en
de matematicas y espafiol usando el Instrumento “Test de Figuras Enmascaradas™ a la luz de la
Teorfa de la Diferenciaciéon Psicolégica de Herman Witkin. Tiempo después el grupo logra la
publicacién de 7 libros, 3 capitulos de libros, 18 articulos de revista y 8 conferencias en
memorias de eventos cientificos, creando cambios significativos en el modelo educativo

nacional bajo la “Revolucién Educativa”.

El trabajo de Hederich y sus colaboradores (2004), se encuentra recopilado en la tesis
doctoral ~ “Estilo Cognitivo en la Dimensiéon Dependencia — Independencia de Campo,
Influencias Culturales e implicaciones en la Educacion”. En este trabajo se evidencia como
resultado las diferencias cognitivas entre estudiantes de zonas urbanas y rurales, con diferencias
en el género con una tendencia masculina hacia la independencia de campo y femenina a la
dependencia de campo, mayor dominio cognitivo para las matemaéticas en el género masculino y
en la lecto escritura para el género femenino. Resalta la necesidad de modificar el modelo
educativo y en las estrategias de enseflanza — aprendizaje debido a que la mayoria de la

poblacién investigada posee un estilo cognitivo dependiente de campo, motivo por el cual se
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requieren situaciones de aprendizaje sociales y cooperativas, mayores elementos multisensoriales
en la actividad escolar entre otros elementos que deben ser proporcionados por la escuela.
Gracias a estas investigaciones se logran cambios importantes en los modelos educativos

colombianos actuales.

En la ciudad de Manizales Zuluaga — Valencia (2009), realizan la investigacion titulada
“Evolucién en la atencion, Estilos Cognitivos y control de hiperactividad en nifios y nifias con
diagnéstico de trastorno deficitario de atencion”. Este estudio se realizé con estudiantes de 7 a 11
afios de edad con Trastorno de Déficit de Atenciéon con Hiperactividad quienes fueron medicados
con Ritalina durante el estudio. El estudio es de tipo pre y post test, administrando la Prueba de
Ejecucion Continua, La Escala de Actividad del Nino de Werry y el Test de Figuras
Enmascaradas de Witkin. Los resultados obtenidos evidencian efectos diferenciales en los grupos
pre y post test lo que atribuye que el medicamente influye en el estilo cognitivo y que ademds

interfiere en el proceso de atencidn auditiva, criterio util para posteriores investigaciones.

El estudio investigativo de los estilos cognitivos y estilos de aprendizaje es amplio siendo
definido por varios autores, perspectivas tedricas, con diferentes metodologias de evaluacién e
instrumentos. Sin embargo las poblaciones objeto han sido en su mayoria nifios en edad escolar,
adolescentes y universitarios, en dreas académicas particulares por ejemplo el inglés, o en
ocupaciones especificas como la ingenieria, la medicina, etc. A nivel internacional se encuentran

los siguientes antecedentes cuyos aportes son de interés para la presente investigacion.
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Maria Paz Loscos Lucero en Madrid Espafia (2001), realiza un estudio titulado
“Autorregulacion de Estilo Cognitivo a través del Lenguaje”. La investigacién toma como
marco conceptual la “Teoria de la diferenciacion psicoldgica de H. Witkin”, cuya premisa es que
el aprendizaje de la percepcion tiene una gran influencia con el lenguaje. A partir de esto se
establece como hipétesis que mediante el entrenamiento adecuado de la percepcidn a través del
lenguaje, se podria modificar el estilo cognitivo en su dimension dependencia — independencia
de campo. Parte entonces con un disefio experimental pre y post test, con un disefio de grupos al
azar, usando como instrumento el “Test de Figuras Enmascaradas” con nifios entre los 6 y 7

anos.

La conclusion de este estudio sefiala que el estilo cognitivo en sus dimensiones
dependencia e independencia de campo es una forma de procesar la informacién perceptiva en la
cual el lenguaje puede ejercer una funcién mediadora. De acuerdo a ello el estilo cognitivo puede
llegar a ser modificado, es decir, que la independencia de campo es susceptibles de ser
incrementada mediante el entrenamiento lingiiistico perceptivo de las caracteristicas y en las
condiciones especificadas en el trabajo. Finalmente no se establecen relaciones entre el estilo
cognitivo y la aptitud verbal del individuo, ni con otras aptitudes mentales como la memoria y el

razonamiento abstracto.

Con relacion a estudios sobre los estilos cognitivos y su relaciéon con el bilingiiismo, se

encuentran estudios realizados por Ellen Bialistok y sus colaboradores (2010), en el Laboratorio

de Desarrollo Cognitivo de la Universidad de York en Toronto Canadd los cuales se han
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centrado en el desarrollo de las funciones neuropsicoldgicas en nifios de 4 a 8 afios de edad

principalmente.

Estos estudios se han centrado en indagar el desarrollo cognitivo de nifios bilingiies y
adultos residentes de Canada y Estados Unidos, provenientes culturas internacionales y hablantes
de Espafiol, Hebreo, Chino, Mandarin, Japonés, registrindose cerca de ciento diez
investigaciones con relaciéon al desarrollo de las funciones ejecutivas, procesos de memoria
verbal y no verbal, procesos atencionales, adquisicion de la lectura y la escritura, adquisicion de
las matemadticas, entre otros temas de indole neuropsicolégico. Con relacion al estilo cognitivo
no se encuentran registros puntuales en el tema sin embargo existe evidencia empirica que
indaga el procesamiento sensorial y funcion ejecutiva en tareas de rastreo no verbal involucrados

en el aprendizaje de la lecto escritura en nifios bilingiies lenguas en chino y hebreo.

Bialystok; Luk & Kwan (2005), en la investigacién “Bilingualism, Biliteracy, and
Learning to Read: Interactions Among Languages and Writing Systems” examinan el
aprendizaje de 132 nifios de grado Primero del drea metropolitana, organizados en cuatro grupos
de cuatro grupos: inglés monolingiies, cantonés-Inglés bilingiie, hebreo-Inglés bilingiie y en
espanol Inglés bilingiie. El objetivo de la investigacion es indagar el proceso de adquisicién de la
lectoescritura diferenciando cada uno de los sistemas escriturales, para lo cual se realizan
entrevistas sencillas a los profesores y la aplicacion del Test Peabody Picture Vocabulary Test

(PPVT).
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Las conclusiones en el estudio se establecen desde las tres competencias principales en el
aprendizaje de competencias orales, conciencia metalingiiistica y fonoldgica, y desarrollo
cognitivo general en nifios monolingiies y bilingiies. Se encuentra que los nifios bilingiies poseen
un vocabulario superior a los monolingiies, sin embargo en el grupo de nifios bilingiies existen
diferencias con nifios cuyas familias tienen miembros bilingiies que les estimulan los dos
cddigos lingiiisticos respecto a los nifios con padres monolingiies que le hablan en un solo c6digo
verbal aspecto perjudicial en el aprendizaje de la alfabetizacion bilingiie temprana. Con relaciéon
a la conciencia metalingiiistica — fonoldgica. Bialystok (2005), sefiala que hay pocos estudios
que examinen la adquisicion fonoldégica del bilingiiismo y que dichos estudios reportan una
ventaja en nifios bilingiies entre las edades de 5 a 6 afios tiempo en el cual empieza el
adiestramiento del bilingiiismo pero que ello tiende a desaparecer después de los 6 afios (Bruck y

Gennesse 1995; citado en Bialystok E. L., 2005).

En las pruebas realizadas el estudio se encuentran ventajas en nifios bilingiies en tareas de
decodificaciéon de la informacion e interpretacion de simbolos no verbales, especialmente en
nifios hablantes de Chino y Hebreo cuyos sistemas escriturales son diferentes al inglés
demandando mayor interpretacion de cddigos y relaciones estructurales. Finalmente los
hallazgos en el desarrollo cognitivo general concluyen que dependen del vocabulario adquirido
en los nifios, aspecto que varia entre nifios monolingiies y bilingiies, encontrando mayor ventaja
en los nifios bilingiies debido a que poseen mayores elementos como memoria de trabajo y de

corto plazo.

24



En otro de sus estudios Bialystok E (2010), investiga el procesamiento sensorial en
tareas globales y localizadas de rastreo perceptual en nifios monolingiies y bilingiies, titulada
“Global-Local and Trail-Making Tasks by Monolingual and Bilingual Children: Beyond
Inhibition” Este estudio compara la capacidad de rastreo viso perceptual en 151 nifios
monolingiies y bilingiies de Canada de 6 afos de edad. Se usaron tres procedimientos diferentes
como: 1. Aplicacién del Peabody Picture Vocabularu Test “PPVT” 3 edicién (Dunn & Dunn,
1997), 2. Prueba Neuropsicologica TMT que incluye velocidad y control atencional y para el
diagnéstico del 16bulo frontal, 3. Aplicacion del CEFT para la evaluar la restructuracion del

campo perceptivo complejo de estos nifios.

La primera fase consiste en realizar la aplicacion de distintas pruebas en 51 nifios de clase
media, 25 monolingiies y 26 bilingiies que hablaban un idioma distintivo en el hogar,
incluyendo idiomas como el cantonés, francés, ruso, mandarin, urdu, hindd y espanol. Ademads
de los test aplicados, se realiza una encuesta de exposicion al bilingiiismo, procedimientos
realizados de manera individual. Se encuentra que todos los nifios tienen un desempefio
comparable sobre medidas de vocabulario y memoria de trabajo, pero los bilingiies completan
con mayor agilidad tareas ejecutivas. Otro aspecto que se encuentra es que los nifios bilingiies

dan respuestas mds aceleradas que los monolingiies relacionada con el control ejecutivo.

En la segunda fase se emplean las tareas del procedimiento 1, pero con modificaciones en

tareas de rastreo global y local con el objetivo de analizar la velocidad de respuesta de los nifios,

usando el instrumento de H. Witkin “CEFT”, encontrando que los nifios bilingiies son mas
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habiles en la interpretacion de figuras ambiguas, poseen mayor dominio en la resolucién de

problemas de conflicto visual y cognitivo.

Finalmente el estudio No. 3 fue la incorporacién de medidas de velocidad para que
descartar la ventaja bilingiie se debe a diferencias de velocidad y no de control ejecutivo. Se
encuentra como resultado que en las tres pruebas los nifios bilingiies superaron a los nifios
monolingiies en condiciones de TMT y tarea global — local. Hay diferencias en el rendimiento de
tareas nuevas en los nifios bilingiies, debido a la capacidad que ejerce el control del lenguaje
sobre la comprension de la tarea y las respuestas cognitivas. Los nifios monolingiies obtuvieron
mayores puntuaciones en el vocabulario receptivo y fluidez verbal. Se demuestran ventajas en
los nifios bilingiies relacionadas con el procesamiento de componentes ejecutivos, resolucion de
conflictos incluyendo cambio y actualizacion incluso cuando la inhibicién no parece estar
involucrada. Plantean que este tipo de tareas implican un nivel de complejidad en los dos grupos
asociadas con la edad, que fueron dificiles en el momento de aplicar los diferentes instrumentos

como el TMT y el CEFT.

En el estudio “The development of two types of inhibitory control in monolingual and
bilingual children” Michelle, M; Martin, R. & Ellen Bialystok (2010), se identifican el control
inhibitorio en tareas perceptivas en nifios bilingiies y monolingiies, estableciendo relaciones
comparativas entre los dos grupos, en tareas que requieren la inhibicién de la atencién a un
estimulo especifico, como la tarea Simon, y la inhibicién de una respuesta habitual, al igual que
la tarea de Stroop de dia y noche. Como resultado se encuentra que los dos grupos de nifios

mantienen sus procesos atencionales, sin embargo los nifios bilingiies evidencian mayor control
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inhibitorio en tareas complejas que requieren el control y supresiéon de interferencias. De
acuerdo a ello se demuestra que bilingiiismo temprano y constante uso diario de dos o mas
idiomas conduce a un desarrollo precoz de ciertos procesos de control cognitivo en los nifios
(Bialystok, 2001; citada en Bialystok E. &.-R., 2008), y que estas ventajas que persisten durante
toda la vida (Bialystok, Craik, Klein & Viswanathan, 2004; citada en Bialystok et al. 2008). Es
importante destacar que estas diferencias de procesamiento entre los monolingiies y los bilingiies
no se limitan a las tareas lingiiisticas, pero se han encontrado para una variedad de problemas no
verbales, y en tareas de papel y ldpiz y nivel de agua de Piaget (Bialystok & Majumder, 1998;
Bialystok et al. 2008), el cambio dimensional tarjeta de clase (DCCS; Zelazo, Reznick & Pifion,

1995; Byalistok et al. 2008).

La investigacion “Lineamientos para Politicas Bilingiies y Multilingiies Nacionales en
Contextos Educativos Lingiiisticos Mayoritarios en Colombia” realizada por Truscott de Mejia
& Fonseca (2006), en la Universidad de los Andes Bogotd, expone los lineamientos con los
cuales seria oportuno organizar y regir el sistema educativo bilingiie y multilingiie, se
proporcionan orientaciones pedagdgicas, lingiiisticas y culturales que permitan el disefio y
marcha de planes educacion bilingiie de alta calidad teniendo en cuenta las caracteristicas
contextuales. Estos lineamientos son producto de estudios sobre el estado actual de la educaciéon
bilingiie en Colombia en lenguas de inglés-espafiol, realizados entre marzo y julio de 2006 por
investigadoras del Centro de Investigacion y Formacién en Educacién (CIFE) de la Universidad
de los Andes, y auspiciado por el Ministerio de Educacion Nacional, y la revisiéon de estudios
tedricos y estudios de casos realizados en otros paises. La informacion proporcionada en la

investigacion serd contextualizada en el marco tedrico de la investigacion.
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JUSTIFICACION

De acuerdo al problema formulado es necesario reconocer y describir los estilos
cognitivos de los nifios colombianos expuestos a la educacién bilingiie nacional, con el fin de
aportar a su caracterizacion en correspondencia con sus contextos particulares, y reconocer asi
las diferentes maneras en las cuales aprenden y participan de su proceso educativo, teniendo en
cuenta la mayor cantidad posible de las variables que influyen en su diversidad. Como sabemos,

todos los estudiantes aprenden diferente con distintos tiempos y formas.

El conocimiento de los estilos cognitivos, permite reconocer la diversidad humana dentro
de un contexto escolar como realidad inmersa en la sociedad y parte constitutiva de la vida de
todos los seres humanos. La escuela, como escenario formador y cotidiano de los nifios, es un
contexto en el que se establecen diferentes interacciones que permiten trasmitir y adquirir
saberes y experiencias que configuran su desarrollo integral. Valorar a los nifios como seres
individuales, Unicos y particulares promueve valores como el respeto, la tolerancia y la
comprension del mundo propio y el de los demds, permitiendo un flujo continuo de
experiencias, tradiciones, habitos, pensamientos, sentires y aprendizajes de manera diferente,

favoreciendo el desarrollo moral de todos los individuos.

Asi, empezamos a identificar que no todos los estudiantes aprenden de la misma manera
y que el aprendizaje no sélo estd ligado a la naturaleza del procesamiento de la informacién
cerebral de cada nifio, sino también a su personalidad, sus experiencias previas y las

caracteristicas de su entorno social y familiar. De esta forma abriremos el camino hacia la
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comprension de la diferencia de las individualidades, formando personas respetuosas, sensibles,

criticas y comprensivas hacia los demas.

De acuerdo a lo anterior reconocer los estilos cognitivos desde el dmbito educativo
permite reconocer las diferencias individuales en el desarrollo de cada nifio (Palacios &
Carretero, 1982; citados por Garcia- Ramos, 1989), como también permitird al profesor una
comprension dindmica de las conductas y actuaciones del estudiante. El profesor prestara mayor
atencion a las conductas de sus estudiantes en la clase para tratar de afirmar el diagndstico sobre
la percepcion y entender sus habilidades cognitivas. Brindard una mayor comprension sobre las
relaciones entre las variables cognitivas y de personalidad y su influencia en el desempeiio en el

aula asi como sus diversas manifestaciones Sigel & Coop, 1980 (citado por Garcia et al. 1989).

Es por esta razon que al identificar y describir los estilos cognitivos se genera un mayor
reconocimiento a cada estudiante para encontrar oportunidades y apoyos para su progreso
académico y personal, y se permite que los estudiantes se eduquen juntos bajo circunstancias de
tolerancia, cooperacion, solidaridad y respeto, a la vez que se construye una sociedad justa y
democrética.

Por otra parte los nifios en condicion de exposicion al bilingiiismo poseen caracteristicas
sociales, culturales y econdmicas diferentes, que influyen en su construccién como seres
humanos y agentes de aprendizaje. Algunas de las caracteristicas evidenciadas por la teoria
refieren que estos nifios cuentan con la posibilidad de interactuar cotidianamente a través de
didlogos en inglés con miembros de la familia que dominen; algunos de ellos pertenecen a

contextos bilingiies desde el nacimiento, y se exponen en edades tempranas a estas situaciones
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aspecto que interfiere en el desarrollo cognitivo como un factor contribuyente en la adquisicién
del lenguaje y el aprendizaje. Otros nifios han disfrutado de viajes a paises angloparlantes
exponiéndose a diferentes culturales. Todos estos aspectos pretenden identificarse en la presente

investigacion.

De esta manera se plantea la necesidad de conocer los estilos cognitivos en nifios que
estdn en condicién de exposicién al sistema educativo bilingiie ya que, en Canadd, Ellen
Bialystok (2010), ha descubierto que estos nifios muestran una marcada tendencia hacia la
independencia de campo, resaltando que estas investigaciones son desarrolladas en nifios
canadienses y provenientes de Estados Unidos, Corea, Espafia, Japoén, México, entre otros
paises. Los hallazgos realizados por la autora son interesantes aunque es importante destacar que
Canada es un pais rico en diversidad e interculturalidad, de naturaleza bilingiie social, con
ciudadanos extranjeros y con diferencias culturales en el sistema y modelo educativo y en la
formacion de los nifios. Asi, resulta crucial y pertinente identificar el estilo cognitivo propio de
los estudiantes del contexto escolar colombiano expuestos al bilingiiismo, trayendo a colacion
que Christian Hederich y sus colaboradores (2004) hallaron hace 20 afios una mayor

generalidad del estilo dependiente de campo en los estudiantes colombianos.
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REFERENTE TEORICO

Diversidad Cultural

Colombia es un pais rico en diversidad cultural definido en su Constitucién Politica de
1991 como un estado social de derecho, democrético, participativo, fundado en el respeto de la
dignidad humana, a la diferencia, la solidaridad y la tolerancia. Este pais se caracteriza por su
riqueza cultural que contempla todos los grupos sociales, étnicos y comunidades existentes en
todo su territorio poseedoras de un bagaje cultural que contempla valores, creencias, habitos y
comportamientos, asi como sus lenguas propias evidenciando gran materia de diversidad cultural

y lingiiistica.

Diversas comunidades de afrocolombianos, raizales, palenqueros, rom, pueblos
indigenas, comunidades campesinas y originadas en migraciones externas enriquecen el mosaico
cultural nacional. Traen consigo gran variedad de expresiones lingiiisticas donde se hablan
lenguas como el drabe, inglés, francés, japonés, italiano, coreano, asi como lenguas nativas y

dialectos regionales que estdn presentes desde la época de la conquista y colonia del siglo XIX.

Gracias a la apertura econémica de Colombia con paises norteamericanos y europeos
durante la década de los noventa del siglo XX surge la necesidad de formar ciudadanos con
dominio del idioma ingles, momento en el cual se ofrece la educacion bilingiie desde propuestas
en colegios nacionales e internacionales, asi como en programas educativos de intensificacion en

inglés y cursos intensivos. Desde este entonces el bilingiiismo se convierte en un aspecto
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democratizado desde los sectores privado y publico, convirtiéndose en un nuevo reto para la
formacion académica de los colombianos, que promueve un estilo y calidad de vida interesante.
La educacion para contextos bilingiies ha tenido una larga y poco reconocida tradicion
que solo hasta la nueva constitucion de Colombia en 1991 fue implementada en comunidades
minoritarias como “Etnoeducacion” o “Educacién Intercultural Bilingiie”, Educacion para Nifios
y Comunidades Sordomudas “INSOR”, y educacién para contextos educativos mayoritarios

“Educacion Bilingiie de Lenguas Extranjeras”.

Actualmente la educacién bilingiie de contextos mayoritarios de tipo nacional se asocia a
contextos privados ubicados en grandes centros urbanos particularmente en ciudades como
Bogota, Medellin, Cali, Cartagena y Barranquilla. Segtin Mejia, Ordofiez & Fonseca (2006), la
comunidad que accede a este tipo de educacion estd conformada por familias de niveles socio
econdémicos medios y altos, con alta presencia de monolingiiismo, asi como diversos tipos de

rasgos interculturales que resaltan la diversidad existente en estos contextos.

Este tipo de educacion ademds de permitir una formacion académica y el manejo de dos o
mads idiomas permite la interaccion intercultural con sujetos provenientes de diversas regiones
nacionales e internacionales, aspecto que permite el conocimiento e intercambio cultural, la
aceptaciéon y conciencia de las diversas costumbres y estilos de vida en una comunidad
preservando la diversidad cultural. Dicha interaccion se da precisamente con personas
provenientes de diversos contextos nacionales e internacionales, con un personal docente y
directivo extranjero, a través de la vivencia e interaccion cultural en sus diversas acciones

pedagdgicas y en ocasiones con el intercambio de estudiantes a otros paises, Mejia et al.2006.
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En 1933, Edmund Husserl (Garcia, 2004) senala que reconocimiento de la diversidad y
la otredad fomentan en los seres humanos el respeto, la tolerancia, la valoraciéon por la
pluralidad, las diferencias en el entorno inmediato y globalizado. Este autor sostiene desde la
desde la filosoffa que la diversidad es una condicién de vida en la comunidad en la cual todos los
procesos vitales se relacionan entre si y en funciéon de los factores culturales del ambiente
potencializando no solo la vida de las personas de una comunidad sino a la cultura en general.
Destaca la necesidad de convivir en una sociedad plural en la que se compartan y trasmitan las
cualidades, valores y caracteristicas de las personas manteniendo un legado cultural y aceptando
con respeto a todos los seres humanos, desde la intersubjetividad, el pluralismo de la diferencia y

la otredad (Rizo - Patron, 2010).

Los nifios y nifias expuestos a este tipo de educaciéon poseen muchas oportunidades para
desarrollar habilidades para adaptar y aceptar las diferencias que se dan en su propia cultura
debido a que este contexto forma sujetos interculturales (Taylor y Morales, 2006; citado por
Mejia, Ordofiez & Fonseca, 2006). Por esta razén el aula y la comunidad bilingiie es un espacio
donde se capitalizan las posibilidades de la interculturalidad para fomentar entre los estudiantes
la reflexion consciente acerca de la cultura de ellas y ellos, acercdndose a los valores, las formas
de vida propia y del otro, poniendo en juego condiciones afectivas y cognitivas individuales.
Estas condiciones son todos aquellos valores, actitudes y creencias que influyen en el
comportamiento sociolingiiistico de cada nifio (a), asi como las caracteristicas en la adquisicion y

trasmision del conocimiento, es decir su estilo cognitivo.
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Estilos Cognitivos

Tennant (1988), refiri6 que los estilos cognitivos son entendidos como los modos
habituales o tipicos de cada persona para resolver problemas, pensar, percibir y recordar
informacion (Lopez - Vargas, 2011). Por su parte Hederich (2007), los define como el conjunto
de regularidades a la forma como se lleva una actividad por encima del contenido (Lopez -
Vargas, 2011). De esta forma se contempla el estilo cognitivo como una forma particular que
diferencia las formas de recibir, captar, resolver y participar en situaciones sociales y cognitivas

en los seres humanos, quienes tienen una capacidad y nivel de respuesta Unica e individual.

Esta nociéon que permite reconocer que los seres humanos son diversos ha sido
contemplada y estudiada durante un siglo evidenciando un sinndmero de investigaciones y
teorias formuladas alrededor de la Psicologia Diferencial, Psicologia de la Personalidad,
Psicologia Cognitiva, Psicologia del Procesamiento de la Informacion y Teoria de la
Diferenciacion Psicolégica. Como resultado de esta labor se ha comprendido como los procesos
cognitivos, fisiologicos y afectivos trabajan de manera integrada para configurar la
individualidad del ser humano desde su personalidad, formas de percibir y procesar informacion,
los procesos cognitivos implicitos asi como las habilidades sociales, necesarias para aprender,
desempefiarse en diferentes roles ocupacionales y convivir en la sociedad, encerrados en un

concepto llamado “estilo cognitivo”.

El interés de estudiar el estilo cognitivo nace en la Psicologia de la Personalidad que

buscaba definir factores y dimensiones de la misma, encontrando en el estilo una variable o
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dimension en las que las personas difieren y como una condicién determinante en su adaptacion
al medio ambiente. Surge un tépico para clasificar las diferencias denominada estilo como
sinébnimo de particularidad e individualidad desde su forma de ser. En 1937, Allport (Pantoja -
Ospina, s.f) considero el estilo cognitivo como un proceso complejo que enmarca formas
particulares para organizar y procesar la informacion, siendo necesaria la participacion de otras
areas de la psicologia que proporcionaran una mayor interpretacion y comprension. Es por esta
razéon que se requirid6 de la Psicologia Cognitiva y Psicologia del Procesamiento de la
Informacién disciplinas que estudian la conducta humana y los procesos cerebrales que median

las respuestas con el medio ambiente.

La psicologia cognitiva que se ocupa estudiar la forma en la que los seres humanos
adquieren la informacién del mundo, como esta se trasforma en conocimientos y como determina
el uso de estas facultades en una actividad a través de los procesos mentales superiores de
percepcion, el pensamiento y la memoria, se encargd en un principio de establecer un modelo de
funcionamiento del estilo cognitivo, mds que establecer diferencias individuales. Sin embargo
para explicarlo como un fenémeno neurofisiolégico se explica a través de la teoria del
procesamiento de la informacién desde las distintas estrategias de programacion en una tarea
cognitiva estableciendo diferencias individuales en los modelos cognitivos de procesamiento y
los procesos que actian de manera interna en el ser humano después de recibir la informacion a
través de canales sensoperceptivos, su codificacion, clasificacién, decodificacién y toma de

decisiones.
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De esta manera surge entonces una clara explicacion holistica sobre el estilo cognitivo
que establece multiples definiciones, clasificaciones y concepciones entre las cuales se destacan
la propuesta de Herman Witkin y cols, en 1948, bajo la Dependencia e Independencia de

Campo, y Kagan en 1973, bajo la “Impulsividad y Reflexividad” (Garcia- Ramos, 1989).

Para Garcia et a. 1989, la posicion tedrica mds destacada frente al constructo de estilo
cognitivo es la propuesta de Herman Witkin denominada “Teoria de la Diferenciacion
Psicoldgica y las DIC Dependencia — Independencia de Campo” a la luz de la Psicologia
Cognitiva Experimental de la Escuela Psicolégica Alemana de la Gestald en 1969. Este autor y
sus colaboradores definen el estilo cognitivo como las consistencias individuales en las formas
de percepcion y el pensamiento como un fenémeno psicologico fundamental, que aborda
procesos que median en el procesamiento de la informacion, quedando incluidos aspectos

cognitivos, afectivos y dindmicos del sujeto.

En 1977, Witkin encontré que los sujetos difieren unos de los otros en la manera de
percibirse a si mismos y con relacion al mundo, por lo cual comienza a diferenciarlos segun las
referencias que utilizan para el establecimiento de la verticalidad desde el campo perceptivo
visual destacando dos tipos de personas; las que confian en el marco visual y los que para

lograrlo se valen de la sensacién de gravedad (Witkin, Goodenough, & Oltman, 1981).

Basado en lo anterior disefia los instrumentos del BAT (Test de Ajuste Corporal), RFT
(Test de la Barra y el Marco), y RRT (Test de la Habitaciéon Giratoria) que permiten analizar la

capacidad abordar y resolver un determinado problema cognitivo, a través de dos tipos de
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canales sensoriales, el visual como analitico, o el cinestésico y gravitatorio como sincrético —
global. En estos test la persona debe encontrar un estimulo ubicado en diferentes posiciones
espaciales determinando el estilo cognitivo de acuerdo a las estrategias de solucidn, el tiempo

empleado, el barrido visual, la exactitud y los apoyos sensoriales de tipo visual y corporal.

Afos més tarde disefia el Test de Figuras Enmascaradas “EFT” que diferencia los dos
tipos de personas en Dependiente e Independiente de Campo, basados en su capacidad para
identificar una figura simple dentro de una compleja relevando estimulos de orden visual y por

capacidad para controlar el medio externo.

Afos més tarde redefine el concepto de estilo cognitivo como el grado en que la persona
se percibe dentro del campo perceptivo, como parte de €l o como separado, y al grado de
organizacién que le da a la dicha informacidén. Distinguen dos tipos de personas las
independientes de campo y las dependientes de campo, que en su tltima propuesta en 1981, bajo
la Teoria de la Diferenciacién Psicoldgica las denomina como independientes del medio y

sensibles al medio.

Los personas dependientes de campo o sensibles al medio se caracterizan por poseer una
naturaleza adscriptiva y social, es decir que tienden por tender a la solucién de problemas con
base a la informacidn provista por su grupo social préximo, por valorar la informacién externa
como fuente del aprendizaje personal y por conceder un alto valor a la informacién significativa
por el grupo social al que pertenece. Mientras que las personas independientes de campo se

caracterizan por su capacidad auténoma de andlisis y regulacion, es decir que se dirigen a sus
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propios conocimientos y procesos internos como fuente de solucién de problemas mediante

esquemas mentales organizados y articulados.

De esta manera la investigacion y construccion tedrica del estilo cognitivo pasa por tres
fases de interpretaciéon y evolucion, Garcia et al. 1989. La primera enmarco el interés de los
investigadores sobre la preferencia hacia el estilo analitico o independiente de campo en el que
adoptaron una interpretacion desde el aprendizaje social. La segunda, caracterizo los dos tipos de
estilo cognitivo (dependiente e independiente de campo) de manera equilibrada y manteniendo
su explicacion desde el aprendizaje social y, finalmente la tercera, desarrolla una hipétesis y
explicacion del estilo cognitivo desde la neurofisiologia, basado desde teorias del desarrollo

cognitivo y procesamiento de la informacion.

Caracteristicas de la Dependencia e Independencia de Campo

La independencia de campo se caracteriza por ser relativamente libre del contexto, con
alta capacidad para estructurar y organizar la informacion de manera autbnoma razén por la cual
siguen mds los referentes internos y desarrollan estrategias de solucion de problemas a partir de
sus propias capacidades y motivaciones. Su procesamiento de informacién es analitico, reflexivo,
preciso, con una organizacion visual especializada que observa las partes del todo estableciendo
relaciones entre las partes sin necesidad de utilizar el sistema vestibular y cinestésico para
realizar ajustes posturales, movimientos o acciones para resolver un problema. A nivel cerebral
integran informacion de los dos hemisferios de manera sincronizada con mayor predominancia

hemisférica es derecha y amplio desarrollo del 16bulo parietal, siendo simultdneos y analiticos.
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Obtienen resultados superiores en los test de medicion del estilo cognitivo gracias a su habilidad

espacial, flexibilidad, capacidad de anélisis (Pantoja - Ospina, s.f).

Segin Aguilera, E (2009), estas personas tienden a ser muy hdbiles con la ldgica, la
habilidad especial, las matematicas, las disciplinas técnicas, ciencias y artes industriales, y areas
mads cientificas que lingiiisticas como las ciencias matematicas, la arquitectura, la ingenieria, la

odontologia, gerente de produccion, carpintero, mecénico, artista, granjero, servicio forestal.

Su personalidad es auto eficiente, activo, no conformista, actitud y postura corporal

firme y enérgica.

En la escuela se caracterizan por poseer una mayor capacidad de andlisis, desempefio
escolar sobresaliente y autonomia en su proceso de aprendizaje. El aprendizaje de estas personas
es mas facil cuando al contenido de la tarea carece de estructura y organizacion, ya prefieren
establecer andlisis e hipdtesis por si mismos, planificar y desarrollar la actividad con
independencia y autonomia, motivo por el cual responden de manera positiva a la educaciéon

personalizada y tradicional.

Segin Gordon & Gross (1987), estos sujetos en su proceso de enseflanza y de aprendizaje
prefieren situaciones de enseflanza impersonal y enfatizan aspectos cognoscitivos o tedricos de la
ensefnanza, prefiriendo el uso de formulaciones como herramienta de mediacién. Los profesores
con este estilo enfatizan sus propias normas y formulan principios cuando explican el material a
los estudiantes. Es por esta razén que en su modo de revisar el aprendizaje tienden a informar lo
incorrecto expresando desagrado por aquellos que estan desempefiando por debajo de su

capacidad (Sanchez - Gomez, 2010).

39



Por otra parte, la dependencia de campo se caracteriza por la alta sensibilidad ante el
contexto fisico y social, una baja capacidad de reestructurar el campo perceptivo complejo y un
modo de respuesta holistico y dependiente de las claves externas. Debido a lo anterior el
resultado del test de estilo cognitivo EFT de este tipo de personas obtienen niveles de respuesta

bajos (Pantoja - Ospina, s.f).

Las personas dependientes de campo se perciben y definen a si mismas como parte de un
todo que los abarca, siendo adscriptivos y sociales y se basindose mds en la emocién que en los

objetivos de la tarea.

El procesamiento de la informacién de las personas con este estilo estd determinado por
las claves y caracteristicas del medio fisico y social, siguiendo referencias externas para asumir
una actividad tales como la mediacion, la explicacién, la empatia y motivacion social y la
organizacion. Perciben la organizacion total del campo dominante mientras que todas las partes
del campo se perciben como fundidas en el fondo, es decir que se atribuyen como parte del
contexto siendo flexibles a él. Su predominancia cerebral es de tipo sucesivo, es decir, que las
partes se organizan siguiendo una secuencia temporal, no espacial y con un gran desarrollo de

las funciones del 16bulo frontal, temporal hemisferio izquierdo.

En el desempeno de las tareas requieren el apoyo externo para comprender las
instrucciones, establecer andlisis y seguir un orden, siendo dependientes del grupo social pero

dando cohesion al mismo.

Segin Aguilera et al. 2009, tienden a construir conceptos de manera acumulativa en
donde la informacién no es absoluta sino relativa y se orientan hacia los temas relacionados con

las ciencias sociales y humanas, lenguas, servicios sociales, pedagogia, psicologia, el trabajo
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social, y ocupaciones como ministro, consejero, profesor, vendedor, gerente de publicidad,

politico.

En procesos de enseflanza — aprendizaje prefieren una interaccién frecuente con los
estudiantes y la discusiéon de clase, motivo por el cual requieren de métodos de ensefianza
vivenciales, activas y constructivistas. Los profesores con este estilo emplean preguntas para
revisar el aprendizaje después de la instruccidén ya que necesitan rectificar la comprensién del
concepto en sus estudiantes. Tienden a involucrarse en la organizacion del contenido y a animar

para la formulacién de principios, Sanchez - Gomez, et al. 2010.

De acuerdo a las caracteristicas propias de cada estilo Sdnchez (2010), expone las siguientes

caracteristicas en los estilos cognitivos:

e Todas las personas difieren en su capacidad para procesar la informacién. La integracion
de estimulos internos y externos en cada polaridad se establecen de manera diferente e
individual lo que depende del estilo de procesamiento de la informacion. Las personas
independientes de campo tienden a dar mayor referencia a los referentes internos como
una fuente de mecanismos mediadores para reestructurar la informacién dada. Por su
parte las personas dependientes de campo dan mayor prioridad a los referentes externos
ya que hay menos referentes internos para seguir la informacién dejandose llevar por las
propiedades dominantes de campo puestos en el medio ambiente. De esta manera los
independientes de campo son mads factibles que los dependientes en la restructuraciéon de

tareas viso perceptuales y de solucién de problemas. Es por esta razén que los
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independientes de campo son denominados como sujetos articulados o analiticos, y los

dependientes de campo como sujetos globales u holisticos.

Los estilos cognitivos son bipolares, es decir, que una persona puede ubicar
caracteristicas diferentes de cada estilo que pueden ser ttiles para adaptarse a situaciones
particulares. La dimensién independencia — dependencia de campo es neutral en su valor,
pues, no es inherente mayor o peor estar en uno u otro polo. Esta polaridad no implica
que existan dos tipos de estados puros sino que estas caracteristicas se distribuyen a lo
largo del continuo, con una tendencia a variar grados de fuerza hacia un modo de percibir

informacion visual en los test de estilo cognitivo.

Los estilos cognitivos integran habilidades intelectuales y psicosociales que involucran
de una manera holistica los procesos perceptuales, la cognicion, afectividad y la vida

social.

Los estilos cognitivos son estables a lo largo del tiempo. En edades iniciales tienden a ser
dependiente de campo, sin embargo entre el periodo de los 8 a 24 aios se puede observar
un incremento continuo hacia la independencia de campo entre los 8 y 15 afios de edad
con un decremento de la dependencia de campo (Witkin, Goodenougt & Karp, 1967,
citados en Witkin, Goodenough, & Oltman, 1981). En estudios con grupos de tercera
edad se observa un marcado retorno a la dependencia de campo (Camallo, 1975;
Schawrtz & Karp, 1967, citados en Witkin, Goodenough, & Oltman, 1981). Sin embargo

a pesar que los estilos cognitivos son estables muchas de sus conductas son maleables.
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Variables influyentes en la construccion de los estilos cognitivos

Witkin (1977), plantea que el estilo cognitivo estd determinado por condiciones
biol6gicas y ambientales. Las condiciones ambientales consideran la familia, la escuela y los
marcos socioculturales, y las condiciones bioldgicas o factores internos abarcan el género, la

edad y la especializacion hemisférica, y el lenguaje.

La familia

Los factores ambientales que influyen en la construccién del estilo cognitivo son la
familia, la escuela y los marcos socioculturales, sin embargo de igual manera que como ocurre el
desarrollo cognitivo en la infancia, el estilo cognitivo depende en mayor parte de la interaccion
familiar, y la escuela se convierte en un escenario que modela, instruye y permite dar uso a las

herramientas cognitivas que el nifio y la nifia desarrollan.

Witkin & Dyk, 1965, (Witkin, Goodenough, & Oltman, 1981) resaltan la importancia de
la relacion de la madre como un predictor importante en el desarrollo de la autonomia, la
socializacién y la independencia o dependencia de campo. Otros estudios establecen diferencias
en el estilo cognitivo ligadas al rol sexual, en las cuales Hederich plantea el modelamiento de la
familia como principal predictor en los primeros anos de vida. Es asi que la dependencia e
independencia de campo son un producto del aprendizaje social que determinan la segregacién e

integracion de las personas en el contexto social (Hederich - Martinez, 2004).

43



Durante los primeros afios de vida los nifios y nifias requieren el apoyo externo para
comprender la realidad del mundo constituida por simbolos y significados culturales a través del
lenguaje, la mediacion y la actividad humana. En este momento el pensamiento del nifio es un
sujeto intersubjetivo, sensible a las claves externas o dependiente de campo gracias a que su
aprendizaje y comprension requieren de la explicaciéon del otro. Afios mds tarde el nifio
desarrolla una capacidad de pensamiento formal que le permite manejar de manera analitica y
autonoma la informacién disponible, siendo un sujeto intrasubjetivo con un estilo independiente

de campo.

Este proceso se logra a través de la “Zona de Desarrollo Préximo” momento en el cual
el adulto ensefia de manera reciproca las diversas manifestaciones sociales y culturales
permitiendo la internalizacién y el desarrollo del pensamiento formal y racional, siendo para
Vygotsky (1978), un momento muy significativo en la vida humana. El nifio logra entonces una
capacidad de andlisis, la planeacion y organizacion que le permite ser autébnomo, independiente y

responsable en su proceso marcando el paso de la dependencia a la independencia de campo.

Baquero (1996), sefala que en este proceso el lenguaje y la palabra son agentes
principales que se convierten en un signo importante para llegar a comprender la actividad
humana y las caracteristicas socioculturales, el cual es mediado a través de los estilos de
comunicacion cognitivo racional de la madre y de los agentes que educan y socializan con el

nifio (Chaves - Salas, 2001).
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Las madres y agentes educativos que proyectan confianza a sus hijos, permiten que estos
trabajen a su ritmo, sugieren de manera empdtica, sefialan los aciertos, no culpan por los errores
y estimulan la buisqueda de soluciones por medio de preguntas promueven la independencia de
campo, puesto a que movilizan el pensamiento racional. En contraposicién madres o agentes con
elevados niveles de ansiedad ante el fracaso para solucionar problemas, de confianza en si y de
su hijo, que imponen el ritmo de trabajo ajeno a ellos, que entablan comunicacioén entre lo
“imperativo - normativo” y lo “personal - subjetivo”, caracterizado por una accién directiva y
evaluadora, promueven un estilo cognitivo dependiente de campo. (Witkin & cols, 1962; Dyk &

Witkin, 1965; citados Hederich - Martinez, 2004).

Es asi que el desarrollo del pensamiento siempre es ayudado desde el exterior siendo el
sistema social y cultural un formador y estructurador del lenguaje, el deseo, el sentido religioso,
las expectativas vitales, los estilos y modos particulares de vinculo social en los agentes como la
familia, la escuela y la sociedad adulta que inciden en la formacion del nifio (Bruner, 1985). Es
por esta razén que los estilos cognitivos ademds de ser una tendencia de procesamiento de
informacion y de personalidad, se constituyen como una tendencia cognitiva vinculada con las
formas particulares de adaptacion cultural en entornos especificos que conllevan a patrones
identificables de habilidades perceptivas, lingiiisticas, espaciales y sociales (Berry & Witkins,

1999; citado por Hederich et al. 2004).

La importancia del contexto social en la adquisicién del lenguaje es significativa, siendo

necesario por tanto cuestionarse alrededor del papel de los adultos en los diferentes ambientes en
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los cuales se posibilita el desarrollo infantil, iniciando con el hogar y transformédndose en la

escuela bilingiie.

La escuela

Las experiencias de socializacién y la experiencia educativa son el resultado de una
continuacion natural en la esfera secundaria de las précticas de crianza siendo la educacién
formal aquella que moldear la sensibilidad e independencia al medio. Ello estd determinado por
las dindmicas sociales y mediaciones entre el profesor y el estudiante en la zona de desarrollo

préoximo, el estilo educativo del educador y la orientacién curricular, Garcia et al. 1989.

La ensenanza tradicional que se ha ocupado de dar prioridad a la acumulaciéon de
contenidos conceptuales en los estudiantes y que estimula la independencia de campo, fue como
estructura y metodologia heredada de modelos europeos y americanos que ain continda siendo
predominante en algunas instituciones. Sin embargo, gracias a los estudios realizados por
Hederich & cols (2004), han propiciado nuevas concepciones del estudiante en Colombia, que
aun se encuentran consolidado, en las que se considera al nifilo como ser activo que busca su
aprendizaje y que requiere de la mediacion del otro, despertando la necesidad de usar marcos de

referencia pedagdgicos propios del constructivismo.

El constructivismo ha permitido entender como el aprendizaje es un proceso de
construccién en el que los significados emergen en la interaccion del individuo con el medio,
diferente a la educacién tradicional en la que hay una concentracién hacia una red conceptual

donde el estudiante asimile de manera pasiva y receptiva dichas estructuras previamente
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organizadas. Es por esta razon que la ensefianza constructivista se fundamenta en los procesos
psicoldgicos de los estudiantes como una red conceptual de disciplinas, que tratan de lograr una

significatividad 16gica como psicolégica.

Vygotsky (1978), quien se interes6 por estudiar las funciones psicoldgicas superiores del
ser humano: la memoria, atencién voluntaria, razonamiento, solucién de problemas, establecid
como estos procesos son producto de la interaccion cultural. Resalta como el nifio y la nifia se
apropian de las manifestaciones culturales que tienen significado en la actividad colectiva, y a
partir de ello configuran sus procesos psicoldgicos a través del uso de herramientas y signos, y a
través de la educacion en todas sus formas (Moll, 1993, citado en Chaves et al. 2001). A partir
de esto plantea el ser humano desarrolla su psiquis partiendo de un aprendizaje social y
formando un aprendizaje psicoldgico, siendo un proceso de afuera hacia adentro donde la
mediacion del adulto es importante para llegar al pensamiento racional y formal necesario para la

independencia de campo.

Para Vygotsky las escuelas (asi como las instituciones educativas informales) representan
los mejores “laboratorios culturales” para desarrollar el pensamiento mediante la accion
cooperativa entre adultos e infantes. Para llegar al aprendizaje y por consecuente al desarrollo se
requiere de una relacion con el educador quien debe tomar en cuenta la zona de desarrollo real
del nifio para establecer un vinculo o zona de desarrollo préximo que le permita desarrollar una
serie de habilidades necesarias para llegar a su zona de desarrollo potencial. Esta mediacion
promueve niveles de avance y autoregulaciéon mediante actividades de colaboracién en las que se

manifiestan formas para crear, obtener y comunicar sentido.
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El infante debe ser concebido entonces como un ente social, activo, protagonista y
producto de multiples relaciones sociales en las que ha participado a lo largo de su vida. Es una
persona que reconstruye el conocimiento, que se da primero en un plano interindividual
(dependiente de campo por las claves sociales que requiere para comprender el mundo) y
posteriormente se da en un plano intraindividual para usarlo de manera auténoma (independiente

de campo).

Es entonces que uno de los elementos mds relevantes que influyen en la construccién del
estilo cognitivo inmerso dentro de la estructura curricular y metodologia de aprendizaje de la
escuela es la mediacion. La mediacién es un proceso permite estructurar u organizar el material
de aprendizaje mediante el acto discursivo del adulto. En este acto gobernado por el profesor
permite disefiar diferentes estrategias interactivas que promueve en la zona de desarrollo
préximo, en el que se toma como referencia los conocimientos del nifio y de la nifia, la cultura y
sus significados. Este reto implica un cuestionamiento constante por parte del profesor con
relacion al sentido, el significado y las estrategias que cada estudiante requiere para comprender

y actuar en sus actividades, las cuales dependen las caracteristicas de su estilo cognitivo.

Onrubia (1998), refiere que la exigencia del profesor va acompafiada de apoyos y
soportes de todo tipo, de los instrumentos intelectuales como emocionales permitiendo superar
exigencias, desafios y retos. Lo esencial de este proceso es dar un apoyo estratégico ante la
solucion de un problema, el cual se da induciendo preguntas claves o llevando al estudiante al
auto cuestionamiento (Chaves et al. 2001). Por su parte Matos (1995), afirma que la

participacion del profesor en el proceso instruccional de ensefianza de algin contenido en un
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inicio debe ser un proceso un poco directivo mediante la creacién de un sistema de apoyo que
Bruner denomino “andamiaje”, en el que los estudiantes transitan y avanzan en la adquisicion,
interiorizaciéon y dominio del contenido, y en el que la participacion del profesor se reduce a

espectador empatico (Chaves et al. 2001).

Es por esta razén que de acuerdo al apoyo del profesor el estudiante estructura no solo su
conocimiento sino su forma llegar al aprendizaje y estilo cognitivo, siendo el estilo cognitivo del
profesor otra variable importante que influye en su conducta como docente y en el aprendizaje

del estudiante.

Profesores que promueven el andlisis, el cuestionamiento, la reflexién dando tiempo al
procesamiento de la informacién forman estudiantes independientes de campo, mientras que
profesores que promueven respuestas rapidas, acertadas, memoristicas y sefialadores forman
estudiantes dependientes de campo.

En los actos de mediacion y de instruccion, la motivacién del profesor es una de las
primeras condiciones influyentes. Los nifios y nifias dependientes de campo requieren mayor
refuerzo emocional positivo por parte de los profesores, mientras que los independientes de
campo aceptan procedimientos efectivos y utilizables como la correccién y la evaluacion
negativa y parten de una motivacion intrinseca para aprender (Witkin et al. 1981). Al respecto
Kagan & Kogan, 1970 (Garcia et al. 1989), muestran una importante relacién con la motivacion,
en la cual concluyen que los nifios dependientes de campo son sensibles al clima emocional del
aula y sus relaciones, mientras que los nifios independientes de campo son mads dirigibles,

reflexivos y autbnomos en su proceso de aprendizaje.
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Las caracteristicas personales del profesor también se constituyen en un segundo factor.
Cada profesor tiende a reforzar el estilo cognitivo de acuerdo al suyo, forma en la cual le actia,
ensefa y evalda a sus estudiantes. Sigel & Coop, 1980 (Garcia et al. 1989) refieren que
profesores que tienden a ser mds globalizadores, también tendrdn a poner énfasis en la forma

globalizadora de aprender, que aquellos con otras preferencias de estilo analitico.

Es por esta razon que los profesores evaliian mds extremadamente la inteligencia de sus
estudiantes de acuerdo a su estilo cognitivo, caracteristicas personales, competencias cognitivas
de manera semejante al suyo. En sus investigaciones, Witkin y cols, (1977), concluyen que
profesores y estudiantes con el mismo estilo cognitivo descubren al otro en términos positivos,

mientras que en sentido inverso tienden a establecerse evaluaciones mutas de manera negativa.

El genero

Witkin y Cols (1977), sefiala la tendencia de las mujeres hacia la polaridad dependiente
de campo y de los hombres hacia la independencia de campo como caracteristica encontrada en
la mayoria de los estudios, principalmente en culturas occidentales. Hederich (2004), encontro el
mismo resultado en investigaciones desarrolladas en contextos colombianos, sin embargo resalta
que dichos resultados pueden ser multivariados dependiendo el tamafio de la muestra, es decir
que los resultados pueden ser patentes en muestras de gran tamafio (Hederich & Camargo, 1999;
2001), y de poca diferencia en muestras pequefas. (Hederich & Camargo, 1998; 2004). Tyler
(1965), senal6 que las diferencias en el género frente al estilo cognitivo estdn ligadas al
desarrollo de habilidades sociales en las mujeres, caracteristicas hormonales en cada uno de los

géneros e incluso influencia del cromosoma x (Witkin & Goodenough; citados en Ramos 1989).

50



La edad

Witkin y Cols, 1962, encuentran relaciones entre la percepcién de la verticalidad y la
edad, estableciendo un mayor margen de error en la percepcion de alta complejidad desde la
infancia hasta los 15 afos cuyos resultados tienden a decrecer en la medida que se adquiere
mayor edad, reestructuracion cognitiva (Coats, 1975) y especializacién hemisférica cerebral o

diferenciacién hemisférica (Dimond, 1972 & Milner 1975 en Hederich et al. 2004).

La especializacion hemisférica

Se ha encontrado que los individuos diestros del hemisferio izquierdo tienden a poseer
mayor dominio en tareas de orden verbal, conceptual y ejecutivas motoras, mientras que los que
poseen mayor dominio del hemisferio derecho poseen mayor dominio en tareas viso
constructivas. (Kimura, 1969; Bogen 1975 citado en Hederich et al. 1995). Este proceso de
especializacion hemisférica es denominado lateralizacién que ocurre en los primeros afios de
vida y finaliza en la pubertad y que depende de factores ligados al sexo y la lengua materna

(Ardila, Rosselli, & Matute, 2005).

Es asi que en sujetos independientes de campo hay mayor especializaciéon de las
funciones cerebrales en los dos hemisferios, con una mayor integracién o colaboracién en el
momento de procesar informacion, mientras que los dependientes de campo tienden a desarrollar

una especializacion hemisférica izquierda.

De acuerdo a estas asimetrias cerebrales y las habilidades y destrezas que logra desarrollar el

nifio bilingiie o expuesto al bilingiiismo en términos cognitivos y lingiiisticas son numerosas. L.os
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nifilos y niflas que se caracterizan por ser dependientes de campo  desarrollan una
predominancia hemisférica cerebral izquierda que les permite poseer una mayor comprension

cultural, capacidad de autoestima, sentido de identidad y habilidades sociales.

Los nifios y nifias independientes de campo desarrollan multiples habilidades cognitivas,
tales como mayor control cognitivo, capacidades atencionales, andlisis, comprension y
organizacion de la funcién ejecutiva (Diamond, 2002; citado en Bialystok, 2010), integrando de
manera holistica habilidades lingiiisticas del hemisferio izquierdo gracias a que poseen mayor

integracion interhemisférica.

El lenguaje

Ardila & Rosselli (2012), refieren que el desarrollo del lenguaje visto desde una
maduracion neuropsicoldgica es dado en el hemisferio izquierdo implicando relaciones con los
l6bulos temporal, frontal y parietal. El 16bulo parietal se encarga de la comprension del lenguaje
en el darea de Wernicke, el 16bulo frontal es el encargado de la asociacién y el 16bulo parietal de
la produccién lingiiistica en el area de Brocca. Es importante resaltar que los dos hemisferios
juegan un papel importante en la produccion y fluidez del lenguaje, pero que el hemisferio
izquierdo se especializa en las funciones mencionadas anteriormente, y que el hemisferio

derecho estd mas vinculado en procesos paralingiiisticos y de prosodia.

Es importante resaltar como la neuropsicologia considera al lenguaje como un proceso
fundamental que permite organizar, comprender y hacer uso del conocimiento y regular la
conducta. Y como las teorfas socioculturales (Vigotsky, 1979), reafirman este concepto

considerando al lenguaje como un elemento fundamental que permite comprender la cultura
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organizando la conducta humana de manera coherente a sus significados. Es por esta razoén que
el lenguaje determina como se dan los procesos psicologicos superiores de atencidn,
concentracion, memoria, percepcion y organizacion en el nifio, y estos a su vez determinan como

se estructura el estilo cognitivo.

De acuerdo a lo anterior, las personas dependientes de campo en su proceso educativo
requieren motivaciéon y direccionamiento externo a través del lenguaje y la instruccion
requiriendo una marcada orientacion extrinseca del adulto y sus pares, con una regulaciéon de
agentes externos que influye en su proceso de aprendizaje y procesos neuropsicoldgicos
atencionales, de memoria, percepcion y organizacién, (Hederich, 2004). Mientras que las
personas independiente de campo logran estructurar sus procesos neuropsicoldgicos a través del

lenguaje de manera intrapersonal con un mejor logro educativo.

Las personas independientes de campo poseen un aprendizaje de mayor autonomia y
orientacion al logro, puesto que son intrinsecamente motivados y confiados en si mismos (Witkin
et al. 1981), en su aprendizaje son mds eficientes en la selecciéon y puesta en marcha de
estrategias para la ejecucion de tareas que requieren atencion selectiva a través de claves
relevantes; tareas que involucran y orientan hacia objetos (y no personas), y taras que requieren
de reacomodacion de las partes de un componente en un todo (Ramirez & Castafieda, 1974;
Davis, 1991; Riding & Chema, 1991; Zhang, 2004; citados por Lopez - Vargas, 2011). Estos
sujetos poseen mayor capacidad de autoregulacién con una tendencia sistémica a elaborar,

contrastar y organizar informacién cuando se enfrentan a un problema.
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Exposicion al bilingiiismo educativo y estilos cognitivos

La exposicion al bilingiiismo es una condicion en las personas entran en contacto con dos
o mds lenguas promoviendo en los estudiantes al manejo del idioma asi como su formacién
como sujeto intercultural; es decir, un sujeto sensible, con identidad de su propia cultura y

abierto al conocimiento de otras culturas con respeto a la tolerancia y la diversidad.

Esta situacion estd dada por condiciones socioculturales o por situaciones individuales.
Es por esta razén que las 4reas de la psicolingiiistica y sociolingiiistica se reconocen el
bilingiiismo como un fendémeno multidimensional que abarca el contacto de lenguas a nivel
individual denominado como “bilingualidad” o de tipo social denominado como “bilingiiismo

social” (Hamers & Blanc, 2006; citado Mejia & Fonseca, 2006)

La educacién bilingiie se constituye entonces como una actividad interdisciplinaria
(Fishman, 1976; citado por Mejia, 2006), en la que se promociona la proeficiencia bilingiie (o
multilingiie) usando ambas (o todas) las lenguas como medios de instruccién mediante un

curriculo académico (Genesse, 2004; citado Mejia & Fonseca, 2006).

Desde la educacion se considera que el bilingiiismo es objeto de estudio de la lingiiistica
en general, la sociolingiiistica, la neurolingiiistica, la pedagogia y la politica lingiiistica, entre
otras disciplinas. Sin embargo Mejia, Ordofiez & Fonseca (2006), refieren que a pesar de la
percepcion general no existe una sola definicion de bilingliismo debido a las diferentes

formaciones disciplinares y tedricos en el campo. Es por esta razén que en los Lineamientos
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para la Educacion Bilingiie de Contextos Mayoritarios se agrupan tres definiciones existentes en

tres categorias generales (Mejia et al.2006):

Definiciones maximalistas. En esta categoria se considera que un hablante deber
ser “dos monolingiies en una sola persona” Grosjean (1985). Bloomfield (1935),
considero que un sujeto bilingiie es aquel que tiene un control casi nativo de las
dos lenguas. De aqui que se considere el bilingiiismo balanceado, que para
Grosjean (1985), es aquella persona que usa y controla las dos lenguas para

distintos propositos, en diferentes momentos de la vida y con distintas personas.

Definiciones minimalistas. Esta posicion tedérica considera que una persona
bilingiie posee unas competencias minimas en una lengua distinta a la materna en
cualquiera de las siguientes habilidades lingiiisticas: comprender, hablar, leer o

escribir (Macnamara, 1969).

Definiciones funcionales. Este tipo de definicién involucra el uso alternado de dos
(0 més) lenguas (Weinreich, 1968), y un bilingiie es alguien que utiliza dos o més
lenguas en su vida diaria de manera regular (Grosjean, 1985). El uso del lenguaje
estd determinado por la necesidad, lo cual determina la fluidez en cada una de las

cuatro habilidades bésicas (Grosjean, 1982).

Bajo estas categorias tedricas se establece que el bilingiiismo en Colombia debe respetar

la lengua materna de los ciudadanos, permitir un desarrollo aditivo de la lengua, es decir que la
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segunda lengua agregue y enriquezca la experiencia lingiiistica generando sentimientos positivos
en los estudiantes que los orienten al logro y éxito en el futuro, asi como definen a la persona

bilingiie.

Una persona bilingiie de acuerdo al Psicolingiiista Frangois Grosjean, 1985 (Mejia et
al.2006), debe considerarse no como dos monolingiies, sino como una configuracién holistica
Unica y especifica en la cual el estudiante es un hablante y un oyente que ha desarrollado su

competencia de acuerdo a sus necesidades.

Para Bialystok (2001), la adquisicion de una lengua o de dos lenguas posee competencias
lingiiisticas que son resultado de procesos cognitivos generales que extraen regularidades del
intercambio con el ambiente y que organizan como un tipo concreto de conocimiento, el

lingiiistico, cuya representacion mental no seria distinta del conocimiento general del mundo.

La adquisicion de una segunda lengua en los nifios y nifias es un proceso complejo que
estd determinado por las condiciones individuales y caracteristicas del medio tales como

condiciones genéticas, cognitivas, ambientales, sociales, culturales y econdmicas.

Este proceso sigue sucesiones de eventos que aunque comunes a la especie humana
guardan singularidades para cada individuo, dadas quizds por las numerosas variables que lo
influyen. La adquisicion del bilingliismo puede realizarse en cualquier momento de la vida, sin

embargo mientras mds temprano el nifio sea expuesto a los dos idiomas, mds facil serd el
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aprendizaje de cada lengua ya que adquiere un acento nativo, alcanzando competencias

lingiiisticas apropiadas, que son reforzadas en la escuela.

Existe la creencia generalizada sobre el aprendizaje del bilingliismo como suma de dos
sistemas monolingiies, sin embargo Gloria Luque Agull6 (2011), plantea como cuestién que el
aprendizaje bilingiie versa sobre la nocién de la confusion lingiiistica, que consiste en aprender
un conjunto de significados al que le atribuyen representaciones lingiiisticas distintas en ambas
lenguas. Es por esta razon que el aprendizaje comprensivo y expresivo del lenguaje puede tardar

mas tiempo, dependiendo del contexto en donde se desarrollan los nifios.

Obler & Gjerlow, 1999 (Mejia et al. 2006), sefialan unas etapas en las que se adquiere el
lenguaje el cual consiste primeramente en adquirir un sistema de léxico, es decir adquirir
palabras de dos idiomas de manera intercambiable, como si pertenecieran a una lengua en
comun. En la segunda etapa el aprendiz, usa ambos términos de manera diferenciada pero con
una sola gramadtica, y por ultimo de da cuenta que hay dos gramdticas y léxicos distintos,
descubriendo dos fenémenos como el de las equivalencias imperfectas, los sinénimos y la

ambigiiedad.

Bialystok y sus colaboradores (2010), quienes se han encargado de estudiar el Desarrollo
Cognitivo en nifios bilingiies, sefalan que el uso y dominio de més de una lengua permite un
mayor vocabulario y consecuentemente un mejor desarrollo cognitivo en general. Esta autora

refiere mayores ventajas en el procesamiento y decodificacion de estimulos complejos de indole
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verbal y no verbal, con mayor control inhibitorio de las interferencias o estimulos irrelevantes

evidenciando mayor control ejecutivo.

Frente a nifios monolingiies sefiala ventajas significativas en el desarrollo de procesos de
la corteza pre frontal, con similitud en procesos de dominio y fluidez verbal, los cuales pueden
interferir en el curso de adquisicion de procesos de alfabetizacion. Dichos procesos de
adquisicion de la alfabetizacion dependen del desarrollo de habilidades como competencias
orales, comprensivas, conciencia metalingiiistica — fonoldgica y desarrollo cognitivo en general
ya que estas se trasfieren a un dominio similar en otro idioma que depende de las relaciones entre
los sistemas de lectura y escritura, y a la capacidad de vocabulario en el nifio aspecto que
depende de la exposicién a los distintos cddigos lingiiisticos (Bialystok, Luk, & Kwan,
Bilingualism, Bilateracy, and Learning to Read: Interactions Among Languages and Writing

Systems, 2005).

Es por esta razon que en estudios desarrollados por Bialystok (2010), se demuestra que
los nifios bilingiies tienden a desarrollar de manera integrada sus funciones cerebrales con una
mayor tendencia hacia la independencia de campo. El bilingiiismo se constituye como una
situacion que permite desarrollar mayores capacidades cognitivas, exigiendo al nifio un dominio
de basico de la lengua extranjera que le permita al menos seguir instrucciones sencillas verbales
y escritas, un desarrollo cognitivo apropiado para relacionar informacién en dos idiomas y
diferenciarla, esquemas o habilidades de asociacién de la informacioén previa que le permita
generar respuestas apropiadas, o una disposicién para adquirir nueva informacién en un sistema

lingiiistico diferente; capacidad de memoria semdntica, funcién ejecutiva, niveles atencionales
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apropiados y a nivel psicoldgico interés, motivacion por aprender, y sin lugar a dudas el aspecto
que entrelaza todas estas habilidades y que permitird adquirir este aprendizaje es el estilo
cognitivo (Bialystok & Martin - Rhee, The development of two types of inhibitory control in

monolingual and bilingual children, 2008).

OBJETIVOS

General
Caracterizar los estilos cognitivos de los estudiantes de 7 a 12 afios expuestos al bilingiiismo de

un colegio bilingiie privado de la ciudad de Santiago de Cali.

Especificos
» Identificar los estilos cognitivos en la dimensién dependencia e independencia de campo

de los estudiantes de grados 1°, 3° y 5° de 7 a 12 afios.

* Describir las caracteristicas de los estilos cognitivos segin edad, género y grado de los
estudiantes de 7 a 12 afios.
* Analizar las caracteristicas de los estilos cognitivos y las condiciones de exposicién al

bilingtiismo de los estudiantes de 7 a 12 afios.
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METODOLOGIA

Tipo de estudio

El enfoque de la investigacién es empirico — analitico, es decir que cuantifica cada una de
las variables para ser analizadas a través de datos estadisticos elaborados a partir de cifras
numéricas, exactas y concretas respondiendo a la pregunta de investigaciéon formulada

(Hernandez - Sampieri, Fernandez - Collado, & Baptista - Lucio, 2006).

El alcance del estudio es descriptivo con un disefio transversal, es decir que pretende
especificar las caracteristicas y los perfiles de los nifilos sometiéndolos al andlisis y a relaciones
con la exposicioén al bilingiiismo y diversidad cultural para contestar la pregunta de investigacion
formulada (Hernandez et al. 2006). Es importante sefialar que en un principio la investigacion
fue disefiada de manera descriptiva correlacional, sin embargo la autorizacion de participacién de
los estudiantes por parte de los padres de familia no fue suficiente para obtener una poblacion
que fuera significativa para establecer relaciones y comparaciones con un margen de error

inferior al 0.5%.

Poblacion y muestra

Los participantes en el estudio pertenecen al Colegio La Arboleda Cali (Ver anexo No.1).

La muestra corresponde a nifios entre 7 y 12 afios pertenecientes de grados 1 Ay 1B, 3A Y 3B,

60



5 Ay 5B. El tipo de seleccion es no probabilistico en el que las familias permiten de manera
voluntaria y con consentimiento informado la participacién de sus hijos.

En total se realiz6 la recoleccién de 60 consentimientos informados (Ver anexo No. 2),
motivo por el cual se aplica el procedimiento a 51 nifios de acuerdo a los factores de inclusién y
exclusion, y en algunos casos no logra incluirse la participacién por motivos de inasistencia.

Criterios de Inclusion:

¢ Nifos matriculados en el Colegio La Arboleda en grados 1°, 3° y 5°.

¢ Firma del consentimiento informado de sus padres de familia.

Criterios de Exclusion:

® Nifios cuyos padres no firman el consentimiento informado

¢ Nifos que superen la edad de 12.11 afios

Técnicas e Instrumentos

Tabla 1 Técnicas e instrumentos de medicion

Instrumento Objetivos
CETF Test de Figuras Enmascaradas. Identificar el estilo cognitivo de cada
Witkin, H. (1971, 1977) estudiante y ubicarlo en Dependencia o
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Independencia de Campo.

Base de Datos Encuesta de Exposicion al Identificar las caracteristicas de exposicion
Bilingiiismo de los Estudiantes. al bilingiiismo de los estudiantes para
Michele Leclair (Septiembre 2010) relacionarlas posteriormente con el estilo
Coordinadora Bilingiiismo Colegio La cognitivo hallado.

Arboleda.

CETF Test de Figuras Enmascaradas. Autor: Witkin, H. (1971, 1977)

El Test de las Figuras Enmascaradas (H. Witkin) mide la capacidad para reestructurar el
campo perceptivo complejo, diferenciando a los sujetos globales y a los integrativos. Durante
muchos afios se ha demostrado en términos perceptuales que los sujetos dependientes de campo
poseen una baja aptitud para reestructurar el campo perceptivo complejo percibiendo
informaciéon de manera global, y los dependientes de campo poseen una alta aptitud para
reestructurar el campo perceptivo complejo percibiendo informacién de manera analitica sin
dejarse guiar del contexto. Este test mide los estilos cognitivos dependiente e independiente de
campo, a través de procesos perceptivo — visuales. Consiste de 18 items ilustrados con figuras
geométricas dentro de formas geométricas mas grandes. Los items se presentan en dos sistemas
de 12 tarjetas en las cuales estdn las figuras complejas representadas y un sistema de 8 tarjetas

donde se encuentran las figuras simples. El nifio debe identificar las formas geométricas que se

62



especifican. El test se administra de manera individual, en dos partes y en dos diferentes periodos

de tiempo. Mide la dependencia y la independencia de campo en nifios.

Andlisis de la Base de Datos sobre la Exposicion al Bilingiiismo de los Estudiantes

Michel Leclair (2010), disefia este instrumento para analizar el estilo de aprendizaje de

los nifios y las condiciones de exposicién al bilingiiismo que promueven las familias. En esta

base de datos estd disponible la exposicidn al bilingliismo de los estudiantes, uso y /o dominio de

las lenguas extranjeras del nifio, padres y familiares, lengua nativa del estudiante, edad de inicio

del aprendizaje de la segunda lengua, edad de inclusion al colegio la arboleda y preguntas

relacionadas con el aprendizaje bilingiie del nifio en casa (Ver anexo No. 2 y Anexo No. 3 Ficha

Técnica del Instrumento).

Variables e indicadores

Tabla 2 Variables e indicadores

Variables Subvariables Indicadores
1. Estilos - Independencia de Percepcién visual de
Cognitivos Campo. alta o baja complejidad.
Definicion - Dependencia de Apoyo requerido para
Witkin campo. desarrollar la tarea:
Independencia o
Dependencia.
Memoria operativa.
2. Exposicion al - Nacionalidad Pais de nacimiento.

bilingiiismo

- Exposicion a la
segunda lengua en
casa

Lengua materna.
Familiares que hablan
en segunda lengua.
Viajes a paises
angloparlantes.
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- Horas de tv en inglés.

- Actividades de mayor y
menor facilidad para el
aprendizaje de la
segunda lengua.

Procedimiento

La investigacion se realizé de manera secuencial, implicando los siguientes momentos:

Estructuracion tedrica

Primer momento en el cual se hace una recopilacion de la informacion existente a nivel
empirico sobre las variables de estilo cognitivos, bilingliismo y diversidad lingiiistica. Las
fuentes de busqueda son de tipo nacional e internacional que se destaquen por evidencia
empirica, dominio y reconocimiento en cada uno de los temas. Estos insumos son pertinentes
para la construccidén de marcos tedricos y de referencia, metodologia y variables de estudio que

permitan la comprension y anélisis de la informacidn posteriores.

Acceso a la poblacién objeto de estudio

Este procedimiento consistié en establecer vinculos con el Colegio La Arboleda a través
de comunicados escritos y entrevistas con Rectoria, Coordinacion Académica y Coordinacién de
Bilingiiismo con el propdsito de acceder a la poblacion de grados 1° a 5° de Primaria. El Rector
permite acceder a los estudiantes de grados 1°, 3° y 5° de Primaria con autorizacion de los padres
de familia firmada en el consentimiento informado enviado por la investigadora logrando la

participacion de 51 estudiantes. Como solicitud de la rectoria se realiza entrega personalizada a
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los padres de familia en reunién de entrega de informes académicos explicando los resultados en

el estilo de cada nifio.

Aplicacion de métodos e instrumentos
El primer momento consistié en aplicar el instrumento “Test de Figuras Enmascaradas de
H. Witkin”, el cual fue realizado de manera individual en un espacio tranquilo y cémodo para los
estudiantes en tiempos de 10 a 15 minutos. El registro de la informacion se realizé6 de manera
directa en la Base de Datos de Microsoft Access para facilitar el procesamiento estadistico. Cada
nifio llega al espacio con el consentimiento informado firmado por su padre de familia.
Posteriormente, se procede a recoger la informacién a partir de la Encuesta de Exposicion

al Bilingiiismo.

Técnicas de analisis de los datos

La informacion correspondiente a las variables se registr6 en tablas de Microsoft Access
datos que posteriormente se exportaron a tablas de Excel para la revisar y convertirlas en datos
numéricos. Finalmente los datos se exportaron al programa SPSS “Stadistical Package for the
Social Sciences” (Paquete Estadistico para las Ciencias Sociales) desarrollado por la Universidad
de Chicago para procesar y analizar los datos y variables, utilizando técnicas de andlisis
multivariado y generando tablas de frecuencia, contingencia. El método para analizar los datos
fue estadistico descriptivo dado a e margen de error para probar hipétesis es mayor del 7%,

debido a que la muestra trabajada era pequeia con relacion al universo total de estudiantes.
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A continuacién se expone el cdlculo de margen de error el cual arroja un margen del 11%
total que nos evidencia un alto margen de error para posteriores célculos predictivos. EI margen

de error minimo esperado en estudios de investigacion social es del 7%.

Tabla 3 Margen de error

N (Poblacion) N ( Muestra) ME (Margen
error)
Primero 41 20 15,6%
Tercero 38 16 18,5%
Quinto 27 15 16,8%
Total 153 51 11,0%

ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Caracteristicas de los estudiantes

Distribucién por grado

La muestra total del estudio estuvo conformada por 51 estudiantes de grados 1°, 3° y 5° de

primaria en edades de 7, 8,9, 10 y 12 afios.
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Grafica No. 1. Distribucion total grado
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En esta distribuciéon encontramos que el 39% de los estudiantes pertenecen al grado 1°
poblacién conformada por 20 nifios (as). En el grado 3° encontramos que hay 16 nifios (as)

porcentaje equivalente al 31% y en el grado 5° hay 15 nifios (as) que equivalen al 30%.
Distribucién por género

Grafica No. 2. Distribucion Total Genero
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En relacién al genero se encuentra que el 49% poblacion es conformada por el género

masculino mientras que el 51% restante corresponde al género femenino, siendo una muestra de

comportamiento homogéneo y estadisticamente valida en el momento de correlacionar variables.
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Distribucién por edad

Grafica No. 3. Distribucion Total Edad
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Se encuentra que el 13,7% poseen 7 afios (7 nifios), 25,5% poseen 8 ainos (13 nifios), 29,4%
poseen 9 afios (15 nifios) 13,7% poseen 10 afios (7 nifios) y el 17,6% poseen 12 aiios (9 nifios).
La concentracién mds alta de la muestra se encuentra entre los 8 y 9 afios de edad

correspondiente al 56% de la totalidad de los estudiantes evaluados.

Con relacién a las variables de grado y edad se encuentra que la muestra no presenta un
comportamiento homogéneo en cada uno de sus rangos especificados debido a la naturaleza
criterios de selecciéon no probabilisticos determinados por las condiciones del contexto social

para acceder a los nifios.

Caracteristicas de los Estilos Cognitivos

Como hallazgo principal se encuentra que los estudiantes del Colegio Bilingiie la
Arboleda de Cali poseen mayor tendencia hacia la dependencia de campo equivalente al 67%,

mientras que el 33% restante posee un estilo independiente de campo.
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Grafica No. 4. Distribucion Total de EC

M Dependiente de Campo Independiente de Campo

Est4d marcada tendencia hacia la dependencia de campo por parte de estos nifios y nifias
pertenecientes a un sistema educativo privado, cuyas familias poseen los recursos suficientes
para formar su desarrollo y aprendizaje desde edades iniciales y con unas condiciones sociales y
culturales favorables puede deberse a mdltiples factores. La primera condicién que determina
este tipo de estilo cognitivo se encuentra en las caracteristicas del sistema socio cultural propias
de Colombia. Como pudo evidenciarse en investigaciones de Hederich y cols, (2004), la mayor
parte de la poblacién colombiana es dependiente de campo lo cual tiene como caracteristica el
ser sociales, adscriptivos, con alta predominancia al trabajo empatico, dirigido y motivado por el
otro. Las relaciones familiares y principalmente los vinculos con las madres, y las caracteristicas
propias del sistema escolar son factores que influyen en la constitucion del estilo cognitivo de

estos nifios y nifas.
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Grafica No. 5. Distribucion EC * Género
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El 49% poblacion es conformada por varones y el 51% por mujeres encontrdndose lo

siguiente:

En el género femenino el 53% de la muestra posee mayor sensibilidad al medio, mientras
que el 47% es independiente de campo. Con relacién al género masculino se encuentra que el
53% posee una mayor tendencia a la independencia de campo y que el 47% posee mayor

sensibilidad al medio.

Grafica No. 6. Distribucion EC * Grado
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De la poblacion dependiente de campo se encuentra que en el grado 1° el 47% de los

casos son masculinos, mientras que el 53% corresponden al género femenino. Para el grado 3°
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se encuentra una similitud del 50% entre el género femenino y masculino, mientras que para el

grado 5° el 44% de los casos es masculino y el 56% de los casos es femenino.

Se encuentra mayor tendencia a la dependencia de campo para el género femenino en los

grados 1° y 5°, puesto que en el grado 3° hay una tendencia homogénea.

Grafica No. 7. EC * Grado * Genero. Poblacion IC

80,0% -
60,0% -
40,0% -
20,0% -
0,0%

1ro 3ro 5to
kd Femenino 33,3% 62,5% 33,3%

i Masculino| 66,7% 37,5% 66,7%

Con relacion a la poblacién independiente de campo, en el grado 1° el 33% de los casos
corresponde al género femenino, mientras que el 667% es masculino. En el grado 3° el 62% de
los casos es femenino mientras que el 38% corresponde al género masculino. Para el grado 5° el
33% de los casos es femenino mientras que el 67% de los mismos es masculino. Se encuentra
mayor tendencia a la independencia de campo para el género masculino en los grados 1°y 5°, y

para el género femenino en el grado 3°.

De acuerdo a lo anterior se concluye que existe mayor sensibilidad al medio en mujeres y

mayor tendencia a la independencia de campo en varones.

Segin la teorfa la independencia de campo es mayor en varones, mientras que la

dependencia de campo tiende a ser caracteristica del género femenino. Witkin y cols (1962),
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refieren que en culturas occidentales los varones tienden a presentar mayor tendencia a la
independencia de campo que las mujeres. Para ello explica Tyler, 1965 (Hederich et al. 2004),
que las mujeres presentan un mayor desarrollo de mayores habilidades sociales, como también
puede explicarse con relacion a las caracteristicas hormonales entre hombres y mujeres. Para
reforzar la nocién anterior, Hederich y cols (2004), explica que el desarrollo del estilo cognitivo
con relacién a la edad y el género depende de factores de cardcter biolégico presentes en cada
uno de los sexos, y con relacién a factores de orden cultural siempre presentes en la
diferenciacion entre los géneros. Entre los factores de orden cultural se encuentran los estilos de

crianza, modelamiento por parte de la familia, autoridad y autonomia propias en cada grupo.

Grafica No. 8. Distribucion EC * Edad
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Relacionando la variable de estilo cognitivo con relacion a la edad, se encuentra que entre
las edades de 7 y 8 afos los nifios tienden a presentar mayor dependencia de campo y menor
independencia de campo. Para la edad de 7 afios el 15% de los estudiantes pertenecen a la
poblacion total de dependencia de campo, mientras que el 12% restante pertenecen a la
poblacidn total de la independencia de campo. Para la edad de 8 afios el 35% de los estudiantes
se encuentran ubicados en la poblacién dependiente de campo y el 6% en la poblacion
independiente de campo; recordemos que la mayor concentracion de la muestra se encuentra en

este rango de edad.
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Para las edades de 9, 10 y 12 afios la mayor tendencia de los estudiantes se encuentra
ubicada hacia la independencia de campo. Para la edad de 9 afios la mayor concentracion se
encuentra en la poblacién independiente de campo 41% de los estudiantes, mientras que el 24%
de los estudiantes es sensible al medio. Para la edad de 10 afos el 18% de la poblacién se ubica
en la independencia de campo mientras que el 12% en la dependencia de campo. Y para la edad
de 12 afios el 24% de los estudiantes se ubican en la independencia de campo, mientras que el

15% de ellos se ubica en la dependencia de campo.

Grafica No. 9. Distribucion EC * Grado
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De acuerdo a la totalidad de estudiantes participantes en cada uno de los grados se
encuentra que de la poblacién dependiente de campo el 50% de los estudiantes corresponde al
grado 1°, el 23% corresponde al grado 3° y el 26.5% corresponde al grado 5°. Mientras que en la
poblacién independiente de campo el 17% de los estudiantes corresponden al grado 1°, el 47.1%
a grado 3°, presentando la mayor concentracion para este grupo y el 35.3% al grado 5°.

De acuerdo a lo anterior se concluye que a medida que los nifios y nifias crecen, maduran
sus habilidades cerebrales y se exponen a niveles escolares mas complejos, tienden a adquirir

mayor independencia de campo. El paso de la dependencia a la independencia se da en el
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momento en que el nifio desarrolla una mayor capacidad de anélisis, autonomia, organizacién y
lateralizacion de sus funciones cerebrales, lo que se a partir de la interaccion reflexiva del nifio
(a) con el medio ambiente fisico y social, su autonomia y la autodisciplina, promovida en desde
sus figuras sociales y familiares (Hederich - Martinez, 2004). Klein (1954); Witkin (1979);
Kogan (1976) citados por Hederich y cols (2004) refieren que estas experiencias proporcionan
un mayor control ejecutivo, atencional, la regulacién del impulso y el pensamiento 16gico,

constituyendo a un estilo cognitivo independiente de campo.

Estilos cognitivos y condiciones de exposicion al bilingiiismo

Pais de Origen

La mayor parte de los estudiantes poseen una nacionalidad colombiana. De la totalidad de
estudiantes dependientes de campo en el grado 1° el 94% nacieron en Colombia, mientras que el
6% provienen de Ecuador. En el caso de los estudiantes independientes de campo el 67% son de
nacionalidad colombiana y solo un estudiante de este grupo posee nacionalidad americana

correspondiendo al 33%.

Grafica No. 10. Pais de origen Grado 1°
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Para los grados 3° y 5° de primaria, la mayor parte de los estudiantes poseen una
nacionalidad colombiana. De la poblacién dependiente de campo el 82% nacié en colombiana
mientras que el 18% restante no responde a la pregunta. En la poblacion independiente de campo
se encuentra mayor diversidad de nacionalidad puesto que el 71,4% es colombiana, el 7 % es de

Dinamarca, otro 7% de Ecuador y otro 7% de Estados Unidos.

Grafica No. 11. Pais de origen grados 3°y 5°
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Lengua Materna

La mayor parte de los estudiantes de los dos grupos posee una lengua maternal espafiol

dado a que sus nacionalidades son en su mayoria latinoamericanas.

De la poblacién total dependiente de campo del grado primero el 94% tienen lengua
nativa espafiol, mientras que el 6% tienen una lengua materna de inglés. En la poblacién
independiente de campo solo un estudiante equivalente al 33% tiene una lengua nativa en inglés

mientras que el 67% es de espafiol.

Para los grados 3° y 5°, el 100% de la poblacién dependiente de campo tiene una lengua
nativa de espafol, mientras que en la poblacién independiente de campo el 7% tiene una lengua

nativa en inglés y el 93% en espaiiol.
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Como aspecto relevante solo se encuentra que en los dos grupos se encuentran dos
estudiantes independientes de campo que tienen lengua nativa en inglés, mientras que solo un

estudiante con esta caracteristica es dependiente de campo.

Grafica No. 12. Lengua Materna
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Para los estudiantes del grado 1°, el 52% se relacionan con su papd, el 29% con su mama,
tfa, hermano y primo, el 17% con su hermana y el 12% con su tio. En el caso de los estudiantes
de grados 3° y 5°, el 39% se relacionan en inglés con su papa, el 23% con su tia, el 26% con su

mamad, el 19% con su hermana, el 19% con su hermano, el 3% con su tio, el 19% con su primo.

En promedio los estudiantes dependientes de campo de grado 1° tienden a relacionarse
con 2 personas en idioma ingles mientras que los estudiantes dependientes de campo de grados
3° y 5° se relacionan con 1.4 personas. Como hallazgo importante se encuentra que los nifios

dependientes de campo de grado 1° tienden a relacionarse mds con multiples personas de su
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familia en el idioma inglés evidenciando mayor sensibilidad al medio con relacion a los demas

grupos.

Grafica No. 13. Familiares que dialogan con el niino
en inglés grado 1° Dependientes de Campo
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Grafica No. 14. Familiares que dialogan en ingles
grados 3° y 5° Dependientes de campo
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Independientes de campo

Para el caso de los nifios independientes de campo se encuentra que tienden a relacionarse
con una mayor tendencia con su papd. En el grado 1° los estudiantes tienden a relacionarse con:
su papd 67%, el 33% con su mam4, el 33% con el tio y el 33% con el primo. Para los grados 3° y
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5° se encuentra que: el 50% se relacionan con su papd, el 14% con la tia, el 21% mama, el 21%

hermana, y el 14% hermano y primo.

En promedio los nifios independientes de campo de grado 1° se relacionan con 1.6
personas mientras que los nifios de grados 3° y 5° se relacionan con 1.3 personas. Al igual que
los nifos dependientes de campo sigue siendo evidente que los nifios mds pequefios de la

muestra tienden a buscar mayor apoyo social.

Grafica No. 15. Familiares que dialogan en
inglés grado 1° Independientes de campo
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Grafica No. 16. Familiares que dialogan en ingles
grados 3° y 5° Independientes de Campo
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Dado a lo anterior se corrobora que los nifios dependientes de campo principalmente de
menor edad tienden a ser mds adscriptivos y sociales, estableciendo multiples interacciones con
el medio social para llegar a adquirir diversos aprendizajes, siendo en este caso una estrategia
para adquirir el bilingiiismo. Segin Witkin & Goodenougt (1977) las personas dependientes de
campo utilizan mayor nimero de referentes sociales que los independientes de campo ya que su
nivel de funcionamiento es interpersonal. Por otra parte se encuentra que los nifios
independientes de campo tienden a sostener una relacion mas directa en este aprendizaje con la
figura paterna aspecto que se relaciona con los roles y autoridad con este miembro familiar que
permiten desarrollar en los nifios y nifias mayor capacidad de autonomia y autodisciplina

(Hederich et al. 2004).

Es importante sefialar que esta caracteristica es tipica en el proceso de desarrollo
cognitivo planteado por Vygotsky (1978), quien refiere que la maduracién de los nifios y nifias
depende del contexto socio cultural en el que se desenvuelven y ademas este se da de manera
unica y diversa de acuerdo a las experiencias de vida de cada uno de ellos y ellas. Como puede
observarse los nifios de grado 1° requieren de mayor apoyo social y mediaciéon para comprender
las diversas situaciones y vivencias de su vida cotidiana y escolar puesto a que en estas edades
la interiorizacién del mundo y su conocimiento se encuentra en un ambito interpersonal e
intersubjetivo. En el momento en el que el nifio y la nifia tienen mayor interiorizacioén de los
conceptos asi como uso prictico o pragmdtico del pensamiento légico, la inferencia, la
anticipaciéon y el dominio del lenguaje desarrolla un nivel de pensamiento intrasubjetivo e

intrapersonal que conlleva al estilo cognitivo independiente de campo.
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Frecuencia de dialogo en inglés en el hogar

Grafica No. 17. Frecuencia dialogo en
ingles en casa grados 1°, 3°y 5°
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La frecuencia con la que la familia le habla inglés en el hogar a sus hijos es de “algunas

veces” tanto a dependientes de campo como a independientes de campo.

Con referencia a los nifios dependientes del grado 1°, al 76% la frecuencia es algunas
veces, mientras que al 12% les hablan siempre y el 12% restante tiene una frecuencia de nunca.
Con relacién a los estudiantes de grados 3° y 5°, el 88% les hablan en inglés algunas veces

mientras que al 6% les hablan siempre y al otro 6% nunca.

Por su parte los nifios independientes de campo del grado 1° refieren que el 50% les
hablan siempre y al otro 50% algunas veces. Mientras que en el grado 3°y 5° al 71% de ellos les

hablan algunas veces, al 14% algunas veces y al otro 14% nunca.

Sin embargo en el caso de los estudiantes que responden que “siempre” se les habla
inglés en el hogar, se encuentra que el 15% de la poblacién del grado 1° responde con una

equivalencia del 50% de la poblacién independiente de campo. Para el grado 3° y 5° el 10%,
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14% de dicha poblacion corresponde a estudiantes independientes de campo a quienes siempre

les hablan en inglés.

De acuerdo a lo anterior se plantea que la mayoria de los estudiantes se les habla en
inglés en sus hogares con una frecuencia de “algunas veces”, y a quienes se les habla con una

frecuencia de “siempre” corresponden a la independencia de campo.

De acuerdo a lo anterior considera la lengua materna y el uso de diferentes lenguas como
un factor de orden bioldgico influyente en la formacién del estilo cognitivo (Ardila, Rosselli, &
Matute, 2005). Como se ha venido mencionando en la mayor parte del trabajo, el dominio del
lenguaje es un factor interno y externo que desarrolla el pensamiento, la organizacién, la
percepcion, memoria y atencidn, aspectos que permiten el desarrollo de la independencia de
campo. Dominar y saber usar dos idiomas en la cotidianidad permite que los nifios y nifias ser
autorregulados y disciplinados, analiticos, reflexivos, y como sefialo Bialistok (2010), poseer
una alta capacidad de manejar estimulos perceptivos visuales. Es por esta razén que el estar
inmerso en un sistema educativo bilingiie y tener un sistema familiar que promueve el uso
cotidiano de los dos idiomas es un factor importante en el desarrollo cognitivo de los nifios y

nifias y por consecuencia de su estilo cognitivo independiente de campo.
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Medios de comunicacién: Television en inglés

Grafica No. 18. Television en ingles
grados 1°, 3°y 5°
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La mayoria de los estudiantes dependientes e independientes de campo ven television en
inglés en sus casas, sin embargo hay dos tendencias més evidentes. La primera es que hay mayor
exposicion a este medio por parte de los estudiantes de grado 1°, y la segunda es que hay mayor
tendencia por parte de los estudiantes independientes de campo para llevar a cabo esta rutina.
Esta condicién permite una mayor exposicion al idioma extranjero, permitiendo una mayor

especializacion hemisférica cerebral e interculturalidad.

Para el grupo de grado 1° responde en total el 65% de todos los participantes, de los
cuales son el 58% de la poblacion total de dependientes de campo y el 100% de la poblacién
total de los independientes de campo. Por su parte, para el grupo 3° y 5° el 58% de los
estudiantes en total siguen esta rutina, siendo el 47% de la poblacion total dependiente de campo

y el 71% poblacion total independiente de campo.

Como planteamiento general puede observarse que en los dos grupos la mayor parte de

los estudiantes que llevan a cabo esta practica son independientes de campo. Lo anterior se debe

82



a que estos nifos y nifias buscan un aprendizaje de mayor autonomia que les permita el manejo
de un mayor nimero de estrategias independientes para llegar al conocimiento. Estos nifios y
nifias disfrutan de un aprendizaje intrapersonal donde la relacién con otras personas queda en un
segundo plano. Es por esta razén que los nifios y nifias con este estilo siempre serdn lideres de su
proceso prefiriendo estrategias de enseflanza y aprendizaje impersonal (Sanchez - Gomez,

2010).

Visitas a paises angloparlantes

Grafica No. 19. Visitas a paises angloparlantes
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Con relacién a viajes a paises angloparlantes se encuentra que en el grado 1° en la
dependencia de campo hay una tendencia homogénea entre los estudiantes que han viajado y los
que no lo han realizado. Sin embargo para la poblacién independiente de campo es mds notorio
que estos nifios y nifias no han viajado a paises angloparlantes con una proporciona del 67%

contra el 33%. Estos nifios son una muestra total de 4 estudiantes lo cual es poco representativo.

83



Para la poblacion total dependiente de campo de grupo 3° y 5° se muestra que la mayoria
de estos estudiantes no ha viajado a paises angloparlantes equivalente al 59% de la poblacion.
Mientras que para la poblaciéon independiente de campo si hay un hallazgo importante con
relacién a que el 57% de estos estudiantes si ha viajado a paises angloparlantes mientras que el
35% de ellos no lo ha hecho. Respecto a los viajes a paises angloparlantes como facilitador del
aprendizaje bilingiie y la interculturalidad no se realizan hallazgos pertinentes dado a que la

mayoria de los nifios no lo ha realizado.
Areas mds féciles y dificiles en el aprendizaje del inglés

Poblacion total

Grafica No. 20. Areas de mayor facilidad en el ingles

Tareas 61%
Ortografia 48%
Vocabulario 52%
Ejercicios en libros 45%
Lectura 51%
Exposiciones orales 35%
Discusiones en clase 48%
Escuchar 51%
Escribir en diarios 19%
Ejercicios escritos 32%
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Las actividades de mayor facilidad en el aprendizaje del inglés para la poblacién total de
estudiantes de grados 3° y 5° son: realizar tareas (61%), vocabulario (52%), lectura (51%) y

escucha (51%), discusiones en clase (48%), ortografia (48%) y ejercicios en libros (45%).

Grafica No. 21. Areas de menor facilidad en el ingles

Tareas 19%
Ortografia 26%
Vocabulario 13%
Ejercicios en libros 16%
Lectura 13%
Exposiciones orales 29%
Discusiones en clase 16%
Escuchar 6,50%
Escribir en diarios 23%

Ejercicios escritos 25%

En general se encuentra que las dreas que son de dificultad para los nifios son las

exposiciones orales (29%), ortografia (26%), ejercicios escritos (25%) y escribir diarios (23%).

85



Dependientes de Campo

Grafica No. 22. Areas de mayor y menor facilidad en el ingles
Dependientes de Campo
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Con relacion a actividades de mayor facilidad para los nifios dependientes de campo se
encuentra mayor preferencia en tareas (70%), ejercicios en libros (47%), escuchar, hacer
discusiones en clase y vocabulario con el 41% en cada tarea. Esto se debe a que los estudiantes
de este estilo prefieren relacionarse con actividades vivenciales donde se les permita interactuar
y participar con el medio ambiente con el propdsito de vincular diversos aprendizajes que para el
caso se relacionan con la adquisicion del idioma extranjero. También es importante sefialar que
cuando las funciones verbales y espaciales no se encuentran muy lateralizadas en los hemisferios
cerebrales, las funciones verbales tienden a predominar sobre las espaciales, razén por la cual los
sujetos dependientes de campo prefieren interactuar con este tipo de tareas. (Levy. 1969, 1972;

citado por Hederich - Martinez, 2004).
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Los nifios dependientes de campo encuentran mayor dificultad en dreas como: ortografia
(35%), ejercicios escritos (23%) y escribir en diarios (23%). Lo anterior se debe a que los
estudiantes de este estilo tienden a tener un procesamiento de la informacién de manera holistica.
También se debe a que para realizar este tipo de ejercicios debe tenerse cierto nivel de

conocimientos en el idioma extranjero los cuales necesitan ser reforzados en estos nifios.

Independientes de Campo

Grafica No. 23. Areas de mayor y menor facilidad en ingles
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Ejercicios escritos

Por su parte, los nifios independientes de campo obtienen un mayor porcentaje en todas
las opciones planteadas principalmente en opciones de preferencia como tareas de vocabulario
(64%), lectura (64%), ortografia (63%), escuchar (63%), discusiones en clase (57%) y realizar
tareas en casa (50%). Lo anterior se debe a que los nifos de este estilo prefieren actividades
relacionadas con la estructura, organizacién y composicion lingiiistica es decir de orden

semantico y de tipo auditivo debido a su especializacién hemisférica.
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Las 4reas que les genera dificultad son cierta dificultad en el drea de ejercicios escritos

(28%), realizar tareas (28%) y hacer exposiciones orales (27%).

Los sujetos independientes de campo muestran una mayor especializacion del hemisferio
izquierdo para procesos motores, verbales, y mayor especializacion del derecho para un
procesamiento configuracional gestéltico (Witkin, 1981). Mientras que los sujetos dependientes
de campo utilizan sus dos hemisferios de una manera integrada, es decir que se “colaboran’ en el
procesamiento cognitivo de la informacién, atendiendo, organizando y dando respuestas de

manera global.

Con relacién a tareas de composicidn escrita como elaborar ejercicios y escribir diarios se
encuentra una tendencia menor en los dos grupos, sin embargo se observa una tendencia mas
marcada en nifios independientes de campo en relacion a ejercicios escritos (42%) y escribir
diarios (21%) con relacién a la poblacion total de nifios dependientes de campo, lo que corrobora

el planteamiento descrito anteriormente.

DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Los estudiantes que participaron en la presente investigacion tienen una mayor tendencia
hacia la sensibilidad al medio o dependencia de campo con un 67%, y que la poblacion restante
posee una tendencia independiente de campo. Como se explica previamente esta condicion se
debe a las caracteristicas del contexto socio cultural, las oportunidades de participacion e
interculturalidad en los que crecen estos nifios y nifias, las mediaciones entre nifios y adultos, asi
como los modelos de crianza centrados en la obediencia y la disciplina en vez de el desarrollo de

la autonomia e independencia.
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Colombia es un pais que se distingue por tener una amplia gama de diversidad cultural
que trae consigo costumbres, tradiciones, comportamientos, actitudes y habitos diferentes para
cada region, despertado el interés de establecer relaciones de interculturalidad. El Colegio La
Arboleda como institucion que fomenta el bilingiiismo posee en si misma una diversidad cultural
que permite el desarrollo de habilidades de tipo social y comunicativo propias de un sujeto
dependiente de campo gracias a las multiples actividades y proyectos en los que sus nifios y
niflas participan asi como las posibles mediaciones que sus profesores establecen en sus
interacciones con sus estudiantes. Estar inmerso en un aula de clases rico en diversidad cultural
nacional e internacional despierta gran interés por entablar lazos de amistad que conllevan a
conocer compartir, convivir con el otro, reafirmando la identidad cultural propia de cada nifio o
nifia, asi como el respeto por el entorno fisico y social. Es por esta razén que este tipo de
vivencias permite que los nifios y nifias desarrollen mas sus habilidades lingiiisticas pragmaticas
y comunicativas que habilidades de tipo analitico, caracteristicas de personas dependientes de
campo quienes se distinguen por su naturaleza social, adscripta, sensible por las interacciones
que se establecen en el contexto y por los apoyos externos para participar en las diversas tareas y
actividades cotidianas. Por otro lado, las relaciones familiares juegan un papel fundamental en la
determinacién del estilo cognitivo (Witkin, Goodenough, & Oltman, 1981), ya que sus modelos
de crianza y de formacidn centrados en la disciplina y la obediencia, méds que en la formacion de
estrategias de autonomia, autoregulacion o autodisciplina, aspecto que determina la alta o baja

sensibilidad al medio (Hederich - Martinez, 2004).

Sin embargo es importante resaltar particularidades del estilo cognitivo dentro de cada
grupo escolar dado que las muestras dentro de cada grado no fueron similares en cantidad de

estudiantes debido al disefio metodoldgico de la investigacién cuya seleccion de la muestra
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siguié un procedimiento no probabilistico determinada por la accesibilidad de los nifios por parte

de los padres de familia.

Para la poblacién dependiente de campo se encuentra que el grado 1° posee la mayor
cantidad de estudiantes con una equivalencia del 50%, siendo el 24% de estudiantes para el
grado 3° y del 26% para el grado 5°. Se evidencia en este punto que la dependencia de campo
varia con relacion a la edad y con un decremento de la misma a medida que se avanza a un nivel
escolar superior. Mientras que para la poblacién independiente de campo se evidencia un
incremento que inicia desde el 18% de la poblacion en el grado 1°, un 47% en el grado 3° y un

35% en el grado 5°.

A pesar de las caracteristicas de la muestra, si se observa una variacion del estilo
cognitivo con relacion a la edad y el grado escolar, aspecto que se da en ambientes escolares de
mayor complejidad y de exposicion al bilingiiismo. Esta condicion promueve la especializacion
y lateralizaciéon de las funciones cerebrales, el dominio del pensamiento formal, un mayor
control de los procesos psicolégicos superiores de atencidén, memoria, percepcion, lenguaje y

organizacion, que desarrollan el estilo cognitivo independiente de campo.

Con relacion al género se encuentra que hay mayor tendencia del género femenino con el
53% hacia la dependencia de campo o sensibilidad al medio, y del 47% de la poblacién
masculina corresponde al estilo cognitivo independiente de campo. En términos generales se
encuentra una proporcion similar en los dos grupos entre los dos géneros. Sin embargo al
particularizar el estilo cognitivo con relacién al género en cada uno de los grados, se encuentra
un comportamiento homogéneo en la poblacion total dependiente de campo. Mientras que en la

poblacién independiente de campo hay una mayor tendencia del género masculino mas evidente
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en los grados 1° y 3° con el 66% de equivalencia, mientras que en el grado 3° el género
femenino mostro una mayor tendencia hacia la independencia de campo con el 66% de

equivalencia.

De acuerdo a lo anterior el estilo cognitivo independiente de campo en varones continua
siendo caracteristico al igual que la dependencia de campo en mujeres, resaltando que esta
condicién se debe a las caracteristicas sociales, comunicativas y empdticas con el medio externo
que establecen las mujeres, y las relaciones de andlisis e independencia del medio que establecen

los varones (Witkin, Goodenough, & Oltman, 1981).

Con referencia a las relaciones entre los estilos cognitivos y las condiciones de
exposicion al bilingiiismo se encuentra que la mayor parte de estos estudiantes posee un estilo
dependiente de campo y que inmersa en la poblacion total independiente de campo el 33% de
los estudiantes del grado 1° y el 14% de los estudiantes del grado 3° y 5° poseen nacionalidades

extranjeras con una lengua materna angloparlante.

Lo anterior, permite comprender y reafirmar que el contexto social y cultural, asi como
el dominio y control del lenguaje como proceso psicolégico superior es un factor predecible en la

constitucion del estilo cognitivo.

Los estudiantes dependientes de campo son de nacionalidad colombiana, asi como
latinoamericana proveniente de paises como Ecuador, cuya dominancia lingiiistica en zonas
metropolitanas y mayoritarias es el espaiol. Estos paises son ricos en diversidad lingiiistica e
intercultural principalmente de grupos étnicos, sin embargo como se menciona anteriormente la
condicién general es ser sociedades monolingiies. Es por esta razén que tal como sefiala

Bialystok (2010) nifios y nifias que crecen bajo sistemas monolingiies tienden a poseer un estilo

91



cognitivo dependiente de campo y los nifios bilingiies un estilo independiente de campo debido a
que el manejo de dos cédigos lingiiisticos permite regular procesos de organizacion, percepcion,
atencion y de memoria, asi como la conducta humana, aspecto que se evidencia en los tres
estudiantes de nacionalidad extranjera y condicién bilingiie. Los nifios y nifias de nacionalidad
extranjera cuentan con la facilidad de dominar dos lenguas gracias a que fueron expuestos al
bilingiiismo social desde edades tempranas y ademds en sus familias contindian estimulando este

aspecto mediante didlogos, exposicion a television en inglés y viajes a paises angloparlantes.

De esta manera, el lenguaje como mediador interno (en las funciones psicoldgicas
superiores) y externo (en las relaciones interpersonales e interculturalidad) permite llevar al nifio
(a) desde la intersubjetividad hasta la intersubjetividad logrando el estilo cognitivo independiente
de campo que se caracteriza por la capacidad de andlisis, prevision, regulaciéon y autonomia

conductual.

Los nifios y nifias dependientes de campo se caracterizan por ser sociables y requerir de
apoyos y mediaciones externas principalmente de tipo interpersonal para incluirse en diversos
contextos, comprender y dominar el conocimiento cotidiano y cientifico. Desarrollan
capacidades comunicativas y habilidades sociales como herramientas para desenvolverse en su
contexto sociocultural, y para llegar al conocimiento bilingiie, competencias que parten desde la
interaccion social y el uso pragmatico del lenguaje hasta el procesamiento cognitivo complejo

necesario para dominar las diferentes dimensiones en los dos idiomas.

Dentro de las condiciones de exposicion al bilingiiismo més significativas en los nifios
dependientes de campo se encuentra su facilidad para establecer multiples interacciones con las

personas de su familia en el idioma extranjero cuya frecuencia sefialada es ‘“algunas veces”,
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principalmente con su papd, maméd y hermanos. Estos nifios y niflas ven ocasionalmente
programas de television en inglés probablemente a la comprension del idioma, y a que prefieren

la interaccion natural con otras personas; algunos de ellos han viajado a paises angloparlantes.

Estos nifios (as) dependientes de campo sefialan que para aprender de manera mas facil el
inglés prefiere realizar tareas, ejercicios en libros, escuchar y participar de discusiones en clase.
Mientras que las dreas de menor facilidad en el aprendizaje del inglés sefialan actividades de
ortografia, realizar ejercicios escritos y escribir en diarios, aspecto que se relaciona con la
estructura semdantica del lenguaje cuyo dominio especifico es particular en nifios y nifias
independientes de campo. Cabe resaltar que los nifios y nifias que poseen este estilo cognitivo
prefieren actividades y situaciones en los que promueva la interaccion social y el pensamiento
holistico, respondiendo de manera apropiada a métodos pedagdgicos vivenciales expuestos

anteriormente (Sanchez - Gomez, 2010).

Por su parte, los nifios y niflas independientes de campo se caracterizan por una
naturaleza libre del medio, impersonal, analitica y auto determinante. Como se sefala
anteriormente algunos de ellos manejan el bilingiiismo y los demds se encuentran construyendo
este aspecto. Dentro de las caracteristicas de exposicion al bilingiiismo mads significativas se
encuentra que tienden a relacionarse de similar a los dependientes de campo con multiples
personas en el hogar, pero de manera mds directa con su papé en el idioma inglés; este aspecto
fue relacionado con los roles caracteristicos del género. La mayoria de estos estudiantes
establecen didlogos en el idioma de inglés con una frecuencia de “algunas veces”. Sin embargo a
diferencia de los nifios dependientes de campo tienen una exposicion permanente en el idioma
inglés por parte de sus familiares con una tendencia del 50% total de la poblacion independiente

de campo en el grado 1°, y el 14% total de la poblacién de este mismo estilo en el grado 3° y 5°.
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Estos nifios y nifias poseen mayor tendencia de ver programas de television en inglés con
relacién a los dependientes de campo y al igual que ellos han viajado al menos una vez a paises
angloparlantes. Sefialan que las actividades de mayor facilidad en el aprendizaje del inglés son
vocabulario, lectura, ortografia y escucha, mientras que las de menor facilidad son realizar tareas
y hacer exposiciones orales. Esta preferencia en el aprendizaje se debe a que estos sujetos
prefieren situaciones de ensefianza impersonal y enfatizados en el uso de formulaciones como

herramienta de mediacion. (Garcia- Ramos, 1989).

Estar en un contexto y una pedagogia ricos en diversidad humana, lingiiistica y cultural es
un factor que permitird que estos nifios se reconozcan, valoren y se respeten a si mismos, al otro,
al entorno y a la naturaleza, aspecto que se caracteriza por una alta sensibilidad al medio. Lograr
un nivel de independencia de campo estd determinado por la calidad de las mediaciones entre los
adultos y los nifos (as) lideradas a través de un lenguaje formal, el auto cuestionamiento, el
respeto por el tiempo y la respuesta propia del nifio (a) y el respeto por su identidad y su
desarrollo emocional. La independencia serd un elemento que formara sujetos con un sentido
critico, autébnomo y analitico para asumir la realidad social, trasformar la cultura y dominar el
conocimiento cientifico de manera intrapersonal, con un elemento intercultural que les brindara

un sentido de democracia, respeto, y cooperacion.

Es por esta razén, que los adultos, padres de familia y profesores deben dar tiempo y
calidad a las interacciones establecidas con los nifios y nifias, puesto a que el desarrollo infantil

es un fenémeno variable, tnico y diverso en cada uno de ellos y de ellas.
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CONCLUSIONES

Los estudiantes que participaron en la presente investigacion tienen una mayor tendencia
hacia la sensibilidad al medio o dependencia de campo con un 67%, y que la poblacion restante

posee una tendencia independiente de campo.

De acuerdo a las caracteristicas de género, grado y edad, se encuentra que hay mayor
tendencia del género femenino con el 53% hacia la dependencia de campo o sensibilidad al
medio, mientras que el 47% de la poblacién masculina corresponde al estilo cognitivo
independiente de campo. Con relacién a las variables de edad y grado escolar se encuentra que a
medida que el nifio crece y asciende de grado escolar adquiere un estilo cognitivo independiente
de campo debido a que sus funciones cerebrales se especializan, gracias a su autonomia,
independencia y maduracién de sus habilidades espaciales. Lo anterior se confirma debido a que
de la poblacion total independiente de campo se encuentra que solo el 17% de los estudiantes son

de grado 1° mientras que el 47% es de grado 3° y el 35% es de grado 5°.

Como caracteristicas de exposicion al bilingiiismo en los estudiantes se encuentran varios
aspectos que influyen en su aprendizaje como estar inmersos dentro de un contexto intercultural
(es decir en contacto con personas de diversas nacionalidades), tener didlogos frecuentes en el
idioma inglés con sus familiares, ver television en inglés “algunas veces”, haber visitado al

menos una vez paises angloparlantes para el conocimiento e intercambio cultural.

De manera particular en estudiantes dependientes de campo se caracterizan por
relacionarse con multiples personas de su familia en el idioma extranjero con una frecuencia de

“algunas veces”, principalmente con su papd, mamd y hermanos. Estos nifios ven “algunas
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veces” programas en inglés, han viajado al menos una vez a paises angloparlantes. Dentro de sus
areas de mayor facilidad en la adquisicién del idioma inglés se encuentran realizar tareas,
ejercicios en libros, escuchar y participar de discusiones en clase. Mientras que las dreas de
menor facilidad en el aprendizaje del inglés son ortografia, realizar ejercicios escritos y escribir

en diarios.

Los estudiantes independientes de campo se caracterizan por relacionarse de igual manera
con multiples personas en el hogar, pero de manera mas directa con su papd en el idioma inglés.
La mayoria de estos estudiantes establecen didlogos en el idioma de inglés con una frecuencia de
“algunas veces”, mostrando a diferencia de los nifios dependientes de campo una exposicion
frecuente es decir “siempre” en el idioma inglés por parte de sus familiares con una tendencia
del 50% total de la poblacién independiente de campo en el grado 1°, y el 14% total de la
poblacién de este mismo estilo en el grado 3° y 5°. Estos estudiantes poseen una mayor
tendencia de ver programas de television en inglés con relacion a los dependientes de campo y al
igual que ellos han viajado al menos una vez a paises angloparlantes. Las actividades de mayor
facilidad en el aprendizaje del inglés son vocabulario, lectura, ortografia y escucha, mientras que

las de menor facilidad son realizar tareas y hacer exposiciones orales.

Dentro de esta poblacién total se encuentran que dos estudiantes evaluados con el EFT,
que poseen nacionalidad extranjera y dominio de idiomas inglés y espafiol obtienen como
resultado “independencia de campo”. Lo anterior permite comprobar el postulado de E.
Bialystok (2010) que refiere que los nifios bilingiies tienden a poseer este estilo cognitivo debido

a la especializacion y lateralizacion de sus funciones neuropsicoldgicas.
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LINEAS DE INVESTIGACION DERIVADAS DEL PROYECTO

Este proyecto deriva tres lineas de investigacion importantes, en el drea clinica, social y

educativa bajo las siguientes propuestas para futuras investigaciones.

En el area clinica es oportuno indagar a profundidad los estilos cognitivos con relacién al
desarrollo de la especializacion hemisférica y desarrollo de funciones neuropsicolégicas, a través
de la aplicaciéon de diversas pruebas neuropsicoldgicas en estos nifios y nifias expuestos al
bilingiiismo. Seria interesante ademads, hacer este mismo seguimiento a nifios bilingiies de
nacionalidad extranjera o de padres extranjeros que hallan expuesto al nifio (a) desde edades

iniciales para establecer comparaciones.

Desde el 4rea social es importante ampliar el conocimiento en torno a la educacion
intercultural bilingiie en lenguas extranjeras en contextos mayoritarios, debido a que la mayoria
de los estudios han indagado poblaciones indigenas. Es oportuno profundizar como es el estilo
cognitivo en instituciones publicas y privadas permitiendo un mayor reconocimiento del
desarrollo cognitivo del nifio colombiano, aspecto necesario para la formulaciéon de lineamientos
y politicas para la educacion bilingiie de contextos mayoritarios, asi como servir de referencia en

la formulacién de planes de estudio y metodologias de ensefianza — aprendizaje en los colegios.

Finalmente en el 4rea educativa, es oportuno indagar los estilos cognitivos y perfil
educativo de los docentes en contextos bilingiies de tipo nacional e internacional, asi como
disefiar multiples estrategias pedagdgicas y diddcticas de acuerdo a la particularidad y respeto a
la diversidad de sus estudiantes, asi como conocer el estilo cognitivo en nifios de grados

preescolares y de bachillerato.
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Prestar un servicio educativo bilingiie de alta
calidad, de acuerdo con el marco legal
vigente, para preescolar, basica y media,
basado en la ética, los valores, la autonomia,
el respeto a la individualidad, al medio
ambiente y a la multidimensionalidad de las
personas.

Lograr seres humanos que hagan aportes
valiosos a la sociedad, mediante procesos
dinamicos que permitan la comunicacion de
los jovenes y nifios en diversas lenguas y
lenguajes, en un ambiente de mejoramiento
continuo y excelencia profesional

Ser considerada en el afio 2015, a nivel
nacional, como una institucion educativa
lider en la formacion humana que recnoce
la individualidad de los estudiantes,
destacandonos por nuestro compromiso
con el medio ambiente, la responsabilidad
social, los logros culturales, deportivos y
la formacién académica

El colegio la arboleda en los niveles de
pre-escolar, basica y media, se
compromete a brindar la formacion
multidimensional bilingiie prevista en
nuestro proyecto educativo institucional,
con un personal competente y
comprometido cumpliendo con los mas
altos estandares de calidad, mediante el
mejoramiento continuo de los procesos.
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PRINCIPIOS

Creemos en la integralidad del ser humanoy  porlo

tanto:

Generamos procesos para el desarrollo y préctica
de la democracia, la autonomia y la

cooperacion.

Entendemos la democracia como una conspiracién social fundada en un deseo de
convivencia en busca de un proyecto comun de vida; la autonomia como lo que le
permite al ser humano construir su independencia conceptual para incidir y transformar la
sociedad; la cooperacion como la accion de operar juntos, coparticipar y hacer acuerdos

para un fin comun.
Facilitamos espacios y experiencias para construir una sociedad en convivencia pacifica.

Propiciamos la trascendencia del ser humano a través del desarrollo estético, cultural y

espiritual.

Fomentamos el respeto al otro a través de su reconocimiento como semejante y diferente,

referido este “otro” a si mismo, a las demads personas, a la naturaleza y al entorno.

Propiciamos la construccion de la identidad, a partir del conocimiento de las

posibilidades individuales y de éstas en relacion con el otro.

Generamos escenarios que promuevan la toma de decisiones, individual y colectiva, a

partir del desarrollo de la capacidad critica, reflexiva, analitica e investigativa.
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Para lograrlo partimos de estas premisas:

e El proceso de aprendizaje es una construccién que hace cada persona desde su
interrelacion con el otro y con el medio.

* El lenguaje, espafiol e inglés, se constituye en uno de los ejes fundamentales del
aprendizaje en esta institucion, por cuanto permite realizar construcciones propias acerca
del mundo.

¢ Lametodologia de ensefianza es abierta, flexible y multiple, acorde con las caracteristicas

de cada nifio (a).
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English Language Program

Colegio La Arboleda’s English language program fosters a bilingual
environment. A variety of competent teachers continuously work in the
development and improvement of the program, directed by the second language
acquisition specialist, Department Coordinator, Michele Leclair. The English
program enables students to develop their ability to communicate properly,
promoting language acquisition, reading comprehension, and oral and written
communication skills. The students begin their process in kinder in which they
receive a high level of exposure to the English language. In the first school years
they focus on their basic interpersonal communication skills and work with a
project based approach. When they reach first grade, they continue with the
progress made in kinder and transition and start developing formal academic
learning. From first grade to eleventh grade, students strengthen their writing
academic abilities learning the craft of quality writing. Furthermore, they develop
reading proficiency by reading material included in their textbooks; as well as,
additional books. In conclusion, Colegio La Arboleda’s staff works actively and

enthusiastically helping the students achieve communicative and academic

language proficiency throughout their school years.
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Anexo No. 2. Consentimiento informado

i

UNIVERSIDAD D&
MANIZALES

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA

PARTICIPACION EN PROYECTOS DE INVESTIGACION

Lugar/Fecha: Por medio de la presente acepto la

participacion del estudiante: de aflos

de edad en el proyecto de investigacién desarrollado por la Universidad de Manizales, titulado

“Caracterizacion de los estilos cognitivos de los estudiantes de Contextos bilingiies”.

El objetivo del estudio es: Conocer los estilos cognitivos de nifios y nifias escolarizados en
colegios bilingiies del sector privado, a través de la aplicacién del instrumento de evaluacion:
test de figuras enmascaradas (estudiante) y observacion no participante. Me queda claro que por
la participacion del estudiante en este estudio no se otorga atencidn terapéutica y ningin

beneficio econdémico.

Después de haber leido comprensivamente toda la informacion contenida en este documento y de
haber recibido de JENNIFER MORA ECHEVERRY explicaciones verbales y respuestas

satisfactorias a mis inquietudes, habiendo dispuesto de tiempo suficiente para reflexionar sobres
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las implicaciones de mi decision, libre, consciente y voluntariamente manifiesto que he resuelto
autorizar la participacion del estudiante. Ademds, expresamente autorizo al Equipo de

Investigacion para usar la informacion en otras futuras investigaciones.

Declaro que se me ha informado ampliamente sobre los posibles riesgos, inconvenientes,
molestias y beneficios derivados de mi participacion y la del estudiante en este estudio, asi como
del cardcter experimental de los resultados que se obtendrdn, los cuales son de orden

investigativo.

Los investigadores responsables se han comprometido a darme informacion oportuna sobre
cualquier condicién no prevista, si esta informacién se considera importante para el cuidado y/o
bienestar del estudiante, asi como a responder cualquier pregunta y aclarar cualquier duda que le
plantee acerca de los procedimientos que se llevardn a cabo, los riesgos, beneficios o cualquier
otro asunto relacionado con la investigacion. Entiendo que conservo el derecho de retirar al
estudiante del estudio en cualquier momento en que lo considere conveniente, sin que por ello
deba dar explicaciones. Los investigadores responsables me han dado seguridades de que no se
me identificard en las presentaciones o publicaciones que deriven de este estudio y que los datos

relacionados con mi privacidad serdn manejados en forma confidencial.

Nombre profesora:

Firma:

Cédula Nro:
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Nombre investigador:

Firma del investigador:

Teléfono del investigador a quien acudir en caso de dudas o inquietudes: Jennifer Mora

Echeverry 312 2799569

NOTA: Lo anterior para efecto de lo establecido en la Ley 23 de 1981, su decreto reglamentario

3380 de 1981; en la resolucion 8430 de 1993 Del Ministerio De Salud y en las demds normas

que lo modifiquen.
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Anexo. No.3 “ENCUESTA DE EXPOSICION AL BILINGUISMO “COLEGIO LA

ARBOLEDA”

i O 'Nﬁ:
LairsdikoA
BIOGRAPHICAL INFORMATION:

Name:

Date Folder Created:

Grade | began my English Portfolio:

Native Language: -Place of Birth:

EXPOSURE TO ENGLISH:

Does someone in your family speak English? If yes, who?
- How often do you speak English at home? (circle one) . Often Sometimes Never
" Do you watch television in English? (circle one) Yes No

If you answered yes, please circle one answer: Often Sometimes Never

How many hours per week do you listen to something in English outside of your classroom?
Have you visited an English speaking country? (circle one) Yes No

If you answered yes, please complete the table below:

PLACE DATE OF VISIT

When did you begin learning English? {circle one)
Ay K ¥ il 20 3" 4% Cil & 7 g% gl qp® gt
When did you begin studying at Colegio La Arboleda? (circle one)

- Jar. K T 1st 2nd 3rd 4th 5th 6th 7th 8th 9th o0th  11*
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ADDENDUM #1: THIRD GRADE THROUGH ELEVENTH GRADE:

What are the areas that you feel are the easiest for you? (Circle ali that apply)

a. Writing exercises

b. Journal writing

c Listening

d. Speaking during class discussions
e. Oral presentations

r Reading

g. Exercises in your textbook

h. Vocabulary

I Spelling
e Homework
k. Other:

What are the areas that you feel are the most difficult for you? (Circle all that apply)

a. Writing exercises

b. Journal writing

& Listening

d. . Speaking .during class discussions
e. Oral presentations

f. Reading

£ Exercises in your textbook
h. Vocabulary

i Spelling

/5 Homework

k. Other:,
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Anexo No. 4. Ficha Técnica Encuesta de Exposicion al Bilingiiismo

Titulo de Instrumento:

Encuesta de Exposicion al Bilingiiismo

Diseiiado por: Michele Leclair. Directora Académica Bilingiiismo, Colegio La Arboleda

Cali

Fecha de diseiio: Septiembre de 2011

Lugar: Colegio La Arboleda Cali
Propdsito: Reconocer las condiciones de exposicion al bilingiiismo de todos los

estudiantes del colegio para disefiar estrategias pedagdgicas que beneficien el aprendizaje de la

segunda lengua.

Justificacion tedrica y empirica: SI

Revision externa:  Alejandro Dorado, Psicélogo y Profesor de Literatura en Inglés Colegio

Gimnasio La Colina de Cali. Este procedimiento fue realizado como requisito académico de la

investigacion “Estilos Cognitivos en Nifios y Nifias expuestos al Bilingiiismo Educativo”

Prueba Piloto: Estudiantes Colegio La Arboleda Cali.

Disponibilidad de instrumentos de medicion: NO

Cantidad de items: 16 preguntas

Costo del instrumento: Ninguno
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