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Vil

Resumen

Leer y escribir son précticas sociales que permiten la construccion de conocimiento; estos
procesos permiten el desarrollo de habilidades necesarias para actuar competentemente en una
sociedad en permanente transformacion.

Desde una perspectiva socio constructivista, la lengua escrita es concebida como practica
social y cultural que se inicia mucho antes de ingresar a la escuela. Desde la perspectiva
psicogenética se concibe al nifio como un sujeto cognoscente, que construye conocimiento y, por
lo tanto, tiene nociones de escritura mucho antes de leer y escribir alfabéticamente.

Esta investigacion busca favorecer la lengua oral y escrita en nifios y nifias de educacion
inicial, mediante la implementacion de proyectos pedagdgicos de aula. Se busca propiciar
experiencias significativas en el dominio del lenguaje, tomando como referencia el enfoque
psicogenético planteado por Ferreiro y Teberosky (1997, 2013), la teoria sociocultural de
Vigotsky (1978), Vygotski, Kozulin, Abadia (1995) y el trabajo por Proyectos de Aula de
Jolibert (1994) y Rincén (2012).

El estudio se llevo a cabo desde un enfoque cualitativo con un disefio descriptivo con la
participacion de 27 estudiantes de una Institucion Educativa, del sector oficial, del municipio de
Ansermanuevo (Valle).

La implementacion de los proyectos pedagdgicos de aula, permitid evidenciar avances en los
niveles de escritura de los nifios y de las nifias. El transito logrado por los estudiantes, desde los
grafismos primitivos hacia al nivel silabico y silabico-alfabético, no se limito al dominio del

cddigo, sino que permitio una conciencia en el uso del lenguaje. Los estudiantes aprendieron que
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los textos orales y escritos tienen una funcion comunicativa, pero ademas configuran las

relaciones sociales y las distintas formas de acceso al saber.

Palabras clave: Lengua escrita, Proyectos de Aula, Alfabetizacion Inicial.



Abstract

Reading and Writing are social practices that enable the construction of knowledge; these
processes allow the development of the necessary skills to act expertly in a society constantly

changing.

From a socio-constructivist perspective, the written language is conceived as a social and
cultural practice that begins before going to school. From the psychogenetic perspective the child
is conceived as a cognitive subject that builds knowledge from a very early age and, therefore,

has notions of writing long before reading and writing alphabetically.

This research aims to favor the spoken and written language in children of first education,
through the implementation of pedagogical projects in class. The project aims to create
meaningful experiences in the mastery of language, taking as a reference the psychogenetic
approach proposed by Ferreiro and Teberosky (1997, 2013), the sociocultural theory by Vigotsky
(1978), Vygotsky, Kozulin, Abadia (1995) and the work of classroom projects by Jolibert (1994)

and Rincén (2012).

The investigation was carried out from a qualitative approach with a descriptive design
where 27 students took part of an official Educational Institution from the municipality of

Ansermanuevo (Valle).

The implementation of the pedagogical projects in the classroom pointed to progress in
the writing skills of children. The ability achieved by the students from the primitive graphics to
the syllabic and syllabic- alphabetic level, not only was confined to the code mastery, but also

enabled an awareness in the use of language. The students learnt that the spoken and written



texts have a communicative function but also shape the social relations and the different means

of access knowledge.

Keywords: Written language, Classroom projects, Early Literacy.



Introduccion
La legislacién colombiana concibe al nifio como sujeto de derecho, a partir de la

Constitucion Politica de 1991 en su articulo 44. Por su parte, para el enfoque constructivista de la
sociologia, el nifio es concebido como un actor social, politico con participacion y voz, como lo
sefiala Pavez (2012):

Las nifias y los nifios son y deben ser vistos como agentes; es decir, como actores sociales

que participan en la construccién y determinacion de sus propias vidas, de quienes les

rodean y de las sociedades en que viven. Las nifias y los nifios no son objetos pasivos de

la estructura y los procesos sociales (p.94).

De esta manera, los primeros afios de vida son cruciales para el nifio, ya que se establecen los
cimientos del aprendizaje, la construccion de la identidad, el desarrollo de la autonomia, el
lenguaje y la configuracién de los vinculos afectivos. Por tal razon, es determinante brindar
ambientes enriquecidos, afecto, estimulacion y un sinnimero de experiencias significativas que
generen nuevos conocimientos y motivacion hacia el aprendizaje.

Las funciones bioldgicas y capacidades psicoldgicas se suman al bagaje adquirido en su
interaccion con su entorno familiar, social y cultural que abren para el nifio las puertas del
conocimiento del mundo. Por tanto, cuando inicia su escolaridad, traen consigo una serie de
conocimientos previos, que se ponen en juego durante la adquisicién de nuevos saberes.

En este sentido, la educacion inicial es concebida como un derecho para la primera infancia
que contribuye a potenciar capacidades, competencias y habilidades para la vida a través del
juego, el arte, la literatura, la exploracion del medio y experiencias de aprendizaje que le

permitan ser sujetos activos, protagonistas de su propio desarrollo, con capacidad de interactuar



con los otros como agentes sociales en permanente construccién, contando con la familia como
actor central de dicho proceso.

Estas nuevas concepciones, anulan la vision de la escuela como el lugar donde se entregan
conocimientos procesados, donde el saber se reduce a una serie de contenidos sin sentido. Es
indispensable transformar las practicas de ensefianza, ofrecer ambientes propicios donde los
nifos y las nifias puedan aprender significativamente, satisfagan su curiosidad y experimenten el
placer de descubrir ideas propias. Asi mismo, el proceso de aprendizaje necesita vincularse
directamente con su uso social, teniendo siempre presente los intereses y necesidades de los
estudiantes. Asi, lo plantea el Ministerio de Educacién Nacional (2010) cuando sefiala la
necesidad de repensar el quehacer de acompafiar al nifio en su crianza, de tener en cuenta sus
capacidades y de direccionar la ensefianza de manera que coincida con la forma como el nifio
descubre el mundo.

En la misma linea, la lecturay la escritura permiten acceder al aprendizaje, de manera que
deben continuar el proceso de pensamiento que los nifios estan realizando desde que se exponen
a la lengua oral, solo posible bajo la condicion de un ambiente enriquecido. Lo anterior significa
que, si los nifios son capaces de inferir del entorno las reglas de uso de la lengua y en esa medida,
adquirir el lenguaje oral, también les es posible hacer conjeturas, cuestionarse y apropiarse de los
procesos escriturales. La tarea del adulto es facilitarle el acceso a una interaccion permanente
con todo tipo de textos. Se requieren entonces procesos de ensefianza explicitos y significativos,
capaces de transformar las estructuras cognitivas y de potencializar los saberes y las capacidades
de los nifios y las nifias. De esta manera, los nifios estaran motivados para aprender, de modo que

el proceso se realiza de manera natural, sin presiones.



La lectura y la escritura son también procesos sociales, en este sentido, Ferreiro (2010)
plantea que la alfabetizacion no es estética, por el contrario, va cambiando segun la evolucion y
los usos sociales; por tanto, la escuela necesita responder a las demandas de un mundo sujeto a
las dindmicas de las tecnologias de la informacion y la comunicacion, y “no puede seguir
alfabetizando para el siglo XIX”. Para la autora, estar alfabetizado implica poder circular con
eficiencia en medio de los avances tecnoldgicos y todas aquellas practicas sociales relacionadas
con la cultura escrita, como acceder al conocimiento, obtener informacion, apreciar la belleza de
la literatura, ademas de interpretar y producir textos.

Hacer uso de la lengua escrita en situaciones cotidianas y académicas son experiencias que le
permiten al nifio, procesar la informacion, resolver sus conflictos cognitivos, comprobar sus
hipotesis y, por ende, construir conocimientos. La lengua escrita no es un cddigo de transcripcion
del habla, sino un sistema de representacion gréfica del lenguaje (Ferreiro, 1986).

De acuerdo con lo anterior, es necesario ingresar al nifio en la cultura escrita, a través de
practicas pedagdgicas, en las cuales, interactie, dandole sentido y uso social a la lectura y a la
escritura. Desde la perspectiva de Rincon (2012) se conciben los proyectos de aula como la
posibilidad de propiciar experiencias significativas en la cotidianidad del aula, para la
adquisicion de la lengua escrita.

La pedagogia por proyectos de aula permite desarrollar en los nifios la iniciativa, la
creatividad, la responsabilidad, el aprendizaje cooperativo, el trabajo en equipo, asi como la
tolerancia, a través de un ejercicio democratico y participativo. De esta manera, los nifios
trabajan motivados, resolviendo las hipotesis e interrogantes planteados, a partir de una
necesidad, interés o situacion movilizadora. De acuerdo con Jolibert (2009, p. 30), es necesario,

“considerar la estrategia de proyectos como una estrategia permanente de formacion, destinada a



permitir a los nifios a tomar poco a poco las riendas de su vida escolar y de sus aprendizajes”.
Desde esta perspectiva, se concibe al nifio como sujeto activo que aprende construyendo saberes
en situaciones con sentido para él, y en mediacién con sus pares y docentes.

En coherencia con lo descrito, esta investigacion tiene como objetivo analizar la contribucion
de los proyectos pedagdgicos de aula en la construccion de la lengua escrita en nifios y nifias de
grado transicion de una institucion educativa del municipio de Ansermanuevo (Valle).

El documento estéa estructurado por capitulos. En el capitulo 1. se presenta el planteamiento
del problema, los objetivos, la justificacion y el contexto institucional en el cual se llevé a cabo
el estudio. En el capitulo 2. se revisa el marco referencial, el marco legal, los antecedentes
investigativos y el referente tedrico. El capitulo 3. contiene la metodologia, el tipo de estudio, la
unidad de analisis, la unidad de trabajo, el procedimiento y el plan de anélisis. El capitulo 4.
expone los resultados, y el capitulo 5. da cuenta de la discusion, conclusiones y las

recomendaciones.



Capitulo 1. El problema

1.1 Planteamiento del problema

Leer y escribir son procesos fundamentales en la vida de las personas; son practicas sociales
que conllevan a la construccion de conocimiento y a la interaccion con el entorno. Dichos
procesos permiten la adquisicién de aprendizajes y el desarrollo de habilidades que abren las
puertas a un mundo para actuar competentemente en una sociedad en permanente evolucién. Ha
sido gracias a la lengua escrita que las memorias han pasado de generacion en generacion y se
han perpetuado hasta nuestros tiempos.

Para Goodman (1979) “hablar y escribir son procesos productivos o expresivos, mientras que
leer y escuchar son receptivos”, y todos son procesos en los cuales se intercambia activamente el
significado. “Al utilizar el lenguaje productiva o receptivamente tiene lugar transacciones entre
pensamiento y lenguaje” (p.16). El autor considera el lenguaje escrito como un invento social de
la humanidad, por la misma necesidad de comunicarse, través del tiempo y espacio; gracias a la
escritura se hace trascendente la comunicacion, permitiendo dejar un registro de anécdotas,
ideas, relatos, experiencias, investigaciones y conocimientos, para asi recordarlos o transmitirlos
a otros. Lo expresado en el lenguaje oral puede quedar plasmado gracias a este invento que es la
escritura.

No obstante, es posible evidenciar ain que la escuela reduce estos procesos a practicas
basadas en actividades perceptivo motrices, centradas en el aprestamiento cuyo objetivo es

preparar al nifio para su etapa escolar, priorizando la mecanizacion y sonorizacion de las letras,



la realizacion de planas para una correcta escritura y otorgando importancia a la trascripcion sin
sentido.

De esta manera, se confunde alfabetizar con deletrear o descifrar un codigo, reduciendo la
escritura y la lectura a un proceso de codificacion y decodificacion, sin tener presente los
intereses y necesidades de los estudiantes; es decir, no se le da un uso social al lenguaje escrito,
ni se llega a una comprension de lo que se lee. Al respecto, Lerner (1998) afirma:

Los métodos més difundidos de ensefianza de la lectoescritura — entre los cuales

se encuentra el método sildbico— constituyen un claro ejemplo de esta

deformacion del objeto: todo aquello que es esencial a la lengua escrita —su

valor como representacion de significados, su funcién social como medio de

comunicacion desaparece para ser reemplazado por una sucesion de elementos

desprovistos de significado de cuya combinacién surgiran sélo después unidades

que puedan tener un referente en la realidad, pero que estan siempre

descontextualizadas porque no cumplen mas funcion que la de “ensefiar a leer y

escribir” (p. 55).

En otros casos, se planea un solo proyecto para diferentes grados, por parte de las docentes

y/o coordinadoras, desconociendo al nifio como sujeto que piensa y construye el aprendizaje en
su permanente interaccién con el otro/otros y con el contexto. No se reconoce que el nifio desde
sus primeros afios esta inmerso en una cultura letrada, cuyos intereses estan centrados en la
exploracion de los libros a su alcance y las multiples posibilidades que ellos ofrecen.

El maestro es un mediador que debe tener en cuenta las conceptualizaciones elaboradas por

los nifios y las nifias, planteando problemas que permitan formular y cuestionar hipotesis,



orientadas al aprendizaje desde el interés y la motivacion de los nifios y las nifias en un proceso
significativo.

En coherencia con lo anterior, urge la necesidad de pensar en précticas pedagdgicas que
favorezcan la construccion de la lengua escrita desde la educacion Inicial, a través de estrategias
ludicas que permitan a los estudiantes pensar, construir y hacer uso del lenguaje escrito, como
también se hace indispensable llevar a cabo la continuidad de estas estrategias en los grados
siguientes, brindando unas transiciones armonicas que beneficien el desarrollo de las capacidades
de los nifios, respeten los procesos de construccion de la lengua escrita y brinden situaciones
significativas de aprendizaje. De acuerdo con Jolibert (1995) la pedagogia de proyectos:

Constituye una estrategia formativa que permite romper con el modelo de la escuela
tradicional y con los roles de maestros y alumnos, e instaurar una apuesta democratica y
un proceso pedagdgico en el que todos participan desde la misma planificacion hasta la
ejecucion y evaluacion del proyecto, como una manera también de lograr aprendizajes
significativos que, ademas, son susceptibles de ser desarrollados al interior de un area
especifica —Lengua Materna— con una didactica consecuente con este enfoque

pedagdgico (p.48).

Este estudio tiene como propdésito implementar proyectos de aula que propicien experiencias
significativas para la construccion de la lengua escrita desde el inicio de la escolaridad, puesto
que es preocupante para la Institucion Educativa que cada afio aumente el porcentaje de nifios y
nifias que reprueban grado primero, por no haber alcanzado los logros esperados en el
aprendizaje de la lectura y la escritura, y por lo tanto, es necesario crear ambientes letrados, a

través de un trabajo articulado entre las docentes de transicion y primero, asi como la apertura al



cambio de practicas pedagodgicas que favorezcan la lectura y la escritura desde un enfoque socio

constructivista.
1.2 Formulacion del problema

¢De qué manera los proyectos pedagdgicos de aula contribuyen a la construccion de la
lengua escrita en nifios y nifias de grado transicion de una institucion educativa del municipio de

Ansermanuevo?

1.3 Objetivos de la investigacion

1.3.1 General
Analizar la contribucion de los proyectos pedagdgicos de aula en la construccion de la
lengua escrita en nifios y nifias de grado transicion de una institucion educativa del municipio de

Ansermanuevo (Valle).

1.3.2 Especificos
Valorar los niveles escritura de los nifios y las nifias del grado transicién de la institucion
educativa, previos al inicio de la intervencion.
Disefar e implementar los proyectos pedagogicos de aula desde un enfoque socio
constructivista para promover la construccion de la lengua escrita en los nifios y las nifias.
Describir los avances en la construccién de la lengua escrita de los nifios y las nifias del

grado transicion, después de implementar los proyectos pedagdgicos de aula.



1.4 Justificacién

Leer y escribir son palabras familiares para todos los educadores, palabras que han marcado la
funcion esencial de la escolaridad a lo largo de la vida. “redefinir el sentido de esta funcion —y
explicitar, por lo tanto, el significado que puede atribuirse hoy a esos términos tan arraigados en
la institucion escolar— es una tarea ineludible” (Lerner, 2001, p. 25).

Los nifios son sujetos que emplean el lenguaje desde su nacimiento al expresarse de distintas
formas e interpretar los mensajes del adulto a través de elementos paratextuales como una
mirada, gestos de enojo o agrado, tono de voz. Estas primeras comunicaciones son
fundamentales para el desarrollo de las habilidades comunicativas: hablar, escuchar, leer y
escribir.

El adulto juega un papel importante en la medida en que logra comprender las formas
primitivas de comunicarse a través del llanto, gestos, sonrisas y balbuceos, permitiendo al nifio
iniciar su interaccion social, crear vinculos afectivos y generar conciencia de las posibilidades
del lenguaje. Al trascender estos procesos comunicativos al nivel de la educacion preescolar, es
primordial generar experiencias de tradicién oral mediante los arrullos, canciones, juegos de
palabras, rondas, coplas, cuentos, que hacen parte de su cultura, fortaleciendo todas las posibles
formas de comunicarse para interactuar con el otro, enriquecer su lenguaje y moldear su
comprension del mundo en concordancia con la cultura a la que pertenece.

Estas situaciones reales de comunicacion marcan la vida del nifio y, por ende, al ingresar al
mundo de la cultura escrita se generan oportunidades de vida, de ahi la importancia que pueda
acceder a ellas de una forma natural, de la misma manera en que aprende a hablar. Desde sus

primeros afos de vida, los nifios exploran, descubren y estan en permanente interés de plasmar
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sus dibujos y escrituras iniciales sin ninguna presion del adulto. Dichas experiencias se han de
tener en cuenta en la naturaleza propia del lenguaje, asi como la construccion y produccion de
significados en situaciones reales de comunicacion.

La escuela juega un papel primordial como mediadora en estos procesos al implementar
didacticas que posibiliten el uso permanente de los sistemas de escritura desde la cotidianidad del
aula y de la vida en comunidad desde los primeros afios de escolaridad, es decir, en nifios que
aun no han alcanzado la lectura y la escritura convencional. Asimismo, la escuela ha de brindar
los espacios significativos para la lectura, el uso del lenguaje, la produccion, construccion,
desarrollo del pensamiento, cooperacion, liderazgo, puesta en comdn que permiten los proyectos
pedagogicos de aula.

En coherencia con lo anterior, surge la necesidad de pensar en préacticas pedagdgicas que
favorezcan la construccion de la lengua escrita desde la educacion inicial, a través de estrategias
Iudicas que permitan a los estudiantes pensar, construir y hacer uso del lenguaje escrito. También
se hace indispensable llevar a cabo la continuidad de estas estrategias en los grados siguientes,
estableciendo transiciones armonicas que beneficien el desarrollo de las capacidades de los
nifios, respeten los procesos de construccién de la lengua escrita y promuevan situaciones
significativas de aprendizaje.

En este sentido, los proyectos pedagdgicos de aula, permiten a los nifios y las nifias ser
protagonistas de sus propios procesos de aprendizaje, convertirse en sujetos activos en la
construccion del conocimiento, se potencia el desarrollo de la autonomia, la capacidad critica y
reflexiva, el respeto por la forma de pensar del otro, el trabajo en equipo, en un proceso de
aprendizaje que se da de manera natural y agradable partiendo de los intereses y necesidades de

los estudiantes.
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Asi mismo, la implementacion de proyectos de aula para la alfabetizacion en los primeros
grados permite orientar procesos de construccion de la lengua escrita, evidenciando el respeto
por los diversos ritmos y estilos de aprendizajes, el reconocimiento de los saberes que han
construido los nifios a lo largo de su vida, como sujetos que piensan y pueden decidir; asi, se
otorga especial relevancia a los procesos y etapas de la escritura por las que pasa un nifio, hasta
llegar a la convencionalidad.

Es necesario crear conciencia en los maestros que deben responder al presente y no seguir
ensefiando para el siglo pasado, los nifios pertenecen a otra generacion con otros requerimientos,
usos sociales y avances tecnolédgicos que demandan innovar en el aula e implementar estrategias

didacticas acordes con las necesidades e intereses de los estudiantes.

1.5 Marco contextual

La Institucion Educativa Santa Ana de los Caballeros, ubicada en el municipio de
Ansermanuevo (departamento del Valle del Cauca), es de caracter publico. Imparte educacion
formal en los niveles de preescolar, basica primaria, basica secundaria y media académica.

La Institucion, implementa un enfoque metodol6gico basado en el modelo pedagdgico Socio
Cultural, que tiene como meta el desarrollo del individuo en funcion de la sociedad,
promoviendo la relacién maestro estudiante, bajo una metodologia participativa y colaborativa
con contenidos curriculares variados para un desarrollo progresista y secuencial, que busque la

formulacion de proyectos con el fin de evaluar de manera cualitativa.



La Institucion Educativa, esta comprometida en la formacion integral de seres humanos, a
quienes se les estimula en el desarrollo de sus competencias como fundamento para el éxito

escolar, laboral y sociocultural.

12
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Capitulo 2. Marco referencial

2.1 Marco legal

En el afio 1976, mediante el decreto 088 en el articulo 4, se incluye en la educacion formal la
educacidn preescolar como el primer nivel educativo referido a los menores de seis afios, pero
solo hasta 1991 fue establecido como obligatorio por la Constitucion Politica, a partir de la
Declaracion de la Convencion sobre los derechos del nifio, reconociéndolos como sujetos de
derechos.

El nivel de educacion preescolar se rige actualmente bajo las disposiciones de la Ley General
de Educacion (Ley115 de 1994), quien en el articulo 15, define su funcion: “La educacion
preescolar corresponde a la ofrecida al nifio para su desarrollo integral en los aspectos biolégico,
cognoscitivo, sicomotriz, socio-afectivo y espiritual, a través de experiencias de socializacion
pedagogicas y recreativas”

Posteriormente, en el afio 1996 se publica la resolucion 2343 donde se establecen los
indicadores de logros curriculares para el nivel preescolar por cada dimension del desarrollo
humano: corporal, comunicativa, cognitiva, ética y dimension estética. En el mismo afio se
proclama el Decreto 2247 del 96 que hace referencia a las normas sobre la prestacion del servicio
en este nivel, orientaciones curriculares bajo los principios de integralidad, participacion y
ludica; ademas el desarrollo de los proyectos ludico- pedagdgicos como una estrategia basada en
principios constructivistas y en la pedagogia activa. Este decreto hace referencia a tres grados en
este nivel pre jardin, jardin y transicion de los cuales solo el Gltimo es obligatorio y corresponde

a los nifios de 5 afios que encontramos actualmente en las escuelas pablicas.
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En 1998 el Ministerio de Educacion Nacional publica los Lineamientos Curriculares para este
nivel que hacen claridad sobre el sentido de la educacion preescolar, a través de pilares del
conocimiento, los principios, la vision integral del nifio en todas sus dimensiones y la propuesta
de una pedagogia activa, que hace énfasis en los proyectos ludico- pedagogicos y en el juego
como estrategias fundamentales para la promocion del desarrollo de los nifios menores de seis
afos.

En dichos documentos se hace referencia a la importancia del desarrollo de la socializacion, la
autonomia, el trabajo en equipo, el juego, la cooperacion, la comunicacion de sus ideas y
sentimientos, la formulacién de hipétesis, la exploracion para encontrar respuesta a sus
interrogantes, la creatividad, la imaginacion con el fin de favorecer el desarrollo integral de los
nifios. También hace énfasis en la relevancia que tienen las interacciones para el aprendizaje, la
cultura como riqueza de identidad, el respeto por la diversidad, la vinculacion de la familia a la
escuela, en educar a los nifios para la vida sin olvidar que son nifios y como seres sujetos de
derechos.

A partir del afio 2000, la educacion para la primera infancia toma un papel protagénico al
incluirse en la agenda publica de todos los Estados. En Colombia se empieza a construir el
concepto educacion inicial con la participacion de diferentes actores de la sociedad, pero solo se
logra consolidar en el 2006, con la construccion de la Politica Educativa para la Primera
Infancia, en el marco de la Ley 1098 (Cddigo de Infancia y adolescencia), reconociendo el
derecho al desarrollo integral en la Primera Infancia y la educacion inicial como un derecho
impostergable (Articulo 29).

Posteriormente, en el CONPES (2007), se asume la educacion inicial como fundamental para

garantizar la atencion integral de la primera infancia, reconociendo la educacion inicial, como:
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un proceso continuo y permanente de interacciones y relaciones sociales de
calidad, oportunas y pertinentes que posibilitan a los nifios y las nifias potenciar
sus capacidades y adquirir competencias para la vida, en funcion de un desarrollo

pleno que propicie su constitucion como sujetos de derechos. (p.23).

En este sentido, la concepcion de educacion en los mas pequefios marca una gran distancia
con las concepciones tradicionales, en las que el preescolar es una etapa de preparacion para la
educacidn bésica, enfatizando en aspectos cognitivos o0 motrices que sientan las bases para la
adquisicion de conocimientos en las diferentes areas. La educacion inicial, en esta nueva
perspectiva, hace referencia a la importancia de las interacciones, destacando el protagonismo
del nifio como sujeto activo, mirado desde su singularidad y con capacidades destacadas en las
distintas dimensiones, y en consecuencia, la promocion de su desarrollo integral, es fundamental

Durante el Plan Nacional Decenal de Educacion (2006-2016) se consolida la educacion inicial
como un aspecto fundamental para fortalecer la Politica Educativa para la Primera Infancia, la
cual es lanzada por el Ministerio de Educacion Nacional como politica en el 2009, permitiendo
liderar el Programa de Atencién Integral a la Primera Infancia y planteando la educacion inicial
como potenciadora del desarrollo, asumiendo las particularidades de los nifios y nifias desde su
cultura y contexto y promoviendo experiencias e interacciones que favorezcan sus capacidades
en ambientes significativos de aprendizaje.

Finalmente, se logra que esta politica de estado para el desarrollo integral de la primera
infancia, se reglamente como Ley en el 2016 (Ley 1804 del 2 de agosto del 2016), desde alli la

educacion inicial se concibe como:
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Un proceso educativo y pedagogico intencional, permanente y estructurado, a través del
cual los nifios y las nifias desarrollan su potencial, capacidades y habilidades en el juego,
el arte, la literatura y la exploracién del medio, contando con la familia como actor
central de dicho proceso. Su orientacion politica y técnica, asi como su reglamentacion
estardn a cargo del Ministerio de Educacion Nacional y se hara de acuerdo con los
principios de la Politica de Estado para el Desarrollo Integral de la Primera Infancia de
Cero a Siempre (p. 3-4).

Esta perspectiva, permite visibilizar a la poblacion infantil y abordar estrategias que potencien su

desarrollo.

2.2 Antecedentes investigativos

Desde los afios 70, se han desarrollado investigaciones en el marco de la didéctica de la
lengua escrita con enfoque psicogenético; estas han sido lideradas por Ferreiro y Teberosky
(1986,1997, 2013), y han influenciado otros estudios que permiten acercarse a la forma como los
nifios acceden a la lengua escrita como objeto de conocimiento social y cultural. Entre estos
trabajos se cuenta Ferreiro y Gémez (1982), Lerner (1998, 2001), Rincon (2006), Carlino y otros
(1996), sus aportes han direccionado la transformacion de las précticas de muchos docentes en
América Latina.

Actualmente se encuentran varias investigaciones en esta linea, asi como también préacticas de
maestros y maestras pertenecientes a la Red Latinoamericana para la Transformacion de la
Formacion Docente en Lenguaje, decididos a asumir la lectura y la escritura desde una

perspectiva alternativa, fundamentada en un proceso de construccion permanente por parte de los
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nifios y las nifias, en interaccion con el contexto que enriquece sus conocimientos y les permite
descubrir otros mundos.

Sobre el tema de construccion de la lengua escrita, se han realizado investigaciones y
experiencias pedagdgicas sistematizadas de maestros que le han apostado a la transformacion de
sus précticas de aula en lenguaje, tanto en el &mbito internacional como en el nacional.

En Espaiia, la investigacion titulada “Los contrarios en el aula de clase cuando se aprende a
leer y a escribir”, realizada por Portilla, Teberosky y Perd en 2016, con la participacion de nifios
y nifias con edades comprendidas entre 5y 7 afios, se orient6 con el fin de analizar las
producciones orales y escritas de los nifios utilizando los contrarios’ como contenido de clase,
bajo un enfoque metalingistico donde el vocabulario es relevante para el aprendizaje del
lenguaje.

Los resultados muestran mayor produccion oral que escrita de contrarios, por parte de los
estudiantes, aunque ambos procesos mejoraron, despues de la intervencion pedagogica.
Concluye sefialando que la ensefianza del lenguaje usando términos opuestos favorece los
procesos metalinglisticos, incrementando el vocabulario y facilitando el aprendizaje inicial del
lenguaje escrito.

En Espaiia, la investigacion titulada “Escribir y leer desde un enfoque constructivista”
realizada por Baeza en 2012, analiza el contenido de tres documentos sobre précticas de
escritura en el aula, elaborados desde una perspectiva constructivista, editados por el Ministerio
de Educacion para brindar a los maestros la teoria y metodologia al momento de iniciar en el

aula el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura en la educacion infantil.

! Los contrarios son comprendidos como las palabras contrarias, 0 antonimos, denotan relaciones de oposicion que
exigen al hablante considerar conceptualmente la posibilidad de dos aspectos diferentes, pero a la vez
interdependientes.
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Este material se basa en los estudios de la psicogénesis del sistema de escritura, favoreciendo
la formacion de los profesores como facilitadores del aprendizaje y en este sentido, mejorar sus
practicas pedagdgicas. EI material es producto de una investigacion de varios psicopedagogos
tutoriados por Anna Teberosky, con una metodologia experimentada con nifios en el aula que
permite a los docentes diversificar los textos y pensar en mecanismos distintos a las fichas de
trabajo para el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lengua escrita.

Los resultados de este trabajo inciden en el cambio de métodos instruccionales usados por los
profesores y se orientan a la realizacion de proyectos de aula y la ensefianza de la lectura y la
escritura desde el enfoque constructivista que aparece como el sustento teérico de estos
volimenes.

En Argentina, resalta la investigacion intitulada “La palabra escrita y la palabra oral al final
de sala de 5 afios, contraste entre dos propuestas de ensefianza en escuelas publicas”, realizada
por Grunfeld en el 2012. El propdsito de este trabajo se enfoco en realizar un analisis
comparativo con nifios y nifias de 5 afios en cuanto a las posibilidades que tienen de analizar las
unidades inferiores de la palabra oral y escrita a través de dos practicas de ensefianza diferentes:
una propuesta didactica basada en el desarrollo de un conjunto de habilidades perceptivo
motrices y graduacion de letras, y otra practica fundada en la perspectiva constructivista.

La investigadora realizd una observacion de ambas practicas de ensefianza, entrevista a las
docentes, tareas de evaluacién con los estudiantes y un riguroso analisis del proceso de escritura
y lectura de palabras de los nifios de ambos grupos, obteniendo mejores resultados en el dominio
del texto en los nifios donde la practica de ensefianza fue constructivista, fundada en

investigaciones psicogenéticas.
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En la institucion educativa de enfoque constructivista, mas nifios alcanzaron un nivel silabico
y sil&bico alfabético mientras en la escuela con una ensefianza basada en habilidades perceptivo
motrices, la mayoria de nifios se ubicaron en el nivel pre sil&bico.

En Venezuela la investigacion titulada “La Mochila Mégica. Programa de Promocion de
Lectura para la Educacion Inicial” durante el 2008 llevada a cabo por Maldonado y Contreras,
se disefid una estrategia que permitiera promocionar la lectura con nifios y nifias de 0 a 6 afios, a
través de un programa realizado para apoyar a docentes y padres de familia implicados en la
alfabetizacion inicial, se enfocaron en el préstamo de cuentos y material de calidad literaria para
propiciar el placer por la lectura, asi como también la posibilidad de generar actividades
significativas que lleven a la apropiacion del discurso escrito. Esta investigacion concluye la
importancia de apoyar a los docentes en este campo para que propicien experiencias
significativas desde la funcionalidad del texto.

La riqueza de la diversidad textual en el aula y las diversas estrategias para el fomento de la
lectura dependen de las concepciones que tiene el docente y en esta medida inciden en el
abordaje de sus practicas. Si éste concibe la lectura y la escritura como sistemas de
representacion, podra proporcionar experiencias funcionales de la lengua escrita. Asimismo,
cuando los padres y docentes comprenden y respetan los procesos de los nifios, estos avanzan en
sus construcciones de la lengua escrita.

En Colombia, se han llevado a cabo varias investigaciones que aportan con su experiencia y
fundamentacion a las practicas de las docentes de los primeros grados de escolaridad interesados
en integrarse al colectivo de docentes que le apuestan a posibilitar el uso social a la lectura y la

escritura desde los primeros niveles de escolaridad, y aprendan de forma natural a traves de
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practicas de oralidad, produccion textual, literatura infantil y narrativas desde los proyectos de
aula.

Asi, la tesis de maestria titulada “Una secuencia didactica de enfoque discursivo-interactivo
en la comprensidn de textos narrativos de los nifios y nifias de grado preescolar de la Institucion
Educativa Fabio Vasquez Botero” realizada por Arbeldez y Ramirez en 2014, hace énfasis en la
comprension lectora desde dos dimensiones: el contexto general y la estructura del texto. Para
ello, implementan una secuencia didactica en el marco de un proyecto de aula y utilizan cuentos
infantiles que permiten establecer que el uso de las dimensiones de la situacion de comunicacion
y la superestructura, mejoran la comprension de textos narrativos.

Los resultados del estudio muestran las posibilidades de la secuencia didactica de enfoque
discursivo interactivo para la comprension de textos narrativos. Esta afirmacion se sustenta en
que antes de la implementacion de la intervencion, los estudiantes presentaban bajos niveles de
comprension lectora, principalmente a nivel del reconocimiento de la situacion de comunicacion
y la superestructura de los textos narrativos.

Esta investigacion invita a trabajar en el aula con secuencias didacticas enmarcadas en los
proyectos de aula y en contextos significativos, teniendo en cuenta los propios intereses de los
estudiantes, es una herramienta que favorece la metacognicién y por ende los procesos de
aprendizaje.

Por su parte, la tesis de maestria realizada por Mera y Narvéez en 2014 titulada “Proyectos de
aula y la construccion de la escritura en grado primero del nivel de basica primaria”, tuvo el
propdsito de determinar la incidencia de la propuesta didactica de los proyectos de aula en la
construccion de la escritura en un grupo de nifios y nifias de grado primero, se oriento, a través

de la conformacion de un grupo de control y un grupo experimental.
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Los resultados confirman que antes de ingresar a la escuela, los nifios leen y escriben de
manera no convencional, de acuerdo a lo sefialado por Ferreiro y Teberosky (1997), y que el
trabajo por proyectos de aula fortalece las habilidades cognitivas y comunicativas, permitiendo el
desarrollo de la creatividad en sus producciones textuales.

Interesa mencionar ademas las experiencias de aula sistematizadas de maestros pertenecientes
a La Red para la transformacion de la formacion docente en Lenguaje:

El estudio realizado por Rodriguez en 2014, titulado “Ingresar a la cultura escrita y a las
practicas sociales de lenguaje, una configuracion didactica para el inicio de la escolaridad”,
privilegia las propias précticas de lenguaje de los estudiantes quienes conciben la lectura, la
escritura, el habla y la literatura como el camino para transitar en el mundo interactuando desde
su cotidianidad. Concluyen que es necesario apropiarse del lenguaje a través de la oralidad, la
lectura, la escritura y la literatura para darse un lugar en el mundo. El lenguaje es producto de las
interacciones del nifio con el medio social y académico, la formacién de docentes y el
fortalecimiento de la sistematizacion de experiencias en el aula para la transformacion del
quehacer pedagdgico.

La investigacion deriva en la reflexién sistematizada de una experiencia de aula que aporta a
una pedagogia guiada por parametros socioconstructivista con los nifios de transicion. Aborda la
perspectiva de lenguaje como significacion, modalidades de organizacion del tiempo en el aula y
planeacion didactica. Aporta elementos para que los nifios construyan condiciones que les
permitan desarrollar sus potencialidades y formarse como ciudadanos, con el fin de que
configuren un lugar en el mundo social y académico.

El estudio realizado por Garcia y Pineda en 2012, titulado “Suefios de pequefios lectores y

productores de textos”, generar ambientes propicios de aprendizaje para los estudiantes de grado
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transicion. A traves de los proyectos de aula, vincula a las familias y a los estudiantes de grado
11 encargados de leer cuentos, como estrategias de base para la posterior produccion por parte de
los nifios y las nifias. EI marco de referencia es la estructura de Denisse Muth y la practica
textual.

En este estudio, la produccion textual de los nifios y las nifias evidencia la creacion de
cuentos, teniendo en cuenta la estructura y los elementos trabajados en la secuencia didactica. El
cambio de concepciones es otro de los aciertos de este estudio.

La investigacion “Construir el conflicto narrativo a partir de un personaje: una experiencia de
produccion de cuentos en el grado primero”, realizada por Trujillo en 2012, utiliza una secuencia
didactica para que los nifios aprendan la estructura de los elementos de una historia, a través de la
estrategia de proyecto pedagogico. El trabajo se realiza en tres fases: a) preparacion (leyeron
cuentos para analizar su estructura), b) produccion de historias (planeacién, situacion de juego,
creacion de la historia oral, revision, escritura de la version final y elaboracion de un libro) y c)
evaluacion (a lo largo del proyecto).

El estudio concluye que los nifios pueden producir textos auténticos, completos y con las
caracteristicas especificas de cada tipologia, si estan inscritos en procesos sistematicos en los que
la escritura se conciba como un proceso planeado, pensado y evaluado.

La tesis de maestria, “El proyecto de aula y su relacion con la construccion de la lengua
escrita” realizada por Ortega en 2011, con estudiantes de grado primero, surge con el fin de
articular procesos que den continuidad a los proyectos de aula desarrollados en el nivel de
transicion. Esta investigacion se planted con el objetivo de propiciar aprendizajes significativos

en la construccion de la lengua escrita, a traves de los proyectos de aula, con una muestra de 6
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seis nifios, analizando su proceso en produccion escrita con significado pasando de grafias no
convencionales a escrituras con sentido, desde el interés y la motivacion por la escritura.

Esta estrategia, también permitio determinar la relevancia de los proyectos de aula como
factor motivacional en la construccion y evolucion de los nifios en sus construcciones escritas,
debido a la necesidad que surge en los nifios de escribir sobre algo que les inquieta y motiva,
distinto a la forma tradicional como se ha venido alfabetizando.

La investigacion titulada “La escritura lenguaje vivo en el aula: el aprendizaje significativo de
la escritura a través de la Pedagogia de Proyectos”, llevada a cabo por Sadnchez, Herrera, Cruz y
Alvarez en 2010, se fundamenta en la necesidad de crear una didactica para el aprendizaje
significativo del lenguaje escrito, a través de la pedagogia de proyectos. Las autoras llevan a
cabo el proyecto a través de acciones, como la lectura de la realidad sobre las concepciones de
escritura que tienen los docentes, padres de familia y nifios; la formulacién de un proyecto de
investigacién para orientar la practica pedagdgica; la investigacion en el aula y, finalmente, el
abordaje de los proyectos de aula como alternativa pedagdgica en el ciclo inicial para el
desarrollo de la escritura significativa.

En esta investigacion se evidencia que, a través de proyectos de aula, es posible generar
espacios de escritura contextualizada, sefialando la importancia de sistematizar procesos y
estrategias que conduzcan a la transformacion de las practicas, en torno a la ensefianza y
aprendizaje de la escritura en la escuela, concebida como actividad de pensamiento, de
interaccion y de produccion de significados.

Las autoras concluyen que la didactica surge de las practicas de aula del maestro y la ven
como arte-ciencia, en la medida en que es una creacion que apasiona el trabajo del maestro

llevandolo al conocimiento, y, ademas, esta inmersa en el campo cientifico que busca la
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coherencia entre la teoria y la practica. Otro aspecto relevante en las conclusiones es la escritura
significativa, la cual requiere de una interaccion social explicita y de concebir la escritura como
una actividad de produccion de significados, que se ponga en uso desde sus necesidades y en
situaciones reales dentro del contexto cultural.

“La escritura en la escuela: los nifios pintan la vida” realizada por Ortiz y Carvajal en 2010
pertenecientes a la Red de Lenguaje de Chiribiquete, Guaviare, se origind gracias a los procesos
de autoformacion como maestras de la red, con varios interrogantes sobre la lectura y la escritura
en estudiantes de sexto a noveno que eran los grados donde se desempefiaban, pero que luego
surgio la necesidad de indagar como inician los nifios en los primeros grados el aprendizaje de
estos procesos. Asumieron el enfoque holistico socio constructivo propuesto por Braslavsky y
Ilevado a cabo a través de los proyectos pedagdgicos de aula. El primer proyecto se llamo “los
animales son un cuento” y se origind por la observacion de un video sobre bichos del cual surge
el interés sobre los animales, las maestras desarrollan varias secuencias didacticas y en el
transcurso del proyecto, los nifios muestran interés y deseo por aprender a leer y escribir. La
ensefianza de la lectura y la escritura la hacen desde la perspectiva de la psicogénesis y el
constructivismo.

Los resultados de este proyecto de investigacion permitieron constatar las hipotesis de lectura
y escritura que tienen los nifios y que utilizan para acceder al texto escrito, sin necesidad de hacer
planas y motivados por el deseo de aprender. Ademas, la funcidn social de la lengua escrita, se
pone en evidencia con las diversas situaciones de escritura desarrolladas en los proyectos de
aula. En las conclusiones resaltan la relevancia de reflexionar y discutir sobre las practicas, al

igual que la sistematizacion de estas experiencias.
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Estas investigaciones demuestran que es posible acceder a la cultura escrita, a través de
practicas pedagdgicas en las que los nifios y las nifias descubren el placer por la lectura y la

produccion de textos, desde sus intereses y motivaciones.

2.3 Referente tedrico

2.3.1 Los procesos de lectura y escritura

La lectura y la escritura permiten descubrir el mundo, leer la realidad, adquirir conocimientos,
interactuar, nos abre las puertas a experiencias enriquecedoras de distintos tipos. Sin embargo,
los conceptos de lectura y escritura sobrepasan la idea de codificacion de grafias, ya que desde el
nacimiento, el ser humano explora su entorno a través de gestos, miradas, balbuceos, palabras,
canciones, y es, en esta comunicacion oral donde inicia la construccion de los procesos de la
lectura y escritura, existe entonces una estrecha relacion entre el lenguaje oral y el lenguaje
escrito.

La lectura va mucho mas alla de reconocer letras y darles un valor sonoro, asimismo, la
escritura no se limita a transcribir textos o frases sin sentido. La interaccion con el medio a través
de estos procesos permite exteriorizar sentimientos, pensamientos, vivencias, experiencias, tener
acceso al conocimiento, a la cultura, a la ciencia, construir significados, en fin, conocer y
comprender el mundo, comprender la realidad. En este sentido, de acuerdo con Lerner (2001):

Leer es adentrarse en otros mundos posibles. Es indagar en la realidad para

comprenderla mejor, es distanciarse del texto y asumir una postura critica frente a lo



que se dice y lo que se quiere decir, es sacar carta de ciudadania en el mundo de la
cultura escrita (p. 115).

La lectura permite investigar y tomar una postura critica frente a lo que se lee, y al mismo
tiempo, comprender lo que el autor esta diciendo de manera que el texto se disfrute, se
asuma, se interiorice, se relacione con los pre saberes y se construya un conocimiento.

La lectura requiere de comprension. Al respecto, Solé (1992), plantea: “leer es el proceso
mediante el cual se comprende el lenguaje escrito. En esta comprension interviene tanto el
texto, su forma y su contenido, como el lector, sus expectativas y sus conocimientos
previos” (p.18).

Para la autora es fundamental la comprension en el acto de leer y para desarrollarla es
necesario tener presente los objetivos, las experiencias previas, las predicciones e inferencias
relacionadas con la informacion del texto. De acuerdo con ello, la lectura es un proceso de
interaccion entre el lector y el texto.

Jolibert (2009) plantea que leer y escribir en la escuela es, de entrada, tratar de construir
el sentido de un texto, es leer/ producir “de verdad” textos denominados ““auténticos”, con
autores y destinatarios reales, en situaciones reales de uso; es comprometerse en un proceso
dindamico de construccion cognitiva, un proceso en el cual se implica toda la persona, en
funcion de sus deseos, necesidades o de su proyecto.

La autora propone, desde el nivel inicial, darle sentido al texto para su comprension y
construir su significado, a través de estrategias metodoldgicas y procesos mentales que
permitan las interacciones con los diversos tipos de textos, hacer inferencias, interrogarse
sobre ellos, no de una manera literal, sino con mayor profundidad, donde se argumente y se

exprese una reflexion critica, para asi, darle un uso social a la lectura y escritura desde su
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cotidianidad. Es ahi, donde cobran sentido acciones como elaborar un aviso para publicar
un evento del colegio, escribir una carta de agradecimiento o invitacion, escribir una lista o
receta, y en general, llevar a cabo un proyecto personal o colectivo. De esta manera se
favorece el trabajo cooperativo y hay una motivacion para un aprendizaje significativo y
desde los intereses de los nifios.

Para esta autora, es necesario la eleccidén de herramientas conceptuales, cognitivas y
linguisticas para ensefiar a leer/escribir textos, de este modo, lo cognitivo se relaciona con el
funcionamiento mental caracterizado por la comprension, procesamiento de la informacién y
memoria; estos procesos permiten resolver problemas, interpretar a la hora de interrogar y
producir textos comprensivamente.

En la misma linea, Ferreiro y Teberosky (1997) afirman que “leer no es descifrar; escribir
no es copiar” (p. 344). Para estas autoras la lectura y la escritura va mas allg, es darle sentido
a lo que se lee, encontrando lo que el autor quiere expresar. Leer no es descifrar codigos,
sino comprender y analizar el sentido del texto para transformar el conocimiento. A través
de la lectura se procesa la informacion, se integran procesos cognitivos, se comprende y
finalmente, se encuentra el sentido del texto y el sentido propio de la vida.

Esto significa que tanto el texto como el lector aportan a la construccion del
conocimiento. A partir de su interés, necesidades u objetivos, el lector se apropia de un
texto, relaciona sus conocimientos previos con los que le aporta el texto y puede generarse
una nueva construccion. Por ende, es primordial desde los primeros afios abordar textos
completos como cuentos, tarjetas, afiches, recetas, poemas, periddicos utilizados en la

cotidianidad, y no letras sueltas sin ningun sentido para los nifios y nifias.



La lectura debe tener una intencionalidad y la escuela debe propiciar espacios donde sea
necesario leer con sentido, partiendo de un interés, de una necesidad; de esta manera, se
genera una motivacién y una busqueda por indagar mas sobre lo deseado para resolver
inquietudes. No leer por obligacion o leer frases descontextualizadas con la intencién de
aprender letras, como tampoco leer textos para contestar literalmente un cuestionario de
comprension. Para Lerner (2001):

Lo necesario es hacer de la escuela una comunidad de lectores que acuden a
los textos buscando respuestas que necesitan resolver, tratando de encontrar
informacion para comprender mejor algin aspecto del mundo que es objeto
de sus preocupaciones, buscando argumentos para comprender mejor una
posicion con la que estdn comprometidos o para rebatir otra que consideran
peligrosa o injusta, deseando conocer otros modos de vida, identificarse con
otros autores o personajes o diferenciarse de ellos, correr otras aventuras,
enterarse de otras historias, descubrir otras formas de utilizar el lenguaje
para crear nuevos sentidos (p.26).

En este sentido, es importante que los nifios estén familiarizados con todo tipo
de textos de buena calidad que les sirvan como modelos, se aprende a leer leyendo,
dandole sentido al lenguaje escrito, ya que es absurdo limitar al nifio, a cartillas
exclusivas para ensefiar a leer y escribir donde se fragmenta el discurso y
predomina el valor sonoro de las letras.

Lo primordial, es leer textos auténticos que enriquezcan el mundo de los nifios y
los lleven a formular hipoétesis en situaciones de la vida cotidiana, posibilitando el

desarrollo de su creatividad e imaginacion. Es necesario leer para tener la
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inspiracion de crear. Es necesario conceptualizar sobre los diferentes tipos de

textos, su funcion social y la superestructura textual. De esta manera, los nifios no

solo reconoceran y disfrutaran de los diversos tipos de textos, sino que también

tendrén las herramientas para crearlos y darles un uso social.

Desde estas concepciones, la lectura y la escritura son procesos constructivos

que comienzan antes de la etapa escolar, los nifios llegan a la escuela con saberes

previos adquiridos en diversas interacciones con el medio; estos saberes inciden

directamente en el aprendizaje de la escritura convencional, los nifios hacen sus

propias grafias y construyen sus propias estructuras, pero en la escuela son

ignoradas y tomadas como garabatos, sefial de inmadurez o indicador de dificultad

en el aprendizaje. De acuerdo con Ferreiro (2016):
No podemos reducir al nifio a un par de 0jos que ven, un par de oidos que escuchan, un
aparato fonatorio que emite sonidos y una mano que aprieta con torpeza un lapiz sobre
una hoja de papel. Detras (0 mas alld) de los ojos, de los oidos, el aparato fonatorio y la
mano hay un sujeto que piensa y trata de incorporar a sus saberes este maravilloso medio

de representar y crear la lengua que es la escritura, todas las escrituras (p.36).

Por ende, es necesario que la escritura surja en situaciones reales de uso, es decir, parta de las
necesidades de los nifios y nifias inquietos en descubrir y explorar, utilizando diversas formas de
comunicarse a través del juego, la oralidad, los gestos, el dibujo y la escritura. Por medio de estas
representaciones hacen uso del lenguaje, interactiian y van construyendo su sistema escritural.

La escritura es una construccion social y se presenta por una situacion de comunicacion

especifica, es decir, cuando necesitamos hacer la lista del mercado, una receta, escribir un
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mensaje de agradecimiento, expresar nuestros pensamientos y sentimientos, escribir una carta, un
aviso, una informacion, una invitacion, en fin, situaciones donde no solo basta la oralidad, sino,

de la escritura con un propdsito y para un destinatario.

2.3.2 Los enfoques de construccion de la Lengua escrita

Durante muchos afios han existido multiples investigaciones preocupadas por la ensefianza de
la lengua escrita, las cuales se diferencian desde el enfoque y la postura que diversos autores
asumen desde sus concepciones; estas teorias inciden en las précticas de ensefianza y son los

maestros que deciden tomar una postura desde sus saberes y experiencias.

2.3.2.1 La Lengua escrita en la escuela tradicional

En América Latina, la pedagogia tradicional se implementa desde la época de la colonia
donde el maestro es poseedor del conocimiento, y el estudiante un receptor pasivo; en ella prima
la disciplina, el control del deseo y de las emociones. En este contexto, la lectura era impartida
por la iglesia, con objetivos centrados en la formacion religiosa, asi como para intercambios
comerciales, no apto para todos. Se trataba de formar adultos obedientes, cultos, pasivos ante una
autoridad a quien deben obedecer en absoluto silencio e inaccion.

Desde esta perspectiva, la escritura es la trascripcion de un codigo. Se fortalece la
memorizacion y repeticion, sin ninguna opcion a la creatividad, imaginacion e invencion. En la
escuela tradicional la ensefianza de la lengua escrita se inicia con el aprendizaje de letras,

silabeo, luego palabras, oraciones y finalmente el texto; esta ensefianza se centra en el uso de la
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cartilla Nacho y deméas denominaciones, textos escolares, la plana, la copia y el dictado, este

altimo con el fin de corregir los errores ortograficos de los alumnos.

2.3.2.2 La Lengua escrita desde la concepcion conductista

Desde este enfoque, el sujeto es visto como una tabula rasa, cuyo comportamiento se va
moldeando, solo el profesor es quien sabe, tiene autoridad y es quien imparte el conocimiento.
Este enfoque, sienta las bases de la ensefianza programada. El objeto de aprendizaje es la
conducta. Entre sus representantes, se encuentran autores como, Watson, Skinner y Bandura.

Desde esta postura, se entiende la lectura y la escritura como decodificacion y codificacion, y,
por lo tanto, la actividad motriz, la percepcién y la discriminacion, hacen parte del aprestamiento
inicial, como un requisito fundamental para aprender a leer y a escribir.

La lengua escrita es considerada como una destreza que debe ser llevada paso a paso. La
secuencia de la ensefianza parte de los segmentos sin significado (inicialmente vocales), la
relacion entre el fonema, el nombre de la letra y su representacion grafica, la formacion de
silabas, palabras y su combinacién para la formacion de frases. Se busca la ejercitacion constante
del codigo a traveés de la realizacion de planas, prevaleciendo la transcripcion y memorizacion.

Se debe dar cumplimiento a un curriculo organizado en unidades secuenciales e
interdependientes letra por letra utilizando practicas de grafomotricidad, para favorecer la
escritura; cada estudiante debe aprender el trazo correcto de las letras, asi como el tipo de letra
que el maestro indique. Para ejercitar la lectura, se presentan oraciones simples o fragmentos, en
los cuales el maestro corrige entonacion, pronunciacion y niumero de palabras leidas en un

tiempo dado.
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La alfabetizacion, es vista como un proceso de adiestramiento y entrenamiento privilegiando
la caligrafia y la ortografia, asi como la discriminacion auditiva, para diferenciar los sonidos de
las letras.

Esta forma de ensefiar a leer y a escribir trae consigo consecuencias en los estudiantes en
cuanto a sus competencias lectoras y escritoras, pues la ensefianza del codigo no es suficiente
para trascender hacia los significados contextuales y los usos especificos que demandan las
diversas situaciones de comunicacion a la que pueden verse enfrentados en su vida cotidiana,
académica y laboral. Asimismo, estos procesos no suelen enriquecerse con el goce literario, la
lectura critica, el andlisis critico y otras formas de contacto con el texto escrito que potencien sus

aprendizajes.

2.3.2.3 La Lengua escrita desde la concepcién cognitiva

Esta perspectiva contribuye en el reconocimiento no sélo por los procesos perceptivos sino
ademas de los procesos mentales de los nifios como planificar, redactar y revisar. Por lo tanto,
para el aprendizaje de la lectura y la escritura intervienen dos subprocesos del lenguaje: el
procesamiento fonoldgico y el reconocimiento de las palabras, prevaleciendo una vision desde lo
secuencial y lineal. De igual manera, para el inicio del proceso de la lectura y la escritura
proponen tres etapas: pre linglistica, donde se dan las primeras escrituras con lineas, letras,
numeros, trazos al azar; la semifonética donde los nifios empiezan a comprender que las letras
representan sonidos y finalmente, la etapa fonética donde adquieren una estructura sonora de las

palabras.
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Este enfoque se sustenta en el lenguaje y en el desarrollo de las habilidades comunicativas,
bajo la influencia de la psicologia cognitiva y el psicolingliismo para la ensefianza de la lectura 'y
la escritura. Se basa en los métodos mas difundidos, tales como: el método sintético que parte de
elementos menores a la palabra, con correspondencia entre lo oral y lo escrito, sonido y grafia; y
el método analitico, que parte de la palabra o unidades mayores a llegar a la letra, primero es el
reconocimiento global, el analisis de los componentes es una tarea posterior y la correspondencia
entre lo oral y lo escrito es apoyada en imagenes.

Desde esta perspectiva, la adquisicion del conocimiento es una actividad mental que
privilegia el saber y como se adquiere, se promueven actividades que desarrollen habilidades
perceptivas y del pensamiento, favoreciendo la adquisicion y almacenamiento de conocimientos
a largo plazo. El proceso de aprendizaje se da mediante la retroalimentacion correctiva del

maestro y se considera el lenguaje escrito como objeto de conocimiento.

2.3.2.4 La Lengua escrita desde la concepcion constructivista

El enfoque constructivista concibe al ser humano como construccion social, la lectura y la
escritura como procesos de construccién de significados que se producen a través de las practicas
sociales. De alli que cobren especial importancia las relaciones con el otro, las mediaciones, el
contexto y la cultura. El socio constructivismo, plantea que el aprendizaje se produce por la
mediacion de una practica social que permite la transformacion de si mismo y del entorno.

En esta perspectiva no solo cuentan los procesos cognitivos, sino ademas los procesos
sociales que permiten la interaccion entre el sujeto y el objeto de conocimiento, en este caso, la

lengua escrita construye conocimientos partiendo de los saberes previos y a través de las
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interacciones que permiten resolver los conflictos cognitivos, se modifican esquemas para luego,
transformar ese conocimiento dando origen a otros mas estructurados.

Los procesos de lectura y escritura son ensefiados partiendo de situaciones significativas y de
interés para los nifios, rescatando la cultura, la diversidad y la funcionalidad. En la ensefianza, se
propician situaciones didacticas con sentido, donde los nifios puedan escribir con una
intencionalidad. El acceso a la lengua escrita es permitido desde temprana edad, y, en
consecuencia, el nifio ingresa en el mundo de la cultura escrita desde las interacciones con el
contexto.

Solé y Teberosky (2001) sefialan que en esta perspectiva se encuentran dos concepciones: el
constructivismo psicogenético (desde las consideraciones de Piaget) y el constructivismo
sociocultural (con las ideas VVygotskianas), aunque distintas metodoldgicamente, coinciden en
algunos planteamientos en cuanto a la construccion de conocimiento y la representacion

simbodlica de la escritura.

Constructivismo psicogenético

El constructivismo psicogenético estudia el origen, evolucion y funcionamiento del saber.
Para Piaget el nifio es un sujeto que construye conocimiento; su desarrollo evolutivo, la
interaccion con los objetos y el medio son esenciales para el aprendizaje. Ferreiro y Teberosky
(1997) plantean que “el sujeto que conocemos a través de la teoria de Piaget es un sujeto que
trata activamente de comprender el mundo que lo rodea, y de resolver interrogantes que este

mundo le plantea” (p.28).
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Los estudios piagetianos hacen referencia a procesos de aprendizaje del sujeto y no a métodos
de ensefianza, puesto que los conocimientos son transformados por los sistemas de asimilacion y
acomodacion que hace el sujeto; al asimilar se incorpora informacion o experiencias nuevas que
luego permiten modificar los esquemas mentales en el proceso de acomodacién, y asi, el nuevo
conocimiento es interpretado y comprendido para construir su pensamiento. Una préctica
pedagogica acorde con los planteamientos de Piaget debe propiciar conflictos cognitivos que
acepte los errores constructivos, permitir que el nifio piense, y sea esto una oportunidad de
aprendizaje. Estos errores nos brindan informacidon sobre lo que esta pasando por la mente del
nifio, para asi, ayudarlos a avanzar y progresar en el conocimiento.

Los estudios psicogenéticos y psicolinguisticos influenciados por las investigaciones de
Piaget han ayudado a comprender la forma como los nifios elaboran hipotesis sobre el lenguaje
escrito. A partir de las investigaciones piagetianas, Ferreiro y Teberosky (1997) formulan las
hipotesis de escritura a través de las cuales se evidencia la evolucion que el nifio muestra en
cada etapa del proceso de adquisicién del cddigo escrito. Se concibe entonces el aprendizaje
como un proceso de internalizacion fundamental, donde el nifio progresa y surgen nuevas zonas
de desarrollo proximo, determinantes para el aprendizaje.

Ferreiro y Teberosky (1997) destacan la importancia de introducir al nifio en una cultura
letrada donde la escritura tenga un propdésito y un destinatario real. Brindar al nifio la
oportunidad de construir su proceso escritural en las actividades cotidianas escolares con una
funcidn especifica como la asistencia, la fecha, el cuadro de responsabilidades, los cumplearios,
las notas en el cuaderno viajero; estas situaciones son propias de los proyectos de aula.
Asimismo, las autoras enfatizan en el uso de una red textual que incluya canciones, poemas,

identificar titulos de cuentos, nombres de personajes, el nombre propio, entre otras.
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De acuerdo con las autoras, si la escritura se concibe como un codigo de transcripcion, su
aprendizaje se limita a la adquisicion de una técnica, mientras que, si la escritura se concibe
como un sistema de representacion, su aprendizaje se convierte en la apropiacion de un nuevo
objeto de conocimiento, es decir, en un aprendizaje conceptual.

Los nifios tienen sus propias representaciones o concepciones sobre la escritura mucho antes
de comprender la convencionalidad y en este sentido, el principal objetivo de Ferreiro (1991) en
sus investigaciones “ha sido entender la evolucion de los sistemas de ideas que los nifios
construyen sobre la naturaleza de ese objeto social que es el sistema de escritura” (p.22).

Ferreiro y Teberosky (1997) plantean tres grandes niveles en el desarrollo del aprendizaje de
la escritura:

Primer nivel:

La diferenciacién que el nifio hace entre el dibujo y la escritura, cuando empiezan a reconocer
que no es lo mismo dibujar y escribir, ya que la escritura no puede representar la realidad del
objeto, por lo tanto, expresa su nombre. Aparecen los cuestionamientos ¢qué dice aqui?, en sus
trazos se reflejan los principios de linealidad y arbitrariedad, ya que tanto para dibujar como para
escribir usan lineas, pero descubren la diferencia de que al dibujar la linea es usada en el
contorno del objeto, mientras las formas de las letras estin organizadas de manera diferente,
estas no reproducen las formas de los objetos si no que estan ordenadas de forma lineal.

Posteriormente aparece otro conflicto cognitivo para el nifio, donde piensa en los criterios que
debe tener la escritura para ser entendible; el nifio concibe entonces dos principios: uno de
“cantidad minima” referido a la cantidad de letras requeridas para que la escritura diga algo. El
segundo, se refiere a las “variaciones cualitativas internas”, desde donde la escritura debe tener

letras diferentes para que diga algo.
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Sequndo nivel:

En este nivel se presenta mayor exigencia en los principios cualitativo y cuantitativo; existe
una relacion entre el significado y el significante, asi, el nifio asocia el tamafio del objeto a
representar con la cantidad de letras que usa para nombrarlo. Ademas, la variedad de las letras
que utiliza en una palabra depende del amplio o limitado conocimiento que tenga del codigo
alfabético explorado en diversas interacciones de la vida cotidiana.

En este nivel los nifios buscan diferencias graficas segun lo que quieren expresar en su
escritura. Pueden utilizar en sus representaciones graficas los dos criterios tanto cualitativo como
cuantitativo. Generalmente cuando no existe un amplio repertorio linguistico utilizan las letras de
su nombre cambiandolas de posicidn para representar palabras diferentes.

Se evidencia un progreso grafico porque sus grafismos son més definidos.

Tercer nivel:

Este nivel se caracteriza por la fonetizacion, es decir, el valor sonoro que intenta darle a cada
letra; surgen la hipétesis silabica, silabico-alfabética y alfabética.

Para que el nifio pueda llegar a este nivel son fundamentales los estimulos y la informacion
que recibe en interaccion con el medio, un ambiente letrado y una de las escrituras mas
importantes para el desarrollo de la escritura es el nombre propio.

En la hipotesis silabica los nifios colocan una letra para cada silaba aunque no corresponda
con la convencional, hallan la manera de relacionar la parte con el todo y logran hacer
anticipaciones de las letras que necesitaran para escribir una palabra, regularmente usan las
vocales o en otros casos iniciales de nombres. Los nifios comienzan a comprender que la
representacion del sistema alfabético de escritura se relaciona con la pauta sonora de las

palabras.
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A medida que el nifio resuelve sus conflictos cognitivos, avanza hacia la hip6tesis silabica-
alfabética. El nifio agrega letras con correspondencia sonora. Desde la perspectiva de la
convencionalidad, esta hipétesis suele ser considerada como de omisiones de letra, pero desde la
psicogenesis se trata de un nuevo proceso constructivo.

En la hipotesis alfabética existe correspondencia de todas las letras con su valor sonoro,
aungue no se tiene conciencia ortografica al escribir, ya comprenden la naturaleza del sistema de
escritura alfabético.

Comprender la evolucion del sistema de escritura en la educacion inicial es relevante para la
construccién del conocimiento del nifio, puesto que permite reconocer sus avances dandoles
sentido y suministrar experiencias de uso social de la lengua escrita.

Para comprender con mayor claridad las hipétesis de escritura, Hurtado, D., Serna, D., y
Sierra, L. (2003) presentan un ejemplo sobre como una nifia de cinco afios resuelve durante su

estadia en el preescolar, en momentos diferentes, la tarea de escribir mariposa
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Figura 1 - Lecturay escritura en la infancia. (Hurtado, D., Serna, D., y Sierra, L. 2003, p. 10)

En la figura se reflejan las diferentes hipétesis del sistema de escritura, como proceso
constructivo que tiene una linea de evolucion, motivada a traves de diferentes situaciones
didacticas y diversas interacciones sociales.

Ferreiro (1991) comparte la idea de que la escritura tiene un origen extraescolar que la escuela
desconoce y que se potencializa a través de las relaciones sociales. Su investigacion detalla el
proceso de escritura anterior a la convencionalidad y poco reconocido por la familia y la escuela.
El nifio construye su conocimiento a través de procesos constructivos, pero también de conflictos
cognitivos, necesarios para los aprendizajes.

En el enfoque socio constructivista, el contexto social ejerce gran influencia, por

tanto, las mediaciones son esenciales para alcanzar el nivel de desarrollo potencial; en el
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recorrido entre lo que se sabe y lo que se puede hacer y saber en la interaccion con el otro,
aparece el lenguaje como una herramienta que otorga sentido a la ensefianza y al aprendizaje por
su valor de transmision social y cultural.

La accion educativa desde esta concepcion brinda esos intercambios de ideas, espacios
para la socializacion, retroalimentacion, confrontacion del pensamiento y uso del lenguaje en
practicas comunicativas reales para que el nifio adquiera el cddigo escrito de manera natural, con
la mediacion del adulto.

Las investigaciones de Lev Vygotski, se centran en el pensamiento, el lenguaje, la memoria y
el juego del nifio. El lenguaje es fundamental para el desarrollo de la inteligencia y la interaccion
social, convirtiéndose en una herramienta para el aprendizaje, para transformarse a si mismo y
transformar la realidad.

Vigotsky (1988) se refiere al proceso de adquisicion de la escritura y explicita:

Una vision ingenua del desarrollo, como un proceso puramente evolutivo que no
acarrea mas que una acumulacién gradual de pequefios cambios y una lenta conversion
de una forma en otra, puede ocultar la verdadera naturaleza de los procesos (p.161).

La escritura es de caracter social, ya que es el producto de una sociedad, es la expresion de
una cultura con su historia y su lenguaje. Ademas la escritura se usa con fines sociales, ya que
podemos comunicar ideas, sentimientos, interactuar con otros y por ende comunicarnos.

Para el aprendizaje de la lengua escrita es necesaria la participacion en procesos de
socializacion especificos como la educacion. Cuando asumimos la lengua escrita, desde estas
concepciones, consideramos que los nifios acceden a la vida intelectual en interaccion de
aquellos que lo rodean, esto implica que el docente debe estar en permanente didlogo con la

lectura y la escritura, comprender que la escritura es un proceso dialéctico.
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El maestro debe brindar las herramientas para la escritura, poner al alcance de los nifios las
reglas gramaticales y sintécticas requeridas para escribir a través de situaciones reales de

comunicacion donde se confrontan distintas formas de ver el mundo y formas de sentir y pensar.

Algunos rasgos que caracterizan el enfoque sociocultural, son:

La lectura y la escritura como précticas culturales tienen en cuenta las interacciones con el
medio social y cultural, son actividades intelectuales y culturales donde se escribe en situaciones
reales de comunicacion.

La lectura y la escritura como procesos de construccion y produccion de significados hacen
énfasis en el sentido del texto requiriendo de los conocimientos previos y esquemas cognitivos
para darle un significado. Para esto es fundamental la formulacion de inferencias.

La lectura y la escritura como configuracion cultural nos permiten adquirir conocimientos los
cuales sirven de andamiaje para comprender otros textos y tener mayor conocimiento acerca del
mundo. Esto permite hacer uso de los conceptos, teorias, narraciones y procedimientos,
comprenderlos y utilizarlos para desenvolverse en el mundo que le rodea.

La lectura y la escritura como procesos que enfrentan la complejidad del lenguaje escrito nos
permite desarrollar los procesos intelectuales, es construir sentido de un texto, enfrentar los
desafios de la comunicacion en situaciones reales, los textos deben tener una complejidad que
lleve a los nifios al reto de construir significados.

La lectura y la escritura como actos de movilizacion de la inteligencia permiten construir los
significados de los textos en niveles crecientes de profundidad, situar la informacion en un

contexto estableciendo relaciones mutuas.
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Los nifios preescolares pueden confrontar sus propias concepciones de escritura con la de sus
pares, sus distintas opiniones los lleva a una situacion conflicto como un punto clave para sus
propias construcciones; esto permite crear conciencia de como estan escribiendo, reflexionar
sobre el sistema de escritura, Yy asi se da paso al proceso de transformacién linguistica y
cognitiva que permite la comprension de la convencionalidad. En este sentido, se deben brindar
en el aula esos espacios de socializacién e intercambios de conocimientos, en parejas, en grupos,
con la mediacion de la docente, en interaccion con diversos tipos de textos, y todo lo que el

medio familiar, social y escolar pueda ofrecerle.

2.3.3. La ensefianza de la lectura y la escritura

La ensefianza de la lectura y la escritura de manera convencional, es una responsabilidad de
las instituciones educativas; sin embargo, muchos maestros la ven como una tarea ardua y
complicada, mas ain cuando se encuentran en las aulas con un alto nimero de estudiantes, y
entre ellos algunos con dificultades cognitivas. La ensefianza de estos procesos depende de las
concepciones de los maestros sobre lectura y escritura.

Ademas de las teorias ya resefiadas en el apartado anterior, interesa revisar la aproximacion de
Vernon (1996) sobre los enfoques més difundidos para la ensefianza de la alfabetizacion en los

grados iniciales: ensefianza directa y lenguaje integral.
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2.3.4.1. Enfoque de la ensefianza directa

Para este enfoque la ensefianza de la lengua escrita no se produce de manera natural, sino que
requiere de un entrenamiento y el desarrollo de habilidades previas, entre ellas la conciencia
fonoldgica, entendida como una habilidad metalinglistica donde se segmentan las palabras en
silabas, subrayando la correspondencia entre las letras y sus respectivos sonidos. Desde este
enfoque es importante el reconocimiento de las palabras para aprender a leer, pero antes es
esencial identificar sonidos, palabras que inicien o terminen por el mismo sonido, las rimas, entre

otros.

2.3.4.2 Enfoque de Lenguaje integral

Goodman (1979, p.13) lider del modelo psicolingiiistico considera la lectura como “un juego
de adivinanzas psicolingiiistico” donde el lector adivina, predice o anticipa lo que lee y va
interiorizando la informacion. Sefiala que la lectura es interpretacion, permite comprender y
aprender.

Los nifios aprenden la lengua escrita de forma natural, para esto, deben estar inmersos en un
ambiente letrado donde usen la escritura para comunicarse con propositos reales, en situaciones
comunicativas donde se tenga en cuenta los intereses y experiencias de los nifios y prevalezca la
oralidad. Hablar, escribir, escuchar y leer son procesos linguisticos donde existe un intercambio
de significado, puesto que tanto el pensamiento como el lenguaje estan en permanente

interaccion.
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Para Goodman (1979) “hablar y escribir son productivos o expresivos, leer y escuchar son
receptivos. Pero ambos procesos son procesos en los cuales se intercambia activamente el
significado. Al utilizar el lenguaje productivamente o receptivamente tiene lugar transacciones
entre pensamiento y lenguaje” (p.16).

Con relacion a la escritura, considera que es un invento social de la humanidad por la misma
necesidad de comunicarse, través del tiempo y espacio, gracias a la escritura se hace viva la
comunicacion permitiendo dejar un registro de anécdotas, ideas, relatos, experiencias,
investigaciones y conocimientos para asi recordarlos o transmitirlos a otros. Lo expresado en el
lenguaje oral puede quedar plasmado gracias a este invento que es la escritura.

Segln Vernon (1996) el lenguaje integral hace énfasis en:

e Proporcionar a los nifios textos reales.

e Evitar la ensefianza directa de silabas, letras, palabras y oraciones aisladas.
e Lacomprension de la lectura es una transaccion entre el texto y el lector.
e Los nifios son duefios de su propio aprendizaje.

e Lacooperacion.

En la presente investigacion se considera que el enfoque constructivista responde de manera
efectiva a las demandas actuales en los procesos de ensefianza y aprendizaje del lenguaje escrito;
se tienen en cuenta tanto los aportes de la teoria psicogenética como el valor del aprendizaje en
la interaccion con el contexto social. Ambos enfoques pueden ser desarrollados a partir de un

trabajo enmarcado en los Proyectos Pedagogicos de Aula.
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2.3.5 Los Proyectos Pedagdgicos de Aula

Como antecedente de la Pedagogia por Proyectos se encuentra la Escuela Nueva, una forma
de ensefianza que inicia a principios del siglo XX, por una necesidad de transformacién y
compromiso con la renovacion pedagdgica, asumiendo conceptos de libertad, interés,
espontaneidad, creatividad, experimentacion, descubrimiento, expresion, autonomia 'y
colectividad, opuestos a la educacion tradicional. John Dewey (1995), uno de sus mayores
exponentes plantea en su libro “Democracia y educacion”, como la experiencia es fundamental
en el desarrollo humano, la actividad mediada por el entorno, el aprovechamiento de las
capacidades individuales, una educacién que permita a todos tener oportunidades y ser
protagonistas sin ninguna discriminacion.

Dewey resalta la importancia de la libertad en la escuela, de la necesidad de autonomia
intelectual del maestro capaz de trascender las directrices abstractas de las autoridades educativas
y orientarlas a responder a las necesidades de sus estudiantes. En este sentido, Dewey sent6 las
bases conceptuales del trabajo por proyectos donde se requieren maestros criticos que puedan
formar en el desarrollo de la autonomia.

Estos conceptos fueron de gran influencia para su discipulo Kilpatrick, quien crea el “método
de proyectos” como una propuesta metodologica donde se llevan a cabo los contenidos
curriculares desde un enfoque globalizador, teniendo en cuenta los intereses de los estudiantes, la
investigacion, el desarrollo de las capacidades y habilidades, como también aprender del mundo

real a través de la experiencia, llevar a la préactica la teoria y vivir la democracia dentro del aula.
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Camps (1996), citando a Kilpatrick (1994) segun este autor, un proyecto pedagdgico es: “un
plan de trabajo libremente escogido con el objetivo de hacer algo que interesa, sea un problema
que se quiere resolver 0 una tarea que hay que llevar a cabo” (p.44)

En esta definicion vemos cémo existe la posibilidad de elegir un tema de interés para los
participantes, con un propésito o problema que resolver relacionado con la vida cotidiana.

A través del tiempo esta propuesta ha recibido grandes aportes desde el campo de la
psicologia, la pedagogia y los estudios de lenguaje. De la psicologia toma la concepcion
constructivista; se enriquece con la perspectiva socio-cultural de Vygotsky y el concepto de
aprendizaje significativo de Ausubel; a nivel pedagdgico retoma los estudios de curriculo
globalizado y las ciencias del lenguaje se asumen como una herramienta fundamental para la
construccién de conocimientos.

El elemento de base en la Pedagogia por Proyectos es la formulacion de un problema, este
debe partir del interés o necesidad del estudiante o del maestro y se encuentra relacionado

directamente con la cotidianidad. Dewey (1963) citado por De la Rosa (2005) sefiala:

Es indispensable distinguir entre los problemas auténticos y los simulados o artificiales
¢la cuestion surge naturalmente dentro de alguna situacion de experiencia personal? ¢O
es una cosa aislada, un problema solamente para los propésitos de proporcionar una
instruccion en algun tema escolar? ¢Es un problema propio del alumno o es un problema
del maestro o del libro texto constituido en problema para el alumno sélo porque no
podra adquirir la calificacion requerida o ser promovido, o ganar la aprobacion del

maestro si no lo resuelve (p.19).
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Esta cita ayuda a aclarar qué se entiende por problema en la pedagogia por proyectos, puesto
que con frecuencia se escucha, especialmente en los preescolares, proyecto del cuerpo humano,
proyecto de la naturaleza, de la familia, entre otros; se trata de proyectos ya planeados,
instaurados por los docentes como ejes tematicos que no nacen del interés de los nifios,
desarrollan unos contenidos y buscan alcanzar unos logros sin haber puesto en discusion el
problema o interés del grupo. En esta investigacion se adopta el enfoque de la Pedagogia por
Proyectos desde el referente de Josette Jolibert, profesora investigadora en didactica de lengua
materna, en particular en el campo del aprendizaje de la lectura y produccién de textos, y de la
formacion docente inicial.

Para Jolibert (1994), citada por Rincén (2006), la pedagogia por Proyectos es una de las
estrategias para la formacion de personas que apunta a la eficiencia y eficacia de los aprendizajes
y a la vivencia de los valores democraticos, a través de un trabajo cooperativo, de co-elaboracion
del plan, de co-realizacion, de co-teorizacion que debe involucrar a todos los actores: maestros-
alumnos (p.10).

La autora hace referencia a que esta estrategia requiere de una transformacién, de un cambio
profundo para llegar a la construccidn de nuevos sujetos y de una nueva sociedad.

En este sentido, es necesario replantearnos el tipo de persona que queremos formar y el
trabajo por proyectos nos permite el desarrollo de la autonomia, de ejercer la democracia,
privilegia el trabajo cooperativo, la motivacion, participacion en el aula donde todos construyen
conocimiento, el estudiante puede ser un sujeto activo en su propio proceso de aprendizaje,
propone, decide, se autoevalla, indaga y se genera la investigacion de un tema de interés,

situacion o problema de la cotidianidad.
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De esta manera, el sujeto deja de ser receptor pasivo. Se trata de buscar alternativas a la
escuela tradicional, donde ni docentes ni estudiantes tienen autonomia y estan obligados a seguir
un curriculo, donde la voz del estudiante no es escuchada y se transmiten conocimientos que
muchas veces no van a ser aplicados en la vida. Se da paso a sujetos activos, que asumen su
libertad con responsabilidad, que piensan, toman iniciativas, expresan, construyen con sus pares,
participan, crean conciencia critica ante las situaciones de la vida, aprenden de manera
significativa y hacen uso del lenguaje con sentido y en interacciones con el contexto.

Jolibert (1988), citado por De la Rosa (2005), considera que los proyectos de aula son “algo
mas que una simple estrategia 0 un método, es una herramienta de cambio profundo, una
herramienta de transformacion de las estrategias de formacion” (p.11).

Asi mismo, plantea que los proyectos de aula se llevan a cabo en cinco fases las cuales

explica Rincon (2012) en el siguiente esquema:
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DINAMICA GENERAL DE UN PROYECTO DE AULA
(Josette Jolibert) (Otras propuestas)
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Figura 2 - Dindmica general de un proyecto de aula (Rincén, 2012, p.30)

Como primera fase del proyecto, la planificacion conjunta se lleva a cabo con los estudiantes,
de manera que sea posible develar los intereses, inquietudes y necesidades del grupo. Es una
oportunidad para escuchar a los estudiantes y saber qué quieren aprender, tener en cuenta los
saberes previos, las hipotesis. Asimismo, se posibilita la participacién de todos y se construye
una planeacion entre docente y estudiantes distribuyendo las responsabilidades para la ejecucion

del proyecto al interior de un ejercicio democratico.
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En la segunda fase se llevan a cabo las tareas que han sido definidas, el docente tiene en
cuenta el trabajo cooperativo en las diversas situaciones de aprendizaje y la construccion del
conocimiento de cada participante del proyecto de manera autonoma y significativa. Es de
resaltar que la ejecucion de las tareas programadas no puede caer en el activismo, tampoco
presentarse como ejes tematicos; por el contrario, se promueve el trabajo interdisciplinario, se
revisa el contrato didactico y las responsabilidades en funcion de los logros del proyecto.

La culminacion del proyecto es una fase para socializar lo realizado, para compartir, mostrar
publicamente lo que se aprendié generando una situacion comunicativa real. Durante el proyecto
se viene trabajando para el producto el cual se da a conocer en la socializacion y en el que todos
han aportado.

Finalmente en la evaluacion del proyecto donde participan los estudiantes, se analizan las
situaciones con el fin de resaltar aspectos positivos, dificultades que han permitido o no el
desarrollo del proyecto acorde con lo que estaba planeado, se toman decisiones para tener en
cuenta y mejorar. Esta evaluacion no solo es al final sino durante el proyecto. Ademas se hace
necesario hacer una evaluacion de los aprendizajes de manera individual y colectiva, qué se

aprendi6 y cudles fueron los procesos desarrollados y qué se debe reforzar.
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Capitulo 3. Metodologia

3.1 Tipo de estudio

Este estudio se llevo a cabo desde un enfoque cualitativo con un disefio descriptivo enfocado
en la construccién de la lengua escrita en grado transicion.

La investigacion cualitativa “se enfoca en comprender los fenémenos, explorandolos desde la
perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en relacion con su contexto”
(Hern&ndez Sampieri, 2014, p.358).

Los estudios descriptivos trabajan sobre realidades de hechos, y su caracteristica fundamental
es la de buscar una interpretacion correcta. Su preocupacion primordial radica en descubrir
algunas caracteristicas fundamentales de conjuntos homogeéneos de fendmenos, utilizando
criterios sistematicos que permitan poner de manifiesto su estructura o comportamiento (Sabino,
1996, p. 63)

Este estudio pretende dar cuenta del proceso que realizaron los estudiantes en la construccién
de la lengua escrita, comprendiendo e interpretando el fendmeno estudiado llevado a cabo
durante cuatro meses y medio con sesiones semanales, integrando en el proyecto pedagdgico de
aula las actividades rectoras, las dimensiones que intervienen en el desarrollo del nifio en edad
preescolar y las situaciones metacognitivas que permitieron observar los avances de los

estudiantes.



52

3.2 Unidad de analisis

Construccion de la lengua escrita en nifios y nifias del nivel de transicion.

3.3 Unidad de trabajo

El trabajo se realiz6 con un grupo conformado por 27 estudiantes de grado transicion, entre
ellos 16 nifias y 11 nifios con edades comprendidas entre 5 y 6 afios pertenecientes a la
Institucion Educativa Santa Ana de los Caballeros sede Maria Inmaculada del municipio de
Ansermanuevo Valle del Cauca.

Los nifios y las nifias inician su escolaridad, y provienen de familias de escasos recursos

econdmicos encontrandose (estratos 1 y 2), con un nivel educativo bésico.

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

La observacion participante

Observar requiere asumir un rol activo dentro una situacion social y estar en permanente
andlisis y reflexién de todo lo observado. La observacion es un proceso sistematico por el cual se
recoge informacion sobre un objeto de estudio. En este caso se llevo a cabo una observacion
participante, que permitio la descripcion e interpretacion.

La investigadora participo activamente en el proceso valiéndose de la observacion directa,
diario de campo, videos de las clases, datos y experiencias cotidianas dentro del grupo que le

permitieron determinar la influencia de los proyectos de aula en la construccién de la lengua
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escrita como también analizar los avances en las etapas de escritura que realizaron los nifios y las
nifias durante la investigacion.
Durante la realizacion del trabajo se usaron los siguientes instrumentos de recoleccion de

datos:

El Diario de campo

Permite registrar datos importantes de la observacion realizada, las vivencias y situaciones
relevantes en la investigacion, que luego son analizadas de manera critica y reflexiva. Buitrago,
Torres, Hernandez (2009, p. 40) sefialan que “el diario de campo permite ver cémo el docente,
después de la clase, describe desde su punto de vista el desarrollo de esta y reflexiona sobre las

fortalezas y debilidades de la clase”.

Instrumento de caracterizacion de la escritura inicial

Este instrumento explica detalladamente los niveles de escritura, describiendo los criterios
para ubicar a los nifios en el nivel que corresponda de acuerdo a las grafias realizadas. Se observa
que los nifios inician comprendiendo la diferencia entre el dibujo y la escritura; luego en la
construccién de formas de diferenciacién, aparecen los principios de convencionalidad de signos
usando trazos mas definidos; y la exploracion de los aspectos cuantitativos y cualitativos, donde
se cuestionan sobre la cantidad y variedad de las letras. Finalmente alcanzan la fonetizacion de la
escritura descubriendo la correspondencia del sonido y la letra hasta lograr la comprension de

como funciona el sistema escrito.
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Este instrumento fue elaborado por Mauricio Pérez Abril y Catalina Roa Casas del grupo de

investigacion pedagogias de la Lectura y la Escritura (Universidad Javeriana).

Diferenciacion
de dibujo y
escritura

*Los nifios comprenden que dibujar y escribir no son lo mismo. Notan que la escritura es arbitraria en tanto no representa

la forma de los objetos.

*Comprenden el principio de linealidad de la escritura, es decir, el ordenamiento lineal de las grafias.

Construccion de
formas de
diferenciacion

*En este momento aparece
la pregunta por la
significacion de lo que se
escribe. Los nifios se

. S
interesan por explorar

Principio de
convencionalidad del

igno

Exploracion de aspectos cuantitativos

Exploracion de
aspectos
cualitativos

posibilidades de produccion
de escrituras diferentes,
para atribuir significados
diferentes: escrituras
distintas, significan cosas
diferentes.

*Hasta este punto no se han
preguntado por la
correspondencia sonora, su
atencion esta centrada en la
produccion de palabras
diferentes.

*Se construye la
convencionalidad del
signo: los nifios abandonan
paulatinamente sus grafias
y empiezan a limitarse a
escribir con las letras que
van conociendo.

*De trazos continuos, los nifios
pasan a trazos discontinuos y
segmentados.

*Pasan de la escritura de lineas
curvas al uso de grafias propias.

*Cada vez se acercan mas a las
letras hasta usar sélo letras.
Comprenden que no deben
inventar grafias, sino usar las que
existen.

*Lo anterior, va teniendo lugar a
partir de su interés por lograr que
sus escrituras sean legibles para
los otros.

*Se definen las caracteristicas de un
texto para que sea interpretable y
pueda atribuirsele significacién.
Generalmente, los nifios establecen 3
grafias como el limite minimo. (Una
cadena de s6lo dos grafia "no dice
nada™).

*Se establecen relaciones entre
caracteristicas del objeto y el nimero
de letras: por ejemplo, mas letras a
mayor tamafo del objeto. También se
tienen en cuenta criterios como la
edad o la importancia afectiva en
relacion con el nimero de letras,
etcétera.

*Establecen variaciones en la cantidad
de letras para obtener escrituras y
significados diferentes.

*Dentro de una
cadena de letras
se evita el uso de
grafias o letras
repetidas.

*Se varian las
letras usadas
entre palabras o
la posicion de
éstas para buscar
escrituras
diferentes y en
consecuencia,
significados
diferentes.

Fonetizacion de
la escritura

*Los nifios descubren que las partes de la escritura pueden corresponder con las
partes que se reconocen en la emisién oral.

H.'F,’OFES'S *Esas partes en las que segmentan el lenguaje oral son principalmente silabas, asi
Silabica que establecen correspondencia entre silaba y letra, de manera arbitraria
inicialmente: cualquier letra para cualquier silaba.
*En esta hipotesis, las letras empiezan a adquirir valores sonoros (silabicos), las
T partes sonoras similares se expresan con letras similares.
En este H.'F,)OFES'S ... | *Los nifios notan que los sonidos de las letras son convencionales.
momento, Silabico-alfabética) « comprenden que la silaba no puede ser considera como unidad minima, sino

aparecen las
preguntas por las
propiedades
sonoras de la

que ésta estd compuesta por elementos menores.
*Empiezan a asignar letras a cada fonema, sin embargo, en algunas ocasiones
contindan usando letras para corresponder con silabas.

escritura. L
Hipotesis
alfabética

las letras.

letras por silaba.

*En esta hip6tesis los nifios han comprendido la correspondencia entre el sonido y

* En lo cuantitativo aprenden que no hay regularidad con respecto a la cantidad de

Escritura

ortogréfica

reglas ortograficas.

Una vez los nifios han comprendido la manera cdmo funciona el sistema escrito,
empiezan a dar respuesta a preguntas de tipo cualitativo al descubrir que sonidos
iguales pueden no tener las mismas letras. En este punto se inicia el aprendizaje de

Figura 3 - Instrumento de caracterizacion de la escritura inicial. Pérez y Roa. Grupo de investigacion
Pedagogias de la lectura y la escritura. Universidad Javeriana. Bogota
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Asimismo, se usaron las categorias del nivel de conceptualizacion de escritura a partir de la
propuesta clasica de Ferreiro y Teberosky (1979); las escrituras se analizaron siguiendo los
criterios de cuatro niveles evolutivos: presilabico, silabico, silabico-alfabético, y alfabético. La
adaptacion de Portilla, Perd y Teberosky (2009) permite tener claridad de los niveles
mencionados, asi que, al observar las grafias realizadas por los nifios se pueda analizar y registrar

en qué nivel se encuentran siguiendo los criterios de los cuatro niveles evolutivos.

Tabla 2. Criterios de categorizacion de los niveles de
conceptualizacion de la escritura en el proceso de
alfabetizacion

Escritura presilabica Los nifnos y las ninas de este nivel no intentan
establecer correspondencias entre las letras y los
sonidos cuando escriben o cuando leen su propia
escritura. Se incluyen las producciones sin
diferenciacion grafica para las diferentes palabras,
con una atribucion de significado que viene
marcada por la intencién subjetiva del autor. Se
incluyen también las escrituras con una
diferenciacion gréfica incipiente, pero objetiva (en
la cantidad o en la variedad de letras).

Escritura silabica Se incluyen las producciones con control de la
cantidad de letras en funcién de la cantidad de
silabas de la palabra. Las letras pueden o no recibir
un valor sonoro convencional. En algunos casos,
el nino o la nina usa letras apropiadas, en otros
casos, cualquier letra sirve para representar la

silaba oral.
Escritura silabico- Los nifios y las nifias de este nivel recurren a un
alfabética analisis silabico, escribiendo una letra para cada

silaba, y a un analisis intrasilabico hasta llegar a
los fonemas. Las escrituras mantienen una
combinacién de representaciones para silabas y
fonemas.

Escritura alfabética Las producciones en este nivel presentan una
correspondencia sistemdtica entre las letras y los
sonidos, aunque la ortografia no sea convencional.

Figura 4 - Criterios de categorizacién del nivel de conceptualizacion de la escritura en el proceso de

alfabetizacion. (Adaptacion de Portilla, C., Perd, M., y Teberosky, A., 2009, p. 84)
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Registro audiovisual

El material audiovisual como fotos, videos y audios fueron medios de gran ayuda ya que
proporcionaron informacion del contexto, se pudieron revisar cuantas veces fue necesario para
recoger datos precisos del objeto de la investigacion y en este caso para evidenciar los procesos

de los nifios y participacion en el proyecto de aula.

3.5 Procedimiento

Fases de la investigacion:

Antes de iniciar el trabajo de campo la docente investigadora interacta con los colegas que
han tenido experiencia en el trabajo por proyectos de aula y asiste a una jornada de formacion en
la Institucion Educativa Esperanza Galicia de la ciudad de Pereira. Ademas observa una clase de
la docente de transicién quien lidera con otra compafiera capacitaciones sobre este tema.
También asiste a la feria de proyectos donde cada grupo de la institucién socializa a la
comunidad el trabajo en el marco de los proyectos de aula. Esta jornada de estudio permitio
tener como referente una practica de aula soportada teéricamente y con resultados evidentes.

Al iniciar la implementacion de la propuesta, se programd una reunion con los padres de
familia, con el fin de socializar la pedagogia por proyectos de aula y las estrategias que llevarian
a cabo en el transcurso del proyecto para la construccion de la lengua escrita. Ademas se solicitd
el consentimiento informado que permiti6 tener el registro fotografico y videos necesarios para

llevar a cabo dicha investigacion (Anexo 1).



57

Luego se realizé una prueba de inicio basada en los estudios de Ferreiro y Teberosky (1997) a
través de la escritura espontanea del nombre propio y nombres de personajes de cuentos
favoritos. Esto con el fin de diagnosticar en que etapa de escritura se encontraban los nifios y
nifias. Asimismo, se llevé a cabo la caracterizacion del desarrollo personal y social como
estrategia sistematica y estructurada para el conocimiento individual y grupal; lo cual permitio
reconocer necesidades y planear acciones que ayudaran a superar los requerimientos en los
diferentes aspectos observados, en este caso la necesidad del grupo se observo en las formas de

regulacion como se observa en la siguiente tabla:

-I(-Zzbrfctlerizacién del desarrollo personal y social de 29 estudiantes de grado Transicion B
Aspectos a observar Forma A Forma B Forma C
Inicial Intermedio Avanzado
Formas de regulacion 27,5% 27,5% 44,8%
Formas del discurso 17,2% 24,1% 58,6%
Participacion en las 17,2% 17,2% 65,5%
actividades
Cooperacidn con otros 20,6% 27,5% 51,7%

Nota: creacion propia

De acuerdo a la tabla se concluye, en lo que més se debe fortalecer son las formas de
regulacion, ya que los estudiantes requieren ser conscientes de los acuerdos, interiorizarlos y
cumplirlos para propiciar una sana convivencia. Se observoé nifios con dificultad para escuchar al
otro, respetar a los compafieros evitando faltas de agresion; por lo tanto, se hizo necesario
involucrar estrategias que permitieran en los nifios reconocer sus emociones, controlar sus

impulsos, reconocer la importancia de construir acuerdos y cumplirlos, aceptar las consecuencias
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de sus acciones; propiciando que el nifio logre autorregularse y requiera menos control social del
adulto realizando las actividades de manera mas organizada.

Después de la caracterizacion, se ejecutd un plan de intervencion teniendo en cuenta las
etapas de escritura de los nifios y la necesidad encontrada en el grupo en las formas de
regulacion; a través de un proyecto pedagogico de aula que surgio del interés de los estudiantes
llamado: “los stper mufiecos al rescate”. La realizacion del proyecto se llevo cabo con las cinco
fases que menciona Rincén (2012) explicadas en el marco tedrico; asimismo, se generaron
situaciones de oralidad, lectura, escritura de textos literarios y no literarios que favorecieron la
construccion de la lengua escrita.

Al finalizar el proyecto de aula, se realiz6 una prueba final con escrituras espontaneas de los
nifios para analizar la evolucion del sistema de escritura en este grupo. A través de los
instrumentos utilizados, se logré obtener informacion, avanzar en el proceso de analisis,
interpretacion y reflexién que permitieron dar cuenta de los resultados, ratificando la teoria
existente en el marco conceptual y dando respuesta a los objetivos planteados en la
investigacion.

3.6 Plan de andlisis

En primera instancia se caracterizan los niveles de conceptualizacion de la escritura para
ubicar la etapa en la que se encuentra cada estudiante, se registran los datos y se promedian para
determinar los porcentajes de cuantos nifios se encuentran en cada etapa de escritura.

Durante el trabajo de campo se registran las sesiones realizadas en el proyecto de aula; para su
analisis se recogen los datos de las anotaciones, videos, audios, se ordena esta informacion por
categorias, se sistematiza, examina, analiza, se compara dentro de cada categoria y su relacion

entre ellas. Se tiene en cuenta las impresiones, percepciones y experiencias del investigador
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quien participa de forma directa con el grupo como docente investigador, de lo cual emerge una
descripcion que responde al planteamiento del problema.

Para el andlisis de la informacion sobre los niveles de conceptualizacion de la escritura antes y
después de la implementacion de los proyectos de aula, se utiliz6 el programa excel para registrar

los datos, tabularlos y obtener los gréficos.
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Capitulo 4. Resultados

Los resultados del estudio dan cuenta de las acciones y procesos que se llevaron a cabo para
dar respuesta a los objetivos planteados. Para hacer este analisis se inici6 con la elaboracién de
un diagndstico sobre las etapas de escritura en la que se encontraba cada estudiante, teniendo
como referencia los niveles que exponen Ferreiro y Teberosky (1997), tomando como base los
textos de los nifios sobre el nombre propio, nombres de personajes de cuentos y escritura de la
palabra mariposa (Anexo 2). Esta informacion permitio identificar el estado del conocimiento de
los nifios cuando inician su escolaridad, los aprendizajes construidos en el entorno familiar y la
influencia de un ambiente letrado.

En segundo lugar, se describen las observaciones registradas en la implementacion del
proyecto de aula en cada una de sus fases, explicando cdmo se ejecut6 y los procesos
desarrollados en el transcurso del proyecto. Finalmente, se presentan los resultados de la segunda
valoracion, realizada después de implementar el proyecto de aula, analizando los avances y

dificultades de los nifios para pasar de una etapa a otra.

Los niveles iniciales de la escritura de los nifios y las nifias

La escritura inicial de los estudiantes se ubico en los niveles: grafismos primitivos (65%),

presilabico (31%) y silabico (4%) como se observa en la grafica siguiente:
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NIVEL DE ESCRITURA JULIO 2017

Nivel 3 Silabico

o
4.c_|

Nivel 2
Presildbicos
31%

Nivel 1
Grafismo
primitivos

Gréfico 1. Niveles iniciales de escritura

La siguiente tabla muestra la cantidad de estudiantes en cada uno de los niveles en los que

iniciaron:

Tabla 2
Niveles iniciales de escritura de los estudiantes

Julio 2017

Nivel de escritura Cantidad de Porcentaje
estudiantes

Nivel 1. Grafismo primitivos 15 65%

Nivel 2. Presilabico 7 30%

Nivel 3. Hipétesis Silabica 1 4%

Total 23 99%

Nota: creacion propia

Se observa que 15 estudiantes (65%) se encuentran en el nivel 1: Grafismos Primitivos. En

este nivel, los nifios comprenden que dibujar es diferente a escribir, realizan garabateo aplicando

el principio de linealidad, realizan circulos separados, lineas rectas y curvas asimilando la
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escritura de imprenta, ningun estudiante realiza trazos con lineas onduladas asimilando la
escritura cursiva. Los trazos en este nivel son concebidos como seudoletras, son los primeros
intentos de escritura de los nifios, que no representan la forma de los objetos.

Para Ferreiro y Teberosky (1997) en este nivel, “escribir es reproducir los rasgos tipicos del
tipo de escritura que el nifio identifica como la forma basica de escritura” (p. 241).

El 30% de estudiantes se ubican en el nivel 2: Presilabico. En este nivel pasan de la escritura
de lineas rectas y curvas a escribir sus propias grafias con letras conocidas, generalmente las de
su nombre. Se evidencia un mayor progreso en las grafias de los nifios semejando letras; se
observa la hipétesis de cantidad: para escribir se requiere cierta cantidad de grafismos, y la
hip6tesis de variedad utilizando grafias diferentes. En este grupo en particular, los estudiantes
utilizan letras y nimeros.

Una estudiante se encuentra en el nivel 3: Silabico (4%), caracterizado por proporcionar valor
sonoro a las letras, asignan cualquier letra para cualquier silaba. Se observo que al inicio de la
prueba la nifia no queria escribir manifestando no saber, al motivarla observa un abecedario que
se encontraba en el salon y comienza a escribir diferentes letras y al pedirle que leyera lo que
escribié, menciona el nombre del animal que inicia por cada letra observada en el abecedario
diciendo 0so, avispa, conejo. Al escribir su nombre emplea la silaba inicial y la vocal en la que
termina; cuando escribe mariposa realiza una letra por cada silaba.

De los 23 estudiantes, 6 de ellos escriben su nombre de forma mecéanica omitiendo algunas
letras y sin reconocer los nombres de dichas letras, lo cual permite inferir que en casa les han

ensefado.
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Luego de esta caracterizacion es evidente la amplia diversidad en el grupo, cuyo mayor
porcentaje, se encuentra en la etapa de grafismos primitivos, al iniciar su escolaridad y por ende,

requieren de ambientes enriquecidos en su proceso de alfabetizacion inicial.

4.1 Implementacion de los proyectos pedagdégicos de aula

El trabajo por proyectos de aula se desarrollé a través de las fases de planificacion, ejecucion,
socializacion y evaluacion.

Fase de planificacién

Esta fase se inicia con la exploracion de los intereses, necesidades y/o situaciones
generadoras. En este caso particular se hace a través del dialogo con los estudiantes sobre ¢,qué
quieren aprender?, ¢qué quieren hacer? dado que la mayoria expresa querer dibujar, pintar y
aprender sobre mufiecos y no fue muy claro para la docente a qué mufiecos se referian los nifios,
se propuso que dibujaran acerca de los mufiecos sobre los que quieren aprender y expresaron
los nombres de los personajes de sus programas favoritos como Pepa, Mickey Mouse, las
princesas, la Guardia del le6n y la Doctora juguetes.

Es importante descubrir el verdadero sentido de los intereses de los nifios, a través de la
escucha, la observacion, el didlogo y atencion a las necesidades del grupo en general. En este
sentido, cabe reflexionar sobre ¢cémo desde la concepcion de nifio se pueden construir nuevos
aprendizajes?, de modo que al darle prioridad a lo que el nifio dice como sujeto que piensa,
propone y decide, se logre articular con el desarrollo de competencias programadas para el nivel

educativo en el que se encuentran los estudiantes.
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En esta fase se motivé a los padres de familia para que llevaran por escrito el nombre del
programa favorito de sus hijos, los personajes y su opinién sobre los aspectos positivos del
programa, acompariado de un dibujo, con el fin de conocer los programas que ven los nifios en
television.

Luego se elaboré con los estudiantes el contrato didactico, registrando en una cartelera las
respuestas a las siguientes preguntas: ;Qué vamos a aprender? ;Como lo vamos a aprender?
¢ Qué necesitamos? Y ¢quiénes son los responsables? (Anexo 3). Después de realizado el
contrato, se acuerda el nombre del proyecto, la duracion y el producto final que se va
construyendo a lo largo del proyecto.

En esta fase se propicié un ambiente democréatico en el aula, donde todos aportan ideas,
dialogan, participan, se escuchan y toman decisiones.

Es importante ensefiarles a los nifios a planear, ya que posibilita mayor integracion,
motivacion y participacién en el proyecto, propiciando conocimiento de lo que esta programado
y de sus responsabilidades, de esta manera, ellos y sus familias, van aportando a la configuracion
y desarrollo del proyecto.

La Pedagogia por Proyectos de Aula, permite generar situaciones para movilizar el
pensamiento en nuestros estudiantes, es menester desarrollar en el nifio la capacidad
interrogativa; saber preguntar y repreguntar. Por tal motivo, es relevante llevar a cabo el
preguntario, el cual motiva a los nifios a realizar preguntas sobre lo que quieren aprender:

¢ Qué quieren saber sobre los mufiecos?: queremos verlos, queremos dibujar, pintar
mufiecos, contar sus historias, disfrazarnos, bailar y cantar.
¢ Qué otra cosa se les ocurre que podemos saber de los mufiecos?

¢Ustedes saben quién los creo?: Dios, Jesus, otros dicen no se.
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¢Les gustaria saber quién los creo? ;Como aparecen en la tv?

Por su parte, los nifios expresan: ¢quién los inventd? ;Como hacen los dibujos? Queremos
saber sobre los personajes.
La exploracion de los saberes previos, se llevo a cabo a través de un conversatorio,
evidencidndose en el siguiente dialogo:
- Docente: ustedes quieren saber de mufiecos pero ¢Qué es un mufieco?
- Juan Manuel: mufieco es de que muestran para ver en television.
- Salomé: mi hermanito le gusta la Guardia del ledn.
- Victoria: un mufieco es que uno lo hace, dibuja el mufieco, lo pinta y le pegan al
televisor y abren la pantalla y meten los mufiecos y los mufiecos cierran la pantalla y ahi.
- Jefferson: un mufieco es que los dibujan y con el computador los meten al
televisor y asi se crea un mufieco.
- Brenda: Para verlo en el televisor y como se mueve.
- Docente: ¢y sera que los mufiecos tienen vida?
- Juan: si, porque se salen de las hojas.
- Dilan: si, porque son tiernos.
- Nikol: yo pienso que no tienen vida pero los humanos le dan vida. Tienen un
aparato por dentro y le hace tener vida.
Luego de las intervenciones de los nifios, la docente pregunta:
¢ Sera que podemos invitar los mufiecos al salon?
- Camila: La profe esta loca, no porque como los vamos a sacar del televisor y ya no

funciona.
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- Willinton: Y qué pasa, los mufiequitos de Mickey Mouse.

- Juan Fernando: Los muiiecos solo son personas disfrazadas.

- Camila: ¢y como se van a meter?

- Vaiolet: si los podemos invitar, tranquilos los hombres se pueden disfrazar o los

podemos sacar de las hojas y que ellos vengan aca.

La docente propuso votar para decidir cuales vamos a invitar y pensar qué les queremos
preguntar. Queda la expectativa en los nifios sobre la visita de los mufiecos.
En otro momento, la docente lleva los personajes seleccionados para hacerles preguntas. En
esta ocasion los nifios al verlos se motivan y hacen preguntas como:
¢Como aparecen en la pantalla? ; Cémo puede hablar en la pantalla? ;Cémo se mueve en
la TV? ¢ Elsa porque usa guantes? ¢ Princesa Sofia como hace para hablar con los
animales? ¢;Mickey dénde dej6 a sus amigos? ¢Elsa como usa sus poderes? ¢ Como hace
para tener magia? ¢Como hizo el castillo tan grande? ¢ Libre soy como hace para que todo

sea de nieve?

Partiendo de los saberes previos, se evidencia el conocimiento que han construido los nifios al
interactuar con el entorno. Del mismo modo, el preguntario consolida el proyecto de aula en su
ejecucion porque son las preguntas auténticas de los nifios, es decir, lo que quieren saber sobre
un tema determinado para orientar la planeacion del proyecto.

Por consiguiente, es primordial la planeacion para establecer los logros, asi como los
objetivos, la integracion de las diferentes dimensiones, la articulacion de las actividades rectoras
y las formas de regulacion de los aprendizajes.

Fase de ejecucion
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En esta fase se desarrollan actividades articuladas a las diferentes dimensiones, asi como las
formas de regulacién y construccion de la lengua escrita. La siguiente figura ilustra la

articulacion de las dimensiones del desarrollo:
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Figura 5 - Planeacion integrada. Creacion propia

El lenguaje se desarrolld, a través de practicas de oralidad, lectura, escritura de textos
literarios y no literarios. En cuanto a las situaciones de oralidad se propiciaron espacios para
conversar libremente con los comparieros expresando sentimientos y vivencias; el
fortalecimiento de la expresion oral, a través de narrativas sobre los dibujos animados favoritos,
conversatorios sobre temas de interés que surgieron de hechos ocurridos, noticias o fechas
especiales, narracion de cuentos leidos en casa, exposiciones orales y resefias de los cuentos o

peliculas vistas.
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Estos espacios de interaccion permitieron promover la construccién de acuerdos como la
escucha atenta, el respeto por la opinién del otro, el turno para participar y el reconocimiento de
la voz del compafiero, asi como del silencio del que no desea hablar.

En particular, se propiciaron momentos para la escritura, como se puede apreciar en las
situaciones descritas en el diario de campo:

Camila expresa que quiere mucho a su mama y desea escribirle una carta. A partir de esta

situacion los nifios se motivan a escribir; unos le hacen carta a la mama4, otros a Nikol que esta

de cumpleafios, David escribe de muestra el nombre de algunos compafieros y otros contintian
charlando y no escriben como Heidy, Marianela y Vaiolet. Danna como queria hacerle una

carta a Nikol, escribe la palabra amiga con el apoyo de la docente, las palabras feliz y

cumpleafios las escribi6 siguiendo el cartel de cumpleafios (Diario de campo Julio, 2017).

Los nifios tuvieron la oportunidad de disfrutar de literatura infantil a través del préstamo de
cuentos donde ellos mismos registraban en un formato su nombre, el titulo del cuento y la fecha
en que solicitaba el cuento. En la siguiente tabla se consignan las diferentes situaciones de

aprendizaje que se llevaron a cabo durante la ejecucion del proyecto:
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Didlogos y analisis
sobre sus muiiecos
favoritos.

Lectura de tiras coOmicas.

Escritura de
personajes y
titulos de

Tabla 3
Situaciones de aprendizaje en el Proyecto Pedagdgico de Aula
oralidad Lectura escritura literatura
Expresion oral de Formulacién de Escrituras Red textual:
cuentos, videos y hipotesis. espontaneas. textos narrativos
peliculas. y comics.
Narracion de Préstamo de cuentos para Nota para la Texto
cuentos. la casa. casa. informativo:
Escritura de la Cine
fecha.
Conversatorios. Lectura en voz alta. Escritura de Comics: anuki,
adivinanza. arriba abajo, la

vavaca.

Taller de
creacion de
personajes. Baba

cuentos leidos.  y Utu de Enrique
Rojo

Elaboracion de Interrogacion de textos Actividades de  El tigre y el
resefia de los (anticipacion, escritura sobre raton.
cuentos. inferencias) la pelicula vista: Dorotea y Miguel

“intensamente y  de

pie grande” Keiko Kasza.
Expresion de Visita a la biblioteca Pelicula
sentimientos. municipal. Invitacion, carta. intensamente
Exposiciones Lectura de textos. Historieta Amigos de
orales. Andrea Hensgen

Nota:; Creacién propia.

Para facilitar a los nifios y nifias su ingreso a la cultura escrita, se desarrollaron précticas

° Rutinas conscientes: diariamente se escribia la fecha: mes, nimero y dia

permanentes de lectura y escritura, tales como:

de la semana. Variaba la forma de hacerlo, a veces cada uno escribia con sus propias

grafias y luego se hacia la contrastacion, otras la docente escribia en el tablero

interactuando con los nifios para escribirla convencionalmente y en otras ocasiones
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salia un nifio al tablero para escribir la fecha y sus compafieros podian aportar
haciendo una construccion grupal. (Anexo 4)

° Préstamo de cuentos para leer en casa: se realiz6 un formato para que los
mismos nifios lo llenaran cuando quisieran llevar un cuento a casa, alli debian escribir
nombre, fecha y titulo del cuento. Al devolverlo contaba a sus compafieros nombre
del cuento, quién se lo leyd y qué fue lo que mas le gustd. (Anexo 5)

° Escritura de notas: los nifios escribian la nota con sus propias grafias y
luego la docente hacia la contrastacion escribiendo convencionalmente lo que el nifio
ha escrito en el cuaderno de notas.

° Proyecto del nombre propio: Ferreiro (2010) afirma que el nombre tiene
un fuerte significado afectivo vinculado con la ampliacién de la propia identidad, de
modo que se constituye en la mejor herramienta para el inicio de la alfabetizacion. El
nombre es un texto primordial para acceder a la cultura escrita, puesto que permite la
reflexion de sus caracteristicas, apropiarse de ciertas letras que le pertenecen,
establecer relaciones con los nombres de sus comparieros y familiares.

En este sentido, se realizaron varias situaciones para el reconocimiento de su
nombre, letra inicial y final de su nombre, escritura del nombre de sus comparieros,
rimas con su nombre, lista de asistencia, nombres en el casillero, palabras o0 nombres
que comienzan como el suyo, favoreciendo asi, el paso al nivel de la fonetizacion.

° Textualizar el aula (rincén de lectura, abecedario, lista de los nombres)

° Permitir espacios para la libre escritura.



71

Las situaciones didacticas descritas, se articularon a las actividades rectoras: arte, juego,

exploracion y literatura. En la siguiente tabla se muestran algunas de estas actividades:

Tabla 4
Actividades rectoras en la Educacion Inicial
Arte Juego

Dibujo de cuentos Juegos reglados
Pintura Juguetes Opticos
Elaboracion de Juegos de mesa
personajes en papel
maché
Representacion de Juegos de expresion
Blanca Nieves corporal

Peliculas animadas.  Juego de roles
Cine
Nota: creacion propia

Exploracion

Formulacion de
hipotesis
Saberes previos

Investigacion sobre
el tema

Salidas pedagogicas

Realizacion del flip
book

Literatura
Lectura de cuentos
Picnic literario

Lectura de diversos
comics

Préstamo de cuentos

Interrogacion de
textos

Durante la ejecucion del proyecto se observé buena disposicion e interés por parte de los

nifios, las nifias y padres de familia, los cuales cumplieron con las responsabilidades asignadas y

colaboraron permanentemente.

La informacién de los padres de familia sobre los programas favoritos de sus hijos, coincidio

con lo expresado por los nifios en el aula de clase. Esta actividad favorecié la expresion oral,

puesto que se llevo a cabo un andlisis de los programas, argumentando las razones que los

motiva a ver determinados programas Y si es educativo o no para ellos. A su vez, algunos nifios

establecieron diferencias entre los dibujos animados que veian en Youtube y los que aparecen en

la television. Luego, se acordo trabajar en el proyecto con personajes especificos, ya que no se

podia abarcar todos los personajes mencionados por ellos, se escogieron Mickey Mouse, La

guardia del Ledn, las princesas Elsa y Sofia.

En razén de ello, se llevo a cabo una consulta exhaustiva de textos sobre dibujos animados, ya

que el comercio ofrece una amplia variedad, pero a las aulas debe llegar literatura de calidad; en
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este sentido se realizd la busqueda en varias bibliotecas municipales, hallando un texto
informativo sobre cine, varios textos de comics para nifios de cinco afios, cuentos narrativos para
trabajar las formas de regulacién, y un cuento Ilamado Baba y Utu sugerido en un taller de
creacion de personajes para el manejo de las emociones. (Anexo 6)

Dichos textos se analizaron en el aula con los nifios y nifias a través de preguntas de
anticipacion, inferencias y elaboracion de resefias de sus cuentos favoritos. Este analisis
favorecio la comprension lectora, la argumentacion, la oralidad, fortaleciendo las competencias
comunicativas. Un ejemplo de ello fue cuando se presentd el texto informativo sobre cine con el
siguiente dialogo:

- Maestra: ¢esto sera un cuento, un libro o que?

- Juan Fernando: es un cuento

- Maestra: ¢por qué sabes que es un cuento?

- Juan Fernando: porque tiene dibujos, tiene un leén.

- Victoria: es un libro porque tiene una cdmara

- Maestra: ¢de qué tratara este libro?

- Victoria: habla de cine, donde estan los mufiecos para saber como se mueven en
la televisién y cémo hablan

- Maestra: ¢y td por qué sabes de qué trata este libro?

- Victoria: porque es de cine y tiene para investigar

- Maestra: pero ¢por qué sabes que es de cine?

- Nikol: porque tiene las personas

- Maestra: ¢cuéles personas?
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- Nikol: sefiala las imagenes de la portada del libro donde se observan personas
viendo una pelicula y dice: y tiene atrds una camara para grabar.

- Juan Manuel: es para investigar

- Maestra: ¢ para investigar qué?

- Santiago: para grabar

- Maestra: vamos a leer el titulo del libro para darnos cuenta.

Este es un ejemplo donde los nifios hacen anticipaciones con la portada del libro y luego al
leer se comprueba lo que ellos expresaron, ademas empiezan a diferenciar tipos de textos.

La lectura en voz alta de diferentes textos se realiz6 de manera continua, interactuando con los
nifios y las nifias. De la misma manera la lectura silenciosa también fue protagonista en el
desarrollo de la experiencia, propiciando espacios para leer libremente y luego compartir las
lecturas con los compafieros.

Los nifios disfrutaron la exploracion de los libros, pasando las paginas, observando las
imagenes, construyendo historias a partir de lo observado, seleccionando el cuento de su
preferencia, emergiendo el gusto por la lectura, el cuidado de los libros y la cultura de respetar el
silencio cuando se quiere leer de manera individual. (Anexo 7)

El texto informativo y algunos videos sobre cine y animacion permitieron a los nifios, dar
respuesta a sus interrogantes sobre los dibujos animados. Ademas la comprension del tema, se
vio favorecida con un taller de creacion de personajes orientado por Enrique Rojo vy el
caricaturista Matador en la ciudad de Cartago, actividad a la que asistieron ocho estudiantes con
sus padres de familia, en la cual escucharon como fue la creacion del cuento Baba y Utu, de
forma muy amena y clara para los nifios, en aspectos como el nombre, las caracteristicas de

personalidad, al tiempo que Enrique Rojo, narraba la historia, Matador hacia los dibujos en papel
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quedando la secuencia del cuento. Asi mismo, interactuaron con los nifios haciendo preguntas de
anticipacion; finalmente fueron los nifios los que tuvieron el espacio para sus preguntas.

Al dia siguiente, este grupo de estudiantes compartieron con sus comparieros su experiencia,
asi como los aprendizajes y el cuento escuchado en el taller. De acuerdo con la motivacién de los
nifios por el cuento, la docente lo lleva al aula para leerlo y trabajarlo en clase. (Anexo 8)

Por otra parte, la elaboracion del flipbook permitio que los estudiantes comprendieran el
movimiento en las imagenes para animar las historias. Al plasmar el dibujo en secuencia, pasar
rapidamente las hojas y ver el movimiento de lo dibujado; los nifios disfrutaron y a su vez,
aprendieron una técnica de animacion muy sencilla para recrear las historias y dar vida a los
personajes.

Esta actividad se compartio con los padres de familia quienes fueron protagonistas en este
proceso, explicando la técnica del flipbook, para que ellos lo hicieran en sus casas para llevarlo
al aula.

Diferentes situaciones de lectura y escritura estuvieron orientadas en el marco del proyecto de
aula tales como: la lectura y escritura de los personajes de los dibujos animados iniciando con la
Guardia del ledn, donde se habl6 de las caracteristicas de cada animal, sus cualidades y el
nombre de los personajes y de igual manera, con los de Mickye Mouse Yy las peliculas:
“Intensamente y Pie Grande”.

Los nifios escribieron resefias de algunos cuentos con sus propias grafias, expresaron su
opinion sobre los cuentos, realizaron la escritura de historietas al observar las imagenes y
construyeron de manera grupal el texto para cada vifieta (Anexo 9).

Estas situaciones permitieron que los nifios se motivaran a escribir pasando a la etapa de la

fonetizacion (la confrontacion de lo que ellos escriben con la forma como escribe la docente), dio



75

paso para que los nifios se dieran cuenta que hay otras formas de escribir y empezaran a
preguntarse por las regularidades y caracteristicas del sistema escrito. Los nifios elaboran sus

propias hipdtesis y las confrontan con précticas de lectura y escritura que sean de su interés.

Este proyecto de aula permitio trabajar tres ejes fundamentales:

1. El acceso al saber, en relacion con los dibujos animados como el tema de interés
de los nifios.

2. Laautorregulacién (necesidad observada en la caracterizacion del grupo), y

3. Laconstruccion de la lengua escrita.

Durante la ejecucion del proyecto de aula se llevaron a cabo situaciones de aprendizaje que
respondieran a los tres ejes, asi se detalla en el planeador de la docente.

Un aspecto relevante en la ejecucion del proyecto fueron las salidas pedagdgicas que se
llevaron a cabo: carnaval del libro infantil en la casa de la cultura, picnic literario en el centro
recreacional y salida a cine en el municipio de Cartago, cercano a Ansermanuevo. Estas
experiencias de interaccién con el contexto, fueron significativas y quedaran en la memoria de
los nifios, permitieron que los padres de familia se involucraran en el proyecto y participaran de
manera activa; asi, por ejemplo, en el picnic literario algunas mamas leyeron a los nifios, dando
muestras de su compromiso con el proyecto. (Anexo 10)

De igual manera, durante el desarrollo del proyecto se llevo a cabo un trabajo cooperativo,
favoreciendo la autonomia, el liderazgo y la construccion de acuerdos, a través de los
conversatorios, asambleas de aula, exposiciones, juegos grupales, elaboracion de secuencias por

grupos y la produccion grupal de las historias para el storyboard.
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Un ejemplo de la secuencia por grupos, lo constituye el libro de iméagenes titulado “Amigos”,
en esta actividad, al tiempo que la docente mostraba las imagenes, los nifios iban construyendo la
historia; luego se organizaron en dos grupos para armar la secuencia del cuento. Los nifios
debian ponerse de acuerdo para decidir el orden de las im&genes entregadas. Al final, se observé
que el grupo de las nifias trabajo en equipo, de forma ordenada, utilizando todas las imagenes y
terminaron pronto; los nifios se demoraron un poco mas, les costd un poco ponerse de acuerdo y
se equivocaron en el orden de algunas iméagenes. Ambos grupos socializaron su trabajo y al final
de la actividad, se recordd el cuento para dar cuenta de la secuencia. (Anexo 11)

La creacion del story board, fue otra oportunidad para construir juntos sus historias, a través
del guiodn grafico donde debian dibujar las imagenes en secuencia de la historia inventada por el
grupo, esto con el fin de tener una visién previa de las ideas principales y detalles de cada
escena, a la cual se le hacia la animacion. (Anexo 12).

La colaboracién de un grupo de jévenes de labor social, permitio trabajar diferentes tipos de
textos, iniciando con la lectura de cuentos, luego comics de pocas vifietas, historietas y
finalmente, la creacion de su propia historia. Los jévenes se reunieron con los nifios en grupos
pequefios para elaborar su storyboard, ya que, en asamblea, el grupo decidi6 que el producto
final para la fase de la socializacion, seria crear su propia historia, grabar las voces, elaborar los
personajes en papel maché y solicitar la colaboracion de una persona para hacer la animacién de
la pelicula de dibujos animados.

Fase de socializacion

En esta fase se prepara el producto del proyecto que se va a presentar al publico, al igual que

las actividades realizadas y los aprendizajes alcanzados. Los nifios elaboraron las tarjetas de
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invitacion, la programacion respectiva y la asignacion de responsabilidades para el dia de la
socializacion del proyecto.

Para la estructura de la invitacion, se utilizaron textos modelo, que fueron analizados en clase.
Luego los nifios crearon su propia invitacion, escribieron el texto e hicieron un dibujo alusivo a
los dibujos animados. Estas tarjetas las entregaron ellos mismos a sus mamas, al rector,
coordinadora y demas familiares que quisieron invitar.

En la elaboracidon de los personajes en papel maché, colaboré una docente de la Institucion
educativa. En esta actividad se elabord una tortuga, personaje de un cuento trabajado en clase
para el autocontrol. Siguiendo las indicaciones, los nifios podrian elaborar los personajes de sus
historias, en sus casas.

Los nifios crearon sus historias en vifietas y como solo era posible animar una de ellas por las
dificultades logisticas que representa, se propuso que cada grupo exponia su historia y se votaba
para elegir la que cumpliera con los criterios de coherencia entre lo dibujado en cada una de las
vifietas, la secuencia, los personajes y el lugar donde trascurre la escena. Al realizar esta
socializacion algunos nifios decidieron mejorar lo que les faltaba y luego se hizo la votacion.
Finalmente se seleccionaron tres historias. A dos de ellas, se les hizo la animacién y la tercera,
fue grabada en video para que sus productores pudieran socializarla.

El dia de la socializacién se logro la asistencia de un alto niamero de invitados, asi como la
participacién de los nifios contando sobre el proyecto realizado, hablaron sobre las preguntas que
surgieron, el desarrollo del proyecto, los comics leidos y la elaboracion del storyboard.

La docente proyectd un video de los nifios en las diferentes fases del proyecto, el video de la

tercera historia y las dos peliculas animadas creadas por ellos. Ademas, se hizo una exposicion
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de los personajes elaborados en papel maché, los flipbook, carteleras realizadas por los nifios y el

libro donde quedo registrado la evolucion de las etapas de escritura de cada uno. (Anexo 13)

Fase de evaluacion

La evaluacion se llevé a cabo de manera permanente, durante las distintas fases del proyecto,
en torno a los siguientes interrogantes:

¢Coémo vamos? ¢ Qué hemos hecho? ;Qué nos falta por hacer? ;Hemos cumplido con lo
planeado en el contrato didactico? ;Hemos dado respuesta a las preguntas iniciales?

En una de las evaluaciones, se evidencio la necesidad de fortalecer el conocimiento de la
estructura narrativa para que los nifios construyeran su propio cuento. Ademas, se realiz una
relacion de los cuentos leidos mas representativos, destacando titulo, autor, personajes, lugar,
trama y conflicto.

En esta fase se evaluaron los aprendizajes, a través de distintos instrumentos y técnicas que
facilitan la autoevaluacion y coevaluacion, como las rubricas que indican el alcance de los
objetivos propuestos en la planeacion.

El proyecto se evalud en grupos, para favorecer la participacion de todos los nifios, a través
de las siguientes preguntas:

¢ Qué nos gustd del proyecto? ¢Por qué? ;Qué aprendimos? ¢ Cual fue el cuento que mas les
gustd? ¢ Se resolvieron las preguntas que hicimos al inicio del proyecto? ;Qué nos falto por

hacer? Algunas de las respuestas de los nifios fueron:

Valentina: —hemos aprendido a escribir los nombres de los personajes y me gusto la

pelicula de pie grande pero mucho mucho—
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Victoria: —hemos aprendido acé en la escuela, hemos aprendido a no pegarle a los
comparieros, no meterle zancadilla, no gritarle a los compafieros, sumar, escribir y todas esas
cosas, a cuidar todo—

Santiago: —lo que me gusto fue escribir—

La docente consulta a los nifios, si resolvieron los interrogantes que tenian al comienzo,
planteando algunos interrogantes:

¢Sera que los mufiecos tienen vida? ;cdmo hacen para que aparezcan en television?

Algunos nifios respondieron:

Salomé: —hay que pasarlos al computador—

Valentina: —y como entran los mufiecos en tv ponen en cine una cintica en la cAmara 'y

sale el mufiequito en television—

En general, se lograron avances en el reconocimiento de los distintos tipos textuales
(informativo, comic o cuento); logros a nivel de formacion ciudadana y regulacion, pues los
nifilos comprenden la importancia del respeto a los compafieros; se alcanzaron conocimientos
técnicos al aprender sobre el mecanismo para la produccion de dibujos animados; se consiguio
un impacto en el interés de los estudiantes quienes recordaron situaciones significativas para
ellos; asi por ejemplo, Jefferson expresa que le gusto el comic llamado Anuki, “porgue es un
nifio que jamas se rinde porque perdio6 su pajaro de palo, intent6 trepar muchas veces y al final

lo recuperd ™.
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Los avances en los niveles de escritura de los nifios y las nifas

Al terminar el afio lectivo no se registra ningun nifio en el primer nivel donde se encontraba la
mayoria de estudiantes al inicio del afio. Asi, el grupo que se encontraba en el nivel 1 avanzé a
diferentes niveles, interesa resaltar el caso de un nifio y una nifia que pasaron del nivel 1 al 4;
estos dos estudiantes muestran participacion en el intercambio comunicativo con un discurso
bien organizado, centrado en el tema de conversacién, aportan, elaboran preguntas, y solicitan
informacion adicional sobre el tema tratado. Pasaron de escrituras unigraficas y grafismos
primitivos a hacer preguntas por las propiedades sonoras de la escritura, a cada fonema le
asignan una letra.

De los 15 estudiantes que se encontraban en el nivel 1:

5 pasaron a la escritura presilabica. Nivel 2

8 pasaron a la hipotesis silabica. Nivel 3

2 pasaron a la hipotesis silabica-alfabética. Nivel 4.

La siguiente grafica muestra los avances en los niveles de la escritura:

NIVEL DE ESCRITURA NOVIEMBRE 2017

Nivel 1
Grafismo
rimitivos
P 0% Nivel 2
° Presilabicos

o,
Nivel 4 silabico- 22%

alfabético
41%

Nivel 3 Silabico
37%

Grafico 2. Niveles finales de la conceptualizacion de la escritura



81

En la tabla podemos observar los niveles iniciales de escritura del grupo y al mismo tiempo

comparar con los niveles en los que terminaron al finalizar el afo:

Tabla 5
Niveles iniciales y finales de escritura del grupo de estudiantes
Julio 2017 Noviembre 2017
Nivel de escritura Cantidad Porcentaje Cantidad Porcentaje
de estudiantes de estudiantes

Nivel 1. Grafismos 15 65% 0 0%
primitivos
Nivel 2. Presilabico 7 30% 6 22%
Nivel 3. Hipdtesis 1 4% 10 37%
Silabica
Nivel 4. Hipotesis 0 0% 11 40%
Silabico-alfabética

Total 23 99% 27 99%

Nota: creacion propia

En el nivel 2 se encuentran 6 estudiantes (22%), lo que indica que no alcanzaron el nivel de
fonetizacion que era lo esperado; estos estudiantes hacen grafias sin control comprendiendo el
principio de linealidad, se encuentran explorando los aspectos cualitativos y cuantitativos pero
aun no se cuestionan sobre las propiedades sonoras de la escritura.

En el nivel 3 hay un porcentaje del 37% equivalente a 10 estudiantes, de los cuales 8 se
encontraban en el nivel 1, mas una nifia que ingresa a mitad del afio escolar y otra nifia que paso
del nivel 2 al nivel 3. En este nivel, encontramos escrituras con un control de la cantidad de letras
para cada silaba (una grafia para cada silaba), algunos intentan darle valor sonoro a cada una de

las letras que componen un texto, pasan de hacer correspondencia global a correspondencia
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término a término, puede ser con o sin valor sonoro convencional. En este grupo fue notable la
participacion, motivacion e interés en las actividades planeadas.

En el nivel 4 se encuentran 11 estudiantes equivalente al (40%) del grupo, estos nifios vienen
de diferentes niveles: 2 pasan del nivel 1 a este nivel observando en ellos mayor avance tanto en
el lenguaje oral como escrito, participaron de manera activa en el proyecto siendo protagonistas
y creadores de las historias animadas que se socializaron; 6 nifios que estaban en el nivel 2
alcanzaron este nivel y 2 estudiantes que ingresaron después de iniciar el afio escolar.

Se evidencia mayor avance en estos estudiantes, lo cual significa que dejan de escribir
grafismos definidos teniendo en cuenta las hipétesis de variedad y cantidad, y pasan a darle valor
sonoro a cada silaba, la cual es representada por una vocal o consonante. En algunos casos, al
escribir omiten algunas consonantes. Este fue el nivel mas alto alcanzado en el grupo, ahora
existe la idea de que escribir algo es representar los fonemas.

Ademas, en este nivel se ubica la Gnica nifia que en la valoracion inicial se hallaba en la
hip6tesis silabica quien pudo haber alcanzado la convencionalidad, pero se observé en ella un
blogueo de dependencia del adulto e inseguridad, rehusandose a realizar escrituras espontaneas;
para esta nifia escribir, tenia que ser de manera convencional sin errores.

La mayor parte de los estudiantes logran un avance en la fonetizacion de la escritura, aspecto
relevante en su evolucion para dar un salto a la convencionalidad, paso a seguir en el grado

primero de primaria. Algunos ejemplos de ello, se pueden observar en la siguiente figura:



83

Ejemplos de los niveles de escritura al inicio y al final de la intervencion

Stefany inicia en el nivel 1 con grafismos
primitivos

Termina el afio en

la hipétesis
silabica:

oea oveja
pero perro
eao caballo
eao ledn
0is pollito
ras rana

Dilan inicia en el nivel 1 con grafismos
primitivos

Terminaen la
hipotesis
sildbica:

oea oveja
€0  perro
AAO caballo
€0 ledn
oio  pollito
AA rana

Figura 6 - Ejemplos de los niveles de escritura

Las graficas muestran el transito de los nifios del nivel 1 (grafismos primitivos) al nivel 3

(hipotesis silabica con valor sonoro convencional).
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Ejemplos de los niveles de escritura al inicio y al final de la intervencién

Jefferson inicia en grafismos primitivos

Termina el afio en
la hipdtesis
silabico-
alfabética:

OVA oveja
POSO perro
CAO caballo
Leo Ledn
Poio pollito
SALA rana

alfabética:
OVA oveja
Peo perro
CAo caballo
Leo ledn
0io pollito
Valentina inicia en grafismos primitivos rAA  rana

Termina el afio en la
hipotesis silabico-

Danna inicia en el nivel 2. Presilabico

Termina en la
hipotesis silabica
alfabética:

OBeA oveja
PRO perro
CVYO caballo
Leo ledn
POYTO pollito
Raa rana

2 Los nombres de los nifios y nifias de los diferentes ejemplos fueron cambiados por razones éticas.
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Victoria inicia en el nivel 2. Presilabico

(la letra p la hace al revés)

Termina el afio
en la hipotesis
silabico-
alfabética:

ovea oveja
pero  perro
Kavayo caballo
Leol ledn
Poyto pollito
RaNa rana

Miguel Angel inicial en el nivel 2.

Terminaen la
hipotesis
silabica
alfabética:
odea = oveja
pero = perro
cavao = caballo
Leo = ledn
Poio = pollito
Rana = rana

Figura 6. Continuacién

En las ultimas graficas, los nifios terminan en la hipétesis sildbica alfabética, hacen

correspondencia sonora representando cada silaba con vocal e incluyendo algunas consonantes.

Un nifio escribe espontaneamente al final de la hoja:

teamopoesoa leyendo te amo profesora
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Es de resaltar, la influencia de un ambiente letrado en la familia y en el entorno, en la
construccion de la lengua escrita. Los nifios resuelvan los conflictos cognitivos presentados en
cada nivel y evolucionen a lo largo de las diferentes hipétesis hasta alcanzar la convencionalidad.
Si no tienen la oportunidad de presenciar actos de lectura, interactuar con diferentes textos,
participar en diferentes practicas de lenguaje, estar en espacios de confrontacion y mediacion
social, no es factible el hallazgo y la comprensién por si mismo de ciertas convencionalidades

del sistema de escritura.
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Capitulo 5. Discusion y conclusiones

El proposito del estudio se orientd a analizar la contribucién de los proyectos pedagogicos de
aula en la construccion de la lengua escrita en nifios y nifias de grado transicion en una
Institucion Educativa del municipio de Ansermanuevo (Valle).

Los resultados obtenidos, confirman los planteamientos de Ferreiro y Teberosky (1997),
cuando afirman que los nifios no parten de cero, no llegan a la escuela a aprender a leer y escribir
sin ningun conocimiento. Los nifios ingresan generalmente a grado transicion con los conceptos
de linealidad y arbitrariedad en la escritura. Asimismo, las situaciones cotidianas en las que
participan, le permiten ingresar en el mundo de la cultura escrita y acceder a la lecturay a la
escritura de manera natural.

Al valorar los niveles de escritura de los nifios en una etapa inicial, llevar a cabo una
intervencion y luego valorarlos nuevamente, queda en evidencia que todos los nifios no siguen el
mismo proceso, algunos no pasan de una etapa a otra, sino que logran avanzar mucho mas; cada
nifio tiene su propio ritmo, algunos logran rapidamente la fonetizacion, mientras otros, tardan un
poco mas en pasar de un nivel a otro.

El contexto social y cultural influye en los resultados de los avances de los nifios. La figura

que se presenta a continuacion, asi lo muestra:
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FAMILIA

padres vinculados al proyecto

1 Analfabetismo de los padres.

Falta de compromiso y

padres de familia motivados

a leer en casa.
responsabilidad.

Inasistencia escolar.
Construccion
dela Lengua
escrita en nifios

y nifias de
CONTEXTO grado ESCUELA
transicién
Factores externos como emocionales practicas de aula: PPA, paro de docentes,
Vinculacién de la biblioteca y comunidad. | Tiempo efectivo de clases, labor social.

Figura 7- Factores influyentes en la implementacién del proyecto. Creacién propia

En este sentido, el apoyo y la vinculacion efectiva de los padres de familia en el desarrollo del
proyecto, asi como los variados espacios de interaccion con sus pares, la lectura de cuentos y
demas actividades, como las salidas pedagodgicas que adquirieron relevancia y significado para
los nifios, ademas, del apoyo de otras Instituciones como la casa de la cultura, las bibliotecas
municipales, la colaboracion y participacién activa de docentes de la Institucion educativa, asi
como del grupo de jovenes de accidn social y otros actores sociales, muestran la influencia del
contexto en los procesos de aprendizaje y desarrollo y en particular, para que los nifios
comprendieran las propiedades de la escritura, exploraran colectivamente sus hipétesis, las
confrontaran y se fueran apropiando del sistema convencional.

Desde la perspectiva socioconstructivista, el maestro se concibe como un mediador que
aprende al tiempo con sus estudiantes, se logra fortalecer el ejercicio de la democracia en el
aula, tomar decisiones y planear en conjunto; la vinculacion de los padres de familia, el trabajo

en equipo, la escucha atenta a las necesidades, inquietudes e intereses de los nifios, el interés del



89

maestro por descubrir qué hay detras de las preguntas de los nifios, el desarrollo de la autonomia,
la coherencia entre lo que el nifio piensa, opina, aporta y la decision que toma el maestro, el
concebir la lectura y la escritura como précticas sociales con sentido y funcionalidad, son
algunos de los logros que se vivenciaron en esta experiencia.

La implementacion de la pedagogia por proyectos en el aula como alternativa para la
construccion de la lengua escrita en grado transicion, es una estrategia que favorece que los nifios
construyan el conocimiento con sus pares y se desarrollen como sujetos con iniciativa,
solidaridad, autonomia, tolerancia, con capacidad de respetar el turno y respeto por la opinion de
los compafieros. Esto implica un cambio profundo en las practicas pedagdgicas, orientadas hacia
la innovacién e investigacion en el aula, concibiendo los nifios como sujetos activos, que
piensan, formulan hipotesis y pueden resolver problemas a partir de sus presaberes y conflictos
cognitivos.

Al respecto, Jolibert (2009) expresa que “una pedagogia por proyectos aparece como una
estrategia de formacién que apunta al mismo tiempo a la construccion y al desarrollo de
personalidades, saberes y competencias” (p. 29).

La puesta en escena, permitio la autoevaluacion por parte de la docente haciendo un balance
de logros y limitaciones en la implementacion del proyecto. En este sentido, la pedagogia por
proyectos, requiere un espiritu investigativo que permita aprender de manera autdnoma aquello
que los estudiantes necesitan o quieren saber, pero que en algunas ocasiones, se encuentra fuera
del dominio conceptual del docente.

Asimismo, es necesario construir una red textual relacionada con los objetivos del proyecto,
que incluya literatura infantil y otros tipos de textos, asi como la posibilidad de sugerir material

de lectura para sus colegas docentes que pueden intervenir tambien en el desarrollo del proyecto.
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En cuanto al proceso de construccion de la lengua escrita, una de las debilidades del trabajo se
relaciona con el disefio de situaciones didacticas que permitieran darles variedad a las
intervenciones y garantizaran el exito en el aprendizaje de todos los estudiantes. Por otra parte,

es necesario, dedicar tiempo al acompafiamiento de los estudiantes que lo requieren.
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5.1 Recomendaciones

Cada situacion didactica debe estar bien planeada, estructurada y con una intencionalidad
clara que promueva los aprendizajes y competencias de los nifios. De esta manera, habra mayor
comprension y significado de lo que se esta realizando, relacionando saberes previos con los
nuevos para dar paso a la construccion del conocimiento.

Si desde temprana edad se estimula la expresion oral y escrita en los nifios, asi como el
vocabulario, es posible animar las escrituras espontaneas. Asimismo, es importante leer con
ellos, y dar ejemplo de adultos que leen y escriben, el nifio va ir resolviendo sus hipotesis y va ir
construyendo la convencionalidad de manera natural y agradable para é€l.

La experiencia ha demostrado que la Pedagogia por Proyectos enriquece la labor docente y
puede pasar a formar parte de una nueva vision de la ensefianza, en tanto que, al tener como eje
central las necesidades e intereses de los estudiantes, logra dinamizar las practicas y planificar
las secuencias didacticas de una manera particular en cada periodo escolar. En especial para que
el maestro, desarrolle el sentido de la observacién y la escucha para descubrir el interés auténtico
de lo que los nifios realmente quieren saber.

Los proyectos pedagdgicos de aula favorecen la construccion de la lengua escrita, permiten un
ambiente letrado, un aula textualizada que pone al nifio en sintonia con los procesos de leer y
escribir con significado, con un propdésito que lo mantiene motivado, lo encamina a formular
hipotesis y avanzar en los niveles de construccion de la lengua escrita.

Es necesario, evaluar y sistematizar las practicas pedagogicas, de manera que den cuenta de la

evolucion del trabajo y, al mismo tiempo, contribuyan a la reflexion y a su transformacion.
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Es importante que el maestro pertenezca a una comunidad de aprendizaje, de modo que pueda
compartir experiencias con pares académicos, aprender en conjunto y contar con un apoyo
profesional que facilite la transformacion de las précticas y la posibilidad de ejercer la critica del
propio quehacer pedagogico.

La permanente cualificacion del docente es requisito para la implementacion de practicas
innovadoras, se requiere leer, buscar, indagar, investigar sobre la didactica de la lectura y la

escritura en grados iniciales para cambiar los modelos tradicionales de ensefar a leer y a escribir.
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Anexo 2. Exploracion de las etapas de escritura
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Anexo 3. Contrato didactico
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Anexo 4. Rutinas. Fecha
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Anexo 5. Préstamo de cuentos

Anexo 6. Red textual
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Anexo 7. Lectura silenciosa
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Anexo 8. Taller de creacién de personajes

Anexo 9. Situaciones de escritura
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Anexo 10. Salidas pedagdgicas

Anexo 11. Secuencia del cuento Amigos
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Anexo 12. Story Board.
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Anexo 13. Socializacion del proyecto
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Socializacion de pelicula animada “La princesa que besa el sapo”
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