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1. Planteamiento del problema de investigacion y su
justificacion en términos de necesidades y pertinencia

El concepto de “desarrollo”, bien sea como término, concepto o proceso ha sido transversal
a todas las dimensiones de los seres humanos y de las sociedades, ya que no atiende a un
objeto de estudio especifico, sino que acompafa los objetos de estudio de diversas areas y

disciplinas.

En el area de la psicologia evolutiva, se habla de desarrollo desde las diferentes dimensiones
del ser humano, lo que llevé a que durante el siglo XX fueran numerosos los avances en este
campo de conocimiento, de tal manera que hablar de evolucién, cambio, variabilidad,
maduracion, construccion, avance y crecimiento entre otros, se asuma en todos los casos a

que se esta hablando de desarrollo.

Sin embargo cada uno de estos conceptos con los cuales se asume el desarrollo, llevan a
planteamientos teodricos y posturas distintas, cuando se empieza a sustituir por cambio
cognitivo, tal como lo expresa Siegler en 1978, citado por Puche-Navarro en el 2003, cuando
afirma que las teorias del desarrollo basadas en el procesamiento de la informacion se basan
en el presupuesto basico que pensar es procesar informacion y por lo tanto mas que pensar
en estadios del desarrollo, lo més importante es reconocer como el nifio representa la
informacion, los procesos que usa para transformar esa informacion y cuanta informacion es

posible representar.
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En tal sentido, mas que hablar de desarrollo se asume un mecanismo de cambio cognitivo en
detrimento del interés por el desarrollo, especialmente cuando desde la psicologia del
desarrollo ha predominado una concepcion de cambio como movimiento escalonado definido
mediante etapas uniformes relacionadas directamente con la edad y que permanecen durante

un tiempo de manera mas 0 menos estable.

En cuanto al concepto de variabilidad, mas que una secuencialidad y un orden tal como se
reflejaban desde etapas del desarrollo, el paso de un conocimiento a otro implica reconocer
la microgénesis de los procesos de transicion que no recurren a estadios del desarrollo, lo que

pone nuevamente en crisis a los modelos de desarrollo existentes.

Algunos de los hallazgos de la investigacion sobre el desarrollo infantil (Igidio, 1999;
Guerrero, 1999; De Viloria, 2007) en las Ultimas décadas, muestran la necesidad de
trascender la comprension del desarrollo como una sucesion estable de etapas secuenciales y
acumulativas, con desempefios especificos para todos los nifios y las nifias, determinados por
estandares segun la edad cronolégica, como una mirada que se ha centrado mas en el déficit
que en la potencialidad y ha respondido a una visién descontextualizada, aun en la infancia
en situacion de pobreza, ruralidad, insalubridad, o violencia social,, por cuanto un elevado
porcentaje de estos nifios, y nifias encuentran o construyen en su ciclo vital, rutas alternas
para protegerse de las secuelas de las condiciones de deprivacion, conservar la salud
emocional, y florecer en sus capacidades. (Guerrero, 1999). Por lo tanto, resulta necesario
comprender el desarrollo desde perspectivas que consideren la variabilidad del desempefio

de un mismo nifio o nifia, a traves del tiempo, para dar cuenta de los cambios que se presentan
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en los procesos de los nifios y las nifias de la misma edad en todas las dimensiones como

expresion de sus potencialidades.

En esta logica, puede plantearse que el desarrollo infantil constituye un proceso
continuo que se inicia antes del nacimiento y, de hecho, continda a lo largo de toda la vida
mas alla de la infancia. En cuanto proceso, puede evidenciarse que el nifio y la nifia, aprenden
a dominar niveles cada vez méas complejos de movimiento, pensamiento, lenguaje,
sentimientos y relaciones con los demas, que de resultar exitosos se espera el despliegue de
todas sus potencialidades como ser humano, no s6lo adaptado al medio, sino transformador,
y en continua transformacion. Este objetivo se diferencia radicalmente del simple, objetivo
de sobrevivir, alcanzar un estado saludable o lograr un determinado nivel de coordinacion o

inteligencia.

Desde esta perspectiva, el proyecto parte de considerar como objeto de estudio y
reflexion en el marco del desarrollo infantil en los escenarios educativos, el interés por
conocer, comprender y explicar la forma cémo se generan, desarrollan, y potencian los
procesos de aprendizaje y desarrollo de los nifios y las nifias, aspectos que no siempre son
abordados de forma explicita desde el punto de vista psicoldgico o pedagdgico, dado que los
propositos de formacidn, previstos en el sistema educativo nacional, se centran en la adopcion

que el nifio o la nifia hacen del curriculum escolar.

En este sentido, el propdsito central, no es detectar ;en qué medida el nivel de
desarrollo de los nifios y las nifias, se aproxima al estandar comun, sino en qué medida se
distancia de é1?, revelando potencialidades, capacidades y posibilidades en algin ambito de

la actividad humana, hacia la deteccion de habilidades y preferencias, para potenciarlas,
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desde la conviccion de que el fortalecimiento de determinadas posibilidades del desarrollo

abre el camino a otras (Guerrero, 1999).

El proyecto de investigacion se enmarca en una propuesta de intervencion liderada por
CONFA, desde el afio 2011 denominado: Predictores de Aprendizaje “nifios y nifias
preparandose para el éxito escolar”, al detectar las dificultades (bajo desempefio escolar,
desercion y errores pedagdgicos de los agentes educativos), generando una brecha en el

desarrollo cuando los nifios y nifias acceden a los grados de transicion.

Al explorar con los profesionales de CONFA en torno al proceso de intervencion, se reconoce
que no se ha hecho un ejercicio investigativo a la intervencion realizada y que por lo tanto se
sugiere y requiere agregar el componente investigativo que permita cualificar el programa y
por consiguiente sus resultados, poniendo en tension el concepto de desarrollo que le subyace

a la propuesta metodologica.

Desde la importancia que ha venido cobrando la educacion inicial, dados los avances en
politica de primera infancia y la implementacion de la estrategia de Cero a Siempre, se ha
venido generando un particular interés por indagar todos los procesos que enmarcan el

desarrollo infantil.

El problema de investigacion surge al indagar por escalas del desarrollo infantil que se vienen
desarrollando tanto a nivel nacional como internacional, al encontrar que a nivel de
Latinoamérica ha sido ampliamente revisada la Escala Longitudinal para la Primera Infancia
(ELPI), realizada en el 2010 en Chile, que tiene como propoésito, caracterizar a la poblacion

en estudio en términos de sus habilidades cognitivas y socioemocionales, asi como
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informacion antropomeétrica, aportando elementos en torno al desarrollo infantil y que pueden

ser un referente para nuestro contexto.

Al explorar intervenciones en el orden local, se encontro el trabajo desarrollado desde el 2011

por CONFA, a partir de intervenciones anuales con los siguientes momentos:

1. Valoracidn inicial de los nifios y disefio de la intervencidn personalizada
2. Acompafamiento a docentes en intervencién de aula

3. Acompafiamiento a padres en intervencién en el hogar

4. Activacion de redes de apoyo

5. Valoracion final de los nifios

Al explorar los resultados obtenidos por CONFA en estos 7 afios de intervencion en 145
instituciones educativas publicas del departamento de Caldas pertenecientes a los 27

municipios, se ha podido encontrar que:

- Las dificultades de los nifios son susceptibles de modificar con un buen trabajo de

aula.

- Las areas del desarrollo con mayores rezagos también son las de mayor ganancia.

- Las ganancias de los nifios se pueden perder si no se continia su fortalecimiento en

afios posteriores.

- Los procesos de acompafiamiento y cualificacion in situ con los docentes ha permitido

mayor apropiacién y compromiso por parte de estos.
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Al contar con la base de datos que recopila toda la informacién obtenida en estos 7 afios,
discriminado por dimensiones del desarrollo (Cognitiva, Socioafectiva, Motora y
Comunicativa), se reconoce que es posible desarrollar analisis a profundidad que permita
continuar cualificando tanto la intervencién que desarrolla CONFA como desarrollar un

programa de investigacion en torno al desarrollo en primera infancia.

Para ello surge la siguiente pregunta de investigacion:

¢Cuéles son los componentes que se evidencian en el proceso de intervencion del
programa Predictores del aprendizaje que garantizan u obstaculizan el desarrollo de
las dimensiones (cognitiva, socioafectiva, comunicativa y motora) en los nifios y nifias

en el nivel de transicion?

1.1 Preguntas orientadoras

¢Como se comportan las dimensiones del desarrollo (Cognitiva, Socioafectiva, ;Motora y
Comunicativa), en los nifios y nifias del grado transicion de 145 instituciones educativas

publicas del departamento de Caldas?

¢ Cual es la relacion entre los resultados de la evaluacion de las dimensiones del desarrollo
(Cognitiva, Socioafectiva, ;Motora y Comunicativa) y las variables (género, docente, grupo

poblacional)?
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¢Qué aspectos del proceso de intervencion a traves del programa “;Predictores del
aprendizaje”, intervienen en los resultados de la evaluacion de las dimensiones del

desarrollo?

2. Objetivos

2.1 Objetivo General

Comprender el desarrollo en las dimensiones cognitiva, Socioafectiva, Motora y
Comunicativa que alcanzan los nifios y nifias de transicion de 145 instituciones

educativas publicas de Manizales a partir del programa Predictores del aprendizaje
2.2 Objetivos Especificos

Caracterizar las dimensiones del desarrollo (Cognitiva, Socioafectiva, Motora y
Comunicativa), en los nifios y nifias del grado transicion de 145 instituciones educativas

publicas del departamento de Caldas.

Reconocer semejanzas y diferencias en los resultados, asociadas a las variables (docente,
contexto, grupo poblacional), que se evidencian en el comportamiento de las dimensiones
del desarrollo (Cognitiva, Socioafectiva, Motora y Comunicativa), en los nifios y nifias del

grado transicion de 145 instituciones educativas publicas del departamento de Caldas.
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3. Justificacion

La equidad en la atencién educativa y en los procesos de evaluacion e intervencion
en el desarrollo infantil, ha venido siendo planteada basicamente como una cuestion de
cobertura: ¢como alcanzar a los no alcanzados?, ;,como lograr que estos nifios y nifias
alcancen el desarrollo esperado por los estandares teoricos?, ¢como distribuir los servicios
de atencién a la poblacién infantil, de modo que atiendan a los pobres que permanecen
excluidos? Pero ninguna de las dos respuestas que han venido ensayandose a lo largo de la
década pasada: la obligatoriedad de la educacion inicial para nifios y las nifias, y la profusion
de programas alternativos focalizados en grupos poblacionales excluidos, en etnias, y
minorias, se han planteado preguntas respecto al enfoque de la atencion, en el sentido de
evaluar si las oportunidades que se les estan ofreciendo a estos nifios y nifias estan orientadas
realmente a estimular equitativamente la diversidad de su potencial psicobiolégico respecto

a la misma diversidad que representan.

No significa que, en el paradigma vigente de educacion inicial, la diversidad no haya
constituido un tema importante. Se evidencia que en general, ha estado planteada en términos
de diversidad de necesidades a atender —fisicas, cognitivas, emocionales— y de
reconocimiento de diferencias individuales, es decir, de ritmos de aprendizaje y de grados de
desarrollo. En otras palabras, se ha aludido a diferencias basicamente cuantitativas, que
ubican a algunos nifios y nifias por encima y a otros por debajo del estandar normal en su
desarrollo psicomotriz, intelectual/ cognitivo, o socioafectivo, no a variantes de desarrollo

diferentes e igualmente validas, saludables y coherentes con la riqueza de posibilidades que
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proporciona nuestro inmenso potencial filogenético y nuestra propia diversidad en términos

de factores protectores, capacidades, potencialidades y competencias.

Suele decirse que una educacion inicial centrada en propésitos mas amplios que el
logro de niveles basicos de salud, nutricion y desarrollo de destrezas elementales, o que el de
proteccion material, frente a los riesgos mas directos de un ambiente peligroso, constituye
una utopia inaccesible para esta region del mundo, y en general, para la mayoria de paises de
Latinoamérica, una sofisticacion intelectual mas afin a las condiciones de vida de los paises
industrializados y un desvio peligroso de la atencion de las necesidades méas urgentes de los

nifios y las nifas.

Hay varios problemas con esta postura. De un lado, la idea de que los nifios y nifias
que viven en condiciones de riesgo (sea por factores de pobreza, ruralidad, insalubridad,
deprivacién o violencia social) exhiben dafio y déficit en su desarrollo, antes que recursos y
potencialidades, ya no tiene una base cientifica. No, porque los peligros de un ambiente
deteriorado no vulneren su desarrollo, sino porque a pesar de heridas y cicatrices presentes
en el curso de los procesos de crecimiento, maduracién y desarrollo, un elevado porcentaje
de estos nifios y nifias, encuentran o construyen rutas alternas para protegerse de las secuelas,
conservar la salud emocional y florecer en sus capacidades. Este es un dato recurrente en
numerosas investigaciones sobre caracteristicas del desarrollo en contextos de riesgo en
distintos lugares del mundo. (Amar, J, 2000; Amar_Amar, J., Kotliarenko, M., Abello, R,
2003; Amar, J., Kotliarenko, M., Acosta, C, 2003). De otro lado, en nombre de la equidad,
los numerosos nifios y nifias que forman parte de grupos sociales ubicados por debajo de los

indices de pobreza, no merecen ser discriminados de las oportunidades que les permitan
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desplegar al méximo posible sus propias potencialidades, como lo exigia la Conferencia de

Jomtien a inicios de la década de los afios 90.

Educar en la infancia incide en los procesos de formacion del ser humano y en la
calidad del desarrollo de los habitantes de un pais; los nifios deben ser vistos como una

riqueza espiritual, social y material para cualquier sociedad.

Lo anterior, implica la necesidad de generar propuestas educativas que respondan
adecuadamente, a las caracteristicas, necesidades y fortalezas de los nifios de hoy que
cambian y aprenden con la rapidez que demandan los tiempos que vivimos. En ellos, se cifra
no solo el futuro de nuestra sociedad sino del planeta. En los adultos- formadores esté el
acompafarlos en el camino del sano crecimiento y desarrollo en un mundo que también, al

igual que ellos, ha cambiado y que genera nuevos riesgos y oportunidades.

Los diferentes escenarios donde se desenvuelven los nifios y en particular la escuela,
deben constituirse en un verdadero espacio de aprendizaje que asuma el derecho que tienen
a una educacion permanente y actualizada, abandonando practicas simplistas vy

homogeneizantes que muchas veces caracterizan la educacién infantil.

Las nuevas generaciones merecen una educacion inicial, con sentido y potenciadora
de sus amplias capacidades, este es el desafio para los formadores del presente; debemos
construirla e implementarla desde los diferentes actores educativos partiendo de una
reflexion critica de nuestro quehacer y de un acercamiento efectivo entre el discurso liberador

que se plantea, y las practicas educativas que se implementan.

11
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4. Referente teorico

4.1 El desarrollo infantil

El desarrollo infantil ha sido abordado por un sinnimero de autores y perspectivas,
gracias a los avances cientificos que se han producido desde el siglo XX, en especial, en el
campo de la Psicologia, aunque es preciso reconocer que dada la riqueza y la complejidad
del desarrollo es necesario abordarlo desde un enfoque transdisciplinario para una mejor

comprension.

El desarrollo infantil es un proceso continuo que comienza antes del nacimiento y
continia a lo largo de la vida. De acuerdo con Myers (1993), el desarrollo es
multidimensional porgue incluye distintas dimensiones (fisica, cognitiva, emocional, social,
moral). Es, ademas, un proceso integral porque los elementos y las dimensiones que lo
constituyen estan interrelacionadas y deben ser considerados en conjunto. Por otra parte, es
un proceso adaptativo porque implica conservar el sentido historico de la persona y al tiempo
potencializar su capacidad de cambio. La variacion individual obedece a la configuracion

bioldgica particular y del entorno familiar, social y cultural en que el nifio interactia.

El desarrollo se produce en un proceso de interaccion y ocurre cuando el nifio responde
a sus entornos biofisico y social, aprende de ellos e interactta con ellos: por lo tanto, se puede
comprender como un "proceso activo de constitucion del sujeto en sus dimensiones
individual y social, el cual se realiza en contextos y situaciones de interaccidn. Hacerse sujeto
implica alcanzar conciencia de si y del mundo y tomar posicionamiento en el orden histérico,

cultural y social en aras de participar en su transformacion” (Luna,1996).

12
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En coherencia con los planteamientos anteriores, la promocion del desarrollo exige
respuestas particulares a las iniciativas de cada nifio particular quien contribuye a conformar
su propio contexto, toma iniciativa e influye sobre su entorno y sobre las actitudes de los
adultos que estan a cargo de su cuidado. Estas caracteristicas implican la necesidad de contar
con entornos saludables tanto fisicos como psicosociales desde las primeras etapas de la vida

(Cafaro,

4.2 Los contextos del desarrollo

El término contexto es muy amplio. Muchos son los autores a los que podemos aludir
cuando se habla del tema, en especial para precisar el sentido que adquiere cuando se destacan
de este concepto sus dimensiones sociales, culturales e histdricas (Cole, 1996, Erickson y

Schultz, 1997; Rogoff, 1993).

Entre estos autores es necesario destacar los aportes de la psicologia sociocultural y de la
perspectiva ecoldgica de Bronfenbrenner (1987). A la perspectiva sociocultural, se debe el
reconocimiento de la construccion social de la mente. En opinion de Vygostky,(1991) el
pensamiento y la conciencia estdn determinados por las actividades realizadas con otras
personas en un entorno social determinado. Los aportes de Bronfenbrenner hacen énfasis en
el reconocimiento del desarrollo humano enmarcado en determinados contextos naturales,
no sometidos a manipulaciones experimentales. EI cambio se visualiza como una progresiva

interrelacion entre un sujeto en evolucién y un entorno que lo influencia en diversos niveles.

Ambas perspectivas son compatibles, puesto que promueven la participacion de los seres
humanos en las actividades y practicas sociales que motivan el cambio intrapersonal.
Bronfenbrenner (1987) considera que cuando se hace referencia a los entornos del desarrollo

13
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se enfatiza en las dimensiones individuales, olvidando las interacciones de los factores que
constituyen dichos entornos, y, sobre todo de las personas que estan presentes. En su opinion
este énfasis deja por fuera muchos de los aspectos que pueden contribuir a explicar los
entornos humanos y los procesos de socializacion. El autor propone acercarse a los contextos

educativos del desarrollo desde los siguientes supuestos:

1-En contextos de desarrollo primario, la nifia o el nifio pueden observar y asimilar patrones
de actividad en uso, progresivamente cada vez mas complejos, conjuntamente o bajo la guia
de personas que poseen conocimientos o destrezas todavia no adquiridas y con las que se ha

establecido una relacion emocional positiva.

2- Un contexto de desarrollo secundario es aquel que ofrece a los pequefios oportunidades,
recursos y estimulos para implicarse en las actividades que han aprendido en los contextos

primarios, pero ahora sin la intervencion directa o la guia de otras personas.

3-El desarrollo potencial de un entorno depende del grado en que terceras personas presentes
en él apoyen o socaven las actividades de aquellos actualmente implicados en la interaccion
con 5 el nifio. Por ejemplo, cuando el padre constituye un apoyo para la madre, ésta es mas
efectiva en la alimentacion de su hijo, mientras que el conflicto matrimonial va asociado a

dificultades de la madre en dicha alimentacion.

4-El potencial de desarrollo de un entorno educativo se ve incrementado en funcién de los
vinculos que pueden establecerse con otros entornos. Un ejemplo de ello son los programas
que, implicando actividades relacionadas con la lecto-escritura, se proponen establecer

puentes entre la escuela y el hogar.

14
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Caracteristicas de los contextos

Los contextos son construcciones humanas

Algunas teorias utilizan el término para connotar o denotar el espacio fisico que rodea a
las personas. Los contextos son algo méas que estos ambientes, no son ambitos independientes
de las personas, como proponen algunos ecélogos, los cuales consideran los ambitos
espaciales que rodean al cambio como independiente de la influencia de las personas. Desde
puntos de vista mas evolutivos, es imposible disociar los ambientes de las personas que estan
en ellos: los sujetos que cambian y los otros que acompafian, ayudan, colaboran, participan,
en el cambio de los sujetos. Es imposible definir a los contextos de forma independiente a las
personas. Los humanos construyen sus propios contextos. Bryant opina que los nifios de diez
afios, ya tienen establecido a su alrededor redes de amigos, compafieros, que afectan su
relacion familiar. En la medida en que aumenta su edad la posibilidad de construirse los

propios contextos se amplia extraordinariamente.

Los contextos son constructos eminentemente sociales

La naturaleza social de los contextos hace gque estos estén organizados segun reglas
de comportamiento social propias. De esta manera un nuevo miembro que llegue a la familia
0 a la escuela se encuentra en un complicado entramado al que se integran como un nuevo
elemento, con un rol a desempefiar. De manera reciproca su introduccion repercute en los

antiguos papeles de algunas o de todas las personas que lo constituyen.

Los contextos integran elementos de naturaleza psicolégica no espacial

15
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Si las personas contribuyen a crear sus propios contextos los mismos pueden crear
diferencias atribuibles a las caracteristicas personales de quienes los integran, con base en
sus vivencias, motivaciones, intereses. Las parejas con hijos pequefios cambian de amigos en

funcién de buscar contextos adecuados para sus hijos.

Los contextos son lugares apropiados de investigacion

Las corrientes ecoldgicas admiten la valoracion y el reconocimiento de los contextos
naturales en los que se produce el cambio. Las nuevas tendencias psicolégicas que estudian
los contextos se interesan en estudiar al nifio en los espacios y tiempos de interaccion, la casa,
calle, escuela, lugares de juego son los escenarios de desarrollo privilegiados, perdiendo
énfasis la comprobacion experimental en laboratorio, asi como el estudio infantil mediante

procedimientos psicométricos.

Los contextos enmarcan e influyen en el desarrollo

A través de la investigacion se han encontrado resultados significativos respecto a las
diferencias causadas por los ambitos contextuales. En sus inicios varios estudios ecologicos
demostraron el impacto de los ambientes escolares. Al respecto se puede citar el estudio
realizado sobre el efecto de los ambientes escolares en escuelas grandes y pequefias. Los
estudiantes de las escuelas pequefias tenian mucha mas atencidn extracurricular y este hecho
resultd ser significativo para la vida académica y social de los estudiantes. Otros estudios se
propusieron comparar escuelas tradicionales con escuelas modernas, crianza en hogares y

crianza en la casa.

4.3 Educacion inicial: los limites de su antigua mision
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Hablar de educacion inicial en las edades y niveles correspondientes a las etapas
preescolar y escolar, ha sido sinGnimo por mucho tiempo, de estimulos y oportunidades para
un “desarrollo normal” o para un desarrollo esperado en regiones como América Latina, que
en conjunto representa un escenario lleno de dificultades y amenazas innegables para los
nifios, y las nifas. Esta preocupacion por la “normalidad” del desarrollo llevd a muchos
profesionales encargados de acompanar el desarrollo de los nifios y nifias a enfatizar en la
necesidad de poder garantizar un servicio orientado a la prevencion de distorsiones y a la

compensacion de déficit en el desarrollo infantil.

En este sentido, se asume que propiciar un desarrollo normal y prevenir o compensar
los déficits que pudieran presentarse, han sido funciones que se han apoyado en dos premisas
ampliamente aceptadas y aparentemente indiscutibles hasta ahora: una, considerar que el
desarrollo humano sigue un itinerario estandar, universal, comun a todos los nifios de todas
las razas, culturas, regiones y sociedades del planeta. Dos, suponer que los ambientes de
riesgo en que crecen los nifios no sélo amenazan su supervivencia, sino que afectan
inevitablemente su desarrollo normal. Ambas premisas, pese haber propiciado inquietudes
legitimas y funciones validas para estos niveles educativos, estan ahora en cuestion y resulta
ineludible una revision seria y desapasionada de los argumentos, que al parecer ya no parecen

tan pertinentes para comprender el desarrollo infantil en el contexto actual.

En relacion con la primera premisa, no solo los hallazgos de Gardner (1994) sino
importantes y numerosas investigaciones efectuadas en las ultimas décadas desde
perspectivas tedricas distintas (Bronfenbrenner, 1979, como se cita en Mulsow, 2008;

Feurstein, citado por Urr(, 2003), han confluido en demostrar que no existe una, sino muchas
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rutas posibles e igualmente validas hacia un desarrollo sano, y que las metas o estandares de
ese llamado desarrollo normal no son universales sino que diferencian un conjunto muy

diverso de posibilidades de realizacion humana (Gardner, 1995).

En relacion con la segunda premisa, diversos estudios demuestran que la sola
presencia de factores de riesgo en los ambientes que exhiben regiones como la nuestra, y en
general, en los paises Latinoamericanos —que existen y representan una innegable
amenaza—, no determina necesariamente un desarrollo deficitario; si acaso, los nifios y las
nifias encuentran oportunidades que les permiten fortalecer una diversidad de recursos

personales, asi como capacidades especificas de enfrentamiento a situaciones adversas.

Son numerosos los estudios que dan cuenta del insospechado potencial adaptativo que
exhiben los nifios y las nifias en entornos de alto riesgo bajo ciertas condiciones poniendo en
evidencia que muchos de los denominados patrones saludables de desarrollo infantil, fueron
inferidos a partir de revisiones y conclusiones tedricas de observaciones especificas
realizadas a ciertos nifios en determinadas culturas, asi como de investigaciones de
laboratorio llevadas a cabo bajo condiciones ideales, muy distintas a la diversidad de
circunstancias complejas y dificiles, que estan presentes en los escenarios reales de
crecimiento y desarrollo de los nifios y nifias en Latinoamérica. Se ha establecido asi que la
capacidad de crecer sorteando obstaculos, constituye una caracteristica esencial del potencial
psicobiologico de nuestra especie a lo largo de la historia de la evolucion. Tales datos
contradicen la vieja nocion de la salud y de la normalidad, hasta ahora percibidas como

consecuencia de intervenciones y condiciones externas, mas que como la capacidad de los
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nifios para organizar respuestas que aprovechen con habilidad los factores mas favorables de

su entorno, pero también sus propios recursos individuales.

Lo importante de todos estos hallazgos radica en la comprobacion de la existencia de
un potencial humano extraordinariamente rico, que posibilita ain en los nifios y las nifias
interacciones dinamicas e inteligentes con sus entornos de vida, que pueden influir sobre sus
variables de riesgo y sacar partido de los factores de proteccion disponibles para producir
determinados resultados y generar cambios criticos entre una trayectoria negativa y otra
positiva de desarrollo. Admitir que dicho potencial existe y conocer cOmo opera resultaria
mucho mas productivo y desafiante para la educacion que estacionarse en el inventario de
los dafios y de los procedimientos de reparacion o defensa presentes a lo largo del desarrollo

infantil.

Esta evidencia ha motivado a que muchos programas de evaluacion e intervencion
del desarrollo infantil, replanteen sus habituales énfasis en los problemas. Por tanto, mas que
limitarse a identificar y reparar los deterioros, han reorientado su intervencion a incrementar
las habilidades, las fortalezas, los recursos y las capacidades de afrontamiento de los nifios y
las nifias en sus entornos reales de desarrollo. Los hechos demuestran que aquellos programas
de evaluacion e intervencion que reducen los problemas y al mismo tiempo rescatan e
incrementan competencias, aumentan las probabilidades de colocar a los nifios y a las nifias,
en una situacion de bajo riesgo respecto a futuras dificultades, en mayor proporcion que
aquellos restringidos a la eliminacion de los sintomas. Ahora bien, la existencia de este
potencial, ha quedado ampliamente demostrada por Gardner (1994, 1995), en cuanto, desde

esta vertiente tedrica se ha demostrado, que todos los seres humanos, sin excepcion, poseen
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un conjunto muy variado de capacidades, por lo menos ocho, que constituyen el legado
filogenético y que retinen todos los requisitos para ser consideradas diversas expresiones o

formas de inteligencias.

En este contexto, la tarea del educador y del clinico en los contextos educativos se
complejiza. Las rutinas y procedimientos uniformes y estandarizados de evaluacion e
intervencion, sumamente Utiles desde una logica de masificacion, tendrian que dejar paso a
estrategias diferenciales, méas creativas, mas ricas en repertorio, mas conectadas con las
posibilidades y procesos de los nifios que con los contenidos y plazos de los programas
preestablecidos de estimulacion temprana o de educacién preescolar y escolar, desde los
curriculos  homogeneizantes previamente establecidos, y a veces completamente

descontextualizados desde el punto de vista social, cultural, y psicobioldgico.

Si los nifios y nifias no son iguales, no aprenden de la misma manera, no evolucionan
por el mismo camino, no pueden ni necesitan alcanzar necesariamente las mismas metas en
todos los campos, resultaria impensable el rol del clinico en el contexto educativo, o del
educador, sin un conocimiento previo de las diferencias individuales, sin habilidad para
estimular y atender procesos distintos del desarrollo, al mismo tiempo, sin capacidad para
interaccionar con los nifios y nifias rescatando sus aciertos y cualidades para fortalecer su

autonomia y su autoconfianza antes que su pasividad y sumision.

En este sentido, se pensaria una evaluacion e intervencion, que modifique el
contenido de los programas de atencion infantil, diversificando sus metas y flexibilizando
sus medios y de los programas de capacitacion de los Psicologos y otros Profesionales en la

escuela y de los agentes educativos y/o familias, poniendo énfasis en los procesos de
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evaluacion e intervencion, en las habilidades de interaccidn, en la empatia, en la sociabilidad,
en la capacidad de analisis de situaciones y de adaptacion flexible a las demandas imprevistas
del proceso ademas, de los criterios y procedimientos que les permitirian identificar,

estimular y aprovechar los talentos potenciales de sus nifios y nifias.

Ahora se trata de reconocer las diferencias con base en criterios menos centrados en
conductas pequefias, mas relacionados con habilidades y preferencias; y también de
alentarlas, con la conviccion de que el fortalecimiento de determinadas posibilidades abre el
camino a otras. En cuanto se parte del reconocimiento del hecho de que. si los nifios y las
nifias sélo se comportan segln lo que se espera para su rango de edad, esto podria inquietar
mas, que, si demuestran capacidad para actuar impredeciblemente, mas alla de los estandares

universales.

Si todos los nifios y nifias tienen un potencial, con independencia de su condicion
étnica, social, o cultural, se necesita a partir de la evaluacion e intervencién del desarrollo
infantil, aprender a identificarlo y, al mismo tiempo, darle oportunidades para que este
potencial se desarrolle sin restricciones y se oriente a la promocion de nuevos y distintos

aprendizajes.
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5.Metodologia

El estudio obedece a una investigacion mixta (Creswell, 2005), debido a que combina
aspectos cuantitativos y cualitativos en el estudio para poder realizar un analisis comprensivo
de las dimensiones del desarrollo infantil, en términos de los resultados al aplicar una prueba
inicial y final que permita reconocer los avances logrados por los nifios; recoge también un
componente cualitativo al explorar a profundidad algunas de las categorias que emergen del

analisis cuantitativo.
Procedimiento

El primer momento cuantitativo, corresponde a un analisis descriptivo y correlacional de los
resultados que se tienen en las bases de datos suministradas por CONFA en el proceso de
intervencion llevado a cabo en los 7 afios de implementacion del programa de Predictores del

aprendizaje.

El segundo momento que parte de un analisis de los elementos cuantitativos reconocidos en

el primer momento del proceso investigativo, que tiene como proposito interpretar los datos
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a partir de la triangulacién de la informacion con la teoria existente y dejando emerger como

categorias algunos aspectos recogidos en las variables del estudio.

Finalmente se desarrolla un momento cualitativo, ya que al hacer el analisis de las variables
que tiene como producto la emergencia de categorias, se procedera a un estudio de caso a

profundidad, en donde se hara observaciones in situ en algunas instituciones educativas.

6. Analisis de Resultados

6.1 Desarrollo infantil: Educacion inicial, Aprendizaje y
Contexto

Sebastian Martinez Rojas?

RESUMEN: Desde la importancia que ha venido cobrando la educacion inicial dados los
avances en politica de primera infancia, se ha ido generando un particular interés por indagar
todos los procesos que enmarcan el desarrollo infantil. Este constituye un proceso continuo
que se inicia antes del nacimiento y, de hecho, continla a lo largo de toda la vida mas alla de
la infancia. En cuanto proceso, puede evidenciarse que el nifio y la nifia aprenden a dominar
niveles cada vez mas complejos de movimiento, pensamiento, lenguaje, sentimientos y
relaciones con los demads, que de resultar exitosos se espera el despliegue de todas sus

potencialidades como ser humano, no sélo adaptado al medio, sino transformador y en

1 Psicologo, Universidad Surcolombiana (Neiva - Huila); candidato a Magister en Educacion y Desarrollo
Humano, CINDE — Universidad de Manizales.
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continua transformacion. Educar en la infancia incide en los procesos de formacion del ser
humano y en la calidad del desarrollo de los habitantes de un pais; por ende, los nifios deben

ser vistos como una riqueza espiritual, social y material para cualquier sociedad.

PALABRAS CLAVE: Desarrollo infantil, educacion inicial, aprendizaje, desarrollo

humano, dimensiones del desarrollo.

CHILD DEVELOPMENT: LEARNING AND INITIAL EDUCATION

ABSTARCT: From the importance that initial education has been given the advances in
early childhood policy, it has been generating a particular interest to investigate all the
processes that frame child development. This is a continuous process that begins before birth
and, in fact, continues throughout life beyond childhood. As a process, it can be seen that the
boy and the girl, learn to master increasingly complex levels of movement, thought, language,
feelings and relationships with others, that if successful, the deployment of all their potential
as a human being is expected, not only adapted to the environment, but transforming, and in
continuous transformation. Educating in childhood affects the processes of formation of the
human being and the quality of development of the inhabitants of a country; therefore,

children should be seen as a spiritual, social and material wealth for any society.

KEYWORDS: Child development, initial education, learning, human development,

dimensions of human development.

INTRODUCCION

24



Centro de Estudios Avanzados en Nifiez y Juventud - CINDE Universidad de Manizales - Maestria en
Educacién y Desarrollo Humano

Partir de la reflexion construida sobre el desarrollo como categoria tedrica y practica,
en la cual se configura un discurso profesional e interdisciplinar que reconoce el lugar del
desarrollo infantil para dar cuenta de lo que le sucede al ser humano, especialmente en sus
primeros afos de vida, se constituye en un eje fundamental y necesario para comprender su
humanizacion; por lo tanto, se le da importancia a las funciones bioldgicas, contexto socio-

familiar y educativo; asi como las estructuras, funciones y procesos cognitivo-afectivos.

Por ende, se entiende que los procesos bioldgicos sobre el cuerpo y su crecimiento son
fundamentales para que sea posible el desarrollo cognitivo y afectivo; sin embargo, no son
suficientes para dar cuenta de la complejidad que implica la existencia humana en un proceso

continuo de despliegue de dimensiones que se van dando desde el estado intrauterino.

Comprensiones en torno a la relacion entre el neurodesarrollo, el desarrollo cognitivo v el
desarrollo humano, permiten vislumbrar el correlato que se establece en funcion del papel y
del sentido de la educacion inicial, la crianza y el cuidado. Por lo tanto, se reconoce que
ningun proceso humano puede comprenderse plenamente si no se le considera en todas sus
dimensiones, sobre todo cuando se asume que la educacion, desde su sentido mas amplio, se
constituye en uno de los ejes fundamentales para el desarrollo humano. Simarra - Torres &
Madariaga - Orozco, (2012) citan a Mustard, quien comenta que las experiencias a las que se
ve expuesto el recién nacido influyen directamente sobre el desarrollo cerebral, viéndose que
las experiencias no estimulantes y pobres del medio ambiente durante la temprana infancia
pueden llevar tanto a un coeficiente intelectual menor, a habilidades verbales y matematicas

pobres, a conductas antisociales, asi como a problemas fisicos y mentales en la vida adulta.
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La importancia de explorar la naturaleza bioldgica del sujeto en los procesos de aprendizaje
sigue siendo una condicion necesaria e imprescindible. Vivimos en un cuerpo, vivimos el
cuerpo y construimos la experiencia en las huellas de sus relaciones e interacciones en y con
el medio. Sin cuerpo no hay conocimiento y no hay experiencia, y en éste, el cerebro como
parte de €l juega un importante papel ya que provee al sujeto de la conciencia, pues segin
Conill-Sancho, (2013) quien cita a Damasio, es donde se hace el mapeo de la experiencia.
Sin cerebro no hay posibilidades de sujeto, y de alli el alto valor que tiene éste en las
argumentaciones cientificas con relacion a la vida y a la calidad de vida, reconocida esta
ultima como una expresion de objetivacion del proyecto de humanizacion a través del

conocimiento en sus dimensiones cognitiva, motora, social, afectiva, y comunicativa.

Es entonces que resulta necesario comprender el desarrollo desde perspectivas que
consideren la variabilidad del desempefio de los nifios y las nifias de sus dimensiones a traves

del tiempo para dar cuenta de los cambios que expresan sus potencialidades.

En investigacion, el privilegio que otorgan las neurociencias y la psicologia evolutiva al
desarrollo humano se replica en las aplicaciones del conocimiento en las diferentes
disciplinas y en los diferentes ambientes de formacién humana: la escuela especificamente.
A la familia le quedd entonces lo emocional y socio-afectivo como una tarea que al no
requerir rigurosidad ni verificabilidad se podria dar en la vida cotidiana, en el saber popular;
y la crianza (que también es un objeto de estudio en multiples investigaciones), desde la

intervencion a las familias y sus contextos.

DESARROLLO INFANTIL
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Diversas areas de investigacion y aplicacion han constituido dialogos sobre la forma
de pensar el “desarrollo” tanto como objeto de estudio como también elemento acompanante
de un objeto de estudio. El desarrollo como término, como concepto 0 como proceso,
transversaliza todas las dimensiones del ser humano y las sociedades; sin embargo, desde la
psicologia del desarrollo y desde la psicologia evolutiva, se aborda el desarrollo como
proceso interviniente en la maduracion, cambio, construccién social, crecimiento,

variabilidad en los seres humanos.

Como concepto, Larreamendy, Puche-Navarro, & Restrepo, (2008) citan a Flavell y
Wohlwill, quienes asumen un concepto de desarrollo como el cambio a lo largo del tiempo,
cambio que supone mirar diferencias en la conducta, diferencias que se dan en momentos
suscesivos (p.4); lo que implica comprender al ambiente como estimulo generador de
relaciones causales influyentes sobre el cambio. Desde el aspecto cultural, estos mismos

autores sefialan a Rogoff (1992) anotando:

“El concepto de desarrollo refiere a las transformaciones de tipo cualitativo (y
tambien cuantittivo) que permiten a la persona abordar mas eficazmente los
problemas de la vida cotidiana, dependiente, para definir y resolver dichos
problemas, de los recursos y apoyos que le aportan las personas con quienes
interactla y las practicas culturales. El desarrollo infantil implica la apropiacion
de los instrumentos y habilidades intelectuales de la comunidad cultural que

rodea al nifio” (p.5).

Ahora bien, hablando del desarrollo como “proceso”, cabe resaltar a Jean Piaget (1896 —

1980) quien precisé una serie de estadios que se caracterizan por una estabilidad interna que
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se refleja en la concepcion global de desarrollo regulado por el medio ambiente y
representado por cada estadio. El desarrollo, para Piaget segun Benavides Delgado (2015),
quien cita a Flavell, Miller y Miller, es un proceso de adaptacion y equilibrio, regulado por
la asimilacion y la acomodacion; un intercambio constante con el medio donde a traveés de la
asimilacién se incorporan objetos a estructuras cognoscitivas ya existentes, y mediante la
acomodacion se crean nuevas estructuras que permiten la inclusién de nuevos objetos
(p.146). Estos estadios se describen como: sensorio-motriz, entre 0 y 2 afios; preoperacional,
entre 2 y 7 afos; operaciones concretas, entre 7 y 11 afios; y finalmente, operaciones

formales, entre los 12 y 15 afios de edad.

Se puede observar que el desarrollo infantil ha sido abordado por un sin numero de autores
y perspectivas gracias a los avances cientificos que se han producido desde el siglo XX, en
especial en el campo de la psicologia; aungue es preciso reconocer que, dada a la riqueza y
la complejidad del desarrollo infantil, es necesario abordarlo desde un enfoque

interdisciplinario para una mejor comprension.

La evidencia cientifica reciente ha documentado la importancia de invertir en los
nifios desde sus primeros afios de vida, e incluso antes de su nacimiento. Esta
inversion cuando estd orientada hacia poblaciones vulnerables, tiene retornos
econdmicos altos y evita que se profundicen las brechas presentes entre los
pobres y los ricos. Las politicas de desarrollo infantil integral promueven la
igualdad de oportunidades desde el inicio de la vida. Este es un objetivo clave
en Latinoamérica y el Caribe, region caracterizada por exhibir las tasas de

desigualdad mas altas del mundo. Araujo, Lopez-Boo, & Puyana, (2013. p.15).
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Por lo tanto, a la primera infancia se le considera como la etapa de desarrollo mas relevante
en la vida de un individuo. Pensar en una infancia saludable que incluya desde lo fisico,
pasando por la esfera socio-afectiva y emocional hasta lo cognitivo y linglistico, es esencial
para lograr éxito a lo largo de la vida. El desarrollo infantil influye considerablemente en el
bienestar fisico y mental, en las habilidades lecto-escritoras y numeéricas, en la formacion
como sujetos politicos, en la construccion de realidades que proyectan un futuro. Es aqui la
importancia de invertir sobre estos procesos de desarrollo humano que permita en términos
de tiempo y recursos, fac