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Resumen

Este articulo es resultado de una investigacion orientada con el objetivo de reconocer las
percepciones y estrategias de comprension lectora implementadas por docentes de bésica primaria
en una Institucion Educativa del municipio de Palermo (Huila). El estudio es de corte cualitativo
con un alcance interpretativo. Los resultados del estudio, permiten reconocer que aun persiste una
concepcion transmisionista de la ensefianza que influye en las practicas de aula, caracterizadas, en
particular, por su énfasis en los contenidos, mas que en los procesos de aprendizaje de los

estudiantes, y, en la evaluacion, mas que en la promocion de los procesos de comprension lectora.
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This article is the result of a research oriented in the Master in Education from Diversity,
attached to the line of human development, the research group in Education and Pedagogy, made
with the aim of recognizing the perceptions and strategies of reading comprehension implemented
by teachers of primary school in an Educational Institution of the municipality of Palermo (Huila).
The study is qualitative with an interpretative scope. The results of the study allow us to recognize
that there still persists a transmissionist conception of teaching that influences classroom practices,
characterized, in particular, by its emphasis on content, rather than on students' learning processes,

and, in evaluation, rather than in the promotion of reading comprehension processes.

Keywords: Reading, reading comprehension, teaching perceptions, strategies, writing, learning,
and classroom practices.

Introduccion

La lectura es un instrumento basico de comunicacion y una herramienta indispensable para
participar socialmente y construir subjetividades en cualquiera de los contextos donde
interactuemos. Si bien, el texto escrito ocupa un lugar especial en el mundo actual, la reflexion
sobre la lectura, generalmente ha estado reservada, al ambito de la didactica o de la investigacion

académica ocupando un rol fundamental en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

En virtud de ello, constituirse en un lector competente es un desafio para la escuela, porque
la lectura es “la principal fuente de enriquecimiento del pensamiento y del lenguaje, debido a que,
con ella, se construyen significados y sentidos no solo de palabras, frases y oraciones, sino que la
lectura trasciende la comprension del entorno sociocultural” (Céaceres, Donoso y Guzman, 2012,

p.12).



La ensefianza de la lectura y de la escritura debe orientarse a favorecer el dominio expresivo
y comprensivo de los diversos tipos de textos escritos y adecuarse a las diferentes situaciones de
comunicacion en que tiene lugar el intercambio comunicativo entre los estudiantes. Por ello,
“ensefiar a leer, a comprender y a escribir textos diversos en distintos contextos, con variadas
intenciones y con diferentes destinatarios” (Lomas, 2003, p. 57) es un reto para los docentes, por
su contribucidn a la formacion de lectores competentes de manera que trascienda el marco escolar
y responda a las distintas condiciones personales (capacidades, actitudes, motivaciones, ritmos de
aprendizaje), socioculturales (contexto familiar, social y cultural) de los estudiantes, en la

perspectiva de reconocer la diversidad que hace presencia en el aula.

Para alcanzar este propdsito, la escuela debe fomentar la lectura de textos y ayudar a los
estudiantes (ensefiar) a desentrafiar textos progresivamente mas complejos. Por lo tanto, es
necesario profundizar en los contenidos especificos de los textos que seran objeto de ensefianza y,
sobre todo, elegir las estrategias que pueden facilitar la capacidad de comprensién lectora. Los
primeros afos escolares son claves para desarrollar la competencia lectora, ya que se deben

consolidar y aprender las principales estrategias para el desarrollo lector.

En esta perspectiva, este estudio se orientd con el objetivo de reconocer las percepciones y las
estrategias de comprension lectora implementadas por docentes de béasica primaria en una

Institucién Educativa del municipio de Palermo (Huila).

Justificacién

Los nuevos retos que asume la educacion para el siglo XXI, estan dirigidos, por una parte,

a proporcionar una educacion de calidad en todos los niveles del sistema educativo, de manera que



conduzca al éxito escolar y los estudiantes alcancen el maximo desarrollo de todas sus capacidades
Yy, por otra parte, preparar para vivir en la nueva sociedad del conocimiento.

Las nuevas tecnologias han introducido cambios profundos y acelerados en la manera de
comunicarnos y de recibir informacion, exigiendo mayor flexibilidad para leer y escribir distintos
tipos de textos: visuales, electronicos y digitales, lo cual implica mayores demandas a la escuela
como escenario en el que se llevan a cabo los procesos formales de escolarizacion.

La escuela ha tenido desde siempre como objetivo ensefiar a leer y a escribir. Lo que ha
cambiado es la concepcién de la lectura (Camps, 2005). Las concepciones sobre la lectura, han
transitado de procesos de decodificacion de letras, silabas o palabras que conducen a un nivel de
comprension literal, hacia concepciones relacionadas con la naturaleza y la dindmica de los
procesos de comprension lectora, la mediacion de factores sociales y culturales en la construccion
de la lengua y los procesos psicogenéticos que dan cuenta de los mismos.

Estas nuevas concepciones (Solé, 1992; Camps y Colomer, 1996; Colomer, 1997),
consideran el lector como un sujeto activo que utiliza sus conocimientos y reconstruye el
significado del texto al interpretarlo desde sus propios esquemas conceptuales y conocimientos del
mundo, en interaccion con el texto, (intencion del autor, el contenido) y el contexto que comprende
las condiciones de la lectura (del propio lector y las derivadas del entorno social de la ensefianza).
Por lo tanto, es un proceso interactivo entre el lector, el texto y el contexto de la lectura.

En coherencia, el objetivo principal de la comprension lectora, implica que los estudiantes
adquieran consciencia de la importancia de la lectura en la sociedad actual, aprendan y usen
estrategias cognitivas y metacognitivas que les permitan comprender diferentes textos, amplien su
vocabulario, adquieran habitos lectores, produzcan textos y disfruten con la lectura. Comprender

implica “conocer y saber utilizar de manera autobnoma un conjunto de estrategias cognitivas y



metacognitivas que permiten procesar los textos de manera diversa, en funcién de los objetivos

que orientan la actividad lectora” (Solé, 2012, p.49).

El docente tiene un papel mediador en los procesos de ensefianza y aprendizaje y, por lo
tanto, de su concepcidon sobre las practicas de lectura y escritura se derivaran las estrategias que
implemente en el aula. En la cotidianidad del aula, aln se persiste en actividades de lectura para
extraer informacién y no se hace énfasis en la lectura interpretativa que se requiere para
comprender la complejidad de los conocimientos y de las teorias a la que estan expuestos los

estudiantes.

Por otra parte, en el proceso de ensefianza es importante que el docente conozca las
particularidades de sus estudiantes como sujetos, cada uno de ellos con caracteristicas diferentes
que permean su forma de aprender e interactuar con el contexto. Aquellas particularidades o
diferencias a las que se hace referencia corresponden a la diversidad, asi “al ser, la diversidad entre
los seres humanos o entre grupos de ellos y la singularidad individual entre sujetos, condiciones
de nuestra naturaleza, el tema de las diferencias aparece como una dimension que esta siempre

presente en cualquier problema que abordemos en educacion (Gimeno Sacristan, 2010, p.1).

Conocer las estrategias que utilizan los docentes de basica primaria para la ensefianza de la
comprension lectora, y de manera particular, las estrategias que dan respuesta a la diversidad en el
aula, permitira a los docentes, reflexionar sobre las estrategias y los métodos que contribuyen a la
promocion de la comprensién lectora de los estudiantes, asi como a objetivar las concepciones
implicitas, que estan en la base de sus practicas de ensefianza, con el fin de orientar procesos de

formacion docente, con el fin de re-conceptualizarlas.



Antecedentes

La mayor parte de los estudios realizados sobre el tema, se han dirigido a la implementacién
de programas y estrategias para el desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes y para
crear mejores condiciones para el aprendizaje (Sanchez, Garcia y Gonzélez, 2007; S&nchez,
Garcia, De Sixte, Castellano y Rosales, 2008, citados por Llamazares, Rios y Buisan, 2013). En
menor proporcidn, se han llevado a cabo investigaciones sobre las précticas docentes relacionadas

con los procesos de comprension lectora.

En Chile, Caceres, Donoso y Guzman (2012), llevaron a cabo una investigacion titulada
“Comprension Lectora: Significados que le atribuyen las/los docentes al proceso de comprensién
lectora en NB2”. Los resultados del estudio indican que los discursos de los docentes denotan, una
aplicacién acotada a ciertas estrategias, como: lectura oral, silenciosa, predicciones e interrogacion
de textos. Sin embargo, evidenciaron que, para los docentes, el significado que le atribuyen a la
comprension lectora, es trascendental, en cuanto a la potenciacién del sujeto en las diferentes
dimensiones humanas de desarrollo. Es por ello, que se sienten con el deber de generar y construir
una ruta de aprendizaje que permita a sus estudiantes desarrollarse en diferentes aspectos como

afectivos, intelectuales, emocionales, sociales y culturales.

En Espafia, la tesis doctoral realizada por Duarte (2012) titulada “La ensefianza de la lectura
y su repercusion en el desarrollo del comportamiento lector”, con el propdsito de conocer las
practicas de lectura desarrolladas por los profesores en la construccion de un comportamiento
lector en los alumnos del 1° Ciclo de aprendizaje de las escuelas publicas municipales de Séo Luis
— MA. En este proceso investigativo participaron estudiantes, docentes, padres de familia y

directivos.



Los resultados sefialan que los docentes presentaron confusion entre la concepcion de lectura
con las competencias a ser desarrolladas. Algunos de ellos demostraron que no saben establecer la
diferencia entre concepto y procedimiento, lo que consecuentemente tiene una repercusion
negativa para el desarrollo de la practica pedagogica en el contexto de la clase y aunque, otros
docentes lograron definir que la lectura es “la capacidad de entender el texto escrito” observo que
no conseguian aplicar esa teoria en la practica escolar, mostrando un distanciamiento bien

acentuado entre la teoria y practica de la lectura en la rutina de salon de clases.

Llamazares, Rios y Buisan (2013) en un estudio realizado en Barcelona, titulado “Aprender
a comprender: actividades y estrategias de comprension lectora en las aulas”, con el objetivo de
deducir qué entienden los maestros por ensefiar a comprender y qué estrategias de comprension
lectora movilizan en las actividades realizadas con estudiantes de los primeros grados de
escolaridad, concluye que los docentes consideran que ensefiar a leer es ensefiar a extraer
significados. En algunos de ellos se percibe el enfoque interactivo, en tanto que, para otros
docentes, se refiere a la descodificacion. En relacion con las finalidades de la lectura, se
identificaron dos tendencias una de caracter comunicativo y las que se aproximan mas a las de

mejorar la lectura en si misma y practicar la lectura oral.

En Colombia, la tesis de maestria realizada por Arrieta, Gomajoa y Soto (2015)
titulada “Estrategias metodologicas implementadas para la comprension lectora en tres
instituciones educativas”, de los municipios de Libano (Tolima), Ipiales (Narifio) y Valparaiso
(Antioquia), concluye que los docentes de lengua castellana, implementan estrategias que han
movilizado aprendizajes significativos en los distintos niveles de comprension lectora; los planes

de area castellana, se articulan con los estandares basicos para mejorar las habilidades propias de



la competencia comunicativa, aspecto que favorece los procesos y subprocesos en el area y

posibilita el desarrollo de actividades y competencias en los estudiantes.

Ademas, fue posible observar diferentes estrategias de lectura, pero tedricamente no hacen
referencia a los autores. Por otra parte, para la evaluacion del aprendizaje, los docentes disefian

talleres y trabajos individuales y grupales.

Los estudios sobre el tema, evidencian la importancia del papel docente en los procesos de
ensefianza aprendizaje de la comprension lectora, y de manera particular, los esfuerzos

desarrollados para promover mejores practicas de ensefianza de la comprensién lectora.

Pregunta de investigacion y objetivos

Pregunta de investigacion

¢Cuales son las percepciones docentes y las estrategias de comprension lectora
implementadas con estudiantes de basica primaria de una institucion educativa del municipio de

Palermo?

Objetivos

Objetivo General

Reconocer las percepciones y las estrategias de comprension lectora implementadas por

docentes de basica primaria en una Institucién Educativa del municipio de Palermo (Huila).

Objetivos especificos

Identificar las percepciones sobre comprension lectora de los docentes de basica primaria.



Caracterizar las estrategias pedagdgicas que implementan los docentes en el aula para la

ensefianza de la comprension lectora.

Analizar las estrategias implementadas por los docentes para responden a la diversidad de

los estudiantes.

Descripcion teorica

La Comprension lectora

La lectura es una actividad cognitiva compleja que integra procesos y actividades
diversos. Requiere, por una parte, de la interaccion de diversos procesos perceptivos,
cognitivos y linguisticos en el sujeto lector y, por otra parte, una interaccién entre el lector
que posee una informacion previa, conocimientos, esquemas, objetivos, expectativas y la

informacion que esta contenida en el texto (Garcia, 1993).

La lectura se entiende cémo el proceso interactivo a través del cual el lector da
significado a lo que lee, a partir de sus ideas previas. La informacion previa es producto de
una memoria comprensiva, es decir, su almacenamiento en una red mas o menos amplia de
significados que facilita la construccion de los mismos (Cooper, 1990). Estos conocimientos
que posee el estudiante son los que permiten configurar sus esquemas de conocimiento, que,

unidos a la nueva informacidn que recibe, permiten la construccién de nuevos saberes.

La lectura en la escuela, tiene dos propdsitos. ElI primero relacionado con la
familiarizacion de los estudiantes con la literatura y la adquisicién de habitos de lectura, y el
otro, como medio para acceder a nuevos aprendizajes en las diversas areas que componen el

curriculo escolar. Esta finalidad es la que debe fortalecer el proceso lector para no caer en



una mecanizacion que hace poco dinamico el aprendizaje y lo convierte en una rutina de

estricto cumplimiento (Solé, 2006).

Por tanto, la lectura se concibe como un proceso dialéctico en el cual el lector
interactia con el texto, actualiza sus conocimientos previos y pone en funcionamiento
multiples estrategias con el fin de interpretar, entender, crear nuevos conocimientos, a partir

de lo leido e integrar dichos conocimientos en sus esquemas mentales.

Dubois (2005), sefiala tres concepciones tedricas sobre la lectura marcadas
fundamentalmente por la forma en que se comprende la lectura y por la relacion que se

establece entre el texto y el lector:

La primera concepcidn que esta presente hasta la década de los afios sesenta, explica
la lectura como un conjunto de habilidades y destrezas que debe adquirir el lector para tener
un dominio del proceso. En esta concepcién, la lectura puede ser fragmentada en
subprocesos y componentes los cuales se organizan, segun el nivel de dificultad. EI papel
del lector es receptivo y distante, su funcion es descubrir el significado y el sentido del

mensaje escrito en el texto.

En la segunda concepcion, la lectura es vista como un modelo interactivo, en virtud
de los avances en la psicolinglistica y en la teoria de los esquemas. Surge a finales de la
década de los setenta. Segun esta propuesta, la lectura es un proceso del lenguaje mediada
por conceptos y metodos linguisticos en los cuales interactla tanto el pensamiento como el
lenguaje. La teoria de los esquemas, postula que el lector hace uso de sus conocimientos
previos o «esquemas». De esta manera, los esquemas existentes se reestructuran y se ajustan,

ya que cada nueva informacion los amplia y los perfecciona para que, a partir de ellos, el



lector interactle con el texto y construya un significado. En el proceso de interaccion se
construye el sentido del texto. El lector tiene segun esta concepcion un papel activo en la
construccién del significado. El sentido del texto no esta en las palabras u oraciones, sino en

la mente del autor y del lector, cuando construye el texto en forma significativa.

La tercera concepcion propuesta Rosenblatt (1982), comprende la lectura como el
proceso de transaccion entre el lector y el texto, en una relacion reciproca. El texto siempre
contiene el significado en potencia y, el lector “aporta sus conocimientos y experiencias
anteriores, sus esquemas cognoscitivos, ademas de procesos fisioldgicos y neuroldgicos que
entran en juego al leer. Es en este encuentro donde se produce el significado. Alli donde el

texto y el lector convergen, ese es el lugar de la obra literaria” (p. 22).

En las ultimas décadas, la vision sociocultural de la lectura y la escritura, considera
que son actividades socialmente definidas, que varian a través del tiempo, los espacios
geograficos y la actividad humana. “En cada contexto sociocultural, leer y escribir ha
adoptado préacticas propias, en forma de géneros discursivos que cumplen unas determinadas
funciones, con unos roles determinados de lector y autor, con unos usos linglisticos

prefijados y una retdrica también preestablecida” (Cassany, 2004, p. 6).

Estrategias de comprension lectora

Las estrategias son procedimientos de alto nivel que implican metas, planificacion de

acciones para su consecucion y una permanente evaluacion para ajustar o cambiar dichas acciones.

Las estrategias pedagdgicas son herramientas planificadas y aplicadas por los docentes en
el quehacer diario que les permiten lograr los objetivos propuestos y establecer relaciones cada

vez mas humanas y participativas, involucrando a todos los protagonistas del proceso de



aprendizaje. Estas incluyen estrategias cognitivas, metacognitivas, motivacionales-afectivas, y

contextuales.

Wasik y Tuner (citados en Gutiérrez y Salmerdn, 2012), consideran que la adquisicion de
estrategias de lectura en la infancia, se desarrollan paralelamente con diversas estrategias
cognitivas para la mejora de procesos como la atencién, la memoria, la comunicacion y el
aprendizaje. Por lo tanto, la adquisicion de competencias estratégicas en comprension lectora es
importante, entre otras razones, porque permiten elaborar, organizar y evaluar la informacion,
estan asociadas a procesos metacognitivos y motivacionales, porque los lectores deben tener tanto
conocimiento estratégico, como la disposicion a usar dichas estrategias, se pueden emplear de

forma selectiva y flexible y pueden ser ensefiadas directamente por los docentes.

En relacion con el proceso de lectura, Solé (2012) propone como estrategias: identificar las
ideas clave y las que tienen un caracter secundario para los propdsitos que se persiguen: realizar
inferencias, relacionar e integrar la informacion que aparece en distintos fragmentos del texto y

considerar hasta qué punto se estan logrando las finalidades que guian el proceso descrito” (p.52).

Por su parte, para Lerner (2003) el docente debe formular como “contenidos de la ensefianza
no solo los saberes lingisticos, sino el quehacer del lector y del escritor” (p.32). Para lograrlo, el
docente debera hacer uso de anticipaciones, discutir diferentes interpretaciones, hacer comentarios
de lo leido, comparar diferentes textos, recomendar libros, contrastar informacion, seguir a un
autor, compartir lecturas, atreverse a leer textos dificiles, tomar notas, planificar y modificar el

plan cuando se esta escribiendo.

El docente debe proporcionar a sus estudiantes textos acordes a su edad, en los que encuentre

situaciones motivadoras, y un contenido que les resulte familiar, teniendo en cuenta sus



conocimientos previos. El docente asume el papel de un guia que ofrece la ayuda necesaria en el

proceso de construccion de significado de los textos.

La diversidad en el aula

Colombia es uno de los paises de Ameérica latina que se caracteriza por ser una region de
gran desigualdad social econdémica, politica, religiosa, racial. En virtud de ello, en la lucha por el
respeto de los derechos humanos, los gobiernos han empezado a implementar estrategias que
permitan a cada individuo ser reconocido como un ser unico, diferente y semejante en diferentes
aspectos, tal como lo expresa la Unesco (1978) en la declaracion sobre la raza y los prejuicios

raciales:

Todos los seres humanos pertenecen a la misma especie y tienen el mismo origen.
Nacen iguales en dignidad y en derechos y todos forman parte integrante de la
humanidad. Todos los individuos y los grupos tienen derecho a ser diferentes, a
considerarse y ser considerados como tales. Sin embargo, la diversidad de las formas
de vida y el derecho a la diferencia no pueden en ningln caso servir de pretexto a los

prejuicios raciales...

Derechos como los planteados por la Unesco deben aplicarse no solo a la discriminacion
racial, sino a todo tipo de discriminacidn, en la busqueda de una sociedad respetuosa y tolerante.
En este sentido, surge la necesidad de que las instituciones educativas implementen estrategias

en el aula que permitan formar individuos en el amor, el respeto y la tolerancia por el otro.

La diversidad segun Betancourth y Madronero (2014) es “entender la pluralidad que muestra
lo ecoldgico, lo cultural, lo familiar, lo escolar, lo bioldgico” (p.53). Al hablar de diversidad se
hace referencia a lo distinto y diferente. Sin embargo, la diferencia no es sinénimo de diversidad
como tal, ya que la primera permite en muchas circunstancias, hacer sefialamientos y
categorizaciones en una sociedad, mientras que el segundo, busca una relacion conjunta en la

sociedad (Gimeno, 2010).



La diversidad para Lopez (2006) “alude a la circunstancia de que las personas somos distintas
y diferentes a la vez, dentro de la igualdad comun que nos une. La igualdad no es un fenémeno
bioldgico sino un precepto ético. Y la variedad del ser humano se produce tanto desde el ambito
interindividual como intraindividual.” (p.3). De acuerdo con el autor, lo normal es la diferencia,
mientras que la homogenizacion se categoriza como lo antinatural. Por tal razon, es necesario que
la educacion de hoy experimente cambios empezando con la actitud del docente de acuerdo con
las diferencias en cada uno de sus estudiantes y con las estrategias que implementa en la busqueda

de un aprendizaje significativo.

Generar una educacion equitativa para todos y con todos a partir de las diferencias es
un problema presente en el dia a dia en el aula. Los estudiantes son diferentes entre
si, ya sea a nivel cultural, por la presencia de rasgos étnicos minoritarios o por
situacion socioecondmica; diferencias de género; diferencias individuales en cuanto
a intereses, maneras de relacionarse, etc... Estas diferencias individuales, también se

pueden expresar en diversos ritmos y maneras de aprender.” (Blanco, 2008, p.19).

Metodologia

La investigacion se orientd bajo un enfoque cualitativo con un alcance interpretativo, con el
proposito de reconocer las percepciones docentes y las estrategias de comprension lectora
implementadas con estudiantes de basica primaria de una institucion educativa privada del
municipio de Palermo (Huila).

Para la recoleccion de la informacion, se utilizd un cuestionario con preguntas abiertas y
observacion no participante.

Unidad de analisis

La unidad de analisis corresponde a la intencionalidad del presente estudio de reconocer las

percepciones docentes y las estrategias de comprension lectora que implementan en el aula.



Unidad de trabajo

La unidad de trabajo se conformo con once docentes que orientan el area de lengua castellana
en los diferentes grados de béasica primaria de la Institucion educativa, con edades comprendidas
entre 26 y 40 afios de edad, el 91% son profesionales (4 licenciadas en pedagogia infantil, 1
licenciada en educacidn preescolar y 5 licenciadas en basica primaria), el 9% restante es normalista

superior. Solo el 9% tiene estudio de postgrado.

Resultados

La categorizacion realizada, permitié identificar tres tendencias en las percepciones docentes
sobre la comprension lectora y una gran variedad de estrategias que implementan los docentes:

Estrategias generales para promover la comprension lectora, estrategias antes y durante las
clases, estrategias evaluativas y estrategias para dar respuesta a la diversidad del aula.

Las percepciones docentes sobre comprension lectora

La comprension lectora como capacidad de entender (comprender), esta presente en el 45%
de los docentes, la comprension como interpretacion, es representada por el 45% de las docentes,
y, la comprension como interaccion entre el texto y el lector esta presente, en una docente, como
se muestra en la siguiente tabla:

Tabla 1. Percepciones docentes sobre comprension lectora

Pregunta | ¢Qué entiende usted por comprension lectora desde su vision pedagdgica?
Docente
M101 Comprensi(?n lectora es leer y comprender lo que se esta leyendo, percibir desde diferentes
puntos de vista.
M102 La comprension I(_ecF(,)ra esla capacid_ad del individuo de entender, comprender y describir un
texto dando su opinién respecto al mismo
M103 Esla comprgnsién que se tien’e d_e lo que leemos y hacemos una justificacion a la lectura desde
una perspectiva social y académica.
M201. La Comprensién Ie_ctora es la capacidad que tepe_n)os para enten_der lo que se esta leyendo,
tanto en interpretativo del texto, como en el andlisis y comentarios del mismo.
M202 Esel anélisi_s, i_nterpretacién, argumentacion y pro_posicién que se hacen acerca de una lectura
de forma objetiva. Leer y comprender se da en el intercambio lector-texto
M203 la comprension lectora es la capacidad de digerir un texto y exponerlo desde su entendimiento




M301 La} (_:omprensi,é_n lectora es la capacidad de' i,nterpretar el texto, para luego dar un concepto
critico y analitico respecto a lo que entendié
M302 Cuando comprendo lo leido, lo asimilo y doy a entender a un segundo que dice el texto.
M303 Entgnder lo que se lee comprendiendo_ el significado de las palabras que componen el texto y
realizar una imagen mental del mensaje
M401-02-03 La comprension lectora es la habilidad sobre la cual una persona saca a relucir una serie de
capacidades conectadas al mismo fin, oralidad, lectura y pensamiento critico
M501-02-03 | Es entender e interpretar lo que se lee.

Fuente. Elaboracion propia

Las docentes conciben la comprension lectora como una capacidad para entender un texto y
expresar sus opiniones sobre el mismo: “La comprension lectora es la capacidad del individuo de
entender, comprender y describir un texto dando su opinioén respecto al mismo” (M102); “la
comprension lectora es la capacidad de digerir un texto y exponerlo desde su entendimiento”
(M203).

La comprension lectora se da cuando “el lector participa en situaciones que le exigen ir mas

alla del texto, para adentrarse en su analisis, contraste y critica.” Solé (2012, p.54).

Por otra parte, las docentes, consideran que la comprension implica argumentacion, lo que

permite al lector defender una postura con el fin de persuadir o desistir de una opinion.

La comprension del texto permite al sujeto dar sentido a la lectura expresando su
pensamiento: “La comprension lectora es la habilidad sobre la cual una persona saca a relucir una

serie de capacidades conectadas al mismo fin, oralidad, lectura y pensamiento critico” (M401)

En la segunda tendencia identificada, las docentes hacen referencia a la comprension lectora
como interpretacion: “La comprension lectora es la capacidad de interpretar el texto, para luego
dar un concepto critico y analitico respecto a lo que entendié” (M301).

La interpretacion es la capacidad que le permite al lector comprender la finalidad del texto.

Interpretar se refiere a explicar o declarar el sentido de un texto. La interpretacion en la



comprension lectora permite que la informacién tenga una finalidad que beneficia al sujeto de
forma individual y colectiva.

Una tercera tendencia en las percepciones docentes, relaciona la comprension con la
capacidad de interactuar el lector con el texto: “Leer y comprender se da en el “intercambio lector-
texto” (M202). Para la docente, la comprension lectora es un proceso interactivo, lo que significa
que el proceso lector no avanza en una secuencia lineal desde los niveles perceptivos visuales hasta
la interpretacion global del texto o, al contrario, como también se ha percibido la comprension
lectora, sino que, en este caso, el lector infiere informacién simultaneamente desde varios niveles,
integrando la informacién.

Las estrategias de comprension lectora

Las diferentes estrategias empleadas por los docentes son interpretadas como todas aquellas
herramientas que utilizan en su quehacer pedagdgico para desarrollar las teméticas propuestas por
el curriculo del area. En la siguiente tabla se presentan las diferentes estrategias empleadas por las

docentes para promover la comprension lectora:

Tabla 2. Estrategias empleadas por los docentes para promover la comprension lectora

Pregunta | ¢Cudles son las estrategias pedagdgicas que usted emplea para desarrollar la
Docente comprension lectora en el aula?

M101 Lectura individual y grupal, talleres, exdmenes, quices que permitan saber si comprender lo
que leen.
M102 Lectura grupal e individual
A través de la lectura significativa y videos donde podamos visualizar mas la lectura

M103 A
significativa

M201. Leptu_ra silenciosg, lectura de textos simp_les, realizar indagaciones de la lectura, poner en
practica su capacidad de memoria, sacar ideas de las lecturas.

M202 Lectura en voz alta, lluvia de ideas, buscar palabras desconocidas, preguntas sobre la lectura y
lectura de imagenes.

M203 Que los lideres lean un texto y les hago diferentes preguntas acerca del mismo y otros los

pongo a argumentar lo que leyeron.

M301 Lectura silenciosa, en voz alta frente al pablico y realizacién de resumen de textos.

M302 Practico mucho la Iect_ura en voz alta e ir preguntando de lo leido y que el lider comprenda el
vocabulario desconocido.

M303 Prediccién, Inferencia, Confirmacion, Autocorreccién




lectura silenciosa individual, lectura grupal en voz alta, Indagacion sobre la lectura, a algunos
M401-02-03 | lideres en voz alta, realizacion de talleres, quiz sobre las lecturas para saber cuanto han
comprendido

M501-02-03 | Lectura en publico, investigacion sobre lectura mediante talleres.

Fuente. Elaboracion propia

Cuando se consulta a los docentes sobre las estrategias que implementan en el aula de clase,
la principal estrategia que emplean es la lectura silenciosa y en voz alta. La lectura es utilizada
conjuntamente con otras estrategias como las preguntas-indagaciones, los talleres, y, en menor
proporcion la argumentacion, las inferencias, las predicciones, el resumen y los quices, logrando
que los estudiantes expresen sus saberes respecto a las lecturas y actividades desarrolladas en la

clase.

Formular preguntas le permite al estudiante expresar su punto de vista con relacion al texto.
Los talleres son implementados con el objetivo de comprobar la asimilacién de las lecturas
realizadas por parte de los estudiantes. De acuerdo a la observacion realizada, utilizan esta
herramienta después de que han desarrollado una lectura o alguna actividad en la clase, para medir

o retroalimentar el aprendizaje.

La argumentacion permite que los estudiantes participen expresando sus ideas y
sentimientos. Las inferencias permiten deducir lo que no esta explicito en el texto, por lo tanto,
requiere, un mayor analisis para lograr deducir la informacion. Las predicciones son un tipo de
inferencia, teniendo en cuenta una situacién planteada de algo que puede ocurrir o suceder, se
deduce lo que ocurre o sucede segun la situacion. EI resumen, es una sintesis de una lectura o un

texto.

Al indagar sobre las actividades que emplean para dar inicio a la clase, los docentes

manifiestan que utilizan videos, lluvia de ideas, lectura, imagenes, cuento, diapositivas, talleres,



preguntas, repaso de la clase anterior, el refuerzo y la revision, como se muestra en la siguiente

tabla:

Tabla. 3 Actividades para iniciar las clases

Pregunta ¢ Qué actividades planea y ejecuta usted para dar inicio al desarrollo de los
Docente contenidos tematicos de su asignatura?
M101 Videos y talleres referentes al tema
M102 Narraciones y canciones
M103 Videos, imagenes, ldminas y lectura con imagenes.
M201 Videos, lecturas, juegos, canciones, diapositivas, lluvia de ideas.
M202 Lanzar hipotesis
A veces empiezo con una lectura que sea novedosa y les pregunto que harian ellos si
M203 estuvieran ahi. Otras veces comienzo un cuento y no les digo el final para que ellos lo
creen.
M301 Talleres précticos, dictados y refuerzo de la clase anterior.
M302 Comienzo hac_iendo una retroalimentacion del dltimo tema visto o que saben del tema que
vamos a trabajar
M303 Saberes previos, Lluvia de ideas, Conversatorios
Lluvia de ideas, realizar preguntas-respuestas, presentacion de diapositivas, lecturas
M401-02-03 -
relacionadas sobre el tema.
M501-02-03 Recordar lo visto en la clase anterior, revision de trabajos o tareas.

Fuente. Elaboracion propia

En la observacion de las clases, se percibe que los estudiantes se motivan y entusiasman
cuando ven un video o una pelicula. Con relacion a las canciones que en ocasiones se utilizan, la
observacién realizada muestra que los nifios después de cierto tiempo pierden el gusto por la
cancion, ya que se torna repetitiva. La narracion de cuentos es una actividad que se selecciona de
acuerdo a los intereses y preferencias de los estudiantes. Esta actividad ayuda a los nifios a la

concentracion porque estan pendientes del desenlace.

Al indagar sobre las estrategias que implementan durante el desarrollo de las clases, los
docentes refieren actividades como exposiciones, conversatorios, mesas redondas, debates,
exposiciones, mapas conceptuales, guias de trabajo, talleres, concursos. La siguiente tabla ilustra

las estrategias:



Tabla 4. Estrategias que implementan los docentes durante el desarrollo de la clase

Pregunta | ¢(Qué estrategia pedagdgica aplica usted durante el desarrollo de sus clases que
Docente contribuyan al proceso de aprendizaje?
M101 Trabaja en talleres individuales y grupales, guias curriculares y proyecto infonautas
M102 Laminas y videos
La participacion, el criterio que tiene cada nifio y da sobre algin tema especifico, ademas

M103 e L . Lo
socializar el conocimiento previos de los nifios.
M201 Talleres practicos, lluvia de ideas, trabajo en guias, trabajo en grupo...
M202 Conversatorios y socializaciones, graficos, mapas conceptuales, dramatizaciones y recortes.
M203 Ambientes adecuados, debates dindmicos
M301 Dictados, resumen debates de las lecturas y mesas redondas.
M302 Motivacién al educa_ndo con puntos positivos, los prenjios s_encillos, stickers de felicitacion
concursos que entusiasme al educando para ser cada dia mejor.
Debates, uso de las tic, investigacion, trabajar variedad de textos,
M303 Establecer un objetivo de la clase

Ambientes adecuados, proponer situaciones, respetar gustos y diferencias.

Intercambio oral y de interpretacion.

M401-02-03 | Trabajo en equipo, liderazgo con exposiciones, guias de trabajo, proyecto infonautas, talleres.
M501-02-03 | Lecturas, talleres, exposiciones...actividades de trabajo individual y grupal

Fuente. Elaboracion propia

De acuerdo con la observacion, los estudiantes generalmente realizan estas actividades de

manera grupal. La docente promueve la interaccion organizando los grupos de trabajo.

Las estrategias que los docentes emplean para evaluar el proceso de aprendizaje dan cuenta
de pruebas escritas como quices, examenes finales, dictados, escritura de cuentos cortos; el
compromiso Y la participacion en clase, también son valorados por algunos docentes, asignandole

nota. En la siguiente tabla se muestran las estrategias:

Tabla 5. Estrategias empleadas por los docentes para la evaluacion del aprendizaje

Pregunta | ¢(Qué estrategias pedagdgicas utiliza usted para evaluar el proceso de aprendizaje de los
Docente estudiantes?

M101 Quices, escritura de cuentos cortos y talleres.

M102 Quiz y exdmenes

M103 La participacion es una de las estrategias que mas utilizo para evaluar.

M201 Talleres evaluativos, quices, participacion y guias

M202 Si cada uno tiene un ritmo diferente de aprender.

M203 Compromiso, autonomia

M301 Teatro, canciones cuentos y guias

M302 Transcribir, dictados y lecturas silenciosas.




Participacion, compromiso, entrega a tiempo de actividades autonomia, trabajos y
exposiciones, produccion textual con coherencia

Quices, examenes finales, juegos literarios, escritura de cuentos, poemas, dramatizaciones,
socializacion de talleres, exposiciones.

M501-02-03 | Examenes, quices, producciones textuales de diferentes géneros, talleres, exposiciones. ..

Fuente. Elaboracion propia

M303

M401-02-03

En las observaciones realizadas, los docentes utilizan estrategias escritas para evaluar,
privilegiando los exdmenes finales y los quices, (estos Ultimos, en ocasiones sin previo aviso), los
talleres también son empleados, (aunque reciben menor porcentaje en la nota que los examenes).
De igual manera, los estudiantes reciben puntos positivos, y/o nota, por su participacion en clase

y por redaccion y ortografia.

Estrategias de comprension lectora que responden a la diversidad en el aula

Cuando se consulta a los docentes sobre la implementacion de estrategias de comprension
lectora que respondan a la diversidad, el 70% sefialan que reconocen la diversidad en el aula,
porque consideran que es un compromiso con la calidad y la equidad de la educacion: “Para
optimizar y asegurar el aprendizaje de todos y en igualdad de condiciones” (M301);” Es muy
importante para lograr que el proceso de aprendizaje de todos sea equitativo y se logren los
objetivos” (M303). Otros docentes consideran que ensefian a todos lo mismo, sin tener en cuenta

las diferencias.

Tabla. 6. Reconocimiento por parte del docente de la diversidad en el aula

Pregunta | ¢Tiene en cuenta la diversidad a la hora de planificar la clase?
Docente
M101 Sl se p_Ianea activ_i(:iades donQe todos logren _inte_ractuar y trabaja}r pero aquellos lideres con
limitaciones cognitivas necesitan de un trabajo diferente y especial.
M102 Si, para esto busco otro tipo de actividad y ejercicio para que sea més facil el trabajo.
M103 Sl
M201 Si, se debe tener en cuenta.
M202 No, aunqgue las actividades son para todos a la hora de evaluar los criterios cambian.
M203 A veces
M301 Si claro, para optimizar y asegurar el aprendizaje de todos y en igualdad de condiciones.




M302 Si, ya gue mi compromiso como educador es calidad mas no cantidad.
M303 Si pero es muy importante para lograr que el proceso de aprendizaje de todos sea equitativo y
se logren los objetivos.
En algunas ocasiones, porque algunas veces la clase que se planea, se lleva a cabo de una
M401-02-03 : . i
manera y no se puede realizar por el grupo de estudiantes o el ambiente escolar.
M501-02-03 | Si, para lograr que todos los nifios si importar su condicién logren aprender

Fuente. Elaboracion propia

Algunos docentes expresan no considerar la diversidad en el aula: “se planea actividades
donde todos logren interactuar y trabajar, pero aquellos estudiantes con limitaciones cognitivas
necesitan de un trabajo diferente y especial” (M101) “En algunas ocasiones, porque algunas veces

la clase que se planea, se lleva a cabo de una manera y no se puede realizar por el grupo de

estudiantes o el ambiente escolar” (M401-02-03).

La siguiente tabla muestra las estrategias que utilizan los docentes en funcion de la

diversidad de sus estudiantes:

Tabla. 7. Estrategias implementadas por los docentes en sus clases para responder a la

diversidad
Pregunta | ¢Qué estrategias utiliza para atender la diversidad en el aula?
Docente

M101 R_ealiza actividades donde todos se involucran ya que cadz_a,uno_piensa_de una manera
diferente, pero podemos algo los unos a los otros, evaluacion diagnostica.
Casi siempre utilizo juegos, canciones para abordar un tema, cuando explico como tal la teoria

M102 A ; . o
y vamos a la practica es alli donde me doy cuenta gue lideres presentan dificultades.

M103 Su forma de pensar y participar, evaluacion inicial.
La observacion directa, entrevista con padres, evaluaciones externas, acompafiamiento

M201 L - R L
psicoldgico son algunas de las estrategias para identificar la diversidad en el aula.

M202 La participacion de cada uno, su forma de responder y los medios que utiliza para hacerlo.

M203 Anaélisis de comportamiento. Evaluacién diagnostica. Dinamicas de lectura y comprension
lectora

M301 Conversaciones de expresiones donde manifiesten sus pensamientos e informacién personal.

M302 El entusiasmo, rendimiento y participacién de cada lider, evaluacion.

M303 Obser\(acic’)n y analisis de comportamiento a través de_actividades como juegos de roles,
deportivos, videos y talleres o encuestas que me permitan conocer al lider.

M401-02-03 | Trabajo en equipo donde se involucren los dos géneros (masculino — femenino)
M501-02-03 | Evaluacion diagnostica. Observacion, medicion ritmo de aprendizaje, evaluacion.

Fuente. Elaboracion propia




Entre las estrategias implementadas, los docentes hacen referencia a la evaluacién inicial
(diagnostica) para determinar los niveles de aprendizaje de los estudiantes, su participacion en
clase, la observacion permanente y su capacidad para trabajar en grupo. Si bien estas estrategias
les permiten a los docentes tener un punto de partida para planear sus clases y lograr el

cumplimiento de los objetivos, son actividades muy generales.

Las diferencias individuales, se expresan en diversos ritmos y maneras de aprender, aspecto
que algunos docentes tienen claro en el momento que planifican las clases. No obstante, a pesar
de estos timidos esfuerzos de los docentes por atender la diversidad, el proyecto educativo de la

Institucion Educativa, no contempla como tarea prioritaria la educacion inclusiva.

Discusion

Las percepciones docentes sobre comprension lectora identificadas en este estudio, si bien
reconocen que leer es comprender y comprender es interpretar, dando cuenta de la finalidad de la
lectura, las caracteristicas de las estrategias, que implementan en el aula, asi como la manera como
se llevan a cabo las actividades, promueven una lectura reproductiva que tiene como finalidad
expresar lo que dicen los textos, sin trascender. En este sentido, las actividades orientadas a “la
reelaboracion del contenido, la integracion y contraste de ideas procedentes de un mismo texto o
de fuentes diversas, el uso de la informacion para resolver determinados problemas” (Solé, 2012,

p. 56), no ocupan la atencion de las docentes.

Las practicas de aula, reflejan poca claridad en la intencionalidad pedagdgica de las tareas
que permitan promover la comprension lectora de los estudiantes. Se planea para el momento, para
dar respuesta al curriculo; las actividades que se implementan en los distintos momentos del acto

pedagdgico, se realizan de manera aislada, no se articulan las actividades, ni son claros los



objetivos que se proponen en la realizacion de las mismas; las actividades se tornan repetitivas, se
utilizan indistintamente las mismas actividades para iniciar las actividades, para desarrollarlas y
para evaluar a los estudiantes.

En este sentido, algunas estrategias implementadas como el resumen, las respuestas a
preguntas formuladas, la elaboracion de textos por parte de los estudiantes, pueden contribuir de
hecho, a lograr la promocion de las comprension lectora de los estudiantes, pero como tienen un
objetivo doble, relacionado con la lectura y la escritura, obviamente, requieren no solamente de
saber leer, sino de saber escribir, y, en consecuencia, el docente no se puede esperar que emerjan
por el solo hecho de proponerlas, hay que ensefiarlas, para que cumplan su proposito, Vv,
contribuyan al aprendizaje (Solé, 2012).

Existe confusidn entre los objetivos a alcanzar y los procedimientos a seguir en el aula, por
parte de los docentes. A menudo los docentes, se refieren a las estrategias para dar cuenta de los
ambientes de aula, y las formas de organizacion del trabajo por parte de los estudiantes. Las
estrategias implementadas son poco persistentes y con escaso control por parte de los docentes.
No hay una seleccion de los textos que respondan a los objetivos de las distintas competencias, ni
se observa el uso de estrategias especificas para leerlos, sintetizarlos, relacionarlos e integrar la
informacion. “El uso de procedimientos sorprendentemente inadecuados, estrategias simples y
poco persistentes de lectura, y escasa supervision sobre lo que se ha leido, no solo impiden realizar
tareas complejas de lectura, sino que ademas conducen a frecuentes errores de comprension que

no se subsanan” (Sol¢, 2012, p. 57).

Las dificultades que poseen los estudiantes para desempefiarse como lectores competentes,
depende de los procesos de ensefianza y de las estrategias que utiliza el docente, pues él o ella son

quienes deciden el proposito de la lectura y su comprension (Caceres, Donoso y Guzman, 2012).



La comprension lectora, es un proceso de construccion de significado, que requiere de
estrategias especificas para su promocion. Los procesos de aprendizaje en la escuela no deben ser
vistos solo como una serie de contenidos que deben ser ensefiados, sino que deben incorporar el
desarrollo de procesos de pensamiento que permitan el descubrimiento, la creatividad y el
asombro, ante la variedad de textos, en un proceso guiado por el docente que motive los estudiantes

y los anime incrementando las posibilidades de que la lectura haga parte de sus vidas.

Conclusiones

Las percepciones docentes en torno a la comprension lectora, asi como las estrategias que
implementan en el aula, se orientan desde una concepcidn transmisionista de la ensefianza, que se
caracteriza por el énfasis en los contenidos, maltiples actividades para mantener ocupados a los
estudiantes, uso permanente de incentivos (premios, stickers, nota), para garantizar procesos de
atencion y concentracion en las clases, la consideracion de la evaluacion como producto o
resultado del aprendizaje de los estudiantes realizada, a través de pruebas escritas (examenes

finales, quices).

La mayoria de las estrategias implementadas por lo docentes se relacionan con actividades
generales, que a menudo se utilizan en distintos cursos con objetivos distintos, y, por lo tanto, no
contribuyen como estrategias especificas en la promocion de la comprension lectora de los
estudiantes, de acuerdo con sus particularidades e intereses y las demandas actuales del contexto.
En este sentido, la diversidad no es reconocida por los docentes en el aula. La respuesta a las
diferencias en los procesos de aprendizaje, se asume, cuando se realizan las valoraciones iniciales
(diagnosticas), unicamente. “Se ensefia a todos lo mismo”, concibiendo que los estudiantes estan

en posibilidades de aprender en el mismo momento y bajo las mismas condiciones de ensefianza.



La lengua castellana es trabajada como un contenido curricular y en virtud de ello, se
dilucida el proposito principal relacionado con la promocion de la comprension lectora en los
estudiantes. Las estrategias en general, tienen un caracter evaluativo, mas que de ensefianza directa
y promocion de la lectura y la escritura en el aula. Se ensefia para evaluar, no para aprender, pues
a pesar de que se promueve la participacion activa de los estudiantes en las actividades, y éstas
promueven algunos niveles de lectura, las docentes estdn mas interesadas en las respuestas
esperadas por ellos, que en la ensefianza de la comprension que implican acciones intencionadas
pedagdgica y didacticamente con esa finalidad.
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