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RESUMEN

La presente investigacion analiza como la didactica para la comprension,
mediada por los relatos de vida y actoria social, fortalece el desarrollo de
habilidades de comprensién lectora y de produccion oral en los estudiantes del

grado quinto de la institucion educativa Madre de Dios de Piendam¢ (Cauca).

La investigacion planteada se enmarca en una metodologia de corte
cuantitativo y un método cuasi — experimental, basado en la aplicaciéon de un
pre-test, una didactica y un post-test a un colectivo de 30 estudiantes, proceso

mediante el que se logra validar la efectividad de la propuesta did4ctica.

Inicialmente se realizé una medicion previa antes de la aplicacion del
tratamiento para conocer el desempefio de los estudiantes al inicio y después

de aplicar las acciones didacticas basadas en las categorias propuestas.

De esta manera, se corrobora que el uso de la didactica propuesta
contribuye a mejorar las habilidades de comprension y produccién oral,
incrementandose el porcentaje de estudiantes que presentaron avances frente
a estas dos competencias, mejorando especialmente su dimension

interpretativa.

Palabras clave: educacion, actoria social, relatos de vida, produccion oral,

comprension.
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ABSTRACT

The research analyzes how the didactics for comprehension, mediated by
the stories of life and the social actor, strengthens the development of reading
comprehension skills and oral production in fifth grade students of the Madre de

Dios educational institution of Piendamé (Cauca).

The research uses a quantitative methodology and a quasi - experimental
method, based on the application of a pre - test, a didactic and a post - test to a
group of 30 students, a process through which it is possible to validate the
effectiveness of the didactic proposal.

First a sample is made for the application of the treatment, in order to know
the performance of the students at the beginning and after applying the didactic
actions based on the proposed categories.

In this way, it is corroborated that the use of didactics contributes to improve
oral comprehension and production skills, increasing the percentage of students
who present advances in relation to these two competences, especially

improving their interpretive dimension.

Keywords: Education, social action, life stories, oral production,

comprehension.
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INTRODUCCION

Una de las problematicas mas frecuentes a las que se enfrenta el
sistema educativo en Colombia, segun las pruebas Saber, es el bajo nivel de
comprension lectora de los estudiantes, el cual se establece, entre otros
factores, debido a la poca motivacion que desde la escuela se fomenta frente al
proceso lector y a la practica y desarrollo de metodologias tradicionales y

homogenizadoras por parte de algunos docentes.

Esta realidad latente en diferentes contextos educativos exige reflexionar
sobre la implementacion de una didactica alternativa que convoque y posibilite
procesos de aprendizajes diferentes, dando importancia en su estructuracion a
aspectos como los intereses y necesidades del educando, la diversidad y el
entorno, entre otros, buscando asi llevar al estudiante a obtener aprendizajes
significativos, facilitando el proceso de aprendizaje y aportando a su

rendimiento académico.

Como respuesta a esta problematica que afecta a diversas instituciones
educativas en diferentes contextos, se propone establecer una estrategia
didactica alternativa denominada Ensefianza para la Comprensiéon (EPC), a
través de la cual se demuestra la efectividad de la didactica mediada por los
relatos de vida y la actoria social, mejorando el nivel de comprension en cuanto
a la interpretacién, coherencia y apropiacion, ademas de la produccion oral
frente a las dimensiones argumentativa, expresiva, estructural y pragmatica de
las estudiantes del grado quinto de la Institucion Educativa Madre de Dios,

ubicada en el municipio de Piendama, departamento del Cauca.

La investigacion planteada se enmarca en el paradigma cuantitativo,
correlacionandolo con un método cuasi - experimental basado en la aplicacion

de un pre-test, una didactica y un post-test a un colectivo de 30 estudiantes,
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proceso mediante el que se logra validar la efectividad de la propuesta

didactica.

Asi, frente al desarrollo de la investigacion se establece un importante
fortalecimiento de la comprensiéon de lectura, reflejado en la produccion
académica de los estudiantes a través de la adecuada argumentacion, reflexion
y reconocimiento del entorno, al desarrollo de lecturas de su realidad y
mediante la expresion fluida de sus ideas y pensamientos sobre las dinamicas

gue los rodean o en las que estan inmersos.

En este contexto, la investigacién desarrollada se estructura a partir de
cuatro capitulos, en los cuales se establecen diferentes aspectos tedricos y de
analisis frente al estudio realizado. En el primer capitulo se presentan
apartados relacionados con el planteamiento del problema, los objetivos y la
importancia de la investigacion. En el segundo se realiza un importante rastreo
de investigaciones, teorias y conceptos que afianzaron el desarrollo y analisis
del proyecto. Durante el tercer capitulo se expone la dinAmica metodolégica
aplicada para obtener y examinar la informacion a través de diferentes
instrumentos. Finalmente, el cuarto capitulo presenta los resultados de la
investigacion y una discusion reflexiva acerca de los mismos, dando asi lugar a

un apartado de conclusiones y sugerencias sobre el tema de estudio.

13
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1 PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 Planteamiento del problema

Las dificultades en los procesos de comprension de lectura estan
presentes y se evidencian en todos los niveles formativos, desde la basica
primaria hasta el nivel superior, debido a la poca experimentacion, difusion e
implementacion de estrategias didacticas que fortalezcan el desarrollo de los
procesos comprensivos en los estudiantes y aporten a su formacion académica

y personal.

En este sentido, en la actualidad es comun escuchar a los docentes
expresar que sus estudiantes presentan un bajo nivel de comprension lectora,
lo cual lleva a pensar que en grados anteriores no se trabajo adecuadamente
esta competencia o que no hubo un apropiado proceso de ensefianza frente a
la asignatura de Espaiiol, ante lo cual la responsabilidad frente al tema circula
en diferentes areas y personas (docentes), sin que se proyecten acciones y se
asuman compromisos concretos que permitan transformar la practica docente y

mejorar esta falencia.

De esta manera, en muchos casos el docente se limita a solicitar a sus
estudiantes la elaboracidon de resimenes y resefias de los textos trabajados en
clase, dejando de lado el desarrollo de la comprension de la informacion y
datos que éstos contienen y la importancia frente a su formacion, lo cual lleva a
trabajar a partir de procesos mecanicos, respondiendo a una linealidad que
impide avanzar significativamente y de manera integral. Esta situaciéon
evidencia un accionar pedagogico centrado en dinamicas tradicionalistas y la
necesidad de reestructurar las practicas metodologicas, explorando nuevas
formas y estrategias de ensefianza y realizando un mayor acompafnamiento al
estudiante durante su formacion, logrando asi un enriquecimiento tanto del

docente como de sus estudiantes.
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El efecto de esta falencia en el proceso formativo puede observarse
claramente en los resultados obtenidos en las diferentes pruebas institucionales
e igualmente en aquellas que el Estado realiza para medir los niveles de
calidad educativa, es el caso de las pruebas Saber grado quinto, las cuales
evallan en el area de lenguaje, especificamente frente a las competencias en

lectura y escritura en los componentes semantico, sintactico y pragmatico.

Durante las pruebas Saber realizadas en los afios 2012, 2013 y 2014, se
establecieron niveles de desempefio en el area de lenguaje que describen las
competencias de los estudiantes en cuanto a lo que saben y saben hacer en
ésta, logrando conocer cdmo se encuentran en relacion con la capacidad para
resolver preguntas o problemas de distintos niveles de complejidad, evaluando
a partir de los siguientes referentes: insuficiente, minimo, satisfactorio y
los aflos antes mencionados los resultados

avanzado. Para el caso de

estuvieron concentrados en el nivel minimo como se observa en la Tabla 1.

Tabla 1. Niveles de desempefio en el area de lenguaje.

Afio 2012 (%) AfRo 2013 (%) Afio 2014 (%)
Descriptor
COLOMBIA | PIENDAMO | COLOMBIA | PIENDAMO | COLOMBIA | PIENDAMO
Insuficiente 19 17 18 16 21 19
Minimo 40 46 40 41 40 43
Satisfactorio 29 29 28 32 26 26
Avanzado 13 8 14 14 12 12

Fuente: Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion ICFES.

Se puede observar que para los tres afios evaluados en promedio el
42% de estudiantes del grado quinto, tanto a nivel nacional (Colombia) como
municipal (Piendamo), presentan desempefios minimos en el area de lenguaje,
es decir que solo respondieron a las preguntas de menor complejidad. De otra
parte, solo un promedio de 28% de los estudiantes obtuvo un desempefio

satisfactorio en las competencias exigibles para el area de lenguaje, mientras
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que solo un promedio de 12% de estudiantes demostraron un desempefio

avanzado.

Estos resultados revelan la necesidad de establecer procesos
investigativos que permitan identificar las causas de este bajo nivel de
desemperio y proyectar estrategias que posibiliten mejorar las competencias de
lenguaje, teniendo como base el fortalecimiento de la comprension lectora, pilar
fundamental del aprendizaje y del fortalecimiento de habilidades lectoras y
escriturales en las estudiantes de grado quinto de la Institucion Educativa

Madre de Dios del municipio de Piendamé, Cauca.

1.2 Pregunta de investigacion

¢Una didactica basada en la Ensefianza para la comprension y mediada por los
relatos de vida y la actoria social, mejorara la comprension lectora en
estudiantes del grado quinto de la Institucion Educativa Madre de Dios de

Piendam6, Cauca?

1.3 Impacto potencial

La Constitucion Politica de Colombia de 1991 establece a través de su
legislacién que la educacién debe propiciar el fortalecimiento de la diversidad
cultural y el desarrollo integral del ser humano, para lo cual se promueve la
apropiacion de contenidos de la cultura, que permitan la inclusion de los
estudiantes como miembros activos de su comunidad en particular y de la
sociedad en general. Para ello, la escuela debe asumir una posicion politica
importante, incluyente y transformadora, posibilitando la igualdad de
oportunidades, respetando y valorando las diferencias individuales, étnicas y

culturales de las personas.
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En Colombia, la reglamentacion del proceso educativo parte desde la
Constitucion Politica (articulo 67), la Ley General de Educacion (Ley 115 de
1994) y los decretos reglamentarios. Especificamente el articulo 21 de la Ley
General de Educacion, el cual aborda el tema relacionado con el desarrollo del
proceso lectoescritor, estipulando los objetivos de la educacion basica en el

ciclo de primaria, entre los cuales se destacan:

[...] desarrollar las habilidades comunicativas basicas para leer,
comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en
lengua castellana y también en la lengua materna, en el caso de los
grupos étnicos con tradicién lingliistica propia, asi como el fomento de

la aficién por la lectura.” (Ley General de Educacion, 1994, p. 26).

En este sentido, es relevante plantear que leer no es simplemente el
ejercicio mental de ver un texto en lenguaje escrito, es interpretar todo aquello
gue lo rodea. Por ello, es importante resaltar el hecho de que los estudiantes no
s6lo lean los textos escolares, sino que ademas interpreten procesos y
actividades desarrolladas fuera del aula de clase, en su realidad contextual
local, regional y nacional, logrando realmente interactuar con el conocimiento y

formarse como individuos que hacen parte de una sociedad.

El lenguaje se convierte entonces en un vinculo importante entre el
individuo y su entorno, a través de éste el sujeto puede expresar lo que siente,
piensa, lee e interpreta; es wuna herramienta clave para construir
representaciones del mundo, apropiarse del conocimiento y llevar a cabo otros
aprendizajes. De este modo, mediante la produccion oral o escrita se aborda la
construccion de significados por medio del lenguaje, comunicando no solo

aguello que encuentra en su entorno sino también lo que encierra en su interior.

Asi, en la construccion del lenguaje y los procesos de lectura son
importantes las habilidades que le permiten al individuo una mejor comprension

del mundo en el que interactla y, por consiguiente, independencia frente a las
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formas de ver y asumir las probleméaticas de su contexto, haciendo que el
conocimiento sirva en la resolucion de las situaciones cotidianas. Al respecto, el

Ministerio de Educacién de Colombia (2006, p. 21) afirma:

Los procesos: comprensién, interpretacion y produccién, suponen la
presencia de actividades cognitivas basicas como la abstraccion, el analisis,
la sintesis, la inferencia, la induccién, la deduccién, la comparacién, la
asociacion. Asi entonces, una formacion en lenguaje que supone el
desarrollo de estos procesos mentales en interaccidon con el contexto socio-
cultural, no sélo posibilita a las personas la insercién en cualquier contexto
social, sino que interviene de manera crucial en los procesos de
categorizacién del mundo, de organizacion de los pensamientos y acciones,

y de construccion de identidad individual y social.

Haciendo acopio de estos referentes se propuso una investigacion en la
Instituciéon Educativa Madre de Dios de Piendamé - Cauca, especificamente
centrada en el grado quinto del nivel de basica primaria, mediante la cual incidir
en el mejoramiento de la comprension lectora como habilidad basica dentro de
la formacion de las estudiantes, gracias a estrategias como la actoria social,
gue busca que las nifias y nifios, haciendo una lectura critica de su realidad,
propongan y dinamicen acciones que los lleve a ser protagonistas de su propio
desarrollo, incidiendo en los procesos adelantados al interior y fuera del aula,

cualificando asi su desempefio educativo.

En este contexto, los relatos de vida juegan un papel muy importante en
el desarrollo de habilidades para la comprension lectora por dos situaciones
muy puntuales: en primer lugar, porque el relato nace de la interaccion del
narrador con los hechos, de su aproximacion o distanciamiento y de la
interpretacion que él les da, y en segundo lugar, por el juego de interrelaciones
e interpretaciones que a partir de €l se tejen, dando importancia a la
subjetividad que los individuos ponen en juego en la interpretacion de lo

narrado. Al respecto Cornejo (2008, p. 34) refiere:
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El relato de vida siempre es dirigido a alguien y construido en funcion de
lo que dicha situacion de enunciacién representa, de las interacciones
gue en ella tienen lugar y de los efectos que el narrador espera producir
sobre sus destinatarios. Es decir el relato es un acto que expresa su
vivencia al maximo a los otros y su finalidad es impactar de una manera

interesante a quien lo escucha”.

El enfoque pedagdgico con el que se trabajo propendid por la
constitucion de un marco de referencia que explica cémo construir
comprensiones e interpretaciones profundas a través del trabajo con los
relatos de vida, ya que segun Aguirre y otros (2007), son una herramienta
didactica eficaz para acercarse a las distintas situaciones de exclusién que
se dan alrededor del individuo. No se muestran como practicas
generalizadas de la totalidad de los casos de exclusion o diversidad, pero si
permiten conocer la singularidad de estas historias y acercar a los

educandos a realidades de contextos cercanos.

Asi, la importancia de trabajar con la actoria social se fundamenta en el
empoderamiento que genera en las personas a partir de la lectura critica de su
realidad, la cual debe conocer para asumir una posicion frente al cambio o
permanencia de las condiciones en las que se esta inmerso; se busca que las
estudiantes dejen de ser espectadoras para convertirse en protagonistas de su
propia historia y de la de los demas. Esto permite desarrollar el pensamiento y
el liderazgo juvenil y comunitario. La actoria exige organizacion para poder
movilizarse y de esta forma hacer incidencia en las demas personas, logrando
una mayor y mejor participacion, desarrollando potencialidades y expectativas
sociales con respecto a la convivencia y su proyecto de vida, generando un

proceso de formaciéon humana con bases solidas.
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1.4 Objetivos de lainvestigacion

1.4.1 Objetivo general

Determinar la efectividad de una didactica basada en la ensefianza para
la comprension mediada por los relatos de vida y la actoria social, para mejorar
la comprension lectora en estudiantes del grado quinto de la Institucidén
Educativa Madre de Dios de Piendamo, Cauca.

1.4.2 Objetivos especificos

e Analizar el nivel de desarrollo de interpretacion, coherencia,
apropiacion y produccion oral de las estudiantes del grado quinto, de
la Institucién Educativa Madre de Dios de Piendamo Cauca.

e Explicar comparativamente el desempefio de las habilidades relativas
a la comprension lectora expresadas por las estudiantes de grado
quinto, a partir de la intervencion con la didactica basada en la
ensefianza para la comprension.

e Describir los logros alcanzados en las diferentes habilidades de la
comprension lectora evidenciada a través del proceso de observacion

de la implementacion de la didactica.
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2 FUNDAMENTACION TEORICA

2.1 Antecedentes

Buscando establecer un panorama teérico y conceptual que contribuyan
al desarrollo de la investigacion planteada, se realiz0 una revision de
investigaciones relacionadas con el tema de estudio, encontrando trabajos
referentes a la aplicacion de la didactica de ensefianza para la comprension
lectora y estudios de actoria social y relatos de vida como instrumentos de
visualizacion de la didactica en diferentes instituciones educativas como se

plantea a continuacion.

Retomando el estudio de Betancourth y Madrofiero (2014), los autores
analizan la implementacibn de una didactica alternativa basada en la
Ensefianza para la Comprensiéon (EpC), buscando con ello fortalecer la
interpretacion de textos y la produccion oral y escrita. Este proceso les permitié
construir junto a los estudiantes acciones comprensivas e interpretativas a
través de la resolucion de problemas del contexto, haciendo una reflexion sobre

su realidad, fortaleciendo asi sus habilidades comunicativas y trabajo en grupo.

Por su parte, Ordofiez y Galeano (2014), determinan la efectividad de
una didactica no parametral, la cual rompe con las dinamicas comunmente
establecidas, haciendo uso de la literatura infantil para el desarrollo del
pensamiento creativo en las dinamicas de aprendizaje de la lengua castellana,
logrando con ello mayores y mejores resultados en la adquisicion de

conocimientos.

En su trabajo de investigacion, Ensefianza para la Comprension, Paz
(2015), plantea la importancia determinante de esta practica en los sistemas
educativos, la cual se constituye como parte de la agenda olvidada en las

reformas educacionales, por lo que se le debe prestar una atencion prioritaria
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debido a que existe un consenso generalizado en la idea de su eficacia en el
éxito escolar. En este sentido, se refiere a que muchos educadores tienen la
creencia equivocada que esta tarea es esencialmente del educador de lengua,
pero que en realidad es responsabilidad de todos los educadores.

Hurtado (2015), en su estudio Tendencias investigativas sobre el
enfoque de ensefianza para la comprension (EPC) en Hispanoamérica, revela
las tendencias sobre este enfoque en Hispanoamérica. Para ello revisa 84
publicaciones de habla hispana sobre: trabajos de campo, tesis doctorales, de
maestria, y ponencias relacionadas con el enfoque de Ensefianza para la
Comprension, las cuales fueron analizadas desde las estrategias didacticas de
ensefianza y el impacto producido, tanto en las practicas docentes, como en el

logro educativo en diferentes campos del saber.

Por su parte, Molina (2015), en su investigacion denominada
Caracterizacion del modelo pedagdgico ensefianza para la comprension en el
Liceo Infanti Thomas de Iriarte, desarrolla un analisis del proceso de
implementacion de este modelo pedagdgico, cuyo estudio y aplicacién dio
Optimos resultados en grupos de investigacion de la Universidad de Harvard, en
algunas instituciones educativas en Estados Unidos y, posteriormente al

incursionar en Colombia en 1984, en algunos colegios de la ciudad de Bogota.

Llamazares, Alonso y Sanchez (2014), desarrollan el estudio Factores
que influyen en el aprendizaje de la comprension lectora y de la composicion
escrita: tres estudios realizados en aulas de educacion infantil y educacion
primaria, en el cual indagan acerca de las condiciones que afectan a los
procesos de aprendizaje de la lengua escrita. Como resultado de estas
investigaciones se encuentra que los conocimientos con los que los nifios
inician el aprendizaje formal influyen significativamente en el primer curso de
educacién primaria, tanto en cuestiones concretas como el nivel de codificacién

como en su nivel general de rendimiento en lectura y escritura.
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Adrianzén y Veronica (2012), realizaron la aplicacién de un programa de
habilidades meta-cognitivas para mejorar la comprension lectora en nifios de 4°
de primaria del Colegio Parroquial Santisima Cruz, proponiendo una serie de
habilidades meta-cognitivas que ayudan al estudiante a mejorar su nivel de
comprension lectora. En este sentido, aplicaron un paradigma metodoldgico
mixto, logrando desarrollar habilidades lectoras de inferencia e identificacién de
ideas principales, conectando los saberes previos con los nuevos conceptos,
comprobando asi la influencia del desarrollo de habilidades meta-cognitivas en

el mejoramiento del nivel de comprension lectora.

Por su parte, Gonzales (2002), desarroll6 la investigacion denominada
“‘Andlisis Meta-cognitivo de la Comprension Lectora: un Programa de
Evaluacion e Intervencion en Alumnos de Ensefianza Primaria”, en el cual
estudio la efectividad de dicho programa en la mejora de la comprension y del
conocimiento de los procesos lectores en estudiantes de 5° grado. El trabajo se
enmarco en el paradigma mixto con un enfoque cuasi experimental, el cual
permitié6 la comparacion del mejoramiento de la comprension lectora de los
estudiantes con aplicacion de pre test y post test. La investigacién concluye que
la comprensién lectora es un proceso interactivo constructivo, inferencial,
reflexivo y estratégico que va mas alld de las habilidades basicas de

reconocimiento de las palabras aisladas.

Por otra parte, Valencia y Patifio (2011) realizaron un estudio de
“Comprension e Interpretacion Textual de Historietas en los Estudiantes el
Grado Primero de la Institucion Educativa Internado Escolar Rural Solista”, cuyo
objetivo fue mejorar la comprension lectora de los estudiantes a partir de una
didactica que les permitiera desinhibir sus sentimientos desde el arte. Asi, la
investigacibn permite concluir que las historietas aportan estrategias
pedagogicas que fomentan en los nifios un aprendizaje activo y significativo,

herramienta para la comprension e interpretacion textual.
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César De Almeida y Gonzalez Salamanca (2008) desarrollaron el estudio
denominado ‘“Lectura Conjunta, Pensamiento En Voz Alta y Comprension
Lectora”, en éste analizan los efectos de las intervenciones y sus interacciones
en variables relacionadas con la comprension lectora. La primera intervencion
estuvo centrada en la participacion progresiva de los estudiantes en las tareas y
procesos asociados a la comprensién. La segunda intervencion consistié en
invitar a los lectores a pensar en voz alta en lo que han leido. Los resultados de
las intervenciones revelaron que las ayudas han sido eficaces en las medidas
asociadas a la memoria y la comprension literal del texto, pero no en las

medidas de comprension inferencial.

Garcia (2010) llevo a cabo la investigacion “Educacién Inclusiva:
Propuesta Didactica Para Desarrollar la Oralidad en Escolares con Déficit
Atencional: Estimulando el Razonamiento Analdgico”. La misma fue aplicada a
25 escolares con déficit atencional, con el objeto de observar su incidencia en
el nivel de desarrollo del razonamiento analdgico y de la comprension de
significados figurados. Como resultados significativos se encontré un aumento
en el nivel de razonamiento analégico verbal, comprobacion de aspectos
tedricos que dan cuenta de las habilidades cognitivas que sustentan el
desarrollo de la oralidad y comprension de significados figurados. Se destaca
asi que la oralidad de los escolares debiera ser ensefiada por las escuelas en
forma explicita, especialmente a aquellos escolares que presentan alteraciones

en el desarrollo evolutivo o que presentan necesidades educativas especiales.

Por su parte, el estudio realizado por Gonzales y Viveros (2010),
referente al “Aprendizaje Ludico de la Literatura en Nifios de Educacion Basica
Primaria, Apoyado en Dispositivos Tecnologicos como los Ambientes
Hipermediales”, tuvo como objetivo aplicar las TIC como didactica ludica para el
mejoramiento de la lectura en los nifios. El resultado fue la aproximacién al mini

cuento digital a partir de la interaccion de los nifios con el ambiente hipermedial,
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mostrando significativos logros en el momento de crear textos narrativos
breves. De igual modo, se vislumbraron problemas en las préacticas
pedagdgicas actuales, especialmente en el area del lenguaje y literatura, pues
aun persisten enfoques centrados en la alfabetizacion técnica que olvidan los
procesos de comprension y produccion de textos basados en situaciones,
necesidades e intereses reales de los estudiantes. Uno de los limitantes de la
investigacion es que algunos estudiantes no lograron habituarse a la lectura
digital, ante lo cual se sugiere una educacion mas flexible, con nuevas formas
de ensefianza vinculadas a las TIC y una practica pedagogia innovadora que
reconozca las ventajas que aportan los desarrollos tecnoldgicos a los procesos

de aprendizaje de las diferentes areas y en particular a la literatura.

Teniendo en cuenta la importancia de la ensefianza para la comprension,
se considera pertinente la investigacion de Vasquez Recio (2011) “Ensefanza
Para la Comprensién”, en el cual se busca demostrar que el proceso de
ensefianza aprendizaje es mas ameno y eficaz cuando el estudiante cumple un
rol central en el mismo y se genera un ambiente de cooperacion entre sus
comparieros, permitiendo al educando ser lider y propulsor en los procesos
educativos y frente al seguimiento académico. Asi se plantea que el trabajo
cooperativo se convierte en una estrategia fundamental que contribuye al
desarrollo integral del estudiantado, aumentando su motivacién hacia la escuela

y el aprendizaje.

Por su parte, Almeida, Coral y Ruiz (2014) analizan situaciones y
acciones cotidianas en el colectivo estudiantil, dando paso a la creacion de una
didactica problematizadora que permite configurar las habilidades del
pensamiento critico en el campo de la argumentacién, el analisis, la solucion de
problemas y la evaluacion de diferentes areas del conocimiento, demostrando
gue es posible fortalecer en los estudiantes el pensamiento critico gracias a la

adecuada valoracion de la diversidad en el aula.
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De otro lado, Millan (2010) trabaja a partir de un modelo didactico para la
comprension textual en la educacion basica. Su propdésito se basa en la
formacién de individuos autbnomos y competentes en el campo del lenguaje
oral y escrito, al igual que sensibilizar al estudiante frente a la importancia de la
lectura en su cotidianidad, estimulando de esta forma su produccion lectora y

escritural a través del modelo didactico alternativo.

Frente al tema de relatos de vida, Méndez y Malaga (2011) desarrollaron
el estudio “Historias de Vidas de Maestros y Maestras”, la cual recoge e integra
sus relatos como una forma de concebir la perspectiva narrativa- biogréfica. Se
busca asi, a partir de sus propias experiencias de vida, narrar los aciertos y
desaciertos pedagogicos en el quehacer del docente, conocer acerca del
debate sobre el ser maestro y maestra ayer y hoy, y los conflictos éticos con los

gue se enfrentan en la cotidianidad.

Bassi (2014) indaga acerca de las historias de vida teniendo como base
un andlisis de diferentes aspectos como la objetividad, los pormenores de un
adecuado informante y las estrategias de produccion. De esta manera, plantea
las historias de vida como una herramienta relevante para descubrir al sujeto en
diferentes aspectos de su vida, valorando su efectividad frente a las
posibilidades que brinda en cuanto a redescubrir al sujeto y sus mas profundos

pensamientos.

Asimismo, los relatos de vida hacen parte del estudio desarrollado por
Mugas Chacén (2010), quien busco reconstruir las posibles bases explicativas
del proceso de construccion-reconstruccion de la identidad de inmigrantes en
sus trayectorias socio-formativas. Los resultados de esta investigacion
apuntaron a una propuesta de comprension global de la relaciéon del hombre
con el mundo para entender su lucha por la existencia en él y, de esta manera,
obtener informacion para decidir una estrategia que indicara el rumbo de
desarrollo de los estudiantes y la posibilidad de formular un programa

consciente de lo que se quiere que sean como hombres en la sociedad.
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Se rescata aqui el trabajo de Jaramillo (2012), desarrollado en el
colectivo académico del Politécnico Jaime Isaza Cadavid de Medellin, espacio
en el cual se analiza la efectividad de los relatos-memoria como estrategia
didactica para desarrollar competencias ciudadanas, haciendo énfasis en el
cuento e historia personal como herramientas que promueven un aprendizaje

significativo.

Por su parte, Diaz (2011) desarroll6 el estudio “Acercamientos Reflexivos
al Proceso de Convertirse en Maestro desde la Experiencia de si a través de
Andlisis de tres Relatos de Vida”, el cual tuvo como objetivo indagar desde la
subjetividad de cada relator el por qué y para qué del camino de formacion
como maestro, buscando contribuir al fortalecimiento del quehacer docente y la
practica pedagodgica desde las visiones personales. En los relatos se
describieron las dificultades, experiencias, dudas, expectativas y conflictos
personales y grupales en el proceso de formacién docente. Ademas, visualizé
la importancia de la percepcion del maestro desde su formacién en la practica

pedagogica y quehacer docente.

Mendoza (2011) presenta la investigacion denominada ‘Relatos de Vida:
Pistas y Opciones del Disefio Metodoldgico en la Pontificia Universidad Catolica
de Chile”, la cual tuvo como objetivo visibilizar la metodologia de relatos de vida
en la investigacion social y cualitativa, a través de la presentacion de diversas
investigaciones de caracter social, posteriormente como resultado facilit6 una
gama de disefios metodoldgicos aplicables a diversos contextos. Ademas,
sustenta la importancia de la subjetividad y percepcion de los individuos frente
a la realidad e integralidad de la vida, encausando la relevancia de los relatos
de vida como método de investigacion de individualidades que construyen

colectividades y sociedad.
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Lopez, Solalindez y Prisca (2012) realizaron el analisis “Relato-Estrategia
de Aprendizaje en la Formacibn de Docentes”, buscando indagar las
percepciones de estudiantes de sexto semestre, en formacion de docente, a
partir del relato como una estrategia en el desarrollo de competencias
profesionales en la docencia. Los resultados obtenidos fueron la
sistematizacibn de experiencias significativas de los estudiantes y el
establecimiento de directrices para la transformacion educativa y pedagdgica a
partir del auto andlisis del contexto &ulico de cada autor.

Chambo Ruiz (2012) realiza un estudio con personas jovenes y adultas
pertenecientes al Ciclo Lectivo de Educacion Integral 11l (grados sexto y séptimo
de educacion secundaria) en la Institucion Educativa Jesus Maria Aguirre
Charry, a partir del cual busca valorar la incidencia del relato autobiogréafico
como mediacién didactica para el desarrollo de la produccion escrita. De esta
manera, se demuestra un mayor nivel de facilidad en la produccion escrita a
partir de experiencias propias frente a temas abstractos y aislados, ubicando al

estudiante como un actor activo en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Se consider6é ademas la investigacion realizada por Jiménez Robles.
(2013) “Voces de la Alfabetizaciéon en Pre-Escolar”, en donde se conocieron
nuevas concepciones sobre la ensefianza y aprendizaje de la lengua escrita.
Argumentandose que para mejorar la alfabetizacion es necesario entender las

perspectivas de los docentes y estudiantes.

La diversidad también fue un concepto relevante frente al proceso
investigativo, ante lo cual se retoman los aportes de Andrade, Fl6rez, Mera, y
Grisales (2014), quienes analizan la oposicién entre el discurso y la accién con
relacion a las practicas pedagogicas, teniendo como base las inquietudes de
los docentes frente a la atencion a la diversidad en el aula. Asi, destacan que la
lectura y escritura son procesos mentales complejos que se relacionan

directamente con las practicas sociales, por lo cual la practica pedagdgica debe
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ir mas alla de los procesos memoristicos y procurar por la generacion de

discursos criticos.

Por su parte, Betancourt y Champutis (2015) estudian los sentidos de la
diversidad desde la mirada de los educandos que hacen parte del colectivo
indigena Quillasinga, rescatando sus costumbres, la trascendencia de
pensamiento y su dindmica identitaria. En este sentido, toman como base sus
narraciones, las cuales han sido estructuradas a partir de la convivencia escolar
y las practicas que se gestan en base a éstas. Se evidencia asi la importancia
de generar relaciones de diadlogo entre pares y el intercambio de experiencias y

saberes.

Considerando las investigaciones antes descritas, se logra establecer un
panorama general frente al tema estudiado y una revision literaria que sirvid
como aporte a la investigacion propuesta, gracias a los diferentes aportes

hechos por los autores y actores estudiados.

2.1 Bases Tedricas

2.1.1 El proceso de la comprensién lectora, un acto ladico y recreativo

La comprension es un proceso que va mas alla de entender o leer bien
gramaticalmente, agrupa factores cognitivos, emocionales y habilidades que
generan en el lector capacidades para producir cambios en los hechos o teorias
que contribuyen a construcciones colectivas y/o individuales, segun Perkins
(2010, p. 42),

La comprension es la capacidad de un desempefio flexible en torno
a tépicos, comprender un topico quiere decir, ser capaz de
desempefarse flexiblemente en relacion con el tdpico: explicar,
justificar, extrapolar, vincular y aplicar de maneras que van mas

alld del conocimiento y la habilidad rutinaria.” entonces cuando un
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lector comprende tiene la capacidad de usar de manera libre y flexible

el nuevo conocimiento en la vida cotidiana o académica.

En este sentido, cabe resaltar que en los procesos educativos no solo es
importante que el estudiante sepa identificar y vocalizar los elementos graficos
que le presentan los textos, sino especialmente que comprenda lo que éstos
tratan de decir en conjunto. Asi, la capacidad técnica de lectura (velocidad y
vocalizacién) son necesaria en la dinamica formativa, pero el verdadero
objetivo debe ser una adecuada comprension, pues solo esta habilidad le
permitira al estudiante adquirir conocimientos y fortalecer sus competencias. Al

respecto, Gonzales (1998, p. 45) afirma:

La decodificaciéon es el desciframiento de la letra impresa, es decir la
puesta en correspondencia operacional de la pauta grafémica de la
palabra con la pauta fonol6gica en un proceso a nivel de significantes.
Por su parte, la comprension es entender el significado o contenido
proposicional de los enunciados (oraciones) de un texto. Puede ser
literal o inferencial. En la comprension literal se accede estrictamente a
la informacién contenida explicitamente en el texto: no se desbordan

los contenidos proposicionales enunciados.

De este modo, el centro de atencion en las dindmicas lectoras debe
estar orientado hacia la comprensién, buscando siempre que el educando logre
adquirir nuevos conocimientos y fortalecer aquellos que ya posee gracias a su
adecuada interaccion con los textos que lee. En este sentido, Trevifio, Pedroza,

Pérez, Ramirez y Ramos (2007, p. 13) expresan:

La comprension lectora es una de las habilidades fundamentales para
gue los alumnos construyan solidamente sus propios aprendizajes y
para que tengan mejores perspectivas de calidad de vida en el largo

plazo.
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De otro lado, en la comprension, segun Perkins (2010, p. 42), no son
esenciales los modelos mentales, puesto que la comprension obedece a una
forma de responder a una accién espontaneamente, lo que implica la
adquisicién de lo fundamental del conocimiento sin referenciar necesariamente
los fundamentos tedricos que este implica. Al respecto, Stone (1999, p. 9)

plantea:

Cuando la gente tiene modelos mentales explicitos para ayudarse con
su gramdtica, las conversaciones, las formas de caminar sobre hielo o
cantar o la infinidad de actividades humana, los modelos sélo influyen
en parte. En la accién de las actividades, no la hacemos revisando
nuestros modelos mentales, actuamos so6lo con una referencia

ocasional a ellos.

Asi, en el marco de la calidad educativa, la comprension lectora se ha
convertido en un indicador visible, las instituciones educativas deben desarrollar
estrategias de comprension lectora que superen el hecho de leer por leer,
generando en el educando la capacidad de evidenciar el conocimiento de los
textos a partir de acciones frente a las situaciones simuladas en la academia y
en aquellas que enfrentan en su cotidianidad y contextos. Este es uno de los
puntos a trabajar en la dinamica de ensefianza-aprendizaje en el colectivo de
grado quinto de la Institucion Educativa Madre de Dios de Piendama, con el fin

de lograr un fortalecimiento de su nivel de comprension.

El proyecto “Metas Educativas 2021: la Educacion que Queremos para la
Generacion de los Bicentenarios” (2010, p.27), plantea como un de las metas
para el 2021 es el mejoramiento de la calidad educativa en América Latina,

argumentando que:

Las mediciones estandarizadas que se han realizado en proyectos
internacionales han mostrado que el déficit de aprendizaje de los

estudiantes de Iberoamérica en competencias basicas, como
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matematicas y comprension lectora, es preocupante. La informacién
mas reciente sobre resultados académicos de paises de la regidn es la
gue ofrecen dos herramientas: el Programa para la Evaluacién
Internacional de Alumnos (PISA por su nombre en inglés,
Programmefor International Student As- sessment) del afio 2006,
llevada a cabo por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdémicos (OCDE), y el Segundo Estudio Regional Comparativo y
Explicativo (SERCE), llevado a cabo por el Laboratorio
Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE)
de la UNESCO, también en 2006.

Pese a la diferencia de las edades de los alumnos evaluados, ambas
mediciones son bastante coherentes, y los paises latinoamericanos
participantes en PISA son los que muestran los mejores resultados
comparados con el resto de los paises latinoamericanos (excepto
Cuba y Costa Rica). Ambas mediciones muestran que un alto
porcentaje de la poblacién estudiantil obtiene rendimientos muy
deficitarios en competencias béasicas de la ensefianza. Ademas, la
diferencia entre los resultados de los paises latinoamericanos en PISA
y el promedio de paises desarrollados pertenecientes a la OCDE es
muy significativa (alrededor de 75 puntos, y menor si se incluyen

Espafia y Portugal).

Como puede observarse, los procesos evaluativos que desarrollan las
pruebas antes citadas no revelan buenos resultados en los paises
latinoamericanos, donde se incluye a Colombia, lo cual lleva a pensar que se
estan invirtiendo esfuerzos en la ensefianza y aprendizaje de procesos que no
estan contribuyendo a una adecuada adquisicién de conocimientos, debido a
gue esencialmente no hay una adecuada lectura y comprension, siendo éstas
factores fundamentales frente a cualquier asignatura, pues son base para el
apropiado procesamiento de los datos y la informacion, lo que lleva finalmente

a la verdadera aplicacion de lo aprendido. En este sentido, se hace preciso
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considerar que niveles de lectura poseen los educandos y como fomentar su

desarrollo para fortalecer sus habilidades y competencias en diferentes areas.

Para el caso de la Institucion Educativa Madre de Dios de Piendamo,
ésta se incluye en dinamicas evaluativas de nivel medio y bajo frente al campo
del lenguaje, lo que podria implicar la necesidad de establecer nuevas
dinamicas formativas, especialmente basadas en nuevas practicas, teniendo
como base el uso actual de metodologias tradicionales y procesos de formacion

homogénea frente a la ensefianza de la lectura y escritura.

En este contexto, Kabalen y De Sanchez (2005, p.33), proponen una
clasificacion de los niveles de lectura, a partir de los cuales el educando puede

alcanzar una adecuada comprension de los textos:

e Primer nivel, Literal: hace referencia a los procesos basicos de
pensamiento para lograr la representacion de la informacion explicita
dada en los textos a través de la aplicacion de esquemas mentales o
resumenes.

e Segundo nivel, Inferencial: cuando el lector es capaz de obtener
informacién nueva a partir del texto explicito, generando hipétesis,
conclusiones, conjeturas poniendo en juego los datos de la lectura y la
experiencia e intuicion del lector.

e Tercer nivel, Analégico: donde el lector realiza relaciones valorativas y
comparativas con el texto actual, la realidad, el contexto y frente a

anteriores lecturas realizadas, llegando a realizar una lectura critica.

La aplicacion de estos niveles permite desarrollar en el estudiante una
lectura critica que lleva inmersa la interaccibn entre la vida real como
experiencias (conocimientos previos) y el texto leido, construyendo a partir de
conclusiones e hipoétesis, nuevos significados de acuerdo con lo expresado por
Cassany (2009, p. 38).
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Asi, estos tres niveles son de gran importancia en la aplicacion de los
test de lectura (pre y post) dentro de las estrategias didacticas basadas en
historias de vida y actoria social que se utilizan en esta investigacion. De igual
modo, se considera relevante el analisis de las dimensiones de interpretacion,

coherencia y apropiacion.

Interpretacion: es un proceso posterior y complementario a la
comprension de un texto, segun Heidegger (1969, p.24) “es el desarrollo interior
de la comprension, y el comprender es un modo de ser del Dasein, cuyo ser en
el mundo esta ligado a una comprension”. De este modo, la interpretacion
permite al lector crear un juicio valorativo y subjetivo del texto, permitiendo
ubicar la informacién en el lugar adecuado para establecer un uso que beneficie

de manera individual y colectiva.

Para Cassany (2009, p. 2), interpretar es darse cuenta del tipo de texto
que el individuo lee, la manera como se utiliza, los efectos provoca en la
percepcion del lector, el estatus que adquiere con él su autor y la opinion y
actitud que genera en el lector. En este contexto, Cassany (2009, p .18)

propone diez claves para ensefar a interpretar:

° Trabaja la interpretacion con todo tipo de textos: es
necesario interpretar textos subjetivos y objetivos, las dos clases de
textos son interpretables puesto que el primero, identifica el punto de
vista del autor y segundo la posicion valorativa del lector frente a lo
dicho por el autor.

° Utiliza textos auténticos: respetar los formatos y disefio del
texto original, para que el alumno se familiarice, permitiendo la
conexién entre los autores, intenciones y su entorno. se sugiere
diversificar articulos, para que el alumnado se enfrenta a distintos
géneros, formatos y ejemplos.

. Utiliza textos paralelos, opuestos o relacionados sobre un

mismo tema: permitira que el alumnado los compare, relacione, y
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realice semejanzas y diferencias, e identifique variedad del lenguaje
de los textos, de manera que enriquezca la interpretacion tanto
situada e individualizada.

. Incluye textos multimodales: utiliza en clase fotografias,
esquemas, graficos y videos. Eso también es leer, porque las
imagenes se integran en la escritura y para referimos a ellas
necesitamos las palabras.

o Aprovecha las practicas vernaculas previas: para conectar la
clase con el mundo exterior se puede retomar de los alumnos la vida
letrada fuera del aula: como SMS, Messenger, blog. Son practicas
caseras y privadas, con relevancia emocional, que conviene respetar y
valorar.

° Evita la respuesta Unica o la correccién convergente: las tareas
de respuesta Unica o preestablecida por el profesor o libro de texto,
matan la interpretacion y conllevan a una idea de un Unico significado
y forma de pensar. se sugiere las tareas que fomenten respuestas
individuales, razonadas y argumentativas que permiten al alumno
desarrollar sus puntos de vista.

. Fomenta el dialogo entre el alumnado: el intercambio de puntos
de vista durante la lectura es la mejor herramienta para construir
interpretaciones de un texto, es pertinente organizar grupos de trabajo
para esta actividad.

. Pregunta sobre el propésito y el punto de vista del autor: es
pertinente complejizar las preguntas hacia una perspectiva mas critica:
¢ qué pretende el texto?, ¢por qué lo escribié el autor? y remplazar la
tarea tradicional de buscar la idea, tesis, asi visualiza el entendimiento
de la lectura.

° Fomenta la relectura y el analisis de los puntos relevantes: para
obtener una interpretacion elaborada, por sencillo que sea el texto se
debe fomentar la anticipacion, la relectura selectiva del texto y el
andlisis linguistico de los fragmentos mas relevantes.

o Ayuda al alumno a relacionar la lectura con su mundo: los
adolescentes leen por su cuenta cuando los textos se integran en

su vida social, cuando leer Yy escribir reafirma y consolida su
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identidad: al interpretar personalmente un escrito cuando surge el yo,

cuando se consolida la identidad por oposicion con el otro.

Estas diez claves para establecer procesos de interpretacion se
convierten en punto base frente al trabajo investigativo desarrollado,
especificamente en la implementacién e interpretacion de did4cticas de lectura,
proceso que es necesario aplicar en el colectivo estudiado en la Institucion
Educativa Madre de Dios de Piendamd, donde en gran parte de los casos los
individuos son capaces de reconocer textualmente los signos y simbolos, pero
no son capaces de explicarlos adecuada y abiertamente frente a un contexto o

situacion determinada.

Coherencia: la coherencia es una propiedad relevante para la
comprension lectora asi como para la produccion oral y escrita, puesto que se
encarga de ordenar la idea que el autor pretende dar a conocer. En palabras de
Rincén (2006, p.36):

Es wuna caracteristica esencial de ese plan global, de esa
organizacion secuencial y estructurada de los contenidos. Es la
propiedad mediante la cual la interpretacibn seméntica de cada
enunciado depende de la interpretacion de los que le anteceden y le
siguen en la cadena textual, y también de la adecuacion légica entre el
texto y sus circunstancias contextuales. Por eso, un texto es coherente
si en él encontramos un desarrollo proposicional l6gico, es decir, si sus

proposiciones mantienen una estrecha relacion légicosemantica.

En ese orden de ideas, la coherencia es la que permite dar un hilo
conductor a las proposiciones de quien escribe, para que la teoria que se
pretende socializar llegue a quien lee. Frente a esta premisa, Van Dijk y
Kintsch (1983, p. 54) han establecido tres clases de coherencia, las cuales son
importantes para el desarrollo de las historias de vida y actoria social de esta

investigacion:
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. Lineal, secuencial o local: es la que se mantiene entre las
proposiciones expresadas por oraciones o0 secuencias de oraciones
conectadas por medio de relaciones semanticas.

. Global: esta determinada por las macroestructuras textuales.
Caracteriza al texto como una totalidad completa en términos de
conjuntos de proposiciones y secuencias.

. Pragmética: se da en la adecuacién permanente entre el
texto y el contexto (las condiciones especificas de los
interlocutores, la intencibn comunicativa, el tiempo, el lugar y demas

circunstancias extraverbales).

Para el caso del colectivo y contexto estudiados se hace necesario
incluir la coherencia a partir de una identificacion clara de las propias dinamicas
y acciones de los individuos, dejando de lado los procesos ajenos y lejanos a
los mismos y rescatando su papel en la cotidianidad, es decir, las estudiantes
quizad deban ser capaces primero de ser coherentes en la representacion de
Sus propias acciones antes de establecer este proceso con aquellas que les

son ajenas.

Apropiacion: la apropiacion lectora es la interaccion entre el
pensamiento del lector, el entorno y las caracteristicas socio-econdémicas y
politicas al momento de escribir, colocando en contraste el contexto situacional,

emocional y social. Al respecto, Chartier (1992, p. 72) explica:

La apropiacién apunta a una historia social de usos e interpretaciones
fundamentales, inscritos en las practicas especificas que los producen.
Prestar asi atencién a las condiciones y a los procesos que, muy
concretamente, llevan las operaciones de construccion del sentido (en
la relacion de la lectura pero también en muchas otras) es reconocer,
en contra de la antigua historia intelectual, que ni las inteligencias ni
las ideas son descarnadas, y contra los pensamientos de lo

universal, que las categorias dadas como invariables, ya sean
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filoséficas o fenomenoldgicas, deben construirse en la

discontinuidades las trayectorias historicas.

La apropiacion, al interactuar con diversos contextos y la posicion critica
del lector, vislumbra la capacidad de generar nuevos universos que permiten
desarrollar alternativas y estrategias para la construccion individual y social del
lector, por tanto, desde la academia se deben abrir espacios didacticos para
que los estudiantes superen el hecho de leer por leer a un plano de leer con
sentido critico de comparaciones y creacion. De acuerdo con Casanny, Luna y
Sanz (1994, p.48), la apropiacidbn se analiza con base en los siguientes

indicadores:

. Comentar con sus palabras cualquier tipo de texto mostrando
seguridad: una lectura responsable vy reflexiva debe llevar a
responder en forma segura, clara, con conclusiones, refutar o
aprobar lo leido y dar cuenta de lo que el texto aport6.

° Realizar inferencias sobre un texto que permite ir mas alla: es
la capacidad del lector de generar hip6tesis y significados que no se
encuentran de manera explicita en el texto.

° Asumir una posicién critica frente a un texto: alude al dialogo
que se establece a partir de la lectura con el escritor, proceso que se
construye paralelo a la lectura, donde el lector genera una posicion de
acuerdo o desacuerdo, la personalidad, experiencia, emotividad, visién

del lector influye en los postulados.

Este proceso dialéctico entre lector y escritor abre paso a la accion
cambiante del individuo en su entorno, puesto que de manera inconsciente y/o
consiente pone en marcha sus nuevas ideas, gracias a la interaccion que se
establece entre los saberes de ambas partes. Asi, se debera incentivar la
generacion y uso de herramientas didacticas que desarrollen en el estudiante
las competencias para establecer lecturas criticas, lo que implicara una

verdadera comprensiéon de aquello que leen y el establecimiento de posiciones
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claras frente a lo aprendido. Pero este reto puede iniciar desde el interior de la
escuela, el aula y el mismo estudiante, es decir, el educando es capaz de ser
autor y lector, logrando compartir estas dos posiciones con sus pares y apropiar

de éstos experiencias y nuevos conocimientos.

2.1.2 La Produccion oral, el vinculo hacia la sociedad

La produccion oral en el quehacer de la escuela ha decaido por la
pérdida de interés en la orientacion del saber hablar, en el interactuar con el
otro a partir de la comunicacion directa. La comunicacion en la formacion de las
sociedades jug6 un papel primordial, pero el hecho de asimilarla como una
actividad antropolégica natural y espontanea ha generado que, en el aula de
clase, el profesor centre las clases de espafiol en la lectoescritura, las
estructuras gramaticales y la ortografia, subordinando el lenguaje hacia el
aprendizaje informal e intuitivo de acuerdo con lo expresado por Cassany, Luna
y Sanz (1994, p.57).

Sin embargo, el saber hablar, dirigirse a un publico o la interaccién con
los circulos sociales donde se desempefia el ser, son acciones de vital
importancia para el crecimiento como persona y la construccion social. Segun

Vigotsky retomado por Molon (1995, p. 35):

El individuo estd determinado por las interacciones sociales, es
decir, por medio de la relacion con el otro. El individuo es
determinado; es por medio del lenguaje el modo por el que el individuo

es determinado y es determinante de los otros individuos.

Esas interacciones pueden convertirse en el pilar fundamental frente al
analisis propuesto, especialmente porque el colectivo estudiado presenta una

clara riqueza social y cultural, cuya oralidad puede ser un importante punto de
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partida para la generacién de nuevos procesos de ensefianza-aprendizaje, pero

que en muchos casos no se valora o proyecta acertadamente.

La produccion oral comprende entonces, para la investigacion, las
dimensiones: argumentativa, expresiva y estructural, las cuales se describen a

continuacion:

Dimensién Argumentativa: la argumentacién oral o escrita no debe ser
un simple proceso de exponer ideas intuitivamente, requiere la busqueda de
razones apoyadas en conceptos, lecturas y teorias frente a lo que se esta
defendiendo. En palabras de Van Dijk (1999, p.68) la argumentacion se
entiende como “el aporte de razones para defender una opinién o un punto de
vista, pretendiendo que el oyente cambie de opinién y se convenza de la idea
que defendemos”. Asi, es la capacidad de defender una posicion critica a partir
de un adecuado proceso de interpretacion, comprension y apropiacion de

conocimientos.

Por su parte, Weston (2006, p.36) afirma que la argumentacion consiste
en “ofrecer un conjunto de razones o pruebas en apoyo de una conclusion”, es
decir, el orador debe conocer y entender el tema para que la posicion sea

asimilada por el colectivo que busca convencer.

Para que la argumentacion sea eficaz, Ponce de Ledn y Batista Ortiz
(2011, p.28), compilan de Daniel Cassany (1999) cuatro pasos que son

importantes dentro de la investigacion:

. La construccion oral y escrita debe ser comunicativa
determinada y concreta para que el objetivo del escritor sea bien
percibido por el lector.

o Emplear los recursos comunicativos que estan a su alcance
para el conocimiento del tema. Realizar un punto de vista requiere de

la interaccion progresiva, es decir, investigar el tema en profundidad,
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teniendo en cuenta informacion textual, del entorno y de otras
opiniones.

. Al mismo tiempo se hace necesario conocer las
propiedades del texto a producir o construir, la estructura del texto
y el uso correcto de recursos cohesivos 0 conectores para
encadenar de forma légica los argumentos de la opinién. .

o Si la posicion del receptor es discursiva a un escenario de nivel

cognitivo es necesario elaborar un borrador y realizar autocorreccion.

Dimension Expresiva: Baralo (1999, p.17) plantea que la expresion oral
“constituye una destreza de comunicacion que no tiene sentido sin la
comprension, sin el procesamiento y la interpretacion de lo escuchado”. Implica
la interaccion y la bidireccionalidad en un contexto compartido y en una

situacion en la que se deben negociar los significados.

De este modo, la comunicacion es un proceso basado en destrezas
expresivas e interpretativas. Para que las ideas del individuo sean entendidas
deben tener cimientos textuales, tedricos, con una determinada secuencia y
estructura que permita visualizar el postulado. Pero ademas es preciso anexar
un componente emocional que lleve a ser elocuente al expresarse y

argumentar.

Asi, para fortalecer la expresividad es necesario que, en el caso de la
escuela, el docente refuerce el nivel linglistico como psiquico del estudiante,
buscando que sea claro, licido y seguro al expresar sus ideas. Al respecto
Vigotsky (1934, p.97), asegura que “para que el estudiante logre un desarrollo
efectivo, las clases deben propiciar didlogo y participacion (oral y escrita) de los
estudiantes”, debido esencialmente a que la reciprocidad entre el individuo y la
sociedad es muy importante, pues posibilita el desarrollo cognoscitivo y

linguistico.
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De esta manera, se precisa identificar aquellos indicadores que permiten
valorar la capacidad expresiva de los estudiantes de acuerdo con Cassany
(2009, p. 56-63):

. La fluidez: hace referencia a la habilidad que posee un
estudiante para producir palabras a un ritmo determinado. Es el grado
de facilidad con que un sujeto puede expresarse.

. Coherencia: se evidencia cuando el estudiante es capaz de
relacionar y organizar palabras y oraciones dandole sentido y
significado a lo que quiere expresar, cuando el discurso cuenta con
orden, detalles, precision de la informacion y la estructura.

. Vocabulario: la capacidad y uso de términos pertinentes a lo
gue se va a exponer al contexto donde se va a interlocutar, a la
variabilidad y habilidad recursiva para remplazar de palabras y
conceptos en el transcurso del didlogo de tal manera que no se
redunde, como: ndéminos, anténimos, figuras literarias, pronombres,

conjunciones, preposiciones.

Dimension Estructural: de acuerdo con Alvarez (2001, p.33) “la
estructura basica de la argumentacion se define como la relacion
estructural de ideas y argumentos con una conclusién a la que se debe
llegar”. La estructura tiene entonces como fin dar, a la idea del expositor,
secuencialidad con una serie de proposiciones que relacionadas permitan

llegar a una conclusion.

Una propuesta de estructura argumentativa es expuesta por Van Dijk
(1983, p.44), quien alude a tres elementos principales: la tesis, los argumentos

y las conclusiones, los cuales describe de la siguiente forma:

. Tesis: es el espacio del debate, al inicio o final, donde el
expositor expone su opinion partir de la estructuracion de las ideas

apoyadas por argumentos tedricos y de experiencias de vida.
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. Los argumentos: son material teérico, estadistico, gréficos y
empiricos para justificar y sustentar la tesis; los argumentos pueden
ser de oposicién o de acuerdo a los postulados, son primordiales en la
argumentacion ya que muestran las razones que lo respaldan.

o Conclusiones: es el resultado del analisis de Ilas

proposiciones o argumentos que evalla la tesis argumentada.

Dimension Pragmatica: hace referencia a la contextualizacion de las
ideas, oraciones y textos, trasciende de lo semantico hacia la interpretacion
segun los entornos donde se desarrolle el discurso o dialogo. En este sentido,
Perelman y Olbrechts-Tyteca (2009, p.47) afirman que “el analisis de una
cadena de argumentos, fuera de contexto e independientemente de la situacién
en la que se inserte, presenta peligros innegables”, la contextualizacion es
un elemento fundamental y transversal en la argumentacion y expresion oral de

todo tipo de interlocucion.

Estas tres dimensiones permiten visualizar el nivel expresivo que debiera
tener un individuo, considerando para ello diferentes aspectos y caracteristicas
gue no solo implican al individuo sino a sus interlocutores y entorno. Para el
caso del colectivo estudiado se hace preciso analizar estos tres elementos,
especialmente considerando que las estudiantes tienen muchos que expresar,
pero requieren conocer como hacerlo y a través de qué elementos, por llamarlo
de algin modo, tienen la materia prima pero no las formas de convertirlas en un

producto comunicativo acertado.

2.1.3 Ensefianza parala Comprension EpC

La ensefianza para la comprension es una didactica enmarcada en el
modelo constructivista, busca dar un giro a la ensefianza a partir la motivacion
gue el docente plantea al estudiante, con el fin de que éste pueda comprender
a partir del desempefo y experiencia hasta realizar deducciones de manera

autonoma e inferencial. Esto lleva a un cambio en los roles estudiante- maestro,
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puesto que el primero se presenta en el primer nivel de ensefianza-
aprendizaje, y es el protagonista de sus saberes y métodos de adquisicion.
Segun Stone (1999, p.9): “para llegar a una buena representacion mental los
estudiantes tienen que descubrirla por si mismos con alguna ayuda, por tanto el

descubrimiento se convierte en clave de la comprension”.

De este modo, el maestro se convierte en un orientador, motivador y
acompafnante del proceso, manteniendo su responsabilidad frente a la
planeacién de topicos, formas de motivacion, evaluacion y seguimiento al
proceso de aprendizaje. Al respecto, Stone, (1999, p.14) establece una guia
que el docente puede abordar, frente al fortalecimiento de la comprension en
los estudiantes, a partir de los siguientes interrogantes:

¢, Qué topicos vale la pena comprender?
¢, Qué aspectos de esos topicos deben ser comprendidos?

¢, Como podemos promover la comprension?

P w N PE

¢, Como podemos averiguar lo que comprenden los alumnos?

Para cada pregunta surge un proceso de respuesta:

. Topicos generativos: hace referencia a la identificacion de
topico central y sub-topicos necesario para la explicacion del central, a
partir de relaciones causa efecto y la jerarquizacion de las mismas.

° Metas de comprension: afirman explicitamente lo que se
espera que los estudiantes lleguen a comprender a partir de la
indagacion de los topicos identificados y planteados.

° Desempefios de comprensién: los desempefios de
comprension son lo fundamental en la didactica de EpC, ya que es la
puesta en practica de los conocimientos adquiridos por experiencia,
causa-error; son las actividades que el estudiante realiza para llegar a
conceptualizar un tépico, la actividad, solo es valida como desempefio

en la medida que demuestre si hubo proceso de comprension.
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. Evaluacién diagnéstica continua: la evaluacion es la valoracion
de la comprension a partir de la relacion entre los desempefios y las
metas de comprension; éste tipo de evaluacibn es continua y
constructivista puesto que hace el seguimiento del estudiante desde
el inicio de la indagacién y accién de los desempefios, por tanto, al
final de proceso de auto aprendizaje, el estudiante de aprobar casi de
manera automatica, puesto que el docente debe haber realizado

correcciones, orientaciones y revisiones en el transcurso del proceso.

Cabe resaltar aqui que este derrotero ofrece una forma de aplicar el
proceso de Ensefianza para la Comprension, pero también implica considerar
de manera concreta las caracteristicas del colectivo estudiado, en este caso las
estudiantes de quinto gado de la Institucion Educativa Madre de Dios de
Piendamd, pues sus dinamicas son Unica y hacen parte clave de su proceso de
aprendizaje y, especialmente, frente a la aplicacion de este tipo de nueva

practicas académicas.

En Colombia, la aplicacién de esta renovadora didactica coincide con la
publicacién de los “Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana” en 1998,
cuya implementacién se ha convertido en un reto para los maestros no solo en
la parte pedagdgica sino ademas en la evaluativa, pues al introducirse el
concepto de competencia - desempefio se ratifica la posicién politica de
transformar la escuela de su modelo transmisionista a uno constructivista que

genere en el estudiante un espiritu critico y transformador.

Para poner en practica esta didactica de ensefianza que se centra en la
comprension lectora, el trabajo de investigacibn pone en marcha dos
estrategias que fortalecen el aprendizaje constructor de los estudiantes: la
actoria social y las historias de vida, la primera que apoya y desarrolla la
capacidad argumentativa y de oratoria en el estudiante, mientras la segunda
fortalece su proceso escritor. Ambas dindmicas son de corte cualitativo y

obedecen al modelo constructivista. Este tipo de educacion social y colectiva es
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respaldada por autores como Vygotsky (1996, p.63) quien afirma que “la
actividad mental es exclusivamente humana y es resultante del
aprendizaje social, de la interiorizacion de la cultura y de las relaciones

sociales”, y Freire (1983, p.51) quien expresa:

No necesitamos aulas para ser educadores. Para que nuestro
contexto se enriquezca todavia mas en nuestra mente, en nuestro
cuerpo, en nuestras emociones, necesita de un contexto y del otro. En
el fondo, tu lo sabes y todos lo sabemos, para descubrirnos
necesitamos mirarnos en el otro, necesitamos comprenderlo para

comprendernos, necesitamos entrar en él.

Es preciso entonces ver mas all4 de las cuatro paredes del aula,
aunque no sin restarle la importancia que merece, pero Si
interrelacionando sus dindmicas con aquellas que se desarrollan dia a
dia en el entorno de los educandos, a las cuales se ven enfrentados de
forma cotidiana, y especialmente con las caracteristicas de un
municipio como Piendam6 (Cauca), integrando en su mayoria por

comunidades campesinas dedicadas a la agricultura.

2.1.4 Actoria social, una apuesta formativa

Cuando se habla de actoria social se debe precisar el significado de los
términos que la componen. Actoria hace referencia a la capacidad del ser
humano de asumir un rol, un compromiso personal, social y comunitario.
Organizaciones como la Escuela Latinoamericana para la Actoria Social Juvenil
(ELASJ) busca posicionar al joven como protagonista de su propia historia,
visibilizando esta poblacion que por afios ha sido desconocida, vulnerada en
sus derechos por no tener la mayoria de edad y por asociarselos a una serie de

antivalores como irresponsabilidad, irrespeto e irreverencia.
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Al respecto, Cauce Ciudadano (2014, p. 36), una de las organizaciones

de Latinoamérica (México) que hace parte de la ELASJ, plantea:

La actoria social juvenil, como lo sefiala sobre todo la primera palabra,
no se limita a cuestiones tedricas o estaticas. Ser actor implica actuar
y actuar esta relacionado fuertemente con acciones, transformaciones,
dindmicas. Esta directamente relacionada con el compromiso de los
jévenes por la participacién organizada. No hay “Actor Social” solitario,
segln nuestra concepcidn, es una caracteristica de los actores
organizados que, como tal, se vuelven referentes posicionados en

determinada tematica o postura.

Se observa entonces como la actoria es una propuesta de formacion
que busca propiciar el compromiso y participacién ciudadana de los jévenes
en la vida cotidiana de sus comunidades, fundamentandolos en el
reconocimiento de sus derechos y sus potencialidades, dandoles
herramientas de accion y perfilando su discurso a partir de la lectura critica
de la realidad en la que viven e interactian cotidianamente. Frente a estos

planteamientos Croce (2010, p.2) sostiene:

El concepto de ELASJ esta vinculado a otros conceptos muy ricos y
muy trabajados actualmente por las organizaciones sociales: Politicas
Publicas, Incidencia, Ciudadania, Estado y Sociedad Civil. De alguna
manera, reflexionar sobre ELASJ significa reflexionar mas o menos

directamente sobre los otros conceptos hombrados.

Asi, la actoria social se convierte en un elemento transversal y
articulador de otros temas especificos de formacion requeridos por los jovenes
para su formacion humana, facilitando su insercion en la sociedad adulta llena
de normas, leyes y formas particulares de ver y sentir el mundo. Se pretende
entonces, al vincular la actoria social al proceso de formacion institucional y, en

particular, a la comprension lectora; aproximarse a la cotidianidad de la mejor
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manera, logrando una lectura critica que permita al estudiante conocer y
comprender su realidad para transformarla. Como lo afirma Cussianovich la
actoria social “refiere a identidad social y personal, a la responsabilidad como
un factor que precede, preside y prolonga el ejercicio de la libertad personal y
colectiva”. Se considera asi la importancia de los grupal o individual como una

mixtura que aporta a la formacion del individuo tanto social como cognitiva.

De este modo, la propuesta pedagdgica apunta a educar para la accion
transformadora; donde los procesos de ensefianza — aprendizaje se dan en una
relacion dialégica, generosa y sencilla, de joven a joven, de adulto a joven y
viceversa, sin discriminar, sin excluir, buscando la complementariedad, la
reciprocidad como dindmicas propias de la interaccion. Segun Garcia y Schiffrin
(2006, p22)

Educamos a otros y nos educamos entre nosotros desde el didlogo
permanente entre saberes y practicas. La formacion en liderazgo
participativo se constituye, en primera instancia, a través de la
elaboracion colectiva de la formacién. Entre los participantes se
recuperan los saberes y experiencias previas, que se revisan y recrean
en funcion de otorgarles un significado en conjunto, en un movimiento

de Accidon- Reflexion- Accion.

Este planteamiento lleva a entender que la formacién es un proceso de
interaccién dinamico, donde todos aprenden de todos, sin importar la edad, el
género, la formacion académica u otros aspectos que en la actualidad se han
consolidado como barreras en los procesos formativos institucionales. Asi, “la
educacién sale del formalismo escolarizado y entra como una practica de vida
capaz de incentivar multiples recursos subjetivos en los participantes” (Persico
y Urbina, 2009, p. 7). Se crea de este modo nuevas formas de ver y percibir
aguello que rodea al individuo y que hace parte fundamental de su proceso

educativo.
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2.1.5 Relatos de vida como medio de reflexiéon

Las historias de vida se establecen como una metodologia aplicada
desde el paradigma cualitativo, especificamente desde la fenomenologia;
interesandose por el entendimiento del fenébmeno social a partir de la vision del
actor, de ahi que los datos obtenidos se basan en ricas descripciones verbales
sobre los asuntos estudiados de acuerdo con Kavele (1996, p.28). Al respecto,
Ruiz (2003, p.36) plantea que como técnica de investigacion, las historias de

vida, cumplen los siguientes objetivos:

1. Captar la totalidad de una experiencia biogréfica, totalidad en el
tiempo y en el espacio, desde la infancia hasta el presente, desde el
yo intimo a todos cuantos entran en relacion significativa con la vida
de una persona.

2. Captar la ambigliedad y el cambio. Lejos de una vision estatica
e inmévil de las personas y de un proceso vital I6gico y racional, la
historia de vida intenta descubrir todos y cada uno de los cambios
acaecidos a lo largo de su vida de la persona

3. Captar la vision subjetiva con la que uno mismo se ve a si
mismo y al mundo, cémo interpreta su conducta y la de los demas,
como atribuye méritos e impugna responsabilidades a si mismo y a
los otros.

4, Descubrir las claves de interpretacion de fenémenos sociales
de éambito general e historico que sélo encuentran explicacion

adecuada a través de la experiencia personal

Para el caso de estudio ésta metodologia permite un adecuado
acercamiento al colectivo y contexto investigados, logrando conocer la
problematica desde una perspectiva particular y proyectando soluciones
teniendo como base las vivencias y necesidades particulares del individuo, es

decir, sera su mirada parte fundamental del proceso de analisis.

De esta manera, las historias de vida se convierten en un importante paso

para descubrir y fomentar formas la participacion social activa, descubriendo
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rasgos de gran relevancia que los actores quiza no visualizan en su cotidianidad,
pero que son parte vital de su construccidon como individuos. De acuerdo con
Arjona y Checa (1998, p.11):

En este ambito, las historias de vida ensalzan el proceso de
comunicacion y desarrollo del lenguaje para reproducir una esfera
importante de la cultura coetanea del informante y su aspecto simbolico
e interpretativo, donde se reproduce la vision y version de los

fendmenos por los propios actores sociales.

Esta dindmica establece entonces un acercamiento a la realidad
que el individuo vive cada dia, a partir de la cual se generan
experiencias y practicas que son de gran importancia frente al proceso
de analisis, especialmente porque hacen parte de su construccion como
seres sociales que hacen parte de grupos en los cuales formas

representaciones particulares de si mismos y del entorno que los rodea.

El relato se presenta asi como la posibilidad de narrar hechos, donde el
individuo tiene la oportunidad de contar su historia, sus experiencias y sentires,
razon por la cual se convierte en un elemento didactico de gran importancia
frente al proceso de ensefanza-aprendizaje. Al respecto, Bruner (1997),
citando a Vygotsky (1995), afirma que todas aquellas acciones que llevan a
cabo los individuos en su cotidianidad estan ligadas a procesos culturales, lo
que aporta innegablemente frente a la adquisicion de nuevos conocimientos.
De esta manera, los relatos de vida se convierten en un instrumento que aporta
acertadamente a la produccién oral y escrita de sus autores, brindando mayor

confianza y cercania al momento de llevar a cabo estos procesos.

En este contexto, es importante considerar que el relato esta
estructurado por diversos elementos, los cuales son relevantes al momento de

crearlos o analizarlos, éstos son:
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Introduccion: como su nombre lo indica es el inicio de aquello que se

relata, lo cual permite contextualizar la narracion.

Desarrollo: en este apartado se establecen detalles concretos acerca del
relato, dando lugar a la descripcion de acontecimientos pero sin explicitar su

final.

Climax: es la parte en la que afloran los aspectos mas emotivos,
revelando las acciones o situaciones de mayor interés. Es posible encontrar en

un relato varios climax.

Desenlace: aqui se da cierre a los acontecimientos, aunque no siempre

este apartado esta presente en los relatos.

Pero mas alla de la estructura, es relevante mencionar que el relato
siempre tendra un protagonista, aquel del cual se nutre la narracién y frente al
gue gira toda la historia en la mayor parte de casos, en esta oportunidad cada
estudiante. Al respecto, Ricoeur (1984) afirma que el sujeto protagonista intenta
definir su identidad a través del lenguaje, para lo cual recrea diferentes
ambientes, creando espacios de comunicacion interna y externa que le
permiten explorar el mundo con mayor libertad, todo ello gracias a sus relatos,

a esas producciones que hacen parte de su desarrollo, evolucion e identidad.

2.2.2 Diversidad

La investigacion desarrollada trata el concepto de diversidad referida a la
diferenciacion de objetos, seres o entornos, considerando para ello la
relevancia de la rigueza cultural en los procesos de construccién social. Al

respecto, Arnaiz Sanchez (2003, p, 13) expresa:

La diversidad esta presente en el ser humano desde el momento
gue cada persona tiene sus propias caracteristicas evolutivas,

distintos ritmos de aprendizaje que en interaccion con su contexto se
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traducen en distintos intereses  académicos-profesionales,
expectativas y proyectos de vida, especialmente, a partir de la etapa
de la educacion secundaria. Ademas de estas manifestaciones,
podemos encontrar otras de caracter individual, como pueden ser las
deficiencias intelectuales, fisicas, sensoriales, altas capacidades, o
aquellas otras que se manifiestan en contextos socioculturales

desfavorecidos o relacionados con las minorias étnicas y culturales.

Lo anterior refleja la necesidad de que frente a los procesos educativos

Cada vez es mas evidente que las formas tradicionales de
escolarizacién ya no son lo suficientemente adecuadas para atender a
la diversidad del alumnado presente en las aulas, por lo que se
requiere del sistema educativo un ajuste en sus respuestas que haga

posible que la ensefianza llegue a todo el alumnado.

Asi, en el colectivo de la Institucion Educativa Madre de Dios de

Piendamé se podran revelar diferentes aspectos y dinAmicas que no
solo caracterizan socialmente a los individuos sino que los
particularizan como seres unicos, que a pesar de ser parte de un
mismo entorno social, poseen caracteristicas Unicas, que requieren un
importante nivel de atencién con el fin de establecer estrategias

formativas que aporten acertadamente a sus necesidades particulares.

se estructuren nuevas alternativas de estudio que permitan valorar y abordar
cognitivamente las diferencias de los estudiantes, con el fin de atender
acertadamente sus necesidades formativas. De acuerdo con Arnaiz Sanchez,
(2003, p. 10):

De esta manera, es primordial que las dinamicas educativas estén

basadas en practicas pedagogicas que atiendan la diversidad presente en la
escuela, al igual que las multiples capacidades y falencias que los colectivos en

formacion poseen. Asi, ante la relevancia de la diversidad en el aspecto
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educativo, se hace necesario analizar diferentes factores como los fisicos,
educativos y académicos, que se describen a partir de los planteamientos de
Diez y Huete (1997, p. 15):

Factores fisicos: que pueden ser analizados a través de: a) la
diversidad de sexos bajo su dimensién biolégica; psicologica y
sociolégica, b) la edad cronolégica que genera diferentes intereses
y nivel de desarrollo, ¢) el desarrollo corporal genera diversidad lo que
forma unas caracteristicas psicolégicas en funciébn de la edad y

de las relaciones interpersonales.

Factores socioculturales: referentes a la procedencia social y
geografica de las familias etc. Asi mismo, la pertenencia a
determinadas minorias étnicas etc. El nivel socio-econémico-familiar
puede producir diferencias de valores, riqueza de vocabulario y
expresion, nivel de relacion, de acceso a experiencias y vivencias,

habitos extraescolares, etc.

Factores académicos: hacen referencia a: a) la capacidad de
aprendizaje entendida como una capacidad permeable a las
experiencias educativas; b) los conocimientos previos de los alumnos
y estar escolarizados en un mismo curso; ¢) la motivaciéon constituye
una de los factores que genera mayor diversidad, especialmente, en
los cursos superiores y esta en estrecha relacién con la historia y los

fracasos de los alumnos.

Estos factores vislumbran que la creacion y motivacién del conocimiento
no son iguales en los estudiantes a pesar de que estén en el mismo curso o
tengan la misma edad, por ese motivo la orientacion del docente debe estar
centrada en estrategias contextualizadas, de tal modo que todos tengan
oportunidad de intercambiar, adquirir y fortalecer conocimientos. En este
sentido, Hernandez (2007, p. 155) afirma:
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La educacién para la diversidad debe ir mas alla, y constituirse
en un instrumento para la formacién de una ciudadania critica que
sepa leer su condicion diversa, y plantear soluciones para acceder

a cada vez mayores niveles de equidad.

Esta nueva percepcion frente a los procesos de formacion permitira a los
estudiantes expresarse de manera critica y ser mas patrticipativos frente a la
construccion de sus propias identidades, valores y deseos. Para Belmonte
(1998, p. 35) “el reconocimiento de las diversidades existentes constituye el
punto de partida para evitar que las diferencias se conviertan en desigualdades
entre los individuos”. En este sentido, la escuela debe ser consciente de que
la diversidad es intrinseca al contexto socio cultural, aportando no solo a la

adquisicién del conocimiento sino a la formacion identitaria de los individuos.
Segun Freire (1999, p. 103):

La identidad de los sujetos tiene que ver con las cuestiones
fundamentales del plan de estudios, tanto el oculto como el explicito, y

obviamente con cuestiones de ensefianza y aprendizaje.

Asi, el respeto por la diversidad en el aula implica no solo cambios en las
practicas pedagogicas sino en la misma concepcion de la educacién, ya no es
posible entonces pensar en procesos educativos homogenizadores, pues la
realidad de la escuela actual exige considerar lo heterogéneo como base de la
formacion de individuos que hacen parte de un mismo colectivo pero que
cuentan con multiples historias y experiencias que han forjado su forma de ser
y actuar. Como lo plantea Tamrat (2003, p.2) “la diversidad le ensefia a un
estudiante a pensar en y mirar todas esas otras diferentes perspectivas,

ademas de propia inmediata perspectiva”.

Cabe resaltar aqui que la existencia de la diversidad en las escuelas
debe fomentar ambientes de interlocucién abierta, donde se respeten y valoren
las diferencias, la cuales mas alla de ser negativas, se convierten en un pilar

importante frente a la formacion de los estudiantes, los cuales son capaces de
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aprender y respetar la gran cantidad de practicas y formas de ser de las cuales
estan rodeados y que contribuyen a la estructuracién social de los colectivos y

sus integrantes.

Para Jiménez Vila (2002) las principales implicaciones relacionadas con

la diversidad en el contexto educativo son las siguientes:

La participacion activa de todos y cada uno en el desarrollo social y por
ende en la aceptacion, sensibilizacion y el entender la diversidad en su

unidad y diversidad.

La potenciaciéon de la igualdad de derechos y deberes de los
ciudadanos con repercusion en los contextos educativos en la
educacion de todos y cada uno con enfoque multidimensional y

multifactorial.

Creciente tendencia a la calidad en el proceso educativo, que tienen
como plataforma el analisis y perfeccionamiento sistémico y sistematico

de los planes de estudio.

Asi, es preciso que las practicas formativas se modifique, pero también
que en la vida social se establezcan importantes cambios, los cuales permitan
gue desde la nifiez hasta la edad adulta del individuo se ensefie que la vida es
sociedad, es altamente cambiante y esto implica ser conscientes de las
diferencias entre los seres humanos, accién basica para mejorar no solo las
relaciones sino ademas las formas de ser y pensar. Al respecto, Matamoros
(2013, p. 3) afirma:

La educacién en y para la diversidad es esencial en el proceso de
educacién y desarrollo de calidad. La calidad educativa requiere de
principios, concepciones teoricas y metodoldgicas desde el centro
educativo, los maestros, profesionales de especialidades, escolares,

familia, comunidad y de toda la actividad educativa en general.

Entonces la educacién es uno de los puntos clave para reconocer las

diferencias del otro y su contexto, pero también de las similitudes entre si,
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aspectos que deben destacarse de manera prioritaria, considerando que

aguello que nos relaciona también nos une. Segun Freire (2002, p147).

El camino para reconocerse como mayoria esta en trabajar las
semejanzas entre si y no sélo las diferencias y asi crear una unidad en
la diversidad, fuera de la cual no veo como perfeccionarse ni cédmo

construir una democracia sustantiva, radical.

El respeto por las diferencias puede iniciar valorando las similitudes, un
primer paso de acercamiento entre los seres sociales que lleve a reflexionar
acerca de la dinamica del yo, del otro y del nosotros. De alli la importancia de
establecer dinamicas pedagdgicas inclusivas, que respeten la diversidad y
diferencias al interior de la escuela. Pero para ello es preciso que los docentes
incentiven a sus estudiantes frente al desarrollo de estas préacticas, logrando
con ello no solo transformar los procesos educativos sino la vision de los
estudiantes frente a éstos, sus pares y ante si mismos. En este sentido,
Gimeno (2005, p.43) afirma: “la educacion permite dar al ser humano una
nueva categoria de su identidad, un nudcleo estable de su personalidad que le
permite verse, ver el mundo y ver al otro”. Todo esto lleva a establecer una
mirada critica, que rompa con la homogeneidad y que valore aquello que es

distinto.

La diversidad entonces implica cambios en los procesos de educaciéon
tradicionales, pues es necesario transformar las dinamicas metodoldgicas,
adaptarlas a los nuevos contextos y necesidades. Para ello Gimeno (1988, p.
91) plantea la necesidad de “diversificar ritmos de aprendizaje, establecer
actividades variadas, trabajar en torno a proyectos acomodados a las
posibilidades de cada uno e implantar cualquier otra medida que ensanche la
normal idea de progreso”. Asi, la trasformacion de las practicas, actitudes y
acciones formativas es indiscutible, lo tradicional ya no es suficiente si se
quiere que la diversidad sea base fundamental de la educacion de las nuevas

generaciones.
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3 MARCO CONTEXTUAL

Esta investigacion se llevd a cabo en la Institucion Educativa Madre de
Dios, ubicada en el municipio de Piendamd, zona centro del departamento del
Cauca. La misma se encuentra aproximadamente a 25 kilometros de Popayan,
capital caucana. Asi, la poblacion estudiada se desarrolla en un contexto
geograficamente ubicado en el suroccidente colombiano como se observa en el

grafico 1.

Grafico 1. Mapa ubicacién geografica del municipio de Piendamé
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La institucion es de caracter oficial y atiende sélo personal femenino, el
cual esta integrado por estudiantes de poblaciones indigenas,
afrodescendientes y campesinas, provenientes de los sectores urbano y rural.
Cuenta con mas de mil estudiantes cuyas familias estan clasificadas en un

estrato social bajo y, muchas de ellas, reciben beneficios del programa Familias




en Accion. Como institucion educativa es una de las mas importantes del

municipio gracias a su formacion integral.

La principal actividad econdmica del grupo familiar al que pertenecen las
estudiantes es la agricultura, especialmente el cultivo de café, lo que les ha
permitido posicionar su municipio en segundo lugar frente a la produccién a
nivel departamental. Asimismo, son cultivadores de flores, un producto de nivel
de exportacion, gracias a su variedad y belleza. Ademas, cultivan todo una
serie de productos destinados a la comercializacion local como: platano, cafa
panelera y frutales, etc. Para el caso del sector urbano hay una mayor

dedicacién al comercio informal como soporte principal de su economia.

En el aspecto social, las estudiantes y sus familias dedican tiempo a la
practica de actividades deportivas como el futbol, baloncesto y natacion. En la
parte artistica la danza ocupa un primer lugar, seguida por las fiestas religiosas
y populares donde resaltan productos como el café y las flores a través del

desfile de silleteros, uno de los mayores atractivos culturales del municipio.

En este contexto, la Institucién Educativa Madre de Dios trabaja en pro
de aportar a los procesos formativos que respeten la diversidad e inclusién,
teniendo como politica el contribuir a la formacion de estudiantes con
pensamiento critico frente de a la realidad que los rodea, potencializando sus
capacidades artisticas a través del desarrollo de las inteligencias multiples que
trabaja Gardner (1999).
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4 HIPOTESIS

Hipotesis de trabajo: una didactica basada en la ensefianza para la
comprension, mediada por los relatos de vida y la actoria social, mejora la
comprension lectora en estudiantes de grado quinto de la Institucion Educativa

Madre de Dios de Piendamo6 - Cauca.

Hipdtesis nula: una didactica basada en la enseflanza para la
comprension, mediada por los relatos de vida y la actoria social, no mejora la
comprension lectora en estudiantes de grado quinto de la Institucion Educativa

Madre de Dios de Piendamé - Cauca.

4.1 Variables

En la investigacion se establecen las siguientes variables que se
entrelazan con la hipotesis propuesta y son de trascendental interés:
enseflanza para la comprension y las competencias comunicativas,

comprension y produccion oral.

4.1.1 Variable independiente

Ensefianza para la comprension: la formulacion del proyecto de
ensefianza para la comprension es el resultado del trabajo de un grupo de
docentes universitarios investigadores que se interesaron en la construccién de
una pedagogia de la comprension. Después de una ardua reflexion, que les
llevo seis afios, cuestionan sobre los aspectos encadenados con las cualidades
de la comprension, por qué son importantes y como se evidencian en los
alumnos que comprenden, trabajando para ello con los siguientes topicos
generativos: las metas de comprension, los desempefios de comprension y la

evaluacién continua.
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4.1.2 Variables dependientes

Comprension: esta variable muestra la manera como un estudiante
tiene la capacidad de interpretar, identificar y analizar las partes
fundamentales de un texto y relacionarlos con su contexto social, cultural y
politico, manteniendo una linea argumental firme, con una posicion critica frente

a su realidad y necesidades particulares.

Produccién oral: teniendo en cuenta los estandares basicos de
competencia del lenguaje, segun el Ministerio de Educacion Nacional MEN, el
estudiante tiene criterio para controvertir, proponer y preservar su punto de
vista, sabiendo cuando y donde expresarlo oralmente, ante lo cual se hace
necesario estructurar el discurso y poseer la fuerza necesaria para convencer al
interlocutor, utilizando los elementos linguisticos y paralinglisticos frente la

produccién y comprension de los actos comunicativos.
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4.1.3 Operacionalizaciéon de variables

COMPRENSION

Dimensién

Indicador

Interpretativa

Identifica las ideas relevantes de
los actos comunicativos y las
reorganiza de acuerdo con sus
necesidades.

Hace conjeturas o hipétesis en
torno a las producciones orales y
escritas.

Articula el sentido de los textos
con los contextos sociales,
culturales y politicos.

Plantea juicios valorativos en
situaciones comunicativas
reales.

Coherencia

Planea y lleva a cabo el
contenido textual a partir de sus
necesidades comunicativas.
Escoge estrategias explicativas
para formular sus ideas de
manera ordenada.

Mantiene una linea argumental
pertinente y permanente durante
sus relatos.

Apropiacion

Expresa mediante su estilo
personal, los significados de
cualquier acto comunicativo.
Asume una posicibn critica
frente a las producciones
textuales que se generan en el
ambito comunicativo.

Establece relaciones entre
conceptos e ideas adquiridas en
el ejercicio de la comunicacién.

Donde los indicadores se establecen de la siguiente forma:

B: el estudiante alcanza el indicador propuesto

A: el estudiante sin ayuda alcanza de forma aceptable el indicador

S: el estudiante necesita ayuda para alcanzar el indicador

E: el estudiante no alcanza el indicador propuesto
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PRODUCCION ORAL

Dimensién

Indicador

Argumentativa

Estructura el discurso para
convencer o producir un efecto
en el interlocutor.

Respeta la diversidad de juicios
y enfoques ideoldgicos que
surgen en los grupos humanos.
Utiliza el didlogo vy el
razonamiento  para  superar
enfrentamientos y
posiciones opuestas.

Expresiva

Pronuncia el mensaje de manera
continua, significativa y precisa.
Posea la fuerza para convencer
0 persuadir a través de la
palabra y sus complementos.
Define en qué momento es
pertinente hablar.

Estructural

Planifica el contenido y la forma
del texto.

Selecciona procedimientos
explicativos para expresar sus
ideas en forma ordenada.
Mantiene una linea argumental
coherente y consistente durante
sus relatos.

Pragmatica

Expresa informacion, ideas vy
significados de acuerdo al
contexto discursivo.

Domina los elementos
paralingisticos, para la
produccién y comprensién de los
actos comunicativos.

Donde los indicadores se establecen de la siguiente forma:

B: El estudiante alcanza el indicador propuesto

A: el estudiante sin ayuda alcanza de forma aceptable el indicador

S: el estudiante necesita ayuda para alcanzar el indicador

E: el estudiante no alcanza el indicador propuesto

. H
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5 METODO
5.1 Tipo de Estudio

La investigacidon se establece a partir de un estudio cuasi experimental,
fundamentandose en la implementacion de un plan de trabajo con el que se
pretende estudiar el impacto de los tratamientos y/o los procesos de cambio, en
situaciones donde los sujetos o unidades de observacibn no han sido
asignados de acuerdo con un criterio aleatorio. Atendiendo a la ética
profesional se toma la totalidad del grado quinto; la incidencia de la variable
independiente didactica Ensefianza para la Comprension (EPC) en las
variables dependientes, comprension y produccion oral. Se estimara en todo el
grupo donde las docentes investigadoras tienen la oportunidad de orientar

actividades académicas en la institucion educativa.

Para Hurtado (2010, p. 757) los disefios cuasi experimentales, de un
grupo con pre-test y post-test, consisten en realizar una medicion previa antes
de la aplicacion del tratamiento y otra observacién después. Se representa

como.

G 01X 02
5.2 Paradigma

El paradigma es cuantitativo de tipo correlacional, planteando un
problema de estudio delimitado y concreto: ¢Una didactica mediada en los
relatos de vida y la actoria social mejorara la comprension lectora en
estudiantes de grado quinto de la Institucion Educativa Madre de Dios de

Piendamo6 - Cauca?

Los andlisis cuantitativos se interpretan objetivamente de acuerdo al
planeamiento de las hipoétesis y se relacionan con los antecedentes y el marco

tedrico. La discusion de los resultados se sitia en didlogo con el conocimiento
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existente para generar nuevos planteamientos o motivar futuras
investigaciones. Ademas es correlacional por cuanto busca determinar la
relacion que existe entre las variables, bien sea positiva 0 negativa, pero valida

la interdependencia entre ellas a partir de los resultados alcanzados.

De esta manera, se verifica como los relatos de vida y la actoria social
aportan en el fortalecimiento de la comprension lectora de las estudiantes de
grado quinto de la Institucion Educativa Madre de Dios. Al respecto, Herndndez
Sampieri (2010, p. 80) refiere que “los estudios descriptivos pretenden recopilar
informacion de cada una de las variables, para decir como es y como se
manifiesta el fendmeno y los correlaciénales, tienen como propdésito evaluar la

relacion que existe entre dos o mas variables”.

5.3 Disefio de Investigacién

De acuerdo con las categorias propuestas por Hernandez, Fernandez y
Baptista (2010, p. 136) se aplica un estudio experimental, teniendo en cuenta el
grado de control sobre las variables; es un pre experimento por cuanto se
trabaja con un solo grupo (quinto) que no fue seleccionado de forma aleatoria,
se aplicod prueba y postprueba y la manipulacién de la variable independiente
consistié en la aplicacion de estrategias didacticas diferentes a las que se

venian aplicando regularmente.

5.4 Poblacion y Muestra

La poblacion esta conformada por treinta (30) estudiantes de la
Institucion Educativa Madre de Dios. Se tomd una muestra no probabilistica
conformada por treinta estudiantes de grado 5°. El grupo estuvo constituido por

treinta nifias, con edades comprendidas entre los 9 y 13 afos.

65

Wl cedum

UNIVERSOAD Dé
MANIZALES



5.5 Técnicas e Instrumentos de Recolecciéon de Datos

Como técnicas de recoleccion de informacion se aplicaron la observacion
y revision de archivo. La primera frente al desempefio de los estudiantes en el
aula en lo concerniente a: interpretacion, coherencia, apropiacion. Ademas, se
valoraron los niveles de organizacion, movilizaciéon e incidencia frente al trabajo
con actoria social, con el fin registrar sus logros, como instrumento, rejillas de

valoracion.

Para el caso de revision de archivo se utilizé para conocer el desempefio
de los estudiantes en el area de lengua castellana, mas precisamente en los
desempefios de interpretacion, coherencia, y apropiacion, haciendo una
revision de los registros que se llevan en la institucion como: seguimiento de

estudiantes, planilla de notas y boletines de periodo.

5.6 Procedimiento

El procedimiento que se sigue para la elaboracion, validacion y aplicaciéon del

instrumento se desarrolla a partir de cuatro etapas asi:

a. Preparacion: en esta etapa se llevo a cabo actividades como revision de la
literatura sobre el tema de estudio y antecedentes investigativos, con el
propdésito de fundamentar adecuadamente la investigacion, disefio de

instrumentos para la recoleccion de datos y validacién de los mismos.

Los instrumentos disefiados fueron tres rejillas, una para cada variable con
sus respectivas dimensiones e indicadores, éstas se presentan en los
anexos. En el caso de los instrumentos se tomo un ejercicio que ya habia

sido validado por expertos, la prueba CPL (comprension lectora de
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complejidad linguistica progresiva), quienes emitieron un concepto favorable

e hicieron algunas observaciones para mejorarla.

La prueba piloto se llevo a cabo con un grupo de cinco estudiantes de grado
quinto de la Institucion Educativa Centro Integrado de Servicios, ubicada en
Buenavista Pitayo - Cauca, quienes poseian caracteristicas similares al
grupo de estudio. Con la informacion obtenida en la validacion de los
instrumentos se hicieron ajustes a la escala de valoracion; la version final se

muestra en Tabla 2.

Tabla 2. Criterios de valoracion para los indicadores

Escala de valoracién Criterios
B El estudiante alcanza el indicador propuesto
A El estudiante sin ayuda alcanza de forma aceptable
el indicador
S El estudiante necesita ayuda para alcanzar el
indicador
E El estudiante no alcanza el indicador propuesto

Fuente: elaboracién propia

b. Pre-test: antes de aplicar la didactica propuesta se realiz6 la evaluacion

C.

inicial para conocer el desempefio de los estudiantes al inicio, contando con

informacion que se pudiera contrastar con los resultados finales.

Aplicacion de la estrategia didactica basada en ensefianza para la
comprension: se construyeron 18 unidades didacticas a partir de la lluvia de
ideas y concertacion con los estudiantes y el grupo investigador, teniendo
en cuenta la malla curricular de lengua castellana para el grado quinto.

Cada una se estructuré para evidenciar los componentes que la conforman

67

Wl cedum

UNIVERSOAD Dé
MANIZALES



B Maestria en
Educacion desde

la Diversidad

y para valorar las dimensiones y los indicadores que hacen parte de las
variables del estudio.

Post-test: una vez culminada la didactica se procedié a realizar la prueba
final, con el objetivo de observar nuevamente el nivel de desempefio en la
comprension lectora, analizar y estructurar el cuadro comparativo con la
prueba inicial.




6 RESULTADOS Y DISCUSION

Este capitulo presenta los resultados y discusion de la aplicacion de la
estrategia didactica Ensefianza para la Comprension (EpC), a partir de la cual
se busca mejorar la comprension lectora y la produccion oral en las estudiantes

de grado quinto de la Institucién Educativa Madre de Dios de Piendamo-Cauca.

6.1 Resultados de lainvestigacion

Los resultados de esta investigacion se analizan a partir de tres procesos
especificos; el primero se establece mediante la aplicacién de un pre test, en el
cual se muestran los niveles de comprensién y produccion oral de las
estudiantes al inicio del estudio. El segundo proceso evidencia el nivel de las
estudiantes después de aplicar la estrategia didactica en el post test. En tercer
lugar se presenta un andlisis comparativo entre los resultados del pre test y
post test, teniendo en cuenta los andlisis estadisticos respectivos.

6.1.1 Desempefio inicial de los estudiantes

A continuacién se presentan los resultados de la prueba inicial
denominada pretest, desde la cual se presentan las dimensiones, indicadores y
valoraciones de cada una de las variables del estudio. Para el andlisis del
Desempefio en comprension de textos se toman como base las siguientes

tres dimensiones: interpretacion, coherencia y apropiacion.

1. Interpretacion: esta dimension se visualiza cuando el lector toma
conciencia del uso del texto y el valor que tiene en el contexto. Para su
interpretacion se tiene en cuenta los siguientes indicadores: identifica las ideas
relevantes de los actos comunicativos y las reorganiza de acuerdo con sus

necesidades, hace conjeturas o hipotesis en torno a las producciones orales y
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escritas, articula el sentido de los textos con los contextos sociales, culturales y

politicos, y plantea juicios valorativos en situaciones comunicativas reales.

La identificacion de ideas relevantes hace referencia a determinar las
ideas que enmarca el texto, configurarlas y reorganizarlas en diferentes
necesidades linglisticas. Este estudio mostré6 que el 33,3% de estudiantes
alcanzo el indicador propuesto, identifico ideas relevantes del texto, reorganizé
y produjo nuevas ideas para suplir diversas proposiciones. Un 33% de los
estudiantes no alcanzo el indicador propuesto, lo que indica una gran limitacién
en la interpretacion puesto que no identifica la idea general del texto. El 28% de
los estudiantes, sin ayuda del profesor, alcanzé el indicador pero de manera
aceptable. Finalmente, el 6,7% restante evidenci6 que los estudiantes
necesitan la orientacién del docente para identificar las ideas centrales del texto

(presentaron el nivel de S) como se observa en la figura 1.

Figura 1. Dimension interpretativa en el Pre Test
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Fuente: elaboracion propia
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En cuanto a la funcidbn de conjeturas o hipotesis, en torno a las
producciones orales y escritas, se observa en la figural que un 28% de
estudiantes lograron producir juicios certeros y coherentes frente a la lectura,
mostrando asi un desempefio alto. Sin embargo, la cifra mas significativa
obedece al 40% de estudiantes que necesitan ayuda para realizar los
indicadores propuestos con proporciones homogéneas, 17% de estudiantes se
ubican en aquellos que lograron los indicadores con dificultades y el otro grupo
no tuvo la capacidad para alcanzarlos, evidenciando la necesidad de

intervencion en esta dimension.

En la articulacién de los textos con los contextos sociales, culturales y
politicos, solo el 10% logro relacionar las ideas principales y globales del texto
con situaciones cotidianas sin dificultad. El 23% de los estudiantes alcanzaron
los indicadores sin requerir ayuda del orientador. El 18% no obtuvo resultados
favorables en la dimension, y un 50% presentd dificultades en el proceso de
articulacion y proyeccion en el contexto, lo que implicéd la intervencién del

docente para lograr cumplir con el indicador.

Sobre el planteamiento de juicios valorativos en situaciones
comunicativas reales, como lo indica la figura 1, el mayor numero de
estudiantes (el 40%) logré satisfactoriamente ubicar el texto en la vida real,
generando posiciones significativas frente a situaciones reales, el 28% logré
plantear juicios con algunas dificultades, el 22% acudi6 a la ayuda del docente
para ubicar y contextualizar el texto en la situaciones de la vida real y asi poder
cumplir los indicadores; un minimo de poblacién estudiantil que corresponde al
10%, no logré vislumbrar juicios ni posiciones frente a situaciones
comunicativas reales. La dimension logra cumplir los indicadores aunque con

algunas dificultades.

En sintesis, se puede deducir que los estudiantes obtuvieron resultados

bajos en el indicador identificacion de ideas relevantes de los actos
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comunicativos y reorganizacion de acuerdo con sus necesidades, mientras que
frente a los indicadores realizacion de conjeturas o hipétesis en torno a las
producciones orales y escritas y articulacion del sentido de los textos con los
contextos sociales, culturales y politicos, se lograron cumplir los objetivos pero
con dificultad y ayuda del docente, lo que expresa la necesidad de generar
procesos de intervencion. Finalmente, sélo el indicador que se refiere al
planteamiento de juicios valorativos en situaciones comunicativas reales, la

mayor parte de estudiantes logré responder de manera adecuada.

2. Coherencia: la coherencia se evidencia cuando los textos
producidos conservan un desarrollo proposicional légico, es decir, las
proposiciones mantienen una estrecha relaciébn légico semantica; para
diagnosticar esta dimension se consideran tres indicadores: planea y lleva a
cabo el contenido textual a partir de sus necesidades comunicativas, escoge
estrategias explicativas para formular sus ideas de manera ordenada, y

mantiene una linea argumental pertinente y permanente durante sus relatos.

Como se puede apreciar en la figura 2, frente al indicador planeacién del
contenido textual, las proporciones mas altas de estudiantes obedecen a dos
casos extremos del logro, por un lado el 37% cumplié a cabalidad la planeacion
textual transmitiendo coherentemente, mientras que el 35% corresponde al
factor necesito aclaraciones e indicaciones por parte del docente para organizar
el sentido del texto. También se muestra que un 16% de los estudiantes logro el
indicador sin buscar la ayuda del docente, construyendo textos aceptables para
los lectores. El 12% restante presento dificultades y no logré planear el texto

estudiado.
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Figura 2. Dimensién coherencia en el Pre Test
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En cuanto a la seleccion de estrategias explicativas, para formular ideas
de manera ordenada, se encontré que el 36% de estudiantes alcanzo el nivel
de discernir estrategias sefialando con claridad el mensaje; el 10% analizo sin
ayuda del profesor y logré identificar estrategias con aceptable claridad; el
14% requirieron de la orientacidon del docente en la busqueda de las
estrategias; y el 40%, la mayor parte del grupo, presentd confusiones e hicieron

una errada clasificacion de estrategias explicativas.

Sobre la linea argumental pertinente y permanente en el relato, se
identificd que el 60% del grupo sélo logré sostener el hilo conductor del relato
con la orientacién del profesor; el 20% lo hizo con cierto grado de dificultad y
dispersion, no desarrollaron un relato pertinente y permanente, por tanto su
desempefio fue muy bajo; el resto del grupo se ubicé en los siguientes
porcentajes: el 14% logré el indicador pero de manera aceptable y solo el 6%
tiene un desempefio excelente, donde demuestra la capacidad de relatar de

forma coherente, sin alejarse del tema hasta el final.




De los tres indicadores se puede concluir que la mayor parte de los
estudiantes tuvieron dificultades para mantener un relato oral coherente, es
decir, un buen disefio de la estructura, estrategias explicativas e hilo conductor,
puesto que los datos estadisticos muestran que la mayor proporcion de
estudiantes se encuentran entre el nivel que refiere al logro del indicador pero
con dificultad e intervencion del docente (S), no alcanzando la competencia a

pesar del alto nivel de colaboracion brindado (E).

3. Apropiacién: se refiere al caso en donde el lector tiene la capacidad de
interactuar con el pensamiento del autor frente a temas como el entorno y las
caracteristicas socio-econémicas y politicas de cuando se escribe y la
interpretacion y contraste del contexto situacional, emocional y social. Para
identificar el desempefio de esta dimension se plantean tres indicadores:
expresa mediante su estilo personal los significados de cualquier acto
comunicativo; asume una posicion critica frente a las producciones textuales
gue se generan en el ambito comunicativo, y establece relaciones entre

conceptos e ideas adquiridas en el ejercicio de la comunicacion.

Como se observa en la figura 3, la mayoria de los estudiantes,
representada por un 46%, consigui6é una valoracion alta al comentar con entera
seguridad el texto leido; el 20% ilustrd6 con criterios aceptables y validos,
aunqgue poco claros, las ideas de la informacién suministrada. Por su parte, el
24% requirié el apoyo del docente para el analisis del texto y la elaboracion de
explicaciones validas. Por ultimo, el 10% tuvo errores en sus comentarios,

vislumbrando poca seguridad e incongruencias en sus relatos.
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Figura 3. Dimensién apropiacion en el Pre Test
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Por otra parte, el asumir una posicion critica frente a las producciones
textuales que se generan en el ambito comunicativo, se encontré que sélo el
10% de los estudiantes tuvo la capacidad de elaborar apropiadamente juicios
positivos y/o negativos del texto suministrado; el 27% produjo en forma
aceptable ideas personales y acercamientos al texto, mientras que el 16%
solicitd aclaraciones para lograr un acercamiento y apropiacion al texto, y
un alto porcentaje, representado por el 47% de estudiantes, demostré poco

juicio al tomar una posicion critica frente al texto.

También se indagd sobre el establecer relaciones entre conceptos e
ideas adquiridas en el ejercicio de la comunicacién, revelando que un bajo
porcentaje (7%) construyé de manera adecuada relaciones entre los conceptos
implicitos en la lectura; mientras un 12% generd relaciones conceptuales
aceptables sin requerir la orientacion del docente. De otra parte, el 33% acudio

al docente como apoyo en la realizaciéon de relaciones, alcanzando un mayor
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acercamiento a los conceptos de la lectura. Finalmente, el 48% de estudiantes

presento desaciertos en el relacionamiento conceptual.

Los resultados de esta dimension permiten concluir que en el
indicador comentar ideas con su propio lenguaje de lo leido la gran parte de la
poblacién tuvo aciertos, mientras que al asumir una posicion critica y

establecer relaciones conceptuales implicitas del texto la mayoria fracasaron.

Produccién Oral: la comunicacion en la formacion de las sociedades ha
jugado un papel primordial, pero el hecho de asimilarla como una actividad
antropolégica natural y espontdnea ha generado que en el aula el profesor
centre las clases en la lectoescritura, las estructuras gramaticales y la
ortografia, subordinando el lenguaje hacia el aprendizaje informal e intuitivo. Sin
embargo, el saber hablar, dirigirse a un publico o simplemente interactuar con
los circulos sociales donde se desempefia el ser, es de vital importancia para el
crecimiento como persona, incidiendo en la construccion social. La produccion
oral es la evidencia, la practica de los conocimientos cognitivos y teéricos que
repercuten en la cotidianidad y comunidad. Asi, dentro de la investigacion esta
variable se ha estructurado en cuatro dimensiones: argumentativa, expresiva,
estructural y pragmética, cada una con sus indicadores y criterios de

evaluacion.

1. Argumentativa: es el aporte de razones para defender una
opiniébn o punto de vista, pretendiendo que el oyente cambie de opiniéon y se
convenza de la idea que defendemos, es decir, la formacion de una posicién
critica que el expositor establece a partir de la interpretacion, comprension y
apropiacion de la lectura. Esta dimension esta conformada por los indicadores:
estructura el discurso para convencer o producir un efecto en el interlocutor;
respeta la diversidad de juicios y enfoques ideolégicos que surgen en los
grupos humanos, y utiliza el didlogo y el razonamiento para superar

enfrentamientos y posiciones opuestas.
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En este sentido, el estudio desarrollado revel6 que, en la estructuracion
del contenido y forma del discurso, el 23% de los estudiantes prepararon vy
organizaron su discurso haciendo esquemas para configurarlo, logrando un
buen desempefio. Un 10% disefié del mismo modo el texto pero de forma
aceptable sin requerir la ayuda del docente. Pero el 67% no elaboré borradores
de los discursos, hicieron intervenciones sin una estructura, es decir, no hubo

un boceto que permitiera observar como iban a socializar el discurso.

El segundo indicador evidencié que el 30% del grupo estudiantil dirigio
de forma ordenada, estructurada, coherente y argumentativa el discurso al
publico y pudo reorganizarlo a partir de las participaciones del escenario,
evidenciando un buen desempefio, mientras el 70% no planed, disefid, ni
mucho menos estructurd una estrategia didactica para la presentacion del

discurso, interaccion e interlocucion con el publico.

En la figura 4 se puede observar que frente al indicador dialogo y
razonamiento para superar enfrentamientos y posiciones opuestas, se aprecia
que el 28% de los estudiantes, sin ayuda del docente, asumié un pensamiento
reflexivo, pausado y con cierta claridad dio cuenta al publico de lo que percibié
del texto de forma certera. El 10% del grupo logré desenlaces y aproximaciones
con cierto temor. La mitad del curso (50%) buscé la asistencia del docente para
cumplir adecuadamente con el objetivo presentado, ya que tuvieron dudas,
temores, inseguridad y poco andlisis de la informacién suministrada. Para el
12% fue dificil pensar por si mismos y realizar recapitulaciones pertinentes, no

logrando realizar didlogos con los oyentes.
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Figura 4. Dimensién argumentativa en el Pre Test
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En resumen, se puede decir que en la dimensidon argumentativa un alto
porcentaje de estudiantes tiene dificultades para estructurar discursos, puesto
que aun no hay un habito de oralidad en la comunidad educativa. Asi mismo, se
dificulta la capacidad de escuchar al otro para retroalimentar y contextualizar el
discurso. En el caso del establecimiento de dialogos se logro realizar pero con

ayuda del docente, lo cual permiti6 mantener la linea argumentativa y tematica.

2. Expresiva: en la expresibn oral es necesario anexar un
componente emocional psiquico que permita ser elocuente al exponer y
argumentar, es el que le da sentido e interés al dialogo. EI mismo contiene los
siguientes indicadores: pronuncia el mensaje de manera continua, significativa
y precisa; posee la fuerza para convencer o persuadir a través de la palabra y

sus complementos, y define en qué momento es pertinente hablar.




En la poblacion de estudio se observdé que, frente a la facilidad
para expresarse con criterios y mensajes solidos y claros, el 28% logré hablar
con facilidad manteniendo la coherencia al comunicar sus ideas, haciendo
comprensible la intencionalidad y no necesité ayuda del docente. Sin embargo,
el 72% de los educandos tuvieron mucha dificultad para comunicar su discurso,
solo lograron expresar de forma muy vaga y confusa ciertas ideas, haciendo
poco entendible su mensaje. Este indicador posee muchos problemas por la
poca ejercitacion del habla en los estudiantes.

En la utilizacion del lenguaje gestual y vigorizacion para transmitir un
buen discurso se observéd que el 22% de los estudiantes dieron buen uso a su
fuerza de expresion, mostrando actitudes, gestos faciales y/o corporales, los
cuales hicieron del discurso algo ameno para el publico. El 17% de la poblacién
hizo un intento autbnomo por manipular las herramientas corporales y verbales,
produciendo un discurso aceptable, mientras que el 18% requiri6 de la
colaboracion del docente para darle cierto viraje con respecto a la expresion
corporal y verbal al expresar su texto al escenario. Por su parte, el 43%
comunicé un discurso plano, no fue posible que le imprimiera ciertas
actuaciones o gestos a la expresion de la situacibn comunicativa, siendo

ignorada por el resto de comparieros.

En relacién con el desempefio en la pertinencia de hablar, se visualizd
que el mayor porcentaje de estudiantes (40%) tuvieron problemas para ubicar
su discurso o participacion con pertinencia, encontrandose muchos casos en
los que guardaron silencio y otros que cuando lo hicieron estaban
desarticulados del tema. El 22% pudo hacer intervenciones y emitir parte del
discurso con ayuda del docente que motivaba el espacio comunicativo,
mientras que el 18.5% de participantes tuvo dificultad para generar aportes
comunicativos de manera aceptable. El 17.5% restante logré intervenir con su

discurso y participar de manera pertinente en el debate.
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El desempefio en esta dimension mostré que la mayor parte de
estudiantes no poseen capacidad organizativa del discurso o de lo que esperan
comunicar. Solo una cifra poco significativa de estudiantes acompafié su
discurso con gestos y movimientos corporales que hicieron mas ameno y

elocuente el mensaje emitido, pero con cierto grado de temor e inseguridad.

3. Estructural: define la relacion de una serie de ideas y argumentos
con una conclusion a la que se debe llegar, teniendo en cuenta en el
trayecto una secuencia logica. Esta dimensidbn se analiza desde tres
indicadores: planifica el contenido y la forma del texto; selecciona
procedimientos explicativos para expresar sus ideas en forma ordenada; y

mantiene una linea argumental coherente y consistente durante sus relatos.

La grafica 5 indica que la mitad del grupo estudiantil no planifica el
contenido y la forma del texto, repitieron palabras y se dispersaron en la
conclusioén frente al tema planteado al inicio del discurso. Por su parte, el 33.3%
logré estructurar el texto con grandes dificultades, lo que los llevo a acudir al
docente para su organizacion, mientras que el 10% logro planear el texto pero
con carencia de diversidad de lenguaje y léxico. El 6.7% restante logré con

éxito el indicador.
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Figura 5. Dimension expresiva en el Pre Test
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En relacién con seleccionar procedimientos explicativos para expresar
sus ideas en forma ordenada, el 67%, a pesar de las sugerencias, N0 mostro un
lenguaje variado, repitieron ideas y fueron demasiado breves en la expresion
del discurso. Por su parte, el 26% pudo expresarse utilizando procedimientos
explicativos variados gracias a la asistencia del docente. Finalmente, el 6%
realiz6 la expresion de ideas pero de forma dispersa, ante lo cual su

desempeiio fue aceptable.

En cuanto a mantener una linea argumental coherente y consistente en
el relato, un 30% alcanzé el indicador argumentando con razones y criterios
coherentes el relato, mientras el 13% logrd, sin solicitar la colaboracion del
docente, expresarse de forma aceptable utilizando argumentos medianamente
relacionados a la situacién comunicativa. ElI 20% pudo lograrlo gracias a la
orientaciéon personalizada del docente, mientras el 37% de los estudiantes, a
pesar de las orientaciones y sugerencias dadas, no evidenciaron una estructura

argumentativa secuencial en sus discursos.
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Se concluye asi que, en su mayoria, los estudiantes no planifican ni
organizan o seleccionan procedimientos explicativos para el desarrollo de las
ideas en la construccion de un texto, pero con ayuda del docente logran
mantener una linea argumentativa en el transcurso del relato, aunque con

algunas dificultades.

Figura 6. Dimension estructural en el Pre Test
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Fuente: elaboracion propia

4, Pragmatica: refiere a la contextualizacion de las ideas, oraciones
y textos. Trasciende de lo semantico hacia la interpretacion segun los entornos
donde se desarrolle el discurso o didlogo; esta dimension esta estructurada a
partir de los indicadores: expresa informacion, ideas y significados de acuerdo
al contexto discursivo y domina los elementos paralingisticos para la

produccion y comprension de los actos comunicativos.

En este sentido, en cuanto a disefiar un plan para elaborar un texto, se

encontr6 que el 36.7% de los estudiantes logra articular las ideas,
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argumentacion y estructura con el contexto de forma certera, mientras que el
16,7%, sin ayuda, presentd sus producciones escritas demostrando, con cierta
claridad, un relacionamiento con el entorno, sin embargo, las ideas de
inmersion del contexto fueron de caracter general, lo que dificultd su
interpretacion. El 13.3% estructuré su escrito con la colaboracion del docente,
quien gui6 para que los estudiantes expresaran con claridad los enunciados. El
33,3% de los estudiantes, a pesar de las orientaciones dadas, no
consiguié  escribir con claridad el mensaje, siendo mas de caracter

descriptivo que contextual, lo que impidié comprender la intencion del escrito.

El segundo indicador evidencia el dominio de elementos paralingiisticos.
Se pudo identificar que el 50% posee serios problemas en el uso adecuado del
volumen de la voz y la entonacion en las pausas y velocidad de los enunciados.
Por tanto, el discurso fue plano y poco atractivo a la audiencia. El 16.7% logré
algunas expresiones paralinguisticas como el tono de la voz y el aumento de
volumen, en algunos casos con ayuda del docente; mientras que el 33.3%
alcanzo el indicador propuesto aplicando los elementos pertinentes al contexto

y discurso.

En esta ultima dimensién se concluy6 que en el indicador articulacién de
las ideas con el contexto es variado el desempefio de los estudiantes, fue
equitativo ya que las proporciones mas altas fueron para los de mas bajo
desempefio y mas alto desempefio, en tanto que en el uso de elementos
paralingliisticos se dieron resultados entre aceptables y bajos, puesto que el
participante es temeroso de expresar sus ideas y tiene poca apropiacion de los

temas y relatos.
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Imagen 7. Dimension pragmatica en el Pre Test
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Fuente: elaboracion propia

Luego de este andlisis en la prueba pretest puede concluirse que los
estudiantes tienen dificultades para alcanzar los indicadores propuestos en
cada una de las dimensiones, pues muy pocas logran alcanzarlos de manera

total, parcial o con ayuda.

6.1.2 Desempefios alcanzados por los estudiantes después de la

didactica, prueba pos test.

En la seccion anterior se present6 el desempefio de los estudiantes en
cuanto a compresion y produccién oral, luego se aplicé una estrategia didactica
alternativa basada en la ensefianza para la comprensién. En este apartado se

muestran los nuevos resultados obtenidos.

Comprension de textos: se estudia con base en cuatro dimensiones:
interpretacion, coherencia y apropiacion.
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1. Interpretacion: se observd que en la identificacion de ideas
relevantes y reorganizacion a sus necesidades, el 47% de la poblacion de
estudio captd de forma enfocada las ideas, de tal manera que organizo
textos sugeridos de manera espontanea. El 40% logr6 de forma admisible
reorganizarlas para un nuevo texto, mientras que el 13% restante no consiguio
el objetivo, pues no logré estructurar un nuevo texto con las ideas mas

importantes del documento inicial.

En cuanto a realizar conjeturas e hipétesis en torno a producciones
orales y escritas, el 37% de los estudiantes capté adecuadamente el mensaje
expresado en el texto, el 40% con alguna claridad, también construyé
sucesos implicitos, mientras que un 20% requirié orientacion para lograr esta

intencidn y soélo el 3% presentd incongruencias en sus apreciaciones.

En lo concerniente a la articulacion de los textos con el contexto, se
identifico que el 32% logré ubicar las ideas principales del mensaje
suministrado, en su entorno, desde diferentes aspectos. El 18% realizd
acercamientos del texto frente a la realidad pero de manera aceptable, mientras
el 40% requirié la ayuda del docente en este proceso de contextualizacion. Un
namero significativo de estudiantes, correspondiente al 68%, planted juicios
valorativos en situaciones comunicativas reales. Finalmente, el 32% ofrecid

aproximaciones aceptables sin colaboracion del docente.
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Dimension interpretativa en el postest

Figura 8. Dimension interpretativa en el Postest
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Fuente: elaboracién propia

Coherencia: en la figura 10 se presentan los resultados en cuanto a
planear el contenido textual segun sus necesidades, donde se muestra que el
42% de los estudiantes, segun los requerimientos hechos, organiza su texto de
modo certero para transmitir su mensaje. El 30% consiguié organizar el
mensaje con aceptable claridad. Por su parte, el 16%, aunque necesitd ayuda
del docente, también alcanzé el propésito de planear para producir el texto,
mientras sélo el 10% restante presenté dificultades con este proposito.

Para el caso de identificar estrategias explicativas para formular ideas de
manera ordenada, el 42% de estudiantes captd, mediante una adecuada
interaccion con el texto, explicaciones que permitieron integrar el texto final. El
28% construyd el texto aplicando algunas estrategias claras, mientras que el
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8% requirid de colaboracion en la busqueda de estrategias explicativas que le
permitieran comprender el sentido que tenia el texto. Finalmente, el 22% no

logro el resultado.

Con respecto al indicador mantener una linea argumental pertinente y
permanente en los relatos se evidenciéo que aun persisten dificultades para
sostener un hilo conductor en el mensaje elaborado, lo cual se observa
considerando que en el 40% de los casos se requirié la intervencion del
docente para lograrlo. Se resalta ademas que se acentia el problema de la
coherencia argumentativa del relato, considerando que el 20% no logro el
indicador. Sin embargo, un 28% realizdé con claridad el texto desde el inicio
hasta la conclusion y un 12% logra el propésito, pero con un desempefio

aceptable.

Figura 9. Dimension Coherencia en el Postest
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Fuente: elaboracion propia

2. Apropiacién: se trata de asumir el texto y hacer una construccion
a partir de lo que se ha entendido. El 68% prosper6 en una adecuada
reconstruccion de texto a partir de su propio lenguaje y el 32% logré establecer

la conceptualizacidon con sus propias ideas y percepciones con aceptable




desempeiio. Por otro lado, no hubo estudiantes que necesitaran apoyo o0

presentaran nulidad frente al indicador.

Por su parte, el siguiente indicador muestra un similar comportamiento,
el 30%logra asumir una posicion critica frente a las producciones textuales en
el ambito comunicativo y un 40% logra el indicador de forma aceptable pero
auténoma. El 18% logra el desempefio con la orientacion del profesor y el 12%,
no puede lograrlo a pesar de las indicaciones del docente.

Al establecer relaciones entre conceptos e ideas adquiridas en el
ejercicio de la comunicacion, el 17%, mediante una adecuada percepcion, logro
construir y argumentar ideas claras en el espacio comunicativo, mientras el
33% también logré articular conceptos e ideas pero a un nivel aceptable. Un
17% logro6 el indicador con intervencion del docente y un 33% restante mostro

poca claridad en el relacionamiento de ideas, no alcanzando el logro.
Dimensién Apropiacién en el postest

Figura 10. Dimensién Apropiacion en el Postest
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Produccién Oral: se analiza desde cuatro dimensiones: argumentativa,

expresiva, estructural y pragmatica.

1. Argumentativa: los resultados se presentan graficamente en la
figura 11. Como se observa la mayor proporcion de estudiantes (48%) se
encuentra en el Ultimo nivel de desempefio, es decir, no alcanzaron a
estructurar el discurso para causar efecto en el interlocutor. Sin embargo, el
resto de estudiantes comprendieron la importancia de planificar y organizar sus
ideas antes de socializar sus argumentos, elaborando borradores y bosquejos
para la configuracion del discurso. Asi, el 32% logré el indicador de manera
adecuada y un 20% de manera aceptable, a pesar de que aun muchos
estudiantes tengan dificultad en este desempefio, se observé un incremento en

el desempefio gracias a la intervencion de la didactica.

Imagen 11. Dimension Argumentativa en el Postest
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De igual manera, el indicador respeto por los juicios y enfoques
ideolégicos de los oyentes oscilé entre dos niveles de desempefio extremos, el
48% desarrollé su discurso itinerantemente con el publico, generando ciertas
modificaciones a partir de las participaciones y propiciando un espacio
comunicativo de retroalimentacion. Por otro lado, el 52% realiza un discurso
mono modal, no cumpliendo el indicador a pesar de las sugerencias del

profesor.

En relacion al uso del didlogo y razonamiento para superar
enfrentamientos opuestos los resultados fueron mas heterogéneos, el 40% del
grupo, en el transcurso del discurso, logr6 mantener serenidad y pausa para
responder y argumentar de manera certera sus ideas frente a cuestionamientos
del publico. El 27% logro dar respuesta a los oyentes de manera aceptable y
poco clara, mientras el 30% solo pudo responder y dialogar con la colaboracién
del docente, quien le indicaba acerca de las dudas de sus compafieros. Soélo el
3% no superd el indicador, guardando silencio en el momento de los

interrogantes.

2. Expresiva: con respecto a este indicador se observdé que el
52%, que representa la mayor parte de la poblacion, pronuncia el mensaje de
manera precisa, continua y significativa, mientras el 48% restante no logré
transmitir las ideas a los interlocutores, situacion que evidencido poca

capacidad para expresar, no cumpliendo el desempefio trazado .

En el segundo indicador, como lo muestra la figura 12, la mitad del grado
tuvo la capacidad de moderar el volumen, tono de voz y usar pausas
adecuadas para que el discurso se escuchara con fuerza y seguridad, de tal
manera que persuadio el publico. ElI 32% logro, con ciertos desaciertos, el
indicador de forma independiente. EI 10% tuvo dificultades para mantener

continua una entonacién y vigorosidad en el relato, por lo cual el docente
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Educc

intervino para que se lograra el desempefio. Finalmente, sélo el 8% no logré

realizar la meta de la actividad.

Frente a la definicibn del momento pertinente para hablar, se observa
que las cifras estan distribuidas en los cuatro niveles de desempefio, sin
embargo, el mayor niumero de estudiantes (42%) se localizaron en la categoria
E, que teniendo la orientacion del docente no alcanzaron a cumplir el indicador.
El 17,5%, gracias a la asistencia recibida por el docente, utilizd la pertinencia en
la participacion, favoreciendo su desempefio. El 22% también logré inmiscuirse
de manera autbnoma en el dialogo aunque de forma aceptable, puesto que en
algunas ocasiones lo hizo de manera impertinente. Finalmente, el 18,5% no

alcanzé el indicador.

Imagen 12. Dimensién Expresiva en el Postest
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Fuente: elaboracién propia
3. Estructural: esta dimensién se analiza desde tres indicadores. El

primero hace referencia a la planificacion del contenido y forma del texto; la
figura 13 muestra que el 18% comprendieron la importancia de planificar y
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organizar sus ideas antes de socializar su texto, elaborando bosquejos que les
permitieron un excelente desempefio. Con el mismo porcentaje hubo
estudiantes que planearon su relato con dificultad pero sin colaboracion del
docente. El 32% tuvieron dificultades serias con la organizacion del mensaje,
acudiendo al docente para lograrlo; con el mismo porcentaje (32%) se
presentaron estudiantes que no lograron generar ni un borrador sobre la

estructura discursiva.

Figura 13. Dimensién Estructural en el Postest
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Con respecto al uso de procedimientos explicativos para expresar las
ideas en forma ordenada, la mayoria de estudiantes (60%) no utiliz6 estrategias
discursivas que permitieran demostrar la intencionalidad del relato, por lo que
no alcanzaron el indicador. El 30% eligio, con la ayuda del profesor, los medios
que se requerian y la forma para expresar la informacién, situacion que
permiti6 evidenciar parcialmente la intencionalidad del texto. En menor

proporcion (10%) se expreso poca claridad en lo que se queria expresar.
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En relacion a seguir una linea argumental y coherente durante los
relatos, los resultados fueron més heterogéneos, el 38% expresd consistencia
en sus relatos, evitando muletillas y empleando un tono de voz adecuado, lo
que favorecid la fluidez en su narracion. El 20% utilizo su propio razonamiento y
recursos linglisticos de forma aceptable, pues en ciertas situaciones no
operaron hacia propositos de la argumentacion. ElI 20% necesito la intervencion
del docente para presentar su discurso y mantener la linea argumental, puesto
que el discurso se vio afectado por el uso de palabras y conectores repetitivos,
Yy, en ciertos casos, el tono de voz utilizado fue inadecuado. El resto del grupo,
representado por el 22%, no logré6 mantener una secuencia de la narracion,

siendo incoherente la tesis con la conclusion planteada.

4. Pragmatica: se estudia desde dos indicadores: expresar la
informacion, ideas y significados, y dominar los elementos paralinguisticos. La
figura 14 muestra que el 50% expres6 en sus escritos de forma precisa y
adecuada el mensaje considerando el contexto discursivo, lo que permitié a los
receptores comprenderlo facilmente; mientras que el 22% dejo ver de forma
parcial la contextualizacion de sus producciones y no consiguié expresarse con
claridad, impidiendo la comprensién total del texto; este grupo de estudiantes
no solicitd la orientacién del docente. El 14% logré evidenciar la intencién de
sus escritos gracias a las indicaciones recibidas por el docente, mientras el

14% del grupo no logré el indicador.

Por otra parte, el 52% expresé dominio en elementos paralingtiisticos
para la produccion y expresion de actos comunicativos, es decir, hizo buen uso
de la intensidad y tono de voz, pausé en momentos propicios para pasar de un
enunciado a otro y conté con una adecuada acentuacion silabica. ElI 48%
restante efectué una narracion de corrido, sin pausas ni cambios de tonalidad y

velocidad, por lo cual no consiguio realizar el indicador.
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Figura 14. Dimensién Pragmatica en el Postest
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6.1.3 Analisis comparativo de los resultados del Pretest y Postest

A continuacion se presenta la incidencia de la estrategia didactica
basada en enseflanza para la comprension; para ello se comparan los
resultados obtenidos en la pruebas inicial con los obtenidos en la posterior,
luego se aplican procesos estadisticos para verificacion de las hipotesis,
buscando corroborar que los cambios positivos del colectivo estudiantil
respondieron a la experimentacion de la didactica de investigacion.

La ensefianza para la comprensiéon y el desempefio de
comprension. Para constatar los resultados de la enseflanza para la
comprension, en las diferentes categorias, se sumaron los valores de cada
escala de evaluacion para luego realizar las pruebas de normalidad y aplicar los

métodos estadisticos utilizando el programa SPSS.

Los siguientes gréaficos representan la prueba de normalidad en el
pretest y postest para la comprension, revelando que los datos se encuentran
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en una alta dispersion, con desviaciones estandar altas y que no cumplen con

el criterio de normalidad.

Figura 15. Prueba de normalidad para la Comprensién en el Pretest y Postest

Prueba Pretest Prueba Postest
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Fuente: elaboracion propia

Ademas, se muestran los procesos estadisticos para la muestra de 30

estudiantes en el pretest y postest para la comprension.
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Tabla 3. Estadisticos para la comprension en el Pretest

Simulacién de muestreo
Intervalo de confianza a
93%
Estadistic Error Se Error Superio
o estandar sgo estandar Inferior r
Valoracién N 4 0 0 4 4
Minimo 58
Méaximo 91
Media 75,00 6,745 ,00 ,00 75,00 75,00
Desviacion ,00
13,491 ,000 13,491 13,491
estandar 0
Varianza ,00 182,00
182,000 ,000 182,000
0 0
,00
-,222 1,014 ,000 -,222 -,222
Asimetria 0
Curtosis ,00
1,500 2,619 0 ,000 1,500 1,500
N valido (polista) N 4 0 0 4 4

A menos que se indique lo contrario, los resultados de la simulacién de muestreo se basan en 30 muestras de simulacién de
muestreo estratificado.

Fuente: elaboracién propia

Tabla 4. Estadisticos para la comprensién en el Postest

Desviacion

N | Minimo Maximo Media estandar Varianza Asimetria Curtosis

Error Error

Estadistico  |Estadistico Estadistico | Estadistico | Estadistico | Estadistico | Estadistico | estandar | Estadistico | estandar

VALORACION 75,0 39,7 158 1, - 2,
4 38 123 455
0 74 2,000 014 3,004 619

N valido (por
Ilista)

4

Fuente: elaboracién propia

Teniendo en cuenta los estadisticos descriptivos y las pruebas de
normalidad se debe realizar una prueba no paramétrica para variables
relacionadas con el método de WILCOXON, determinando el nivel de
significancia equivalente a 0.5%, con lo cual se descarta la hipétesis nula y se

confirma la hipétesis de la investigacion que afirma que la ensefianza para la
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comprension sirve para los desempefios de comprension con sus diferentes

dimensiones.

Tabla 5. Estadisticos de prueba

POST - PRET
z -2,818°
Sig. asintética (bilateral) 005

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos positivos.

Fuente: elaboracién propia

Ahora que se cuentacon un soporte estadistico se revisan mas
detalladamente los resultados del pretest y postest para la categoria de
comprension. En la figura 16 se puede apreciar el cambio en los indicadores,
sefialando los valores del desempefio de comprension antes y después de la
aplicacion de la estrategia didactica. En las dos primeras columnas se observo
que el porcentaje de estudiantes que alcanzaban satisfactoriamente el
indicador propuesto subi6 del 26% al 40%, con un ascenso del 14%, al tiempo
que el porcentaje de estudiantes que no alcanzaban el indicador propuesto
disminuy6 de un 26% a 12%, lo que implica que un 16% de estudiantes mejoré
Su proceso interpretativo. Asimismo, la proporcion de estudiantes que alcanzan
el indicador, con orientacion del docente, aument6 de 19,5% a 30%,
observando un incremento de 10,5%. Datos que reflejan que la estrategia
didactica aporté al mejoramiento del desempefio.
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Figura 16. Comprensién en el Pre y Post Test
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Fuente: elaboracién propia

En la figura 17 se presenta el andlisis para las dimensiones de la

comprensioén (interpretativa, coherencia y apropiacion) para el pre y post test.

Figura 17. Comprension

60
50
40
30
20
<ML Ll el f
0 i i
pretest postest prestest postest pretest postest
interpretativa cohrencia apropiacion
m Alcanza el indicador m Alcanza de forma aceptable el indicador

= Necesita ayuda para alcanzar el indicador = No alcanza el indicador

Fuente: elaboracién propia

La dimension interpretativa de la variable de comprension, como se ve

en la figura 18, muestra que el 19% de los estudiantes que no alcanzaban el
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indicador propuesto se redujo a un 7%, con una diferencia del 12%. También se
detectd que el porcentaje de los estudiantes que lograron comprender de forma
satisfactoria el texto se incrementé del 27% al 45,5% en esta dimension. Se
concluye asi que la implementacion de la didactica favorecio el desemperio de
los estudiantes en la elaboracion de sus proposiciones, en la identificacion y
reorganizacion e ideas y en la elaboracion de juicios valorativos del texto. En
cuanto contextualizacién de la informacion y la produccion de hipétesis no hubo

cambios significativos.

Figura 18. Dimension Interpretativa en el Pre y Pos Test

50,0
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25,0
S 20,0
15,0
10,0

5,0 .
0,0
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CRITERIOS DE EVALUACION

orcentaj

EPRETEST m®mPOSTEST

Fuente: elaboracion propia

En cuanto a la coherencia del texto, en la evaluacién inicial se habia
identificado que el 25% de los estudiantes no alcanzaba este indicador,
después del desarrollo de la investigacion se redujo a un 37%, logrando un
avance en del 12%. Asimismo, se apreciaron movimientos significativos en los
criterios de valoracion intermedios, observando que parte de la poblacion que

inicialmente no alcanzaba el indicador lo superé. Finalmente, se observé que
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del 24,5% se pas6 al 17%, logrando un incremento del 7,5% de estudiantes que

mejoraron en el proceso de identificar la intencion del texto. Ver figura 19.

Figura 19. Dimensién Coherencia en el pre y pos Test
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EPRETEST ®mPOSTEST

Fuente: elaboracion propia

El desempefio en cuanto a la apropiacion del texto también presenté un
cambio importante, como se muestra en la figura 20, el 21% que alcanzaba
este indicador incrementé a un 37%, lo que permitié verificar un avance
significativo de 16%. En tanto que el grupo que presentaba un bajo desempefio
en la apropiaciéon del texto se redujo del 29% al 15%, presentandose una
diferencia a favor del 14%. En esta categoria de comprension la didactica
aplicada cumple con los parametros de las pruebas estadisticas de

significancia, reafirmando nuevamente la hipétesis de investigacion.
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Figura 20. Dimensién Apropiacion en el pre y pos Test
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Fuente: elaboracion propia

De acuerdo a los datos obtenidos en la experimentacion, se concluye
que la didactica de Enseflanza para la Comprension favorece la habilidad de
comprension de los estudiantes, quienes reflejaron en sus desempefos
un  mejor nivel interpretacion, coherencia y apropiacibn de los textos
trabajados, asumiendo posturas mas comprometidas que los llevaron a la
realizacion de conclusiones con argumentos adecuados y sélidos que se

evidenciaron en participaciones mas frecuentes y seguras.

La Enseflanza EpC y el desempefio en la produccion oral: para
comprobar el impacto de la estrategia didactica en la produccién oral de los
estudiantes se sumaron los resultados de las dimensiones correspondientes a
esta variable y se aplicé la prueba de normalidad de los datos para elegir el
método estadistico. Las figura 21 muestra las frecuencias y curvas para los
resultados del pre y post-test.
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Figuras 21y 22. Prueba de normalidad pre y pos test
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Tabla 6. Estadisticos de produccion oral para el pre y pos test

Estadisticos produccion oral para el pretest

Desviaci
on
N | Minimo Maximo Media estandar | Varianza Asimetria Curtosis
Error Error Error

Estadisti | Estadisti | Estadisti | Estadisti | estanda | Estadisti [Estadistic | Estadisti | estdnd | Estadisti | estand

co co co co r co o co ar co ar
PR
ETEST
30, 164 82, 28 57, 331 1,3 1, 2,2 2,
4 00 ,00 5000 [ ,79091 58183 5,667 44 014 59 619
N
valido
(por 4

lista)
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Estadisticos Produccién oral en el postest

Desviaci
6n
N | Minimo Méximo Media estandar | Varianza Asimetria Curtosis
Error Error
Est Est Est Est [Error Estadisti | Estadisti | Estadisti | estand | Estadisti | estand
adistico adistico adistico adistico |estandar | co co co ar co ar
POSTES 46, 122 82, 20 40, 164 ,03 1, 2,
T 4 00 ,00 5000 | ,29984 59967 8,333 8 014 5,729 619
N
valido
(por 4

lista)

Fuente: elaboracién propia

En la prueba de normalidad para la produccion oral se pudo determinar

que los valores de las desviaciones estandar son altos y que los datos se

encuentran dispersos, incumpliendo con los criterios de normalidad, es por ello

que se debe aplicar el método de WILCOXON para verificar la hipétesis de la

investigacion.

0.5%.

El Nivel de significancia bilateral tiene un valor de 0.005 que equivale a

Valor que es menor a 5%, lo cual descarta la hipétesis nula y se

confirma la hipotesis de la investigacion que sefiala que la ensefianza para la

comprension sirve para los desempefios de produccion oral con sus diferentes

dimensiones.

i
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Tabla 7. Estadisticos de prueba

POSTEST -
PRETEST

Z -2,814°

Sig. asint6tica (bilateral) 005

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos negativos.

Fuente: elaboracién propia

Después del analisis estadistico para la produccién oral, es importante
revisar los resultados en el pre test y pos test en esta categoria que evidencia
un avance en el desempefio de los estudiantes y dar validacion a estos

resultados.

En la figura 22 se muestra la conducta de los estudiantes de grado
quinto antes y después de la aplicacién de la didactica Ensefianza para la
Comprension en relacién con la variable “produccion oral”. En este sentido, se
presentaron movimientos importantes en la evaluacién inicial. La mitad de la
poblacion (50%) no alcanzé el indicador, de la mitad restante s6lo un 22%
alcanzé un buen nivel de oralidad; mientras que en el post-test se observé que
las inclinaciones de los estudiantes se distribuyeron en los dos indicadores que
evidenciaron un mejor desempefio asi: los estudiantes que no cumplieron el
indicador disminuyé a 34%, avanzando hacia el indicador que necesito
orientacion para el logro del propdsito; el indicador de logro llegé al 38%,
mostrando mejoria en un 16%. De igual manera, el indicador que
aceptablemente expuso sus enunciados de forma verbal aumento del 9% al
16%. Ver figura 22.
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Imagen 22. Produccién oral en el pre y pos Test
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Fuente: elaboracion propia

Ademas de esta generalizacion se realizé el andlisis de las dimensiones
argumentativa, expresiva, estructural y pragmatica de la categoria de
produccion oral, contrastando los resultados del pre test y pos test. En la figura
23 se muestra cada indicador con sus resultados de forma global.

Posteriormente, se estudia cada una de las dimensiones de la produccion oral.

En este contexto, en relacién a la argumentacion, el desempefio de los
estudiantes fluctu6 en tres criterios de valoracion: el primero refiere a los
estudiantes que por manejar una estructura, respetar los juicios de los
participantes y mantener un didlogo con los receptores, alcanzaron el logro sin
inconvenientes, evidenciado en el aumento significativo del 22% al 46% del pre
test al post test. El segundo criterio hace referencia a los estudiantes que
presentaron dificultades en manifestar coherentemente sus relatos, pasando de
un nivel inicial de 6% a 13%. El dltimo criterio, indica una disminucion en el

namero de estudiantes que no lograron el desempefio, pasando de 45% a 30%.

105

—

UNIVERSDAD D&
MANIZALES



Imagen 23. Produccién oral
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Fuente: elaboracion propia

Los datos proyectados indicaron que después de la implementacion
de Ila EpC, la mayor parte de los estudiantes guiados por el docente

mejoraron sus desempefios en la construccion de discursos coherentes.

En la figura 24 se observa, con respecto a la dimension argumentativa,
un incremento del 13 % frente a alcanzar el indicador de forma correcta
después de la aplicacién de la didactica, ya que en el pretest la cifra fue de 27%
y el postest de 40%, evidenciandose en discursos estructurados, con dialogo y
flexibles al puablico. Asimismo, se increment6 en 8,9 % el nivel frente a superar
de forma aceptable el indicador, pasando del 6,7%, en el pre test, al 15,6% en
el pos test. De forma paralela se encontré6 una disminucion de 6,7% de
estudiantes que necesitaron ayuda del orientador para alcanzar el logro,
generandose una disminucion de 16,7% a 10%. Finalmente, se presenté una
reduccion significativa, de 50% a 34,4% con variacion de 15,6%, frente al

namero de estudiantes que no alcanzaron el indicador.

106

m@!ﬂ cedum

e g Ebvronite
patfehinarighs

MANIZALES

o G



Maestriaen °
i Je

Educacior

la Div

Estas comparaciones entre el pretest y postest permiten evidenciar un
aumento del promedio de 11,1% en la dimension argumentativa, en los dos
primeros criterios de evaluacion; y una disminucion de 11,1% en los dos ultimos
criterios. Los datos proyectados indicaron que después de la implementacion
de la EpC, la mayor parte de los estudiantes que no alcanzaron el desempefio

mejoraron la construcciéon de discursos argumentativos.

Figura 24. Dimensién Argumentativa en el pre y pos test
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Fuente: elaboracion propia

En la figura 25 se observa que durante el pretest un 52% no alcanzé la
dimensién expresiva, pero en la aplicacibn del post-test disminuyé
considerablemente a un 32%. En el segundo criterio se detect6 un avance
significativo en la aplicaciéon del postest, ya que del 9% de estudiantes
que lograron expresar convincentemente la intencibn comunicativa se pasoé a
un 40%. Con un incremento después de la aplicacion de la didactica del18%; se
observa estudiantes que realizaron los relatos de manera coherente, clara,
entonada y cautivadora, evidenciando cambios positivos en la comunidad base
de la investigacion.
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Imagen 25. Dimensién expresiva en el pre y pos test
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Fuente: elaboracion propia

En cuanto a la dimension estructural, se aprecia que en el pretest un
51% de estudiantes no alcanzé el propésito del indicador, mientras que en el
postest este porcentaje se redujo al 39%, mientras que la proporcion de
estudiantes que, con ayuda del orientador, estructuraron adecuadamente el
texto dandole unidad y sentido completo se mantuvo estable en el pretest y
postest con un porcentaje de 28%. También se observé que no hubo cambios
en la poblaciéon que lider6 su propio proceso, logrando un texto discursivo
aceptable pero con falta de claridad e informacion, puesto que los datos
oscilaron entre 10% y 12%. Finalmente, se observo una fluctuacion significativa
y positiva en los estudiantes que lograron el desempefio de forma apropiada,
puesto que en el pretest la proporcion fue del 12% y en el postest del 20%, con

un incremento del 8%.
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Imagen 26. Dimensién Estructural en el pre y pos Test
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Fuente: elaboracion propia

Por ultimo, en la figura 27 se observa que, con respecto a la pragmatica
en el pretest, el 41,7% de los estudiantes no establecen un proceso de
contextualizacion en sus relatos, siendo escritos aislados de la realidad, en
tanto que en el postest este porcentaje se reduce a un 30%, lo que revela
un mejor desempefio en cuanto a la relacion del texto se refiere, considerando
aspectos economicos, politicos y sociales. Al hacer referencia a la poblacion
que solicité orientaciones se observo que del 15% se paso6 a un 6,7% después
de la aplicacion de la didactica, logrando que en un 8,3% los participantes
mejoraran la estructura de sus textos, desplazandose al nivel de realizar los
logros de manera auténoma y aceptable. Por otro lado, se aprecia que del 8,3%
inicial se elevd al 11,7% el que los estudiantes lograran de forma aceptable
generar en sus escritos retroalimentacion de lo articulado con el entorno que
los rodea. Finalmente, en la evaluacion inicial el 35% de los estudiantes habian
conseguido elaborar un texto bien estructurado mientras que en la evaluacion
final un 51,7% lo consiguié como se observa en la figura 27.
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Figura 27. Dimensién Pragmatica para el pre y pos test
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En relacién a la oralidad del grupo de estudio, después del desarrollo de
la didactica, se pudo visibilizar que, en forma general, hubo una evolucién
favorable; los estudiantes revelaron actitudes mas seguras al enfrentarse a
un auditorio, logrando discursos mas coherentes y fluidos, creando ambientes
que les permitieron interactuar y enriquecerse mutuamente en los espacios

de aprendizaje.

Frente al antes y después de la didactica alternativa de Ensefianza para
Comprension, se puede concluir que las muestras estadisticas y los valores de
las pruebas son confiables y que realmente, para las categorias de
comprension y produccion oral, se logra fortalecer competencias con esta

estrategia.

Considerando los diferentes datos obtenidos frente al desarrollo de las
actividades antes expuestas, puede afirmarse que frente a la implementacion
de la didactica alternativa, los relatos de vida y la actoria social son
herramientas importantes y creativas que permiten mejorar la comprension y

autonomia, sintiéndose libres de expresar sus ideas y pensamiento, lo que les
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posibilitd sentirse a gusto, compartiendo experiencias y saberes con sus pares,
descubriendo nuevas perspectivas frente al desarrollo de sus vidas, como lo
expresan Trevifio, Pedroza, Pérez, Ramirez y Ramos (2007) “tener mejores

perspectivas de calidad de vida a largo plazo”,

En este sentido, el aula de clase deja de percibirse como el unico lugar
donde adquirir conocimientos y compartirlos, siendo preciso visualizar nuevos
entornos de aprendizaje que nutren en gran medida a los individuos, pues

hacen parte inherente de éstos. Al respecto Freire (2013) expresa:

Para que nuestro contexto se enriquezca todavia mas, en nuestra
mente, en nuestro cuerpo, en nuestras emociones, necesita de otro
contexto. En el fondo - y tu la sabes esto, como todos lo sabemos - para
descubrirnos necesitamos mirarnos en el Otro, comprender al Otro para

comprendernos, entrar en el Otro.

De esta manera, los individuos se enriquecen entre si en los niveles
cognitivo y humano, ante lo cual la comprension no debe estar sujeta a
esquemas mentales como lo dice Perkins (2010), no debe seguir una estructura
predeterminada ni lineal como tampoco debe ser robdtica, debe ser muy natural
puesto que ésta obedece a una forma de responder a una accién

espontaneamente.

Pero ademas del intercambio, la interaccion permite establecer posturas
sobre aquello que se observa y aprende, ante lo cual herramientas como la
actoria social permiten al estudiante estructurar una actitud critica frente a su
realidad y la de su entorno y contexto, siendo el individuo mas propositivo y
espontaneo al momento de expresarse frente a sus semejantes y el publico en

general, en este caso concreto ante sus compaferas, padres y docentes.

De este modo, la actoria social permiti6 a las estudiantes buscar
alternativas de solucion frente a necesidades inmediatas, aportando a la

transformacion de su realidad y comunidad, pues ésta no se limita a cuestiones
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tedricas sino especialmente al establecimiento, por parte de los individuos, de
acciones que dan paso a transformaciones y nuevas dinamicas. Asi, las
estudiantes se convirtieron en protagonistas de su propia historia, pues fueron
parte vital de ella, decidiendo y proponiendo acerca de la misma.

En base a lo anterior, puede plantearse que los relatos de vida emergen
de las estudiantes como una oportunidad para sentirse vivas, personas
valoradas y sujetos de pensamiento, con diversos sentimientos y emaociones,
una oportunidad para conocerse a si mismas y a sus pares. Por ello es
relevante fomentar el didlogo entre ellas y el docente para generar un mayor
nivel de reconocimiento como individuos sentipensantes, capaces de aprender
y ensefar a través del dialogo, ya que “el dialogo solo existe cuando aceptamos

gue el otro es diferente y puede decirnos algo que no sabemos” (Freire, 2014).

Establecido este panorama, es preciso expresar que esta didactica
alternativa posibilitd valorar y reconocer la individualidad de las estudiantes,
visualizandolas como un mundo diferente y diverso, con formas particulares de
ver la vida, aprender y reaprender, con diferentes ritmos y estilos de
aprendizaje, a través de los cuales logran afianzar su identidad, personalidad e
individualidad, al igual que cuestionarse sobre si mismas y sobre quienes estan
a su alrededor. Este nuevo proceso lleva a buscar nuevas formas de enseniar,
las cuales rompan los paradigmas tradicionales y fomenten la transformacion
pedagdgica, pues la educacion debe ser capaz de dar al ser humano, como lo
afirma Gimeno (2005) “una nueva categoria de su identidad, un ndcleo estable

de su personalidad que le permita verse, ver al mundo y ver al otro”.

Durante la aplicacion de esta nueva didactica se respetd la autonomia,
espontaneidad y expresividad de las estudiantes, valorando su diversidad y
todo lo que ésta aporta a las dinamicas colectivas de ensefianza-aprendizaje,
como lo plantea Freire (2004) “ensefiar exige respeto a la autonomia y a los

saberes de los educandos’.
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De otro lado, las estudiantes revelaron cambios significativos en los
niveles de comprension y produccion oral, evidenciados al realizar un proceso
comparativo entre los resultados obtenidos en el pre-test y pos-test,
relacionados directamente con dimensiones como: interpretacion, coherencia y
apropiacion, dando como resultado una respuesta afirmativa a la pregunta de
investigacion, confirmandose la hipotesis de trabajo y descartandose la

hipotesis nula.

Esto se corrobora a partir de las estadisticas obtenidas durante el
estudio donde se observa que el porcentaje de estudiantes que alcanza
satisfactoriamente el indicador propuesto subié un 14% (del 26% al 40%).
Segun Stone (1999, p.9): “para llegar a una buena representacion mental, los
estudiantes tienen que descubrirla por si mismos con alguna ayuda, por tanto el
descubrimiento se convierte en clave de la comprensién”. Esto se hizo posible
gracias al trabajo y apoyo que los docentes dieron a las estudiantes durante el

proceso investigativo.

Para el caso de la dimensién interpretativa se detecté que el porcentaje
de los estudiantes que lograron comprender de forma satisfactoria el texto se
incrementd 18,5%. Lo que revela que la implementacion de la didactica
contribuyé al desempefio de los estudiantes en la elaboracibn de sus
proposiciones, en la identificacion y reorganizacion de ideas y en la elaboracién
de juicios valorativos del texto. Al respecto, Cassany (2009) plantea que la
aplicacion de los niveles literal, inferencial y analégico permite desarrollar en el
estudiante una lectura critica que lleva inmersa la interaccion entre la vida real
(conocimientos previos) y el texto leido, construyendo asi a partir de

conclusiones e hipotesis nuevos significados.

Respecto a la coherencia, se logr6 un avance en el nivel de las
estudiantes del 12%. Ademas se apreciaron movimientos significativos en los
criterios de valoracion intermedios, observando que parte de la poblacion que

inicialmente no alcanzaba el indicador logré superarlo, estableciendo una
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adecuada relacion frente a las ideas que plantea, cumpliendo con las
caracteristicas que debe poseer un texto coherente, que segun Rincon (2011)
debe poseer “un desarrollo proposicional l6gico, es decir que sus proposiciones

mantienen una estrecha relacion légico-semantica”.

La apropiacion del texto también presentdé un cambio importante,
permitiendo verificar un avance del 16% en la poblacion estudiada. En esta
categoria de comprension la didactica aplicada cumple con los parametros de
las pruebas estadisticas de significancia, reafirmando nuevamente la hipotesis

de investigacion.

De esta manera, La EPC favoreci6 la habilidad de comprension de las
estudiantes, quienes reflejaron y asumieron posturas mas comprometidas que
las llevaron a plantear conclusiones basadas en argumentos adecuados y
sélidos a partir de participaciones mas frecuentes y seguras, gracias al apoyo

de sus pares y docentes. De acuerdo con Cassany (2009):

Los adolescentes leen por su cuenta cuando los textos se integran en
su vida social, cuando leer y escribir reafirma y consolida su identidad:
al interpretar personalmente un escrito, cuando surge el yo, cuando se

consolida la identidad por oposicién con el otro.

Frente a la produccién oral de las estudiantes se realiz6 el analisis de las
dimensiones argumentativa, expresiva, estructural y pragmatica. Los datos
obtenidos indican que después de la implementacion de la EPC la mayor parte
del colectivo analizado mejoré su desempefio en la construccién de discursos

coherentes, gracias en parte al apoyo del docente.

Respecto de la dimension argumentativa hubo un incremento del 13% de
avance en las estudiantes, lo cual se evidencié al desarrollar discursos
estructurados, con didlogos y flexibles al publico, mejorando asi su capacidad
para la construccién de textos argumentativos, en los cuales defendieron y

sustentador adecuadamente sus opiniones. En palabras de Van Dijk (1978), las
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estudiantes lograron “aportar razones para defender una opinion o un punto de
vista, pretendiendo que el oyente cambie de opinion y se convenza de la idea

que defendian”.

En la dimensidn expresiva se observa que las estudiantes realizaron los
relatos de manera coherente, clara, entonada y cautivadora, evidenciando
cambios positivos en el desarrollo de procesos comunicativos, mejorando de
esta forma su dinamica de expresion oral, lo que segun Baralo (2000)
“constituye una destreza de comunicacién que no tiene sentido sin la

comprension, sin el procesamiento y la interpretacion de lo escuchado”.

Para el caso de la dimension estructural, se observa una fluctuacion
significativa y positiva en las estudiantes que lograron el desempefio de forma
apropiada, gracias a que sus ideas estuvieron adecuadamente estructuradas y
argumentadas, llevando a una dinamica comunicativa clara y coherente. De
acuerdo con Alvarez (2001) se consigui6 que las estudiantes conocieran “la
estructura béasica de la argumentacion, considerandola como la relacion

estructural de ideas y argumentos con una conclusién a la que se debe llegar’.

En la dimension pragmatica los porcentajes revelaron un mejor
desempefio en cuanto a la contextualizacibn de sus relatos, considerando
aspectos econdmicos, politicos y sociales de manera autbnoma y aceptable.
Esto revela una capacidad de “andlisis a partir de una cadena de argumentos
gue lleva a fortalecer la dimensién analitica del lenguaje (Perelman y Olbrechts
— Tyteca, 1989).

Con relacién a la oralidad, se pudo visibilizar que en forma general hubo
una evolucién favorable, las estudiantes revelaron actitudes mas seguras al
enfrentarse a un auditorio, logrando discursos mas coherentes y fluidos,
creando ambientes que les permitieron interactuar y enriquecerse mutuamente

en los espacios de aprendizaje. Esto posibilité una mayor y mejor interaccion
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con sus pares y docentes, llevando a un intercambio productivo de informacién

y experiencias.

En este contexto, se puede plantear que frente al antes y después de la
didactica alternativa de Enseflanza para la Comprension, las muestras
estadisticas y los valores de las pruebas son confiables y, para las categorias
de comprension y produccién oral, se logra fortalecer competencias con esta
estrategia, elevando asi el nivel comprensivo y de analisis que presentaba el

colectivo estudiado al iniciar la investigacion.

Asi, la comprensién lectora generd en las estudiantes cambios frente a
los hechos y teorias, lo que contribuye al desarrollo de construcciones
colectivas y/o individuales, producto de la adquisicién de nuevos conocimiento y
fortalecimiento de aquellos que ya poseian gracias a la interaccion con la
practica implementada, siento capaces de producir textos y comunicarlos de
manera mas libre y autbnoma, ante lo cual Perkins (2010, p. 42) plantea que de
esta forma el lector mejora su capacidad de comprension y “tiene la capacidad
de usar de manera libre y flexible el nuevo conocimiento en la vida cotidiana o
académica”. Esto hace necesario que se le dé la adecuada importancia a lo
ensefiado por el docente pero ademas aquello que puede aportar el estudiante,
considerando todo que este tiene para compartir. Segun Freire (1997, p.73) “no
es posible hacer la lectura de la palabra, sin hacer la lectura del mundo de los

educandos”

De manera general, puede afirmarse que la dinamica establecida en el
marco de la Educacién para la Comprensién permitié establecer diferentes
practicas a partir de los relatos de vida y la actoria social, herramientas que
facilitaron el camino a seguir en el desarrollo de cada una de las didacticas
desarrolladas junto a las estudiantes, las cuales se convirtieron en
protagonistas de sus propias producciones como fue develado en su
produccion textual y oral, especificamente en los campos de la interpretacion,

coherencia y apropiacién, gracias al trabajo basado en sus vivencias y
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experiencias particulares, desde donde se rescataron elementos identitarios de
cada estudiante, reflejando en sus producciones un alto nivel de dinamismo y

diversidad.

Pero mas alla del impacto positivo dado en la comunidad estudiantil, es
preciso rescatar ademas que la investigacion posibilitdé a las investigadoras,
visualizar claramente la necesidad de renovar las practicas formativas e incluir
dentro de las mismas nuevas herramientas pedagdgicas, las cuales tengan
como base las historias de vida de los estudiantes y sus conocimientos previos
acerca de diferentes campos, lo cual hace que la educacién respete la
diversidad, se alimente y fortalezca de la misma.

De este modo, durante el proceso investigativo se fue capaz de leer
diferentes contextos y desde ahi hacer lecturas criticas basadas en hechos
reales y contextualizados, desde donde se revelaron intereses y necesidades
de cada una de las estudiantes analizadas, quienes aunaron sus relatos de vida
y la factoria social, valorando y mejorando el trabajo colaborativo, ya que a
partir de los momentos de didlogo con sus pares se fortalecié su relacién y
especialmente el respeto por el otro, visibilizando ante sus docentes nuevas

formas de ser y aprender, ocultas por la dinAmica tradicional de la ensefanza.

Finalmente, mas alla de la produccién o presentacion de textos, se logré
una importante transformacién en el campo comunicativo, ya que se logré un
notable desarrollo de las habilidades comunicativas, especialmente centradas
en el leer para comprender, escuchar para hablar y expresarse correctamente.
De este modo, las integrantes del colectivo estudiado no se dedicaran, en el
futuro, simplemente a leer textos, seran capaces de leer el mundo, su
cotidianidad, lo audiovisual y lo gestual, es decir, podran poner en funcion todos

sus sentidos como base de los procesos de comprension y aprendizaje.

117

Wl cedum

UNIVERSOAD Dé
MANIZALES



7 CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

7.1 Conclusiones

En el desarrollo del estudio se llevaron a cabo diferentes procesos y
dindmicas investigativas, las cuales permitieron establecer conclusiones
relacionadas con diferentes aspectos como la did4ctica alternativa, los relatos
de vida y la actoria social, a través de los que se logr6 mejorar la comprension

lectora dentro del aula y la produccion oral de los estudiantes.

En este sentido, es importante destacar que en el marco de la
investigacion se logro visualizar un progreso significativo en las competencias
de los estudiantes, ya que la didactica desarrollada les permitié actuar de forma
flexible a partir de su experiencia y con los nuevos conocimientos adquiridos.
Esto les ofrecié la posibilidad de ir mas alla de la produccién y accion
memoristica, simple y rutinaria, permitiéndoles la construccion de un

conocimiento propio, entendiendo el por qué y para qué aprender.

El trabajo frente a cada didactica y sus metas de comprension refleja que
los nifios tienen una idea general, desde su perspectiva, de aquello que leen,
pero también generan producciones, a partir del espacio, para proponer sus
propias metas considerando sus conocimientos. Este proceso facilita la
participacion, trabajo colectivo, autonomia y retroalimentacién colectiva. En este
sentido, el proceso deja de ser unidireccional para convertirse en participativo,
donde todos ensefian y aprenden de manera paralela a partir del diadlogo y el
debate.

De este modo, el trabajo colectivo permiti6 construir y consolidar
comprension, puesto que la interaccion entre nifios generd espacios de debate,
contrastacion de opiniones e ideas, a partir de las cuales se establecieron

acuerdos epistémicos y conclusiones concertadas y acertadas.
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De otro lado, se evidencio que el uso de diferentes documentos y
sistemas de consulta (libros, fotocopias, internet, entre otras), permitié que
los estudiantes fortalecieran su nivel de comprension, debido a que la
diversidad de posibilidades de aprendizaje, mas alla del apoyo del docente,
facilitd la apropiacion de los temas de forma autbnoma, gracias a la seleccion
de informacion, el reconocimiento de ideas principales, la formulacion de
hipotesis y la construccién de conclusiones pertinentes y coherentes. Esta
dindmica considerada como desempefio de comprension posibilitd a los
estudiantes reorganizar, divulgar y aplicar lo que ya sabian, sus conocimientos
previos, es decir, que el pensamiento de los estudiantes no quedd oculto, por el
contrario, fue observado, valorado, validado y retroalimentado de manera

conjunta por el docente y sus pares.

La comprensibn también se vio favorecida gracias a que los
nucleos problematicos fueron resultado de los intereses de los estudiantes,
gracias al desarrollo de procesos participativos donde el estudiante propuso las
ideas de trabajo, lo cual permitié trabajar en contextoy la motivacién efectiva
en el desarrollo de cada temética, proponiendo soluciones sobre

problematicas detectadas en su contexto.

Asimismo, es relevante plantear que a pesar de que gran parte de los
estudiantes progresaron en el proceso de comprension, algunos continuaron
presentando algunos inconvenientes, especialmente reflejados en la planeacion

y estructuracién de ideas coherentes.

Por otra parte, con respecto a la produccion oral es importante anotar
que se observd mayor argumentacion, fluidez, coherencia y utilizacion de
gestos, generando asi mejores discursos. Sin embargo, aunque los resultados
muestran progresos significativos en la oralidad, algunos estudiantes

conservan falencias al planificar y estructurar su discurso, pues no poseen el
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habito de realizar borradores textuales, inclinandose por el desarrollo de
acciones improvisadas frente a las actividades propuestas, lo que genera una

argumentacion variable y poca fluidez ante el publico.

En el caso de la oralidad, se observé un incremento en su nivel de
desarrollo por parte de los educandos, especificamente al tratar temas
relacionados con su entorno. De este modo, se observo una mayor apropiacion,
argumentacion y diversas posturas frente a sus realidades. Por lo tanto, para
que las estrategias didacticas fueran asimiladas es aconsejable conocer y

hacer uso del contexto en el que los individuos se desarrollan e interactian.

La EpC fomento espacios en donde se transitd de la interaccion personal
a la colectiva, ante lo cual el nifio pudo efectuar un proceso de relacionamiento
entre los aprendizajes previos y aquellos nuevos conocimientos que el docente
y el material didactico le ofrecieron. Ademas se motivé la apropiacion de
problematicas y el compromiso hacia el establecimiento de soluciones, lo cual
sirvi6 como indicador de metas de los estudiantes. De igual forma, por medio
de los desempefios de comprensién, se conocieron sus habilidades y
fortalezas, aportando al proceso de evaluacién permanente y al mejoramiento

continuo.

En el proceso de la comprension lectora la dinamica de ensefianza
permitié llevar a cabo acciones de aprendizaje permanente, estableciéndose
como una guia flexible y dindmica frente a la labor del docente, contribuyendo a
la transformacién de sus propias practicas metodologicas; por tanto, la
Ensefianza para la Comprension logré orientar acertadamente el proceso de

desarrollo de la competencia comunicativa.

Con el desarrollo de los desempefios de comprension se beneficid

también la dinamica escritural de los estudiantes, ya que durante el proyecto
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final de sintesis realizaron un resumen de lo aprendido en el tépico generativo,

visualizandose un adecuado proceso textual.

Finalmente, puede plantearse que es relevante reconocer la necesidad
de realizar una restructuracion de la labor docente, invitando al cambio de
pensamiento y vislumbrando una educacion transformadora para individuos y
sociedades, buscando asi generar cambios colectivos y acertados. Al respecto,
como lo plantea Freire “el hombre es hombre, y el mundo es mundo. En la
medida en que ambos se encuentran en una relacion permanente, el hombre

transformando al mundo sufre los efectos de su propia transformacion”.

7.2 Recomendaciones

A partir de la experiencia de esta investigacion y los resultados
encontrados, es significativo considerar las siguientes recomendaciones frente
a los procesos relacionados con la compresién y las practicas de ensefianza —

aprendizaje.

A los docentes que buscan potencializar su labor de ensefianza, a
partir de aprendizajes significativos y contextualizados donde el estudiante es
protagonista e investigador, considerando la diversidad y las necesidades e
intereses de los estudiantes, se les recomienda implementar la Didactica
Ensefianza para la Comprension, ya que ésta permite cambiar los modelos
tradicionales de la educacion y mejorar las habilidades de comunicacion,
comprension y produccion oral, aspectos fundamentales en las areas del

conocimiento.

Se recomienda que tanto para pretest como el postest, las actividades
planeadas sean las mismas para evitar errores en la investigacion.
La motivacion de los estudiantes es de gran ayuda para la aplicaciéon del

pre y postest, por lo cual debe fomentarse con el fin de que las actividades
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fluyan de manera natural pero organizada, sin presiones y en un ambiente
confortable, a pesar de que esto implique mayor dedicacion en la dinAmica de

aplicacion.

Es importante que los docentes, involucrados directa o indirectamente, y
estudiantes tengan claridad frente a las tematicas que se pretenden evaluar
antes de la aplicacion del instrumento, buscando establecer un panorama claro

acerca de los objetivos y metas que esperan alcanzarse.

Es preciso desarrollar trabajo colectivo para el fortalecimiento de la
autoestima y autonomia, asegurando un mayor nivel de participacion de los
estudiantes y el desarrollo de postulados criticos, argumentativos y propositivos

en los campos oral y escrito. .

Con el fin de que se lleve a cabo una adecuada comprension es
importante que los niflos desarrollen un hébito de lectura consiente y no
memoristico, logrando asi que la comprension abarque procesos de
contextualizacidén y apropiacion, aportando de manera activa a la formacién de

los educandos.

Para obtener la atencion y motivacion de los estudiantes se sugiere el
uso de diversas fuentes de consulta, las cuales posibiliten a los estudiantes el
manejo de informacion diversa a partir de la seleccién y contextualizacién,
enriqueciendo paralelamente su vocabulario, acciones fundamentales para el

desarrollo adecuado de sus discursos.

En cuanto a la aplicacion de la didactica es fundamental el trabajo en
contexto, para la descripcion y produccion escrita y oral de los estudiantes,
puesto que hablar de las experiencias de vida, conflictos, pensamientos y
puntos de vista inspira la aplicacion de dimensiones y componentes de la

didactica, facilitando la practica de las mismas.
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Para aquellos interesados en colocar en practica este tipo de didactica
se les recomienda conocer tedricamente la misma, con el objetivo de entender

su esencia y lograr implementarla de forma apropiada.

Para que el proceso de comprension lectora sea mas exitoso se
recomienda iniciar desde edad temprana, manejando junto a los nifios
diferentes textos, idealmente de confrontacion, para que emprendan una cultura
autbnoma vy critica frente a las dinamicas de lectura y escritura. De forma
paralela a la exploracion de textos, se debe familiarizar a los nifios con la
actividad de hablar en publico, logrando con ello disminuir los temores al

momento de transmitir sus ideas ante un colectivo.

Se debe crear conciencia social y critica en los nifios, haciendo lecturas
de su realidad y generando en ellos actitudes de liderazgo frente a las
probleméticas que se presentan en su contexto, todo ello con miras a la

bdsqueda de soluciones.

La didactica planteada se debe relacionar con la construccién de
proyectos de vida, encausando a sus participantes para que sean personas

transformadoras de su realidad y comunidad.

Finalmente, el proceso oral y escritor debe ser orientado para que los
estudiantes tengan una nueva vision acerca del aprendizaje, no como una
imposicidn sino como una practica que alimenta y enriquece su vida personal y

colectiva.
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ANEXO 1. Escala de valoracion para el manejo de las rejillas

Con el propdsito de medir la capacidad interpretativa, la produccion oral y
escrita de los estudiantes de grado quinto de basica primaria, se ha disefiado
unas rejillas organizadas por dimensiones con indicadores que abarcan cada
una de ellas. La escala de valoracion esta dada de 1 a 4 y los criterios se
relacionan en la siguiente tabla.

Escala de Criterios
valoracion
B El estudiante alcanza el indicador propuesto
A El estudiante sin ayuda alcanza de forma
aceptable el indicador
S El estudiante necesita ayuda para alcanzar el
indicador
E El estudiante no alcanza el indicador propuesto
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ANEXO 2. Rejilla de valoracion: interpretacion

Dimensidén

Indicador

Interpretativa

Identifica las ideas relevantes de los
actos comunicativos y las reorganiza de
acuerdo con sus necesidades.

Hace conjeturas o hipétesis en torno a las
producciones orales y escritas.

Articula el sentido de los textos con los
contextos sociales, culturales y politicos.

Plantea juicios valorativos en situaciones
comunicativas reales.

Coherencia

Planea y lleva a cabo el contenido textual
a partir de sus necesidades
comunicativas.

Escoge estrategias explicativas para
formular sus ideas de manera ordenada.

Mantiene una linea argumental pertinente
y permanente durante sus relatos.

Apropiacion

Expresa mediante su estilo personal los
significados de cualquier acto
comunicativo.

Asume una posicion critica frente a las
producciones textuales que se generan
en el &mbito comunicativo.

Establece relaciones entre conceptos e
ideas adquiridas en el ejercicio de la
comunicacion.
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ANEXO 3. Rejilla de valoracion: produccion oral

Dimensién

Indicador

Argumentativa

Estructura el discurso para
convencer o producir un efecto en el
interlocutor.

Respeta la diversidad de juicios y
enfoques ideoldgicos que surgen en
los grupos humanos.

Utiliza el dialogo y el razonamiento
para superar enfrentamientos Yy
posiciones opuestas.

Expresiva

Pronuncia el mensaje de manera
continua, significativa y precisa.

Posea la fuerza para convencer o
persuadir a través de la palabra y sus
complementos.

Define en qué momento es pertinente
hablar.

Estructural

Planifica el contenido y la forma del
texto.

Selecciona procedimientos
explicativos para expresar sus ideas
en forma ordenada.

Mantiene una linea argumental
coherente y consistente durante sus
relatos.

Pragmética

Expresa informacion, ideas 'y
significados de acuerdo al contexto
discursivo.

Domina los elementos
paralingiisticos, para la produccion y
comprension de los actos
comunicativos.
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ANEXO 4. Unidades didacticas y la ensefianza para la comprension

INSTITUCION EDUCATIVA MADRE DE DIOS PIENDAMO CAUCA

MATERIA: LENGUA CASTELLANA

GRADO QUINTO

TOPICO GENERATIVO: COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL

ESTANDAR: comprendo diversos tipos de textos, utilizando algunas estrategias de
busqueda, organizacion y almacenamiento de la informacion.

UNIDAD UNO: lectura de textos y contextos.

FECHA: 15y 16 de julio

HORA: 9am.al2 p.m

METAS DE COMPRENSION:

1 Los estudiantes establecen las diferencias entre los textos proporcionados por la
docente

[1 Los estudiantes identifican los aspectos formales y conceptuales de cada texto
(estructura del texto)

[ Los estudiantes identifican la intencionalidad de los textos.

[1 Los estudiantes reconocen diferentes narrativas presentes en la comunidad.

[ Los estudiantes clasifican la informacidn encontrada en su contexto.

DESEMPENOS DE COMPRENSION

EVALUACION DIAGNOSTICA
CONTINUA

PRELIMINARES

Los estudiantes organizados en grupos
analizaran el texto que se les asigne:

Los

- Cuentos

- Mitos

- Leyendas
- Fabulas.

estudiantes ~ mediante  preguntas

identifican las caracteristicas de cada texto.

¢De qué habla el texto?

¢ Cual es su estructura?

¢ Cual es la intencionalidad?

¢ Qué tipo de narracion es?

Cada grupo socializara los resultados del

La docente organizarad a los estudiantes
en cuatro grupos, asignandole a cada
uno un texto en particular y
socializandoles las condiciones para
realizar el trabajo. Se motivara a
analizar detalladamente cada texto y a
encontrar los elementos que le permitan
clasificar y analizar la informacion
entregada.

Durante la socializacion los compafieros
haran sus aportes para enriquecer la
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analisis realizado.
DE INVESTIGACION GUIADA

Con el apoyo y motivacion de la docente, los
estudiantes consultaran las caracteristicas
propias de cada tipo de narracion trabajada.

Con dicha caracterizacion, los estudiantes
comparten con sus comparieros y a partir de
ese conversatorio estableceran semejanzas y
diferencias entre los diferentes tipos de
narrativas utilizadas.

participacion.

Después de la socializacion cada grupo
se reline para retroalimentarse y entre
todos evaluaran las actividades. Se
valora la forma como cada grupo
adelantd su trabajo bajo pardmetros
como creatividad, coherencia y claridad
al transmitir el mensaje.

PROYECTO FINAL DE SINTESIS
Es hora de leer el contexto.

A partir del estudio de las caracteristicas
de los diferentes tipos de narrativas
trabajadas en clase, se propone a los
estudiantes la actividad: “Dialogando con
los abuelos”, para que ellos por los grupos
de trabajo conformados, elijan libremente
visitar y hablar con un personaje de la
comunidad para que les cuente un mito, un
cuento, una leyendo, etc.

Los estudiantes recogen esa narracion, la
analizan y clasifican de acuerdo a su
contenido y las caracteristicas de las
diferentes narrativas. La socializaran a sus
compafieros a través de:

Carteleras
Lecturas
Iméagenes
Dramatizaciones.

Explicaran que tipo de narrativa es y
por qué.

AL FINALIZAR LA ACTIVIDAD.

Los diferentes de

grupos trabajo
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Los estudiantes escribirdn las narrativas
recogidas en la comunidad, con el objeto
de elaborar una bitacora con los hallazgos.

Ademas deberan escribir:

e Su percepcion de la actividad

e Los principales aprendizajes

e Para que les sirvio el trabajo
realizado.

e Aspectos 0 sugerencias para
mejora.

permitiran la interpelacion o apreciaciones
de sus compafieros, siempre y cuando se
argumente, para fortalecer y retroalimentar
su trabajo.

159

W cedum

e g Ebvronite
VR ARG T4 AL S



INSTITUCION EDUCATIVA MADRE DE DIOS PIENDAMO CAUCA

MATERIA: LENGUA CASTELLANA

GRADO QUINTO

TOPICO GENERATIVO: COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL

ESTANDAR: comprendo diversos tipos de textos, utilizando estrategias de busqueda,
organizacion y almacenamiento de la informacion.

UNIDAD UNO: lectura de textos y contextos: lectura de imagenes

FECHA: 17 y 22 de julio

HORA: 9 a.m.al2 p.m.

METAS DE COMPRENSION:

e Favorecer en los estudiantes la lectura de codigos de imagen en una historieta.
e Examinar la multiplicidad de interpretaciones que genera una imagen.
e Desarrollar la habilidad de observacion y la interpretacion de iméagenes, que

garantice la inferencia de la lectura.

DESEMPENOS DE COMPRENSION

EVALUACION DIAGNOSTICA

CONTINUA

PRELIMINARES

La docente a partir de historietas de
periddicos y revistas explicard a los
estudiantes cémo se hace la interpretacion de
la secuencia de imagenes y textos, para
posteriormente elaborar un escrito que recoja
el mensaje que expresa esa secuencia.

Se propone un ejercicio de lectura de
imagenes sin texto para que el estudiante
pueda expresar oralmente cada situacion
propuesta. Se socializa y se retroalimenta la
actividad.

En seguida, se orientara todo lo relacionado
con la produccion de historietas, para que
finalmente, segln su criterio, pueda crear
una, sobre situaciones del contexto
comunicativo escolar.

DE INVESTIGACION GUIADA

La docente propone mediante la utilizacion
de revistas, dibujos, ldminas la construccién

La docente propiciara ambientes de
trabajo que incentiven el gusto por
contar historias propias que recreen una
realidad, a partir de textos e imagenes.
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de sus propias historietas, de manera

coherente y secuenciada.

Dicha actividad motiva a los estudiantes a
consultar sobre las historietas de su agrado.
Asimismo, los llevara a interpretar la realidad
de manera reflexiva y agradable.

Socializan y comparten las historietas en el
aula de clase, permitiendo los aportes de cada
estudiante, para fortalecer su trabajo final.

Se exponen los trabajos y se valora la
creatividad, dando relevancia a las historias
mas significativas que mejor expresen su
realidad de forma gréfica. Este proceso
redunda en el desarrollo de sus habilidades
comunicativas.

PROYECTO FINAL DE SINTESIS

A partir de la actividad propuesta, los
estudiantes ponen en juego su creatividad en
la construccion de textos empleando
imagenes, teniendo en cuenta el tipo de
mensaje que Se quiera expresar en la
produccion, ya sea cuento, fabula, mito o
leyenda, interrelacionandola con su contexto.

AL FINALIZAR LA ACTIVIDAD

Los estudiantes desarrollaran habilidades
comunicativas de manera significativa,
convirtiéndose en autores de sus propias
historietas y, por ende, fortaleciendo su
proceso comunicativo.

La elaboracion de historietas tendra la
orientacion permanente de la docente:
guia escrita e implementacion de
estrategias que faciliten la cohesion, la
coherencia y la secuencialidad de su
trabajo en el aula.

La docente incentiva en los estudiantes
la creacién de historietas a partir de
imagenes de sus entornos o imaginarios,
en una secuencia ldgica de un relato.
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INSTITUCION EDUCATIVA MADRE DE DIOS PIENDAMO CAUCA

MATERIA: LENGUA CASTELLANA

GRADO QUINTO

TOPICO GENERATIVO: COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL

ESTANDAR: comprendo diversos tipos de textos, utilizando algunas estrategias de
busqueda, organizacion y almacenamiento de la informacion.

UNIDAD UNO: lectura de textos y contextos: interpretando una fabula

FECHA: 23y 24 de julio

HORA: 9am.a 12 p.m.

METAS DE COMPRENSION:

e Interpretar y reconocer los elementos presentes en la fabula.

e A partir de la fabula “La liebre y la tortuga”, los estudiantes estaran en capacidad
de inferir contextos, personajes e idea principal.

e Representara graficamente la fabula contada.

e A partir de las herramientas dadas para la interpretacion de la fabula, los

estudiantes crearan su propia fabula.

DESEMPENOS DE COMPRENSION

EVALUACION DIAGNOSTICA

CONTINUA

PRELIMINARES

La docente explicard de manera clara en qué
consiste la fabula, el para qué y por qué de
esta actividad; de igual manera socializara la
“La liebre y la tortuga”, a través de la cual
explicard los elementos de este género.
Posteriormente el estudiante llevard a cabo
varias actividades, entre otras: redaccion de
la moraleja, reconocimiento de los personajes
y representacion grafica de la historia.

DE INVESTIGACION GUIADA

Teniendo en cuenta los elementos dados por
la docente en cuanto al género narrativo
correspondiente a la fabula, los estudiantes
estaran en capacidad de identificar cuales de
los textos dados corresponden a este género.

El estudiante respondera en torno a los
mensajes inferidos en la fabula, mediante la
realizacion de un trabajo escrito, que
posteriormente socializara  con sus
compafieros, con el fin de generar discusion

La docente recogera informacion con el
grupo de estudiantes, para verificar los
conocimientos previos en cuanto al
género narrativo de la fabula: origen,
definicion, caracteristicas, autores y
obras. Asimismo, se le interrogard en
torno a las fabulas que conoce, con el
proposito de abordar el tema de una
manera pertinente.

Las preguntas que se generan a partir de
contar la fabula “La liebre y la tortuga”,
propician un didlogo permanente. Del
mismo modo, favorecen la busqueda de
solucion a los interrogantes sobre las
relaciones con la realidad. Esto conlleva
a la apropiacion, la atencion y la
reflexion en torno a la fabula, de manera
cooperativa.
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de una manera reflexiva y propositiva y
también de argumentar cada una de sus
posiciones.

Se propone dramatizar las fabulas leidas y las
fabulas que cada grupo construya bajo la
orientacion de la docente. Esta actividad
permitira la critica, la evaluacion, la
argumentacion y la reflexion sobre cada
trabajo, pero también propiciara el
mejoramiento de las habilidades
comunicativas y la creatividad.

PROYECTO FINAL DE SINTESIS

A contar fabulas. A partir de las actividades
preliminares, el grupo se relne para escuchar
y observar la narracion de fabulas. En
seguida, cada grupo planea la construccion de
su propia fabula teniendo en cuenta loa
valores y los antivalores que se vivencian en
su entorno educativo, familiar y social.

Luego, cada grupo socializa su trabajo frente
a sus comparfieros: inicialmente, se presenta
la dramatizacion de su fabula, y en la parte
final, se argumenta en torno a los hechos
acaecidos en el relato y las razones por las
cuales fueron incluidos en la obra.

AL FINALIZAR LA ACTIVIDAD.

Los estudiantes al finalizar la actividad no
solo habran creado fabulas, sino que ademas
habran hecho lectura critica de la realidad,
mediante la produccion de esta herramienta
narrativa.

La docente dard las indicaciones
necesarias para la creacion por grupos
de una fabula. Este texto facilitard el
trabajo en el aula con todos los
estudiantes puesto que la creacion
colectiva genera un  aprendizaje
significativo y contextualizado en cada
uno de ellos.

La docente incentivara el trabajo en
equipo Yy el fortalecimiento de la lectura
critica, de manera respetuosa Yy
propositiva, mediante la dramatizacion
de fabulas creadas.
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INSTITUCION EDUCATIVA MADRE DE DIOS PIENDAMO CAUCA

MATERIA: LENGUA CASTELLANA

GRADO QUINTO

TOPICO GENERATIVO: PRODUCCION TEXTUAL

ESTANDAR: organizo mis ideas para, para producir un texto oral, teniendo en

cuenta mi realidad.

UNIDAD DOS: me reconozco, soy Unico e irrepetible. Dejemos huella

FECHA: 6 y 10 de agosto

HORA: 9am. a 12 p.m.

METAS DE COMPRENSION:

[J Los estudiantes reconocen sus caracteristicas individuales

[1 Los estudiantes indagan con sus padres y familiares sus antecedentes

genealdgicos

1 Los estudiantes reconstruyen acontecimientos importantes en su vida personal y

familiar

[J Los estudiantes construyen su autobiografia

DESEMPENOS DE COMPRENSION

EVALUACION
CONTINUA

DIAGNOSTICA

PRELIMINARES

En la basqueda de reconocernos como seres
Unicos, la docente hace la invitacion a los
estudiantes a traer temperas de diferentes
colores, hojas de papel grandes para
elaborar un gran arbol, donde se construira
déandole forma en sus ramas y hojas con las
huellas de las manos y pies de los
estudiantes.

DE INVESTIGACION GUIADA

Cada estudiante investigara con sus padres
y con otros medios de informacion que es la
huella digital, para que sirve, para que se
utiliza, con dicha averiguacion cada
estudiante, comparte con sus compafieros y
a partir de este conversatorio construye sus
propios conocimientos.

El docente resalta la importancia de
dejar huella en cada uno de nuestros
actos, es la marca propia que se va
dejando y que debe contribuir a
mejorar nuestra propia vida, y la vida
de las personas que nos rodean, a dejar
una marca positiva, imborrable que
trascienda en el tiempo, solo asi se
podra decir que vale la pena vivir.

Ademas de reconocer en la parte legal
como, para que y cuando se usa la
huella digita

PROYECTO FINAL DE SINTESIS

Esta actividad va encaminada a que cada
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estudiante reconozca la huella digital como
el sello personal que identifica a cada
persona, lo que hace que seamos Unicos e
irrepetibles.

AL FINALIZAR LA ACTIVIDAD

Los estudiantes visitaran diferentes sitios
del pueblo como el puesto de salud, el
hospital, la registraduria, donde pueda
comprobar y complementar sus
conocimientos sobre la huella.

INSTITUCION EDUCATIVA MADRE DE DIOS PIENDAMO CAUCA

MATERIA: LENGUA
CASTELLANA

GRADO QUINTO

TOPICO GENERATIVO: PRODUCCION TEXTUAL

ESTANDAR: organizo mis ideas para, para producir un texto oral, teniendo en

cuenta mi realidad.

UNIDAD CINCO: me reconozco, soy Unico e irrepetible. Me reconozco en un

espejo.

FECHA: 11y 12 de agosto

HORA:9am.al2p.m.

METAS DE COMPRENSION

[1 Los estudiantes reconocen sus habilidades, potencialidades y sus limitaciones.

[1 Los estudiantes trabajan sobre su reconocimiento y auto aceptacion.

DESEMPENOS DE COMPRENSION

PRELIMINARES

La invitacion es que cada estudiante observe
en un espejo la imagen completa de su cuerpo

Como recomendacion metodologica para
sacar el maximo provecho a las
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intervenciones de los participantes se deja en
los estudiantes la siguiente pregunta: ¢Qué
me gusta y que no me gusta de mi cuerpo?

DE INVESTIGACION GUIADA

A partir de las diferentes apreciaciones
expresadas sobre su cuerpo, la docente
propone que averigiien en su barrio, vereda
historias de vida que a ellos les llame la
atencion, la profe por su parte comparte con
ellos diferentes historias de vida que sirvan
de reflexion para conocernos mejor,
generando en ellos su propia aceptacion,
confianza en si mismos, fortalecer la
autoestima, factor importante para ser sujetos
seguros libres para tomar sus propias
decisiones.

PROYECTO FINAL DE SINTESIS

Los estudiantes son guiados por la docente al
fortalecimiento del amor propio,
respetandose a si mismo y a los demas.

AL FINALIZAR LA ACTIVIDAD

Para este momento, los nifios deben asumir
posiciones de respeto con su cuerpo, con el
del otro, valorandose fisicamente y
reconociendo gue las limitaciones estan es en
el contexto donde nos desempefiamos y no en
Nosotros mismos.
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INSTITUCION EDUCATIVA MADRE DE DIOS PIENDAMO CAUCA

MATERIA: LENGUA CASTELLANA

GRADO QUINTO

TOPICO GENERATIVO: PRODUCCION TEXTUAL

ESTANDAR: organizo mis ideas para, para producir un texto oral, teniendo en cuenta

mi realidad.

UNIDAD DOS: me reconozco, soy Unico e irrepetible. ¢Qué quiero ser cuando sea

grande?

FECHA: 13 y 14 de agosto

HORA:9am.al2p.m.

METAS DE COMPRENSION:

] Los estudiantes reconocen sus habilidades, potencialidades y sus limitaciones.

] Los estudiantes trabajan sobre la construccion de su proyecto de vida

DESEMPENOS DE COMPRENSION

EVALUACION DIAGNOSTICA

CONTINUA

PRELIMINARES

En un recorrido por su vida, cualidades,
habilidades, potencialidades, pero también
dificultades y limitaciones, los estudiantes
empiezan a reconocer inclinaciones por
algunas profesiones y oficios que encuentran
en su entorno, o de las cuales han escuchado
algo.

DE INVESTIGACION GUIADA

Cada estudiante hace la reflexion en torno a
interrogantes como:

¢ Qué profesiones u oficios conozco?

¢Qué funciones desempefian las personas de
cada una de las profesiones u oficios
identificados?

¢ Qué compromiso social cumplen?

¢Cuaéles de las profesiones u oficios me
Ilaman la atencion? ¢Por que?

¢Qué nivel de satisfaccion traerian para mi

La docente actia como dinamizadora y,
animadora de las acciones propuestas,
propiciando siempre el reconocimiento
y el respeto por el otro y sus aportes o
decisiones; dignificando las profesiones
u oficios desde el sentido social que
tienen y que posibilitan el desarrollo
social de la comunidad.
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vida?

¢Con cual (es) me sentiria realizada
plenamente?

¢Qué compromiso asumo con mi futuro
profesional?

PROYECTO FINAL DE SINTESIS

Los estudiantes son guiados por la docente
para identificar posibles profesiones u oficios
con los cuales se sientan realizados en su
proyecto de vida. Socializaran ante sus
comparieros los resultados del ejercicio de
reflexion.

AL FINALIZAR LA ACTIVIDAD

Para este momento, los nifios deben asumir
posiciones de respeto con las propuestas de
sus compaferos sobre el perfil profesional
seleccionado.
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INSTITUCION EDUCATIVA MADRE DE DIOS PIENDAMO CAUCA

MATERIA: LENGUA CASTELLANA

GRADO QUINTO

TOPICO GENERATIVO: PRODUCCION TEXTUAL

ESTANDAR: produzco textos orales, en situaciones comunicativas que permiten
evidenciar el uso significativo de la entonacion y la pertinencia articulatoria.

UNIDAD TRES: relatos con sentido

FECHA: 18 y 19 de agosto

HORA: 9am.a 12 p.m.

METAS DE COMPRENSION:

(] Los estudiantes reconocen las caracteristicas de su contexto
1 Los estudiantes identifican situaciones y problematicas presentes en su comunidad

[1 Los estudiantes valoran la forma como protagonistas de las historias de vida
seleccionadas, afrontan retos para salir adelante.

[1 Los estudiantes reconocen condiciones y oportunidades que ofrece su comunidad.

DESEMPENOS DE COMPRENSION

EVALUACION DIAGNOSTICA

CONTINUA

PRELIMINARES

A partir de las visitas adelantadas a los
abuelos, los nifios reconstruyen las
situaciones que llamaron su atencion en el
recorrido: condiciones fisicas del espacio,
interrelaciones generadas y condiciones
socioecondmicas que rodean al abuelo.

Los estudiantes mediante
orientadoras clasificaran la
recogida.

preguntas
informacion

e ;COmo se llega al lugar donde vive el
abuelo?

e En qué condiciones vive?. Describa
la casa y sus alrededores.

e (A qué se dedica el abuelo?

e En qué trabajaba, antes?

e (Con quién vive el abuelo?

e Como se relacionan las personas de
la casa con el abuelo?

La docente orienta a los estudiantes para
que mediante el didlogo colaborativo
reconstruyan el recorrido adelantado al
hacer la visita a los abuelos.
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e ;COmo los recibid el abuelo?

e ;Qué elementos culturales maneja el

abuelo?

[ ]
Con la orientacion de la docente, los nifios
empiezan a clasificar la informacion
recogida, en categorias preestablecidas para
empezar a hacer lectura de contexto:

La docente explica como se puede
organizar y clasificar la informacion
obtenida por aspectos o0 categorias(
economico, social, cultural, fisico o
ambiental)

Aspecto fisico del contexto
Aspecto econémico
Aspecto social

Aspecto cultural

Se socializan los hallazgos para que se pueda
encontrar las similitudes, los aportes
complementarios y los aportes nuevos al
trabajo. Por grupos elaboran carteleras que
recojan la informacién encontrada.

DE INVESTIGACION GUIADA

El docente propone un video de superacion
personal recoge una historia de vida
ejemplar; para ello se guia la observacion del
video, con las siguientes preguntas:

e (Quién es el protagonista de la
historia?

e Qué problemas enfrenta y cémo lo
hace?

e Conoces casos parecidos en tu
comunidad?

e ;Cuales? Describelos.

e ;Por qué se pueden presentar esas
situaciones?

e COmo actuarias tu, si tuvieses que

En la medida que se va socializando los
hallazgos, la docente recoge los aportes
para sintetizar la informacion.

El video que seleccionan las docentes
busca motivar a los estudiantes a luchar
contra las situaciones adversas, por ello
formulan preguntas para ayudar a
extraer el mensaje.
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compartir con alguien asi?
e (Qué ensefianza te deja la jornada de

hoy?

PROYECTO FINAL DE SINTESIS

Con ayuda del docente se seleccionan dos
historias de vida de miembros de la
comunidad consideradas representativas por
los estudiantes.

Se organizan, se leen y se analizan las
historias de vida construidas a partir de los
datos que los y las abuelas comparten a los
chicos

AL FINALIZAR LA ACTIVIDAD.

e Los estudiantes reconocen
problematicas comunes en la comunidad,
oportunidades de desarrollo que ofrece y
posibles acciones que contribuirian a
mejor condiciones de vida de la
comunidad.

e Hacen la valoracion de personajes de
la comunidad que se constituyen en
ejemplos de vida para ellos, por todo
cuanto ha hecho por su comunidad.

La docente orienta a los estudiantes
para que selecciones las historias de
vida de la comunidad, para ser
analizadas.
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INSTUCION EDUCATIVA MADRE DE DIOS PIENDAMO DEPTO DEL
CAUCA

MATERIA: LENGUA CASTELLANA

GRADO QUINTO

TOPICO GENERATIVO: PRODUCCION TEXTUAL

ESTANDAR: produzco textos orales, en situaciones comunicativas que permiten
evidenciar el uso significativo de la entonacion la pertinencia articulatoria.

UNIDAD TRES: relatos con sentido. Canto mi historia

FECHA: 20 y 21 de agosto

HORA:9am.al2p.m.

METAS DE COMPRENSION:

e Transformar una pequefia historia en un juego musical.

e Cantar con fluidez las palabras.

e Hablar musicalmente por medio del canto.
e Permitirles a las estudiantes crear nuevas formas de comunicacion.

e Descubrir el potencial creativo de las estudiantes.

DESEMPENOS DE COMPRENSION

EVALUACION
CONTINUA

DIAGNOSTICA

PRELIMINARES

A partir de los referentes ritmo y melodia, las
estudiantes junto con la docente intentaran
crear nuevas formas de comunicacion a
través del canto y de esta manera sacar a
flote el potencial creativo que las estudiantes
poseen.

Las estudiantes responden:
¢ Qué se entiende “por ritmo y melodia?

¢Qué significa juego musical y como lo
relaciono con el proceso de comprension
lectora?

¢Crees que el vocalizar una cancién con
fluidez te permite fortalecer tu proceso
lector?

Al planear la realizacién de las diversas,
tareas la docente orienta y hace el
acompafiamiento continuo y necesario
en el ejercicio a desarrollar.

Las preguntas dinamizadoras que lanza
la docente provocan el interés por parte
de las estudiantes por querer realizar las
tareas con creatividad.
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¢Consideras  importante  fortalecer el
potencial creativo de las personas?

Una vez solucionadas las preguntas se dara
inicio a la reconstruccion de los relatos a
partir del juego musical.

DE INVESTIGACION GUIADA

Como toda persona cuenta con un potencial
creativo innato, inmerso en su propio
desarrollo y forma parte del mismo proceso
es necesario estimular la creatividad en el
ambito escolar y permitirle al estudiante
razonar, meditar, pensar y resolver problemas
que surjan en el quehacer diario.

PROYECTO FINAL DE SINTESIS

Todo el grupo se retne con el fin para
demostrar que a partir del ritmo y la melodia
se pueden contar historias con significado y
que ademas de la voluntad y el &nimo que se
le ponga al trabajo se obtendran resultados
positivos que van a incidir en los diversos
procesos de aprendizaje.

AL FINALIZAR LA ACTIVIDAD

Los estudiantes al finalizar la actividad no
solo habran construido musica con base en
sus relatos sino que habran descubierto que
las potencialidades que tenian guardadas se
las puede fortalecer para sacar provecho de
ellas y de esta manera se comienza a
socializar lo construido por Ellas.

La docente da las orientaciones
pertinentes para la construccion del
juego musical.

La orientacion de la docente gira
entorno a la importancia de la
comprension lectora por medio de la
creatividad.

En el proceso de socializacion cada
estudiante  presentara el trabajo
realizado y la docente motivara a las
estudiantes para que continGen haciendo
cosas diferentes en sus procesos de
aprendizajes significativos
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INSTITUCION EDUCATIVA: MADRE DE DIOS PIENDAMO DEPTO DEL
CAUCA

MATERIA: LENGUA CASTELLANA

GRADO QUINTO

TOPICO GENERATIVO: PRODUCCION TEXTUAL

ESTANDAR: produzco textos orales, en situaciones comunicativas que permiten
evidenciar el uso significativo de la entonacion y la pertinencia articulatoria.

UNIDAD TRES: relatos con sentido. La noticia

FECHA: 24 y 25 de agosto

HORA: 9a.m. a 12 p.m.

METAS DE COMPRENSION:

[J Las estudiantes identificaran una noticia.

[1 Las estudiantes comprenderan como afectan las noticias en el entorno.
[1 Las estudiantes analizaran la veracidad de una noticia.

[1 Las estudiantes reconocen los medios por los cuales se amienten las noticias.

DESEMPENOS DE COMPRENSION

EVALUACION DIAGNOSTICA

CONTINUA

PRELIMINARES

Las estudiantes tendran la oportunidad de
interactuar con quienes emiten una noticia
ademés visitaran la emisora de la ciudad,
leerdn un periddico, entraran a internet para
ver las paginas noticiosas.

Como recomendacion metodoldgica para
sacar el maximo provecho a las
intervenciones de los participantes se deja en
los estudiantes la siguiente pregunta: ¢Para
qué me informo?

DE INVESTIGACION GUIADA

Se pide a las estudiantes que a partir de los
elementos extraidos de las diferentes
participaciones de la comunidad, construyan
noticias alusivas a los hechos que ocurren a

La orientacion que la docente da a las
nifias es que este atentas y tomen nota
de lo que escuchan lo dicho por las
personas que se involucren en el
gjercicio, ademas que en forma
ordenada y respetuosa hagan las
preguntas pertinentes que les ayudaran a
despejar las dudas.
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diario en su institucion educativa.

PROYECTO FINAL DE SINTESIS

Los estudiantes son guiados por la docente
para la construccion de narrativas las cuales
se convertird en hechos noticiosos los cuales
seran expuestos en el periédico mura de la
institucion.

AL FINALIZAR LA ACTIVIDAD

Para este momento, las nifias tendran en claro
el concepto de noticia y de como ella afecta
los estados de &nimo de las personas ademas
habran avanzado en el afianzamiento del
proceso de comprension lectora.

Las narrativas construidas a partir de la
noticia despertara el interés en las
estudiantes para fortalecer su proceso de
comprension lectora.

El acompafiamiento continuo por parte
de la docente es fundamental para que
las tareas se realicen satisfactoriamente
y dejen los aprendizajes significativos
necesarios en la construccion de sus
proyectos de vida.
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INSTITUCION EDUCATIVA:MADRE DE DIOS PIENDAMO DEPTO DEL
CAUCA

MATERIA: LENGUA CASTELLANA | GRADO QUINTO

TOPICO GENERATIVO: PRODUCCION TEXTUAL

ESTANDAR: Produzco textos orales, en situaciones comunicativas que permiten
evidenciar el uso significativo de la entonacion y la pertinencia articulatoria.

UNIDAD TRES Relatos con sentido. Los titeres en escena

FECHA: 26 y 27 de agosto HORA:9am.al2p.m.

METAS DE COMPRENSION:
[1 Las estudiantes participaran activamente en una representacion teatral.

[ Las estudiantes discutirdn temas que generen controversia en forma respuesta y
organizada.

[1 Las estudiantes expresaran con claridad y respeto los diferente puntos de vista.
[1 Los estudiantes reconocen diferentes narrativas presentes en la comunidad.

[1 Las estudiantes analizaran de manera critica la tematica representada.

DESEMPENOS DE COMPRENSION EVALUACION DIAGNOSTICA
CONTINUA

PRELIMINARES

Las estudiantes organizadas en grupos | La docente organizara a las estudiantes
eligieran  la tematica, que serd llevada a | en grupos, asignandoles a cada uno un
escena y de esta manera tener claridad para | ejemplo de guion y de esta manera
que ellas puedan hacer el guién. poder establecer las condiciones para
realizar el trabajo.

Los estudiantes  mediante  preguntas
identifican las caracteristicas de cada texto.

¢ Qué es una representacion de titeres?
¢Como se hace la representacion?
¢Cuadl es la intencionalidad?
e Por queé se hace necesario escribir un
guion?
Cada grupo socializara sus respuestas.

DE INVESTIGACION GUIADA

Con el apoyo y motivacion de la docente, las
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estudiantes consultaran las caracteristicas de | Después de la socializacion cada grupo
un guion. se reline para retroalimentarse y entre
todos evaluaran las actividades. Se
valora la forma como cada grupo
adelantd su trabajo bajo pardmetros
como creatividad, coherencia y claridad
al transmitir el mensaje.

Después de la consulta las estudiantes
compartiran las caracteristicas del guion y asi
tener claridad de sus componentes para que
asi sea més facil la representacion en escena.

PROYECTO FINAL DE SINTESIS
Representacion escénica.

A partir del estudio de las caracteristicas
de la representacion escénica las
estudiantes  analizan  los  resultados
obtenidos una vez realizada la actividad.

Las estudiantes ven en las representaciones
teatrales una oportunidad para mejorar en
los procesos comunicativos y de
comprension

Explicaran porque son importantes las
representaciones teatrales y que le aporta a
los procesos de comprension lectora.

AL FINALIZAR LA ACTIVIDAD

Las estudiantes seran capaces de elaborar
guiones para ser llevados a escena y de
esta manera fortalecer sus procesos
comunicacion y de comprension lectora.

Ademas deberan escribir:

o Su percepcion de la

actividad

o Los principales aprendizajes

o Para que les sirvio el trabajo | Los diferentes grupos de trabajo permitiran
realizado. la interpelacion o apreciaciones de sus
J Aspectos 0 sugerencias para | comparieros, siempre y cuando se
mejora. argumente, para fortalecer y retroalimentar

su trabajo.
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INSTITUCION EDUCATIVA MADRE DE DIOS PIENDAMO CAUCA

MATERIA: LENGUA CASTELLANA

GRADO QUINTO

TOPICO GENERATIVO: MEDIOS DE COMUNICACION Y OTROS

SISTEMAS SIMBOLICOS.

ESTANDAR: caracterizo el funcionamiento de algunos cddigos no verbales con miras
a su uso en situaciones comunicativas auténticas.

UNIDAD CUATRO: mapa de realidades y de suefios

FECHA: 28 y 31 de agosto

HORA:9am.al2p.m.

METAS DE COMPRENSION:

[1 ¢Por qué es importante que los estudiantes conozcan el territorio?

¢Por que es importante que los estudiantes reconozcan la realidad en la cual

interactdan?

¢Como representar la realidad contextual a través de una maqueta?
¢Cual es la importancia de los suefios y las utopias en los nifios?

¢Cémo plasmar creativamente los suefios y utopias de los estudiantes en una

maqueta?

DESEMPENOS DE COMPRENSION EVALUACION DIAGNOSTICA
CONTINUA

PRELIMINARES Al plantear el recorrido por la
comunidad la docente orienta la

Los estudiantes en compafiia de la docente
har&n  un recorrido por la vereda,
reconociendo aspectos fisicos de los que
hablaran ~ en  actividades  anteriores,
condiciones socioeconémicas apreciables a
simple vista e interactuando con las personas
gue se encuentran en el camino.

DE INVESTIGACION GUIADA

A partir del recorrido adelantado por los
estudiantes, se los organiza en grupos para
retomar aspectos relevantes, que permitan
analizar la realidad contextual:

¢ Cuales son las principales caracteristicas del
paisaje?

observacion de los chicos para que
vayan recogiendo informacion necesaria
para el ejercicio a desarrollar

Las preguntas dinamizadoras que lanza
la docente son provocadoras del dialogo
colaborativo entre los estudiantes
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¢Qué actividades econdmicas desarrollan los
habitantes de la region?

¢Qué condiciones sociales pudieron apreciar
en la comunidad?

¢Cémo valoran los estudiantes las
probleméticas y oportunidades que ofrece el
contexto?

Después de abordar los interrogantes por
grupos, se socializa los resultados y se
construye una sintesis que recoja todos los
aportes, para luego planear como plasmarlos
en una magueta, que recoja toda la
informacion y la presente en forma creativa,
utilizando  los  materiales  reciclables
disponibles en el aula y la escuela.

Una vez terminada la maqueta se los vuelve a
distribuir en dos grupos para que al interior
de él, discutan como quieren ver su territorio
al cabo de 5 afios, para ello se les planteara
dos interrogantes:

. ¢ Como quiero mi vereda?
. ¢,COomo la veo después de 5 afios?

Esta dindmica permitira que los estudiantes
construyan suefios y utopias frente al avance
de su vereda, y sobre todo, en plazos
especificos, que puedan ser viables en el
tiempo y con lo que se tiene.

Los grupos plasman suefios y utopias en una
maqueta, utilizando materiales reciclables,
construyendo ademas la sustentacion de la
construccion hecha.

PROYECTO FINAL DE SINTESIS

Todo el grupo se relne en torno a las
maquetas, inicialmente se lee y explica la
magqueta de realidades, donde cada nifio, libre
y espontaneamente dice que es lo que se

La docente da las orientaciones
pertinentes para la construccion de
maquetas tanto de realidades como de
suefios, las cuales deben ser produccion
colectiva y utilizando  material
reciclable disponible en el entorno.

La distribucion en 2 grupos la hace la
docente  espontadneamente  buscando
integrar chicos que no han trabajado
juntos en otras oportunidades
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buscd representar en ella; en la medida que se
va haciendo la lectura e interpretacion de la
maqueta se ird resaltando los principales
aportes de los estudiantes, en la

La orientacion de la docente gira
entorno a la importancia de la lectura
critica de la realidad, y, los suefios y
utopias en las apuestas juveniles

interpretacion critica de las condiciones
actuales en las que esta la comunidad.

Luego cada grupo socializa a sus compafieros
lo construido en la maqueta de suefios,
argumentando cada detalle bajo la
interpretacion de viabilidad en el tiempo y
con los recursos posibles, es decir los suefios
deben ser alcanzables en el tiempo y con lo
que se cuenta econémicamente.

El rol de la docente es siempre, motivar
a los estudiantes para ir mas alla de lo
evidente, por ello apoya a los
estudiantes a hacer proyeccion de
suefios al futuro

AL FINALIZAR LA ACTIVIDAD

Los estudiantes al finalizar la actividad no
solo habran construido fisicamente las
maquetas, sino que ademas habran hecho
lectura critica de la realidad, puesto en escena
suefios y utopias con una concepcion clara de
que eso debe ser posible.

INSTITUCION EDUCATIVA MADRE DE DIOS PIENDAMO CAUCA

MATERIA: LENGUA CASTELLANA GRADO QUINTO

TOPICO GENERATIVO: MEDIOS DE COMUNICACION Y OTROS SISTEMAS
SIMBOLICOS.

ESTANDAR: caracterizo el funcionamiento de algunos codigos no verbales con miras a
SU USO en situaciones comunicativas auténticas.

UNIDAD CUATRO: Mapa de realidades y de suefios: que bueno es tener
amigas

amigos y

FECHA: 1y 2 de septiembre HORA: 9am.a 12 p.m.

METAS DE COMPRENSION:
[1 ¢Por qué es importante que los estudiantes tengan amigos y amigas?
¢Por queé es importante que los estudiantes reconozcan la importancia de socializar?

¢Como representar la importancia de la amistad mediante el analisis de la cancién
AMIGO de enanitos verdes?

¢ Cual es la importancia de los suefios y las utopias en lo referente a la amistad?
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DESEMPENOS DE COMPRENSION

EVALUACION DIAGNOSTICA

CONTINUA

PRELIMINARES

Los estudiantes en compafiia de la docente
escucharan y leerdn al mismo tiempo la
cancion “AMIGO” de los enanitos verdes,
poniendo mucho cuidado en lo que dice sobre
la amistad, que es lo que mas les llama la
atencion y porque?,

DE INVESTIGACION GUIADA

A partir de escuchar y leer la lectura de la
cancion de “AMIGO” de los enanitos verdes,
se organiza a la estudiantes, en grupos para
retomar aspectos relevantes, que permitan
analizar la realidad contextual sobre la
amistad:

¢Cual es su capacidad para relacionarse con
los amigos y amigas en forma comprensiva?
¢Cual es su disposicidn
amistades nuevas?

para generar

¢ Qué necesidad tienes de los amigos?

¢Cudl es su grado de incomodidad al ser
despreciado por un amigo o amiga

¢Cudl es su disposicion para confiar en los
amigos?

¢Cudl es su habilidad para conciliar con las
enemistades?

¢Cudl es su reaccion positiva al recibir
halagos de sus amigos?

Después de abordar los interrogantes por
grupos, se socializa los resultados y se
construye una sintesis que recoja todos los
aportes, para luego planear como plasmarlos
un mapa mental, que recoja toda la
informacién y la presente en forma creativa,
utilizando los materiales disponibles.

Una vez terminado el mapa mental se vuelve
a reunir a las nifias en grupos para que al
interior de él, discutan como se ven en sus

Al plantear el escuchar y leer al mismo
tiempo la cancion “AMIGO” de
enanitos verdes, la docente orienta las
actividades que se haran con respecto al
significado que tiene la letra de la
cancion para que de esta manera vayan
recogiendo informacién necesaria para
el ejercicio a desarrollar

Las preguntas dinamizadoras que lanza
la docente son provocadoras del dialogo
colaborativo entre las estudiantes

La docente da las orientaciones
pertinentes para la construccion de un
mapa mental tanto de realidades como
de suefios, sobre la amistad, haciendo
hincapié en que los mapas mentales son
una forma ldgica y creativa de tomar
nota y expresar ideas que consiste en
cartografiar sus reflexiones sobre un
tema. Estos mapas mentales deben ser
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relaciones de amistad al cabo de 2, 3y 5
anos.

Esta dindmica permitird que las estudiantes
construyan suefios y utopias frente el
concepto de amistad y los valores de que esta
nutrida asi como también lo valioso que es
cultivar amistades para una sana convivencia
y cooperacion mutua.

Los grupos plasman suefios y utopias en los
mapas mentales de la amistad, utilizando
materiales disponibles en su entorno,
construyendo ademaés la sustentacion de la
elaboracion del mapa mental de la amistad.

PROYECTO FINAL DE SINTESIS

Todo el grupo se retne en torno a los mapas
mentales que sobre la amistad han construido
los diferentes grupos de trabajo, inicialmente
se lee y explica el mapa mental de las
amistades en cuanto a realidades y suefios,
donde cada estudiante espontaneamente dice
que es lo que se buscé representar en €l; en la
medida que se va haciendo la lectura e
interpretacion del mapa mental se irad
resaltando los principales aportes de los
estudiantes, en la interpretacion critica de las
condiciones actuales de sus relaciones de
amistad.

Luego cada grupo socializa a sus comparieras
lo que quiso plasmar al elaborar el mapa
mental de la amistad, argumentando cada
detalle bajo la interpretacion de viabilidad en
el tiempo, teniendo en cuenta que los suefios
y metas deben ser alcanzables en el tiempo.

AL FINALIZAR LA ACTIVIDAD

Los estudiantes al finalizar la actividad no
solo habran construido los mapas mentales de
la amistad, sino que ademas habran hecho
lectura critica de la realidad, puesto en escena
suefios y utopias con una concepcion clara de
lo que puede ser posible.

producciones  colectivas, utilizando
material disponible en el entorno.

La orientacion de la docente gira
entorno a la importancia de la lectura
critica de la realidad, y, los suefios y
utopias en las apuestas juveniles

El rol de la docente es siempre, motivar
a los estudiantes para ir méas alla de lo
evidente, por ello apoya a las
estudiantes a hacer proyeccion de
suerios al futuro
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INSTITUCION EDUCATIVA MADRE DE DIOS PIENDAMO CAUCA

MATERIA: LENGUA CASTELLANA

GRADO: QUINTO

TOPICO GENERATIVO: MEDIOS DE COMUNICACION Y OTROS SISTEMAS

SIMBOLICOS.

ESTANDAR: Caracterizo el funcionamiento de algunos codigos no verbales con miras
a SuU uso en situaciones comunicativas auténticas.

UNIDAD: CUATRO: Mapa de realidades y de suefios: mi familia

FECHA: 3 Y 4 de septiembre

HORA:9am.al2 p.m.

METAS DE COMPRENSION:

1 ¢Por qué es importante que las estudiantes conozcan e interactien con una

familia?

¢Por qué es importante que las estudiantes reconozcan la realidad en la cual

viven algunas familias?

¢Como representar la realidad observada a través de un manual de convivencia

familiar?

¢ Cudl es la importancia de los suefios y las utopias en las nifias?

¢Como plasmar creativamente los suefios y utopias de las estudiantes en un
manual creado por ellas mismas referente a la convivencia familiar?

DESEMPENOS DE COMPRENSION

EVALUACION DIAGNOSTICA

CONTINUA

PRELIMINARES

Las estudiantes en compafiia de la docente
conocerén a la familia, de una de las nifias,
reconociendo aspectos fisicos y sicoldgicos
de la misma, composicion, organizacion; asi
como también la interaccion de sus
miembros, ndmero de integrantes de esa
familia, el rol que cada uno cumple,
actividades que cada uno tiene, forma de
relacionarse, y los suefios que tienen en el
futuro.

DE INVESTIGACION GUIADA

Al plantear el conocimiento de una
familia, la docente orientara la
observacién de las nifias para que vayan
recogiendo informacion necesaria para
el ejercicio a desarrollar

Las preguntas dinamizadoras que lanza
la docente son provocadoras del dialogo
colaborativo entre las estudiantes
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A partir del conocimiento e interaccion de las
nifias con la familia, se las organiza en
grupos para retomar aspectos relevantes, que
permitan analizar la realidad de dicha familia:

¢Cudles son las principales caracteristicas de
esa familia?

¢Como estan distribuidas las funciones

familiares?

¢Qué roles cumplen cada uno de sus
miembros?

¢Como son las relaciones familiares de esta
familia y que otras relaciones conoces ta?

¢Crees que es importante el didlogo familiar
para una sana convivencia familiar?

¢Crees que existan diferentes tipos de
familias?

Después de abordar los interrogantes por
grupos, se socializa los resultados y se
construye una sintesis que recoja todos los
aportes, para luego planear como plasmarlos
en un manual de convivencia familiar, en el
cual cada grupo de acuerdo con el ejercicio
hecho con la familia, pueda recrear algunas
reglas que le gustaria que se practicaran en su
propio hogar y de esta manera de una
informacién completa y la presenten en
forma creativa, utilizando los materiales
apropiados para realizar el manual de
convivencia familiar.

Una vez terminado el manual de convivencia
familiar de cada uno de los grupos, se pedira
a las nifias que lo socialicen ante el resto del
grupo y que argumenten porque creen que es
importante lo que plasmaron en sus manuales
para lograr una convivencia pacifica entre los
miembros de una familia

Esta dinamica permitira que las estudiantes
construyan suefios y utopias frente al avance
de las relaciones y organizacion familiar
dentro de sus hogares, y sobre todo, en plazos
especificos, que puedan ser viables en el
tiempo y con lo que se tiene.

La docente da las orientaciones
pertinentes para la construccion de un
manual de convivencia familiar en el
cual se plasmen tanto de realidades
como suefios, de una familia, esta
actividad debe ser una  produccion
colectiva, utilizando su creatividad para
elaborar manualmente un manual en el
cual escribiran las reglas para una sana
convivencia familiar, a la vez este
manual debe ser decorado con graficas
alusivas a cada regla y decorado de
acuerdo a gusto de cada grupo.
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Los grupos plasman suefios y utopias en la
elaboracion de los manuales de convivencia,
utilizando toda su creatividad y trabajo
colaborativo para lograr un producto que las
Ilene de entusiasmo y aprendizaje,

PROYECTO FINAL DE SINTESIS

Todo el grupo se redne en torno a los
manuales de convivencia familiar elaborados
por las nifias, inicialmente se lee y explica
cada uno de los manuales de realidades
realizad , donde cada estudiante, libre y
espontaneamente dice que es lo que se busco
representar al elaborar por ellas mismas un
manual de convivencia familiar; en la medida
que se va haciendo la lectura e interpretacion
del manual se ir4 resaltando los principales
aportes de las estudiantes, en la interpretacion
critica de las condiciones actuales en las que
esta su hogar.

Luego cada grupo socializa a sus comparieras
los manuales elaboraos y lo consignado en
los mismos, argumentando cada detalle bajo
la interpretacion de viabilidad en el tiempo y
con los recursos posibles, es decir los suefios
deben ser alcanzables en el tiempo y con lo
que se cuenta econémicamente.

AL FINALIZAR LA ACTIVIDAD

Las estudiantes al finalizar la actividad no
solo habran construido fisicamente los
manuales, sino que ademas habran hecho
lectura critica de la realidad, puesto en escena
suefios y utopias con una concepcion clara de
que eso debe ser posible.

La orientacion de la docente gira
entorno a la importancia de la lectura
critica de la realidad, y, los suefios y
utopias en las apuestas juveniles

El rol de la docente es siempre, motivar
a las estudiantes para ir mas alla de lo
evidente, por ello apoya a |las
estudiantes a hacer proyeccion de
suefios al futuro
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INSTITUCION EDUCATIVA MADRE DE DIOS PIENDAMO CAUCA

MATERIA: LENGUA CASTELLANA GRADO QUINTO

TOPICO GENERATIVO: MEDIOS DE COMUNICACION Y OTROS SISTEMAS
SIMBOLICOS.

ESTANDAR: caracterizo el funcionamiento de algunos cddigos no verbales con miras
a su uso en situaciones comunicativas autenticas.

UNIDAD CUATRO: mapa de realidades y de suefios: mi territorio

FECHA: 7y 8 de septiembre HORA: de9a 12 am.

METAS DE COMPRENSION

[1 ¢Por qué es importante que los estudiantes conozcan el territorio?

¢Por qué es importante que los estudiantes reconozcan la realidad en la cual interacttan?
¢Como representar la realidad contextual a través de una maqueta?

¢ Cudl es la importancia de los suefios y las utopias en los nifios?

¢Como plasmar creativamente los suefios y utopias de los estudiantes en una maqueta?

DESEMPENOS DE COMPRENSION EVALUACION DIAGNOSTICA
CONTINUA
PRELIMINARES La docente planteara el trabajo dando

unas preguntas guias para hacer una
lectura critica de su contexto, con el
animo de que a partir de alli, las
estudiantes construyan una proyeccion a
corto plazo de lo que quieren ver en su

DE INVESTIGACION GUIADA region.

Se propone realizar un plano sobre el
territorio donde se expresen los suefios en lo
econdmico, cultural y politico.

Se propicia el dialogo por grupos entre Fomentar la participacion y el respeto

compafieras sobre su territorio a partir de las | POr 10S aportes es una accion
siguientes preguntas: fundamental para el éxito del trabajo.

Dimensién econdmica:
e ;Cuales son los medios de
subsistencia que hay en el territorio?
e ;Cuales son las formas de
produccién?
e Cbmo son las vias y el transporte en
tu comunidad?

Dimension Politica
e Qué espacios de participacion
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existen para los y las jovenes en tu
comunidad?

e (En cuéles tienes la oportunidad de
participar como joven?

e (Qué organizaciones existen en tu
comunidad?

e ;Cual ha sido el aporte de esas
organizaciones a la comunidad?

e ;Qué conflictos se presentan en los
espacios de participacion?

e ;COmo se abordan los conflictos?

o (Qué papel desempefian los hombres
y las mujeres en la familia, la comunidad
y las organizaciones?

Dimension Cultural
e ;Cudles son las  tradiciones,
costumbres y creencias que existen en su
comunidad?
e ;Qué valores y contravalores se
encuentran?

PROYECTO FINAL DE SINTESIS

Los grupos socializan los resultados de las
discusiones dadas al interior de ellos,
tomando nota de los aportes que a su trabajo
pudieran darle los otros grupos, con el fin de
enriquecer su produccion.

Nuevamente se regresan a trabajar en los
grupos para construir el mapa de utopias, con
la vision de que territorio quisieran tener a la
vuelta de cinco (5) afios, en cada uno de los
aspectos trabajados.

AL FINALIZAR LA ACTIVIDAD

Las estudiantes para finalizar la actividad
crearan un eslogan o consigna donde
promuevan lo mejor de su territorio, que
daran a conocer a todas sus comparieras.

A
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INSTITUCION EDUCATIVA MADRE DE DIOS PIENDAMO CAUCA

MATERIA: LENGUA CASTELLANA

GRADO QUINTO

TOPICO GENERATIVO: PRODUCCION TEXTUAL

ESTANDAR: produzco textos que responden a diversas necesidades comunicativas y
que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

UNIDAD CINCO: proyecto de vida

FECHA: 9y 10 de septiembre

HORA: 9am.a 12 p.m.

METAS DE COMPRENSION:

(] Los estudiantes reconocen las caracteristicas de su contexto
1 Los estudiantes identifican situaciones y problematicas presentes en su comunidad

[1 Los estudiantes valoran la forma como protagonistas de las historias de vida
seleccionadas para afrontan retos para salir adelante.

[1 Los estudiantes reconocen condiciones y oportunidades que ofrece su comunidad.

DESEMPENOS DE COMPRENSION

EVALUACION
CONTINUA

DIAGNOSTICA

PRELIMINARES

Los estudiantes tendran la oportunidad de
dialogar con miembros de la comunidad,
pertenecientes a los diferentes grupos etéreos,
en una actividad denominada “reconociendo
la diferencia”

Como recomendacion metodologica para
sacar el méximo provecho a |las
intervenciones de los participantes se deja en
los estudiantes la siguiente pregunta: ;Qué de
€s0 me sirve?

DE INVESTIGACION GUIADA

Se pide a los estudiantes que a partir de los
elementos extraidos de las diferentes

La orientacion que la docente da a los
nifios es que escuchen con atencion a
los miembros de la comunidad, pero que
en forma ordenada y respetuosa hagan
las preguntas pertinentes que les ayuden
a despejar las dudas.

Las narrativas se construyen sobre los
elementos que cautivan el interés de los
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participaciones de la comunidad, construyan
narrativas sobre aportes y aprendizajes
significativos

PROYECTO FINAL DE SINTESIS

Los estudiantes son guiados por la docente a
la construccion de su proyecto de vida que
responde a la pregunta: ;Qué quiero ser en la
vida?

El proyecto de vida recoge desde la lectura
critica del contexto desarrollada desde la
primera actividad, hasta lograr como
resultado el producto deseado; busca
organizar compromisos, apuestas, suefios,
que proyectados en el tiempo transformen la
realidad actual. Es pensar en el futuro “con
los pies en la tierra”, para no generar falsas
expectativas que no se pueden alcanzar.

AL FINALIZAR LA ACTIVIDAD

Para este momento, los nifios no solo tendran
su proyecto de vida, sino que habran
avanzado en la argumentacion sobre lo que
quieren y pueden logar en el tiempo y
espacio.

estudiante; esta es la explicacion que da
la docente

En la orientacion que brinda la docente,
hace claridad sobre la importancia de
tener un norte que guie la vida de los
seres humanos, por ello les explica que
el proyecto de vida se convertira en la
ruta trazada, para avanzar en el camino
de ser mejores seres humanos cada dia

INSTITUCION EDUCATIVA MADRE DE DIOS PIENDAMO CAUCA

MATERIA:
CASTELLANA

LENGUA

GRADO: QUINTO

TOPICO GENERATIVO: COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL

ESTANDAR: comprendo diversos tipos de textos, utilizando algunas estrategias de
busqueda, organizacion y almacenamiento de la informacion.

UNIDAD CINCO: proyecto de vida: Juego de roles, mi profesion favorita

FECHA: 9y 10 de septiembre

HORA:de9al12am.

METAS DE COMPRENSION:

[1 Los estudiantes establecen las diferencias entre los textos proporcionados por la
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docente

[1 Los estudiantes identifican los aspectos formales y conceptuales de cada texto

(estructura del texto)

] Los estudiantes identifican la intencionalidad de los textos.
[ Los estudiantes reconocen diferentes narrativas presentes en la comunidad.

0 Los estudiantes clasifican la informacion encontrada en su contexto.

DESEMPENOS DE COMPRENSION

EVALUACION DIAGNOSTICA
CONTINUA

PRELIMINARES

Las estudiantes con la orientacion del
profesor se organizardn en grupos para
representar las diferentes profesiones
previamente consultado su pertinencia y
su aplicabilidad y su viabilidad y su
servicio o su finalidad en o a la sociedad

DE INVESTIGACION GUIADA

En grupos de cuatro estudiantes
previamente habran escogido alguna
profesion y un personaje reconocido en
esa profesion, y la representaran en clase
por medio de wuna dramatizacion,
resaltando la importancia, la incidencia,
pertinencia y utilidad en la vida del ser
humano y de la sociedad que lo rodea.

Cada grupo, después de la dramatizacion
haran la reflexién de la importancia de
esta profesion para la vida tanto del
estudiante, de su familia, de su
comunidad y por ende de la sociedad.

Los grupos espectadores toman nota de
cada uno para después hacer una
discusién de todas las dramatizaciones
realizadas en clase.

Las estudiantes en grupos de tres o cuatro
conversaran para escoger una profesion para
representarla en el salon d clase.

Mirar la preparaciéon de la dramatizacion y
la caracterizacion del personaje.

PROYECTO FINAL DE SINTESIS

Las estudiantes en mesa redonda haran la
discusion de todas las profesiones
representadas, resaltando sus ventajas y
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desventajas de cada una y argumentando
el porqué.

Después se les presentard un video de
grandes  personajes con diferentes
profesiones para ampliar mas su
conocimiento y pensamiento.

AL FINALIZAR LA ACTIVIDAD

Las estudiantes al finalizar la actividad
expresaran cual personaje les gusté mas,
cual es mas util para su vida y su
comunidad, si cambiaron su perspectiva
frente a la profesion que tenian en mente
o afianzan la que tenian, y las que no
tenian definido, aclaran su pensamiento y
descubren su profesion en el futuro en fin
los aspectos que emergen en la discusion.

Presentardn un escrito de la plenaria y
contardn acerca de su profesion,
argumentando por qué.

EVALUACION DIAGNOSTICA
CONTINUA

La docente orienta y dinamiza la actividad
para obtener mejores resultados.

La participacion activa de las estudiantes se
convierte en criterio practico para valorar la
actividad.
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INSTITUCION EDUCATIVA MADRE DE DIOS PIENDAMO CAUCA

MATERIA: LENGUA CASTELLANA

GRADO QUINTO

TOPICO GENERATIVO: PRODUCCION TEXTUAL

ESTANDAR: produzco textos orales, en situaciones comunicativas que permiten
evidenciar el uso significativo de la entonacion y la pertinencia articulatoria.

UNIDAD DOS: proyecto de vida: el arbol de la vida

FECHA:16 y 17 de septiembre

HORA:9a.m.al2 p.m.

METAS DE COMPRENSION:

e Las estudiantes propician espacios de reflexion acerca de su vida y su proyecto de

vida

e Las estudiantes crean un intercambio de metas y suefios de la vida de cada estudiante
e Las estudiantes se motivan por medio de una actividad ludica
e Las estudiantes fortalecen la autoestima, seguridad y confianza

DESEMPENOS DE COMPRENSION

EVALUACION DIAGNOSTICA

CONTINUA

PRELIMINARES

Las estudiantes analizaran
preguntas:

las siguientes

¢Qué es un arbol?
¢ Qué necesita un arbol para crecer?
¢Qué es lo méas importante de un arbol?

Comparandolo con la vida, ¢qué necesita el
ser humano para crecer?

¢ Qué debe hacer cuando se enfrenta a un reto
en la vida?

La docente orienta y dinamiza la

actividad para  obtener  mejores
resultados.
La participacion activa de las

estudiantes se convierte en criterio
practico para valorar la actividad.

DE INVESTIGACION GUIADA

Para entrar a desarrollar esta actividad,
primero se va a ser una dinamica de unos
cinco minutos para que se dispongan a
realizar el ejercicio.

Después se las va a llevar a observar un arbol
sembrado en la institucion para que vayan
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respondiendo las preguntas anteriores.

Una vez observado el arbol se desplaza
nuevamente al salon de clases. Se les pide
que cierren los 0jos un momento y mientras
el docente va narrando el crecimiento de un
arbol, se les pide que ellas se piensen como
arbol y se vayan imaginando con su cuerpo el
crecimiento del arbol.

Después se les pide que abran los ojos y se
les entregara un pliego de cartulina con
colores, marcadores, lapiz, etc, para que
dibujen el arbol como se lo imaginaron con
sus raices, tronco, ramas y frutos para que
inmediatamente después consignen en las
raices todas sus fortalezas, los valores de
autoestima, en el tronco escriban las metas
los suefios que tengan cada uno, en las ramas
los caminos, las rutas para cumplir esos
suefios y metas que escribieron en el tronco y
en el fruto.

PROYECTO FINAL DE SINTESIS

Contar y exponer su éarbol ante los
compafieros y el docente guia para observar
que tienen en comun y en que difieren.

AL FINALIZAR LA ACTIVIDAD

En otro pliego de cartulina dibujar otro arbol
con todas las fortalezas, suefios, rutas. De
todo el grupo exponerlo y dejarlo en el salén
para que todos los dias miren sus suefios, no
se olviden de sus metas y los caminos para
Ilegar a ellos y luchen para lograrlos.
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INSTITUCION EDUCATIVA MADRE DE DIOS PIENDAMO CAUCA

UNIDAD DOS: proyecto de vida: creando empresa

FECHA:23 y 24 de septiembre

HORA:9a.m.a 12 p.m.

METAS DE COMPRENSION:

[] Los estudiantes reconocen las caracteristicas de su contexto

[1 Los estudiantes identifican situaciones y prob

[1 Los estudiantes valoran la forma como protagonistas de las historias de vida

seleccionadas, afrontan retos para salir adelante.

[1 Los estudiantes reconocen condiciones y oportunidades que ofrece su comunidad.

lematicas presentes en su comunidad

DESEMPENOS DE COMPRENSION

PRELIMINARES

Responder a las preguntas:

¢ Qué es una empresa?

¢Para qué sirve?

¢COmo creas una empresa?

¢Podrias crear una empresa?

¢ Qué producto venderias en tu empresa?

¢Qué producto te daria mas ganancias sin
invertir mucho?

EVALUACION DIAGNOSTICA
CONTINUA
La docente orienta y dinamiza la
actividad para  obtener  mejores
resultados.
La participacion activa de las

estudiantes se convierte en criterio
practico para valorar la actividad.

DE INVESTIGACION GUIADA

Antes de comenzar la actividad hacer una
pequefia dinamica que enfatice la importancia
del trabajo en equipo, después motivar al
estudiante con la idea de crear empresa,
aunque suene grande para ellas , mostrarles
que se puede comenzar a crear un pequefia
empresa para motivarlas a ser emprendedoras
en su vida

Entonces contribuyendo al cuidado del medio
ambiente se propone trabajar con material
reciclable, para elaborar productos que se
puedan vender y asi comenzar un fondo para
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el curso y comenzar a pensar en grande para
que su empresa comience a crecer.

PROYECTO FINAL DE SINTESIS

En grupos de trabajos las estudiantes
analizaran las historias de grandes vy
pequefios personajes de como comenzaron su
empresa y hoy son grandes empresarios y dan
trabajo a muchas personas, demostrarles que
si se puede, y que con esfuerzo, dedicacion y
responsabilidad se puede lograr lo que se
desee.

AL FINALIZAR LA ACTIVIDAD.

Las estudiantes elaboraran canastas de basura
con los panales de huevos, y materas con las
botellas de gaseosa litro.

Ademaés escribiran un pequefio bosquejo del
proyecto de su empresa para que quede en el
portafolio de todas las estudiantes del curso.
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