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INTRODUCCION

La investigacion “Estrategias didacticas de los educadores de Ciencias Béasicas
del programa de Medicina”, se inscribe en los propdsitos de la universidad
contemporénea, Colciencias, el ICFES, el MEN de promover la investigacion en el
nivel de educacién superior, como una estrategia que contribuya a los programas
para la profesionalizacion de la docencia universitaria, el mejoramiento de la
didactica en el aula, y el mejoramiento en la calidad de la educacion brindada.

La primera parte del proyecto se relaciona en el planteamiento del problema, se
presenta la probleméatica existente en lo relacionado con la didactica
(especialmente actores, escenarios, procesos Yy en el desarrollo de la autonomia),
tanto a nivel nacional como internacional. Para tal fin se tomaron referentes
importantes de la problematica que dejan evidencia de la gran dificultad que hay
en el campo y se finaliza con las preguntas fundamentales: ¢Cudles son las
didacticas empleadas por los educadores?, ¢Cémo es el proceso ensefianza —
aprendizaje? ¢Qué concepciones tienen los educadores acerca de los modelos
pedagobgicos?, ¢Existe claridad conceptual en cuanto lo relacionado con la
didactica?, ¢Las practicas didacticas responden al ejercicio de la docencia en
Ciencias Bésicas del programa de Medicina?, ¢Hay congruencia entre el curriculo
de la carrera de medicina y el ejercicio profesional de sus educadores en las
ciencias béasicas?

Posteriormente se delimité el problema y se formuld la pregunta central de
investigacion que se centra en indagar sobre las estrategias didacticas que utilizan
los educadores de Ciencias Basicas del programa de Medicina de la Facultad de
Ciencias de la Salud de la Universidad del Quindio.

A continuacion se plantea el objetivo general que pretende identificar las
estrategias didacticas de los educadores de Ciencias Béasicas del Programa de
Medicina de esta universidad; se formulan asi mismo, los objetivos especificos
gue son la ruta para lograr el objetivo general y como consecuencia responder a la
pregunta de la investigacion.

Para culminar el planteamiento del problema se presenta la justificaciéon de la
realizacion de la investigacion, encontrando como principal carencia la falta de
estudios del tema en el programa de busqueda y acreditacion de alta calidad en
gue se encuentra comprometido este programa de medicina.

En el marco tedrico se presenta una sintesis de las investigaciones realizadas a
nivel del mundo hispanoamericano y nacional que sirven como referencia y
enriquecen la de este proyecto de investigacion; investigaciones adelantadas en
los dltimos 10 afios.



También se realiz6 una revision de la literatura en temas como pedagogia,
modelos pedagdgicos, didacticas tradicionales modernas y contemporaneas,
caracterizacion y definicibn de actores escenarios y procesos didacticos que
fueron el referente para la definicion y operacionalizaciéon de las variables de
estudio.

En el marco metodolégico se presenta la investigacibon como cualitativa
descriptiva, se define el contexto en el cual se adelanto la investigacion el cual es
la Facultad de Ciencias de la Salud de la Universidad del Quindio. La poblacién
esta conformada por los educadores y estudiantes de Ciencias Basicas del
programa de Medicina, de la cual se toma una muestra. Se definen, ademas, las
fases de la investigacidn como son: construccién de instrumentos, aplicacion de
los mismos, procedimiento de la informacién y analisis de resultados. Se
contemplan también otros aspectos como usuarios de la investigacion,
socializacion de la misma y los medios que se usaran para tal fin.

Finalmente se presenta la bibliografia y los anexos de instrumentos y cronograma.



1.- DESCRIPCION DEL PROYECTO
1.1. — Descripcion del problema

Al interior de la mayoria de las instituciones de educacion superior se considera
gue la formacion profesional, o formacion cientifica es suficiente para una buena
docencia, por ende, la formacion pedagodgica no existe o es casi nula; la
Universidad del Quindio, en su programa de medicina, no es la excepcion a lo
planteado; actualmente hay 86 educadores de los cuales tienen formacion de
pregrado 6, especializacion 62, maestria 8 y doctorado 6; con formacién
pedagdgica encontramos 5 con especializacion en pedagogia, maestria en
educacion y docencia universitaria 4. Es evidente la baja proporcion de
educadores con formacién en maestria y doctorado 8 y 6 respectivamente; asi
como con formacion académica en docencia y pedagogia 9.

Cuando se lleva a cabo formacion pedagogica o didactica, del educador
universitario, es practica habitual abordarla desde un punto de vista teorizante y/o
basada en un modelo obsoleto, dado que, los formadores que suelen proceder de
facultades de educacion, o algunas veces son profesionales de la medicina,
suelen hacer uso del paradigma tradicional de la didactica. Los formadores de
formadores suelen explicar conocimientos teoricos sobre teorias pedagdgicas,
conceptos y modelos del aprendizaje, teorias sobre la evaluacion, pero lo hacen
aplicando una metodologia no coherente con las teorias que explican; por ende, ni
los contenidos son percibidos como relevantes por el educador de medicina que
solo necesita una parte de los conocimientos pedagdgicos que posee el pedagogo
formador, ni se siente motivado para aplicarlos a su practica educador ya que le
son transmitidos sin partir de sus problemas educadores reales, considerandolos
entonces obstaculos a superar.

El sistema educativo en general enfrenta serios problemas, algunos relacionados
con la calidad; el Comité de Acreditacion de la Universidad Distrital Francisco José
de Caldas en su libro sobre “Universidad, Curriculo y Acreditacion” hace referencia
a algunos de ellos: “mantenimiento de la tradicion académica y resistencia al
cambio; desarticulacion de las funciones universitarias de investigacion, docencia
y extension; uso de pedagogias frontales no participativas; atraso en el uso de
nuevas tecnologias; continua el predominio de la educacién pasiva, memorizante,
centrada en el educador y desconectada de la metodologia critica e interactiva”
(Lozano, 2002).

Se ha instaurado un sistema unidireccional centrado en la ensefianza, no en el
aprendizaje; la ensefianza es verbalista, libresca, repetitiva y autoritaria. La
universidad, como dice Meirieu, no cumple con su funcién de aprendizaje, ella se
limita a la ensefianza. La permanencia de estas caracteristicas se convierte en el
principal obstaculo para el desarrollo de competencias que le permitan al
educando la apropiacion de nuevas formas de aprendizaje y son factores que



entran en pugna y rifien con la preparacién adecuada del terreno para el pleno
florecimiento del pensar, del reflexionar, del criticar y del cuestionar, pilares
basicos en el desarrollo de la actitud investigativa (Fernandez, 2005).

La ensefianza en las instituciones universitarias de menor calidad se limita, muy a
menudo, a transmitir las experiencias profesionales de los educadores; a los
estudiantes se les ensefia a llevar a cabo ciertos procedimientos, pero no las
razones de los mismos, mucho menos a crear a partir de los saberes adquiridos, a
plantearse problemas y buscarles soluciones alternativas y a darle sentido a los
conocimientos que han aprendido (Misas, 2004).

El énfasis continua siendo en “pasar materias” en una forma sobredimensionada,
qgue moviliza al educando y lo deja en funcién de una absoluta pasividad, al mismo
tiempo que no le permite adquirir destrezas, desarrollar aptitudes, un pensamiento
critico, cientifico, capaz de reconocer la realidad para asi contribuir a mejorar la
salud de los individuos y de la sociedad que ha formado. “la metodologia general
de céatedras aisladas y sin conexion alguna con las demas imposibilita una practica
integrada continua que armonice las ciencias basicas con las ciencias de los
ambitos clinicos, socioeconémicos y conductuales que son los grandes
determinantes de los estados de salud y de los grandes grupos humanos”.
(Venturelly, 1997).

El documento “informe de auto evaluacién para la acreditacion de alta calidad del
programa de Medicina de la Universidad del Quindio” (objeto de este estudio),
sigue dando fe del problema de las didacticas, en él se encuentran los siguientes
aspectos: La caracteristica “metodologias de la ensefianza y el aprendizaje”, la
resaltamos por el interés para este estudio, los puntos débiles son: las estrategias
de apoyo adicional son excepcionales; en algunas areas las estrategias de
seguimiento no son percibidas con claridad por los estudiantes; la
correspondencia entre contenidos y metodologias no es adecuada; las estrategias
para el fomento de la creatividad y de la formacion del pensamiento autbnomo en
los estudiantes son muy deficientes. Aqui se deja traslucir claramente los serios
problemas que tiene la didactica en todos sus componentes de alli la importancia
de estudiarla, caracterizarla y transformarla significativamente (Programa de
medicina, 2005).

Como lo sefiala Ernesto Sabato, “El peor programa de filosofia en manos de
Sécrates daria los mejores resultados, mientras el mejor programa, si ello fuera
posible, en manos de un educador con una débil formacién constituiria un
fracaso”. Durante los ultimos 20 afos la preocupacion de la universidad
colombiana en torno a programas académicos han sido los contenidos en los
diferentes programas pero ha olvidado algo fundamental: el educador tiene la
responsabilidad de ensefiar y transmitirlo; se necesita un educador con pleno
dominio de lo que ensefia, mejor aiun como lo ensefia y de gran espiritu



investigativo; es prioritario continuar la formacion de educadores investigadores y
gue perfeccionen su labor pedagadgica.

Toda esta problemética conlleva a realizar una serie de preguntas con respecto a
las ciencias basicas del programa de medicina de la Universidad del Quindio:
¢cuales son las didacticas empleadas por los educadores?, ¢existe claridad
conceptual en cuanto a lo relacionado con la didactica?, ¢las practicas didacticas
responden al ejercicio de la docencia en ciencias béasicas del programa de
medicina? Si se continda con un modelo pedagdgico tradicional en el programa de
medicina, enmarcado en la repeticion enciclopédica de sus contenidos,
memoristica en el aprendizaje y en la evaluacion, los estudiantes continuaran
teniendo las mismas dificultades en cuanto a la critica, la investigacion y
proyeccién hacia nuevos conocimientos.

Se requiere realizar una investigacion que caracterice al educador del programa
de medicina en cuanto al ejercicio didactico en las ciencias basicas, en donde se
fundamenta la formacién del profesional médico.

1.2.- Delimitacion del problema

En el programa de medicina de la Universidad del Quindio existe alta desercion
estudiantil en los primeros semestres; en el Gltimo quinquenio (2000-2004), fue de
65% (Restrepo, 2005) que puede reflejar las dificultades existentes en los
procesos de ensefianza-aprendizaje y su evaluacion. Los educadores de este
programa realizan los cursos o diplomados de docencia universitaria que ofrece la
misma universidad como obligatorios para todos los educadores que ingresan en
el primer afo del ejercicio educador; se requiere por tanto realizar un estudio que
permita caracterizar las estrategias didacticas de que hacen uso los educadores
del programa de medicina, en la ensefianza de las ciencias basicas para conocer
su impacto en la formacioén de los estudiantes.

1.3.- Formulacién del problema

¢ Qué estrategias didacticas utilizan los educadores de ciencias basicas del
programa de medicina de la Facultad de Ciencias de la Salud de la Universidad
del Quindio?

1.4.- Objetivos

1.4.1.- Objetivo general

Identificar las estrategias didacticas que usan los educadores de Ciencias Basicas
del programa de Medicina de la Facultad de Ciencias de la Salud de la

Universidad del Quindio, para generar alternativas pedagdgicas y didacticas que
contribuyan a incrementar la calidad de los procesos académicos
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1.4.2.- Objetivos especificos

Determinar las estrategias didacticas que utilizan los educadores de Ciencias
Bésicas del Programa de Medicina de la Facultad de Ciencias de la Salud de la
Universidad del Quindio.

Identificar las actividades didacticas que usan los educadores de Ciencias Basicas
del Programa de Medicina de la Facultad de Ciencias de la Salud de la
Universidad del Quindio.

Distinguir los medios y recursos de que hacen uso los educadores de Ciencias
Basicas del Programa de Medicina de la Facultad de Ciencias de la Salud de la
Universidad del Quindio

Reconocer las estrategias, actividades, medios y recursos que utilizan los
educadores de Ciencias Bésicas, del Programa de Medicina para precisar la
concepcion pedagdgica que subyace en dichas practicas.

alternativas pedagogicas y didacticas que contribuyan a incrementar la calidad de
los procesos académicos en el Programa de Medicina de la Universidad del
Quindio.

1.5.- Justificacion

Elevar la calidad de la educacién superior es una necesidad de la nacién y el
estado colombiano comenzando este siglo XXI, siglo del conocimiento; el MEN, el
ICFES y Colciencias, se han fijado entre sus propésitos promover la investigacion
de temas que den cuenta del estado actual de la educacién universitaria, uno de
los temas tiene que ver con la formacién en pedagogia y didactica. Mas cuando se
tiene la idea que la profesionalizacion educador no se agota en la formacion
disciplinar que soporta una profesion, como puede ser el caso de medicina; igual
permitira reforzar y consolidar un proceso de investigacion al interior de la
educacién médica como paso fundamental para lograr transformaciones que
requiere la institucion.

Por ello indagar sobre lo que se hace en el aula, qué se ensefia, cbmo se ensefia,
cémo aprenden los estudiantes se convierte en herramienta imprescindible para
mejorar el proceso ensefianza aprendizaje; las estrategias didacticas que usan
los educadores de ciencias basicas de medicina, son nuestro centro de interes,
vale decir nuestro problema; el estudio inicia toda una caracterizaciéon de la
didactica al interior del programa, ello es una necesidad nacional e internacional
en la calidad educativa de la ensefianza médica de acuerdo con lo estipulado en
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las reformas curriculares de los ultimos tiempos. El estudio da cuenta de
concepciones, herramientas tedrico conceptuales y practicas, en el desarrollo del
guehacer educador y evidencia si hay o no armonia entre lo anterior, las politicas
curriculares y los lineamientos generales de orden nacional e internacional en
cuanto a educaciéon médica se refiere.

El decreto 2566 de 2003 fomenta la reforma curricular, promociona una cultura de
la evaluacién a través de la acreditacion de las universidades, la presentacion de
los exdmenes ECAES, El Proyecto de Desarrollo Institucional de la Universidad
conforman el panorama normativo que busca y justifica la realizacion de
investigaciones que permitan cuestionarnos sobretodo lo que acontece,
especialmente en relacién con la pedagogia y su principal disciplina: La didactica.

Si se da una mirada a la tltima reforma curricular (agosto de 2004), en el punto de
objetivos del plan curricular, con relacion a presupuestos teéricos y pedagoégicos,
promueve la evolucion del modelo pedagdgico tradicional hacia un modelo que
haga hincapié en el aprendizaje. No existen antecedentes de investigaciones que
den cuenta de estrategias didacticas en este programa.

1.6.- Marco tedrico
1.6.1.- Antecedentes

A continuacion se presentan las Udltimas investigaciones sobre docencia
universitaria en relacion con las didacticas llevadas a cabo a nivel
hispanoamericano que sirven de fundamento a la presente investigacion.

La investigacion “Una aproximacién a la evaluacion de la calidad de la ensefianza
en los centros de la Universidad de Alicante”, realizada por Maria Isabel Vera en
1989, tuvo como objetivos principales: analizar la calidad de la docencia y la
didactica; lo predominante es la leccibn magistral, segin los estudiantes. Un
estudio llevado a cabo por Menolascino en 1993 sobre “Evaluacion Educador”
realizada entre estudiantes del area basica de Medicina de la UCLA revelo que las
deficiencias fundamentales de los educadores corresponden a la evaluacién de los
aprendizajes planificacion de las actividades y relacion en la comunicacion
educador educando.

“‘Representacion cognitiva de la situacion educativa en educadores de ciencias”,
es la investigacion llevada a cabo por Angel Latorre Latorre (1999), del
departamento de Psicologia evolutiva de la Universidad de Valencia, Espafa,
tenia como objetivo captar la representacion cognitiva que, de la situacion
educativa, han estructurado los educadores de ciencias. En la investigacion
realizada por Maria Emelinda Donato de la Facultad de Filosofia y Letras del ILCE
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sobre “Estructuras del aula Universitaria”, afio 2000, encontr6 que el
desconocimiento de la cultura del educando, por parte de la institucion y del
educador, los coloca como extraios y descontextualizados.

Colmenares, afio 2002, en una investigacion “Programa de capacitacion
pedagdgica para la ensefianza de la asignatura Ginecologia y Obstetricia II”, de la
Universidad Centrooccidental Lisandro Alvarado, Venezuela, tenia como objetivos
proponer un programa de capacitacion educador de la asignatura Ginecologia
Obstetricia a fin de mejorar el proceso didactico.

El estudio “la profesionalizacién del educador universitario a través de la
investigacion didactica desde un enfoque interdisciplinar con la psicologia”, de
Emilio Ortiz Torres y Maria de los Angeles Marifio Sanchez, Universidad de
Holguin, Cuba, 2003, los autores argumentan a favor de la pertinencia que las
investigaciones didacticas sean desarrolladas con un enfoque interdisciplinario,
con la psicologia como guia efectiva en la profesionalizacion de los educadores
universitarios; concluyen que esta via permitirdA una mayor profundizacion del
proceso ensefianza aprendizaje. Segun el reporte del “Programa de Promocién
Educativa de América Latina y el Caribe”, PREAL, 2006, la calidad de la educacién
en América Latina sigue siendo preocupante: comparados con estudiantes de
Europa Oriental mantenemos bajos niveles de calidad, se hace necesario invertir
en formacion educador y evaluacion permanente tanto de educadores, estudiantes
e instituciones.

Los estudios de los hermanos De Zubiria (1986), referencian que el problema de
desarrollo del pensamiento, en estudiantes de educacién media y superior es
deficiente; en Colombia sélo el 6% de los estudiantes de 11° alcanzan dominio de
operaciones inductivas y deductivas; siendo el pensamiento formal condicion
necesaria para el desarrollo de estas competencias. En tanto el modelo
pedagdgico tradicional y la didactica magistral no facilitan la adquisicion y
desarrollo de dichas competencias.

“‘Modelos y practicas pedagdégicas en la Educacién Superior”, investigacion
adelantada por el grupo Programa de Accion Curricular Alternativa, de la
Universidad Surcolombiana (2003), con una muestra conformada por siete
universidades oficiales y cinco privadas de la zona del occidente; pretendia
conocer lo relacionado con las practicas pedagoégicas como dispositivos de
reproduccion y transformacion cultural. La investigacion “el Aprendizaje
Significativo de la Medicina Interna a través de la evaluaciéon por Competencias
Clinicas”, realizada por Maria Eugenia Ramirez y colaboradores en la Universidad
Industrial de Santander, afio 2003; como objetivos especificos se propuso conocer
las concepciones previas de los estudiantes, desarrollar estrategias didacticas que
permitieran la construccion de significados conceptuales, procedimentales vy
actitudinales en medicina interna.
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El estudio “Calidad de la educacién superior en Colombia estrategias para su
desarrollo”, de Gabriel Misas Arango (2004), encontré problemas relacionados
con la pedagogia y la didactica como son: existe un educador con bajos niveles de
formacion, poca experiencia en metodologia de ensefianza de las ciencias,
practicas pedagdégicas obsoletas. “poder y practica pedagdgica”, investigacion
realizada por José Olmedo Ortega, Universidad del Valle, afio 2005, su propdsito
contribuir a la reflexion sobre complejidad de la practica pedagdgica a partir de su
articulacion con las relaciones de poder y control.

La investigacion “El discurso pedagogico en el aula de clase de la Universidad del
Quindio”, afio 2005, adelantada por Carlos Alveiro Morales y Numael Mora,
procedio a caracterizar el discurso pedagdgico en el aula de clases y a analizar la
relacion de ese discurso con la practica pedagdgica de los educadores; con
relacion a la didactica concluyé que la accién educativa estd orientada por
didacticas tradicionales que en ocasiones presentan hibridaciones. Asi mismo la
actividad comdn en el aula encaminada a la formacién es la clase magistral; en
cuanto estrategias didacticas hay asimetria entre lo que el educador expresa y lo
gue realiza en clase.

Como lo muestran los anteriores estudios y seguramente el programa de medicina
de la Universidad del Quindio no es la excepcion el problema es evidente;
mientras la universidad no se comprometa con una concepcién pedagdgica y unas
estrategias didacticas diferentes a las tradicionales va a ser dificil el desarrollo de
competencias. A continuacidon precisamos algunos conceptos importantes en
educacion.

1.6.2.- Educacién pedagogiay didactica

Hoy la actividad educativa se extiende desde el nacimiento hasta la muerte, la
educacioén la ha asumido una institucién como encargo social la escuela; al interior
de esta un funcionario asume dicha labor el educador. A través del tiempo y el
espacio la educacién adquirié un doble significado; por un lado significa ayudar a
dar a luz, la mayéutica de SdOcrates es su maxima expresion; por otro denota ser
guia y acompafante, Juan Jacobo Rousseau es su mas ilustre representante.
Educar es formar, lo hacemos para desarrollar las dimensiones humanas, y/o para
desplegar las competencias.

La educacion tiene en la pedagogia la region del conocimiento cuya finalidad es
reflexionar, de manera individual y/o consensual, sobre lo que acontece entre
educacion, economia, politica, ideologia, religion, antropologia, filosofia, cultura.
De la definicién y posicion que se tenga con respecto al tipo de hombre y sociedad
gue se quiera formar y contribuir a desarrollar sera el concepto de pedagogia que
oriente la actividad al interior de la institucién; dentro de esta el programa de
medicina que oferta la Facultad de Ciencias de la Salud.
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Al interior de la pedagogia una disciplina sumamente importante es la didactica, la
asumimos como “area constitutiva de la pedagogia, que reflexiona sobre los
actores, escenarios y procesos implicados en actos institucionalizados de
enseflanza aprendizaje; orienta en la comprension y explicacion de su accion,
pero no necesariamente de manera coincidente con las practicas pedagdgicas’,
(Morales y Mora, 2005). Al reflexionar sobre los actores lo hace sobre los
estudiantes, educadores y administrativos; cada uno entra con su historia de vida,
proyectos, suefos, fracasos y expectativas.

El aula espacio preferencial del desempefo educador, escenario del proceso y la
actividad de aprendizaje, hoy comparte con los laboratorios de ciencias, el
anfiteatro, los consultorios y el hospital, honores. Los procesos son diferentes
dependiendo de la concepcion pedagdgica que guie al educador.

La pedagogia tradicional direcciona los procesos a memorizar contenidos, a
devolverlos sin cambiar una coma, el comportamiento es formado bajo la premisa
de “obediencia ciega” — Magister Dicci- (el educador dice); cuando los contenidos
y/o el comportamiento no son adecuados se le recuerda a los estudiantes que “la
letra con sangre entra”, la férula, la regla, la correa, son correctivos a imponer. El
neoconductismo, heredero del conductismo, trabaja por objetivos referidos a
conductas o comportamientos que se descomponen en unidades mas pequefias;
v.gr. Un comportamiento lo conforman conocimientos, actitudes y aptitudes, cada
una de estas unidades se descompone en unidades mas pequefias. Los “objetivos
de aprendizaje” se formulan a partir de tareas a ejecutar que se expresan en
verbos en infinitivo que deben ser observables, cuantificables y medibles.

Si la tarea se ejecuta correctamente se refuerza positivamente; si no, se refuerza
negativamente. Para la educacion colombiana esta concepcion tuvo su mayor
auge en la década de los setenta del siglo XX bajo la forma de Tecnologia
educativa y Disefio de Instruccion (TEYDI).

A fines del siglo XVIII (Renacimiento y Humanismo), con Juan Jacobo Rousseau,
se gesta una nueva concepcion educativa como reaccién contra la escuela
tradicional, es la escuela activa; reconoce en el nifio un ser activo, en la naturaleza
y en la sociedad los espacios, o laboratorios, en los cuales aprende; el educador
es un guia y acompafante.

Un investigador francés Louis Not a partir de trabajos de Jean Piaget y Lawrence
Kolhberg relaciona educacién y desarrollo moral, o desarrollo de la autonomia; en
Colombia Miguel de zubiria Samper, continuando los trabajos de Louis Not, nos
ofrece en “Introduccion a las pedagogias y didacticas Contemporaneas”, una
version de las didacticas en tres grandes bloques: Didéacticas Tradicionales,
Didacticas Modernas y Didacticas Contemporaneas. Las primeras son
heteroestructurantes, las segundas autoestructurantes y las Ultimas
interestructurantes.
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Finalizando el siglo XIX la pedagogia tradicional (Heteroestructurante) y la
pedagogia activa (Autoestructurante) eran los dos paradigmas que se disputaban
la conduccién de la educacién a lo largo y ancho de la tierra. Finalizada la 1°
Guerra Mundial en Suiza Jean Piaget y en Rusia Levs. Vigotsky desarrollaban
concepciones sobre el desarrollo de la inteligencia y la confluencia de lo cultural, lo
historico, lo social en las mismas; son las propuestas genética y sociocultural sus
caracteristicas son:

a) Reconocen que la inteligencia es la capacidad de resolver problemas; todos
los vivientes poseen inteligencia

b) En los seres humanos la inteligencia se desarrolla por estadios.

c) El ser humano es un ser biol6gico, psicoldgico, historico, social y cultural.

d) Desarrollo y aprendizaje se influyen mutuamente.

e) El lenguaje es elemento de comunicacion, externo en su origen se interioriza
posibilitando que la inteligencia devenga en pensamiento.

f) A las actividades fisicas las preceden actividades mentales; lo externo
evidencia que algo acontece al interior de las personas.

Sélo en la década del 60 del siglo XX se desarrollan concepciones pedagdgicas
interestructurantes teniendo como referentes tedricos a Piaget y Kolhberg;
tenemos asi que la pedagogia y la didactica pueden ser vias de procesos
heteroestructurantes, autoestructurantes o interestructurantes; a las cuales segun
la época también se les denomina tradicionales, o premodernas modernas, Yy
contemporaneas. La anterior denominacion la realiza Miguel de Zubiria Samper;
sobre ellas desarrollamos los siguientes mapas conceptuales:



Didactica area constitutiva de la Pedagogia

Que reflexiona| sobre
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Actores Escenarios Procesos
Estog son Tales|como Que son
- Estudiantes - .
- Educadores -Aula Didac. Tradicional
Administrati - Laboratorios Didécticas Activas
- Administrativos - Anfiteatro DidActicas
- NTIC Contemporaneas
Cada una propone
Procesos educativos
Implicados en

Actos Institucionalizados de Ensefianza- Aprendizaje




Las didacticas segun la época y el desarrollo de la

autonomia
. Didacticas Didacticas

Didacticas Autoestructurantes o Interestructurantes o
Heteroestructurantes o Didacticas modernas Didacticas
Didacticas Contemporaneas
Premodernas

Didacticas

Funcionales

Didactica Clasica
TEYDI

Escuela Activa
Escuela Nueva
Constructivismo

Didactica Basada en
Probl., Modificabilidad
Cognitiva

17

Didacticas Estructurales

Didacticas Cognitivas

Aprend. Significativo
Pedagog. Problémica
Cambio Axiolégico

Didactica Cognitivo
Afectivas

Ensefianza para la
Compren., Pedagogia
Conceptual

Didacticas Existenciales

Pedagogia Afectiva




Didacticas Heteroestructurantes

De ella

forman parte

Didactica Tradicional

El educador planea,
realiza, es el modelo.
El educando copia,
memoriza, repite.
Relaciones verticales,
autoritarias, educador
heteroestructurante
Educando
heteroestructurante
Relaciones
heteroestructurantes
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Las TEYDI que trabajan
por objet. de aprendizaje.
El educador ejecuta

El educando realiza
actividades de
conocimiento, actitudinales
y aptitudinales.
Relaciones verticales,
autoritarias

Educador
heteroesctructurante
Educando
heteroestructurante




Didacticas Autoestructurantes

Forman| parte

Escuela Nueva
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Escuela Activa Constructivismo

Sus principales | caracteristicas

La actividad es su principio

La naturaleza y la sociedad son sus
escenarios.

El educador es guia y acompafiante, es
autoestructurante

El educando sus intereses y
necesidades orientan el proceso, es
autoestructurante

Las relaciones son horizontales

La escuela es la senda de la democracia




Didacticas Interestructurantes
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De ella|] hacen parte las
Didacticas Didacticas
s [ I
Dldagtlcas Estructurante Existencial
Funcionales
Centran su trabajo Ensefian el uso de instrumentos Buscan

en Operaciones
mentales
Encontramos:

e Didactica basada
en problemas

e Modificabilidad
cognitiva

mentales y operaciones afectivas.
Encontramos dos subgrupos:
Uso de instrumentos mentales:

e Aprendizaje significativo
e Pedagogia Problémica
e Cambio cognitivo axiol6gico

Uso de instrumentos mentales y

operaciones:

e Ensefianza para la
comprension
e Pedagogia Conceptual

desarrollar el uso
de operaciones
afectivas.
Encontramos:

La pedagogia
Afectiva.

Estas didacticas

Se proponen

e Hacer del educador y del educando personas interestructurantes ambos
son participativos, interpretativos, argumentativos y propositos.
e Introducen los procesos mentales para hacer personas competentes.




Didacticas Funcionales

Se distinguen| por

Centrar su trabajo en operaciones mentales:
analizar, inducir, deducir, valorar, optar.

Las | representan
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Didactica Basada en Problemas

Secuencia didactica:
e Disefio de la experiencia
e Desarrollo de la experiencia
(tarea de los estudiantes)
e Evaluacion: Apropiacién de
contenidos; disefio de solucién
del problema; participacion
grupal.

Propésito: Ensefar a disefiar
soluciones a problemas reales.
Papel del educador: no
directrices, tutor, liderazgo,
instrumental, selecciona el
problema, disefia la experiencia,
acompafa al grupo en la
construccion de soluciones.
Papel del educando: autbnomo,
disefia soluciones desde un rol
especifico utilizando fuentes de
informacion.

Modificabilidad Cognitiva:

Ensefa a estudiantes,
originalmente deprivados en lo
social y cultural, habilidades y
destrezas fundamentales para
recibir, procesar y responder
cognitivamente, es decir les ensefia
operaciones mentales cognitivas.




Didacticas Estructurales

Se dirigen

a

Ensefiar el uso de instrumentos mentales
y operacionales afectivas.

Se

clasifican por el

Uso de instrumentos
mentales

Forman parte

Aprendizaje significativo

Modificabilidad
cognitiva

Cambio cognitivo
axioldgico
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Uso de instrumentos mentales
y operaciones afectivas

forman parte

Ensefianza para la
comprension

Pedagogia conceptual




Didacticas Estructurales

Uso de instrumentos mentales

Ellos

son
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Aprendizaje significativo
cognitiva

Modificabilidad

Cambio cognitivo
axioldgico

Propésito: Transferir
significativamente al educando
redes conceptuales y
proposicionales cientificas.

Rol del educador: Directivo-
cognitivo induce procesos para
incluir los preconceptos en genuinos
conceptos.

Rol del educando: Participativo,
actitud cognitiva, diferencia y
organiza conceptos y proposiciones.
Recursos didacticos: mapas
conceptuales

Secuencia didactica:

Planeacioén: curriculo, principios
psicoepistemoldgicos, variables
cognitivas y psicosociales.
Desarrollo: Busca incluir un nuevo
concepto en la estructura cognitiva
previa.

Evaluacion: Evalua el nivel de
integracién estructural.

Propésito: Reconstruir y construir
estructuras mentales en los
individuos.
Rol del educador: Directivo-
cognitivo, liderazgo instrui.
Rol del educando: autbnomo,
actitud cognitiva, construye su
version del mundo.
Recursos didacticos: mapas
conceptuales
Secuencia didactica:
Preparacion: curriculo, definido,
dominio conceptual del educador,
parametro la comunidad cientifica.
Clase
- Determine esquemas
alternativos
- Propuesta metodoldgica de
trabajo en el aula
- ldentifica permanencias o
modificaciones en las
estructuras mentales.




Didacticas Estructurales

Uso de instrumentos mentales y
operaciones afectivas
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ENSENANZA PARA LA
COMPRENSION

Propésito: Busca el desarrollo
de altos niveles de comprension
en la dimensién de contenidos,
métodos, formas de
comunicaciéon y propadsitos.
Educador: directivo, liderazgo
afectivo, eje actitudinal
cognitivo.

Educando: participativo,
construye sus propios
COmMpromisos.

Recursos: metacurriculo

Secuencia didactica:
Preparacién: estdndares, temas
generativos, imagenes
mentales, metas de
comprension.

Clase: exploracion del tema
generador, investigacion
dirigida, construccion de
proyectos personales de
sintesis, evaluacion diagndstica

PEDAGOGIA CONCEPTUAL

Propésito: Busca formar
estudiantes en las dimensiones
intelectual, afectiva y expresiva.
Educador: Directivo, autoritativo,
expertos didacticos. Ensefiay
es modelo.

Principios didacticos:
Propg@sito: expresivo- cognitivo-
afectivo.

Secuencia: afectivo- cognitivo-
expresivo.

Instrumentos de conocimientos:
por edades: nociones,
proposiciones, conceptos,
precategorias, categorias.
Didactica: instrumentos de
conocimiento.




Didactica Existencial

Hace |parte de la

Pedagogia Afectiva
Cuyo propésito: es formar individuos
felices
Sus sus sSus
Areas Mediadores socioculturales Didactica instrumental
curriculares operacional
Si mismo humano .
Amor a si Si mismo hijo Fasg afectiva o
; . I Sentido del aprendizaje
mismo Familia Si mismo hermano = iti
Amor a los Otros humanos Tase cogniiva
i Mund " Comprenhension
otros undo preguntas Fase expresiva
yal o 2' mismo educando competencia
conocimiento | MISMG companero Evaluacion
Si mismo intelectual PO
Coledio Ot % Dominar la
olegio Otros comparieros competencia
Otros educadores

Mundo
Ciencias
Lenguaje

Si mismo amigo
Amigo Otros amigos
Mundos hipotéticos

Si mismo esposo
Si mismo padre
Pareja Si mismo esposa
Si misma madre
Mundo familiar

Si mismo adulto
Trabajo Otros colegas
Mundo laboral
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Como representacion de la realidad el conocimiento hace a los esfuerzos del
hombre (de manera individual o como colectivo) por explicar, predecir, comprender
y transformar acontecimientos fisicos, sociales y culturales; dichos conocimientos
se han organizado en lo que conocemos como ciencias, es decir ambitos del
conocimiento relacionados entre si que reclaman criterios de validez universal. “La
idea que se tenga del conocimiento, sus formas de organizacion y circulacién
estan estrechamente ligadas a la cultura académica que agencia una institucién
de educacion; los saberes se agrupan a través de facultades, institutos,
departamentos o programas; hay dialogo intercultural y trabajo interdisciplinario o
se presentan islas del saber”; nos dicen Morales y Mora (2005).

Nuestra investigacion se lleva a cabo en los primeros afios de medicina cuando se
esta tomando del plan de estudios las denominadas Ciencias Basicas; el
conocimiento que alli se imparte esta dirigido hacia la verificacion de hechos y
fendmenos, es decir, la verificacion o falsacién de hipotesis; el discurso se inscribe
dentro de los descriptivos, explicativos y predictivos, posee criterios de
universalidad. Asi como su lenguaje es de tipo conjetural. La verificalidad de las
proposiciones se orienta a incorporar un saber que permite actuar con una
intencionalidad de éxito frente al mundo externo; la racionalidad instrumental guia
el trabajo de las ciencias, es el paradigma en el cual han sido formados los
educadores de fisica quimica y biologia, sus discursos son del tipo cientifico-
cognitivos estan dirigidos a establecer la verdad de sus proposiciones frente al
mundo objetivo.

Cuando nos detenemos a pensar en enfermeria o medicina lo estamos haciendo
en torno a profesiones; las cuales existen para cubrir diversos y complejos
espacios laborales u ocupacionales. El ICFES plantea que “las profesiones no
existen bajo la férmula de disciplinas — como algunas veces se presentan
equivocadamente — sino bajo la forma de practicas con soportes
multidimensionales del conocimiento que implican la yuxtaposicion de
disciplinas...”. Si bien, “una profesion no se corresponde con una disciplina, estas
si aportan sus teorias y gramaticas basicas de acceso al conocimiento para que el
profesional haga uso de ellas a manera de “caja de herramientas” con la finalidad
gue en sus desempefios profesionales lleve a cabo practicas con éxito”, (Morales
y Mora, 2005). “En el caso de la medicina, entendida como profesién, hay una
base multidisciplinaria, hay un discurso multidisciplinario” (ICFES, 2001).

La docencia debe ser entendida “como el conjunto de précticas y discursos sobre
los procesos de ensefianza aprendizaje y/ o de formacién, la docencia constituye
una profesién que esta poblada por la articulacion de diversos conocimientos,
espacios, subjetividades y permanente actitud comunicativa...” (Morales y Mora,
2005). Pensamos que los educadores de ciencias béasicas deben hacer
conscientes sus concepciones sobre el hecho que son profesionales dedicados a
la docencia y que adicional a su formacién disciplinar deben incluir formacién en
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pedagogia y didactica; la medicina y la docencia tienen a su base discursos
recontextualizados.

Es indispensable y necesario otra precision una es la practica educador y otra es
la practica pedagdgica, asi las dos sean llevadas a cabo por la misma persona; la
practica educador hace relacion a aquellas actividades que tienen como propésito
el que el educando se apropie y construya un saber especifico; actividades que
son pensadas, disefiadas y llevadas al aula por un educador, la practica educador
en estos términos cae bajo el dominio de la didactica. La practica pedagdgica, por
su parte, contiene la practica educador va mas alla que esta, contiene las multiples
relaciones que atraviesan la educacion y que cruzan la reflexion pedagogica.

Unos reglones atras planteamos como la pedagogia y la didactica, pensadas
desde el desarrollo de la autonomia, habian sido clasificadas en tres grandes
grupos; con ellas presentamos una serie de mapas conceptuales queremos en
esta parte desarrollar un poco lo referente a las didacticas contemporaneas, o de
interestructuraciéon, pues a nuestro juicio posibilitan que al interior del programa de
medicina, de la Universidad del Quindio, la propuesta curricular sea puesta en
accion y a la vez las estrategias didacticas, que es nuestro trabajo investigativo, de
el soporte practico que dicha propuesta requiere; pasamos a ello.

1.6.3.- Didacticas contemporaneas

Como respuesta a las pedagogias tradicionales se desarrollaron las pedagogias
modernas; estas y sus correspondientes didacticas, desde el desarrollo moral, son
consideradas hetero y autoestructurantes. A inicios de 1960, “Las pedagogias del
conocimiento” de Louis Not dan pié al surgimiento y desarrollo de las pedagogias
interestructurantes; en el afio 2005, Miguel de Zubiria Samper publica
“Introduccion a las Pedagogias y Didacticas Contemporaneas”, la cual contiene su
concepcion de las didacticas, en relacion con el desarrollo moral, teniendo como
puntos de partida los trabajos de Piaget kolhberg y Not. Algunas caracteristicas de
las didacticas interestructurantes son:

a) Reconocer que educador y educando interactian en el proceso ensefianza
aprendizaje, las relaciones son horizontales.

b) Las relaciones horizontales son, ante todo, de comunicacién, buscan el
consenso.

c) El educando llega con saberes previos, a partir de los cuales el educador
debe actuar.

d) Los contenidos deben ser significativos para el educando y el educador.

e) Los contenidos son conceptuales, procedimentales y actitudinales.

f)  Ademas del aula hay otros escenarios como los laboratorios, el anfiteatro, los
consultorios, las salas de hospitalizacion, las salas de computacion y NTIC, y
la comunidad.
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g) La formacién hoy tiende al desarrollo de las dimensiones humanas y de
competencias.

Otras caracteristicas a ser tenidas en cuenta, en las didacticas interestructurantes,
son planteadas por Edgar Morin en “los siete saberes necesarios para la
educacioén del futuro”, (2000) denominadas Pensamiento complejo

a) El pensamiento complejo constituye un método de construccién del saber
humano desde un punto de vista hermenéutico, o sea, interpretativo y
comprensivo, retomando la explicacion, la cuantificacion y la objetivacion.
(Morin, 2000)

b) El pensamiento complejo asume el conocimiento como un proceso que es, a
la vez, biologico, cerebral, espiritual, légico, linguistico, cultural, social e
historico por lo cual se enlaza con la vida humana y la relacién social (Morin,
1994).

c) La construccién del conocimiento debe tener en cuenta las relaciones entre el
hombre, la sociedad, la vida y el mundo (Rozo, 2003).

d) El pensamiento complejo es ante todo, un pensamiento que relaciona;
consiste en hacer una ida y vuelta constante entre certezas e incertidumbres,
entre lo elemental y lo global, entre lo separable y lo inseparable (Morin,
2000).

e) Las personas son seres auto-eco-organizadores, donde a partir de la
dependencia del ecosistema social logran, desarrollar su identidad como
seres humanos desde la autonomia.

f) El pensamiento complejo no es holistico ni totalitario; busca ligar los
elementos y fenbmenos entre si estableciendo sus relaciones y asumiendo
sus diferencias. Es la practica del doble juego del analisis y de la sintesis.

g) Su misién ética promover el didlogo entre las ideas, favorecer el encuentro
entre personas y crear lazos de solidaridad, en procura de una tierra patria
humanizada.

h) Para construir el conocimiento en su multidimensionalidad se requiere de una
mente compleja, esto implica una transformacion de nuestra mente simple
(Morin, 2000).

A criterio nuestro las pedagogias y didacticas interestructurantes, que responden y
se corresponden a las exigencias de esta época, se fortalecen con los aportes del
Pensamiento Complejo del cual hemos tomado sus estrategias didacticas, en la
version de Sergio Toboén, 2004, pues completan la estructura curricular del
Programa de Medicina ; pues es “una propuesta que permite tomar lo mejor de
diferentes teorias de la ensefianza”. Adicional “la teoria de sistemas puede ser
insuficiente para comprender lo real cuando se cimienta en sistemas cerrados;...
En este sentido, el paradigma de la complejidad se presenta como una posibilidad
para una mejor comprension de las diversas relaciones del mundo actual”.
(Medicina, 2004).



29

Cuando educamos formamos; en términos muy generales formamos para la
convivencia y la supervivencia de los mas jévenes de una etnia, un pueblo, una
nacion. Formamos para el desarrollo de las dimensiones humanas: cognitiva,
comunicativa, ético-social, estético-artistica, fisica, religiosa o trascendental; hoy a
su lado formamos para desplegar las competencias. Gallego (1999), nos dice que
las competencias son procesos complejos que las personas ponen en accion-
actuacion-creacion, para resolver problemas y realizar actividades para lo cual
integran el saber ser, el saber conocer y el saber hacer, teniendo en cuenta los
requerimientos especificos del entorno, las necesidades personales y los procesos
de incertidumbre, con autonomia intelectual, conciencia critica, creatividad y
espiritu de reto, asumiendo las consecuencias de los actos y buscando el
bienestar humano.

Dependiendo del nivel de manejo del conocimiento o de la relacién social, es
posible distinguir diversos tipos de competencias.

— Las competencias simples son aquellas que implican un bajo nivel de
abstraccion y de relacién por parte de quien aprende...

— Las competencias cognitivas complejas implican conocimiento cuyo
aprendizaje requiere un alto nivel de abstraccion...

— Las competencias socioafectivas que comprenden actitudes y disposiciones
personales y profesionales...

Estas competencias constituyen un sistema complejo, que impregna el
comportamiento o desempeiio del sujeto en sus interacciones (Medicina, 2004).
Las anteriores competencias las debe formar y desarrollar el educando de
medicina y afladimos nosotros las debe poseer el educador que forma médicos,
pues se mueve entre dos profesionales.

Volvamos un poco atras, en el desarrollo de la autonomia las pedagogias y
didacticas tradicionales o heteroestructurantes y las pedagogias y didacticas
modernas o autoestructurantes representan los dos extremos de un continuo; las
pedagogias y didacticas contemporaneas o interestructurantes se ubican al centro
de dicho continuo. ¢Qué es lo novedoso de estas Ultimas?. Podemos decir que lo
novedoso es la introduccién de instrumentos y operaciones mentales como
herramientas del pensamiento por un lado; por otro, se reconoce que en el
desarrollo de la autonomia los adultos (los padres, los educadores, entre otros),
los pares, el contexto, las experiencias previas, contribuyen a dicho desarrollo.

Entre los instrumentos vamos a encontrar: Instrumentos mentales o cognitivos,
instrumentos afectivos e instrumentos expresivos. Al interior de las operaciones:
operaciones cognitivas y operaciones expresivas. De ello se desprenden tres
grandes grupos de didacticas contemporaneas, segun hagan hincapié en ensefar
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instrumentos u operaciones, las didacticas funcionales, las estructurantes y las
existenciales.

La reforma curricular de medicina, 2004, se plantea un curriculo por sistemas
(donde el pensamiento complejo tiene ingerencia), con competencias, con
proyectos y con problemas; con respecto a estos ultimos se plantea que, lo que
diferencia una profesién de otra es el tipo de problemas que elige, que encuadra y
encara y, especialmente, la forma como lo hace. Los problemas son los que
convierten los contenidos y préacticas, agrupados en nucleos tematicos en insumos
y los articulan de manera plural en cada situacion particular.

La resolucion de problemas es identificada como una actividad crucial en la
ciencia y la tecnologia, ademéas de ser inherente a la vida diaria y al trabajo
profesional de los individuos, y como un proceso prioritario para desarrollar en los
estudiantes las habilidades operacionales formales, el razonamiento proporcional
y el pensamiento I6gico deductivo (Garcia y Garcia, 2003).

La resolucion de problemas encuentra en las didacticas contemporaneas su lugar;
en las didacticas funcionales, encontramos la_didactica basada en problemas,
ensefa a sus estudiantes a que identifiquen, afronten y resuelvan problemas con
significado social y muy préximo con sus papeles profesionales. En las didacticas
estructurales hallamos el _aprendizaje_significativo, la_pedagogia problémica, la
ensefianza para la comprension y la pedagogia conceptual (De Zubiria, 2005).

A su vez las didacticas funcionales y las didacticas estructurales, en las versiones
mencionadas, pueden ser enmarcadas dentro de las practicas de las ciencias, que
a su vez encuentran dentro del paradigma didactico de ensefiar a pensar, cOmo y
por qué surge este paradigma. Este paradigma surge dado que en la sociedad
actual hay una serie de nuevas condiciones que lo posibilitan, a la vez que
necesidades; condiciones y necesidades van a hacer que dentro de los procesos
educativos se presenten determinadas tendencias; vamos a mencionar a grosso
modo las nuevas condiciones y necesidades para a continuacion presentar las
tendencias que se presentan en el terreno educativo (Garcia y Garcia, 2003).

— El proceso de globalizacion, apertura y neoliberalismo.
— La revolucién cientifico tecnoldgica con sus demandas.

— El desarrollo de las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion,
acompafadas por el impetuoso crecimiento de la informacion.

— La implementacion de actitudes empresariales en sociedades donde las
posibilidades parecen ilimitadas, como las de tercer mundo.
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— El acercamiento de las ciencias naturales, técnicas y sociales que plantean
nuevos problemas metodolégicos.

— Las exigencias, cada vez mas complejas, de ser buenos ciudadanos en
sociedades donde la verdad subjetiva se hace cada vez menos facil de
identificar.

Las anteriores condiciones estan requiriendo competencias cada vez mas
amplias; lo que exige una educacion de mayor calidad y que le permita a los
individuos y sociedades a hacer frente a unas exigencias econdmicas y sociales
cada vez mas cambiantes y complejas, para que quienes culminen su formacién
puedan responder a los requerimientos de un mercado laboral no solo regional o
nacional, sino internacional; asi mismo a sociedades que nos estan solicitando
ciudadanos con formacion y corte democratico. Sobre estas nuevas condiciones y
necesidades se desarrollan al interior de la escuela nuevas tendencias, estas son:

— El progresivo desarrollo de las teorias cientificas y sociales estan llevando a la
permanente modernizacién de los contenidos que debe brindar el sistema
educativo.

— Hoy no solo es la escuela quien educa a los individuos, el acelerado y
vertiginoso avance de la informatica y de las telecomunicaciones le posibilita a
los individuos el acceso a las superautopistas de la informacién, comunicacion
satelital y servicios de informacion por suscripcion, lo que nos deja ver la
influencia que el medio ejerce sobre los estudiantes.

— Una redefinicién de las capacidades esenciales que deben aprenderse, por lo
tanto ensefiarse, el aprender a pensar como capacidad esencial que incluye
el desarrollo de operaciones cognitivas superiores y de instrumentos de
pensamiento; ademas de las matematicas la lectura y la escritura.

— La funcién de ensefiar se encuentra relacionada y en concordancia del
desarrollo intelectual de los estudiantes; por ello se valoran los procesos
intelectuales involucrados en el aprendizaje de los contenidos cientificos, mas
alla de la aplicacion instrumental de los mismos. Ello concuerda con un
proceso de democratizacion del pensamiento en la educacion.

— Ello conlleva a una nueva idea de educacién, la cual no comprende el proceso
educativo como adecuacion y reproduccion de imaginarios y formas de ver el
mundo, sino como la comprensién de los mismos en busca de una dinamica
de transformacion que genere una nueva visidon y concepcion de cultura que
dote a las sociedades de oportunidades de crecer hasta tener nuevas formas
éticas y estéticas propias.
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Hemos mostrado las denominadas “nuevas tendencias”, que para nosotros no son
tendencias sino retos o exigencias al sistema educativo de las naciones; a la vez
gue vemos como la didactica de las ciencias puede ser enmarcada dentro del
paradigma de ensefiar a pensar, que en nuestra concepcion es una competencia.
Garcia y Garcia (2003), y otros investigadores contemplan cinco enfoques sobre el
ensefiar a pensar, a saber:

Operaciones cognitivas,

Orientacion heuristica,

Pensamiento formal,

Enfoque a partir del lenguaje y la manipulacion de los simbolos,
Enfoque de pensar sobre el pensamiento.

11111

Al haber llegado a este punto nos vamos a adentrar a hablar de estrategias
didacticas, a ellas pasamos:

1.6.4.- Estrategias didacticas

En las didacticas, en sus tres versiones, existen diversas metodologias; las
metodologias nos definen las estrategias, las técnicas y las actividades. En la
concepcion del pensamiento complejo, se entiende la metodologia como el
conjunto de reglas y principios normativos, sobre las cuales descansa la
ensefianza; y sus formas de ordenas la actividad educador para conseguir los
objetivos que se han definido (Tobdn, 2004). Con base en dicho trabajo
desarrollamos los siguientes mapas conceptuales:
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Las didacticas heteroestructurantes
Autoestructurantes e Interestructurantes

Poseen |como

Componente principal LA METODOLOGIA, “conjunto de
reglas y principios normativos sobre los cuales descansa la
ensefianza”’... “Forma de ordenar la actividad educador para
conseguir los objetivos que se han definido”

Entre estas|formas

- Taller

-  Métodos

- Clase magistral
- Lectura dirigida
- Interrogatorio

Problemas

Casos (Clinico)
Demostracion

Discusion

Profundizacion (Seminario)

Estas| definen

LAS ESTRATEGIAS

Procedimientos <

dirigidos

a alcanzar
determinada
meta mediante
técnicas

y actividades.

LAS TECNICAS

Procedimientos
especificos para
orientar las
Estrategias
didacticas

LAS ACTIVIDADES

Acciones para el
desarrollo de los
temas; su fin facilitar
el aprendizaje del
educando




LAS METODOLOGIAS
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Definen
LAS LAS TECNICAS LAS ACTIVIDADES
ESTRATEGIAS
Son de Pueden| ser Corresponden|a
Sensibilizacién - Relatos de experiencia de
vida
Atencién - Visualizacion - Apertura de clase
Adauisicion . Contextualizacién en la - Desarrollo y Aprendizaje
ACqUISICIo realidad - Resumen y Sintesis
informacion . -
x Preguntas intercaladas - Refuerzo y Valoracion
llustraciones
Para Personalizacion Objetivos
favorecet ~ 'nformacion Organizadores previos
* Recuperacion Mapas mentales
informacion Cartografia conceptual
* Transferencia * Articulacion al proyecto ético
Informacion de vida
- Cooperacion * Facilitacion de la iniciativa y
- Actuacion la
critica

* Redes semanticas
* Lluvia de ideas
* Pasantias formativas

* Practica empresarial o social
Aprendizaje en equipo
Investigacion en equipo
Simulacién de actividades
Profesionales

Estudio de casos

Aprendizaje Basado en
problemas
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El educador es uno de los actores, actla en diversos escenarios, en sus
actuaciones hace uso de diversas acciones que se denominan Estrategias
Didacticas, estas son un conjunto de acciones proyectadas hacia un determinado
proposito, dan sentido a todo lo que se hace; son planes de accién colocados en
marcha para alcanzar un objetivo de aprendizaje con los estudiantes. Las
estrategias estan compuestas por tres elementos: las finalidades, los contenidos y
la concepciodn de los estudiantes.

Las finalidades hacen referencia a los propositos sociales, institucionales y
personales que se pretenden alcanzar; hacen parte los fines de la educacion, los
objetivos institucionales. Los contenidos, para nuestro caso, son Las Actividades
Obligatorias de Ley, Actividades Obligatorias Institucionales, Actividades
Académicas Basicas, Actividades Académicas Profesionales y actividades
electivas Profesionales (Medicina, 2004). Concebir al educando es hablar de un
ser biolégico, psicolégico, Social, histérico y cultural; en él se busca el desarrollo
de sus dimensiones humanas y de sus competencias, comprendiendo que la
sociedad produce a sus miembros, pero también cada miembro contribuye a
producir la sociedad. Por tanto, no hay sociedad sin formacién, ni formacion sin
sociedad, donde la solidaridad prime sobre la competencia (Tobo6n, 2004).

Las estrategias didacticas se formulan de acuerdo a un método pedagdgico y las
estrategias dan pié al establecimiento de técnicas y actividades; es bueno precisar
gue las estrategias en un determinado momento pueden convertirse en técnicas;
al igual que las técnicas se pueden convertir en estrategias; por tanto es bueno
asumir siempre una actitud flexible en el proceso didactico. Las Técnicas de
Ensefianza son procedimientos pedagogicos especificos para orientar las
estrategias didacticas; las Actividades son procesos mediante los cuales se
ponen en accién las técnicas con unas determinadas personas, lugar, recursos y
objetivos (Tobdn, 2004).

Desde una concepcion de didacticas interestructurantes se pretende que el
aprendizaje sea significativo, el desarrollo de las dimensiones humanas y las
competencias; pero a la vez el educador también se encuentra comprometido en
dichas actividades como profesional y como persona; comprender y estar
realizando el seguimiento y evaluacion del proceso ensefianza aprendizaje es
responsabilidad del educador.

A continuacion se hara una descripcion detallada de cada una de las estrategias,
actividades y, metodologias didacticas.

Las estrategias de sensibilizaciobn son relatos de experiencia de vida,
visualizacion y conceptualizacién de la realidad (Tobdn, 2005):
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Los relatos de experiencias de vida permiten que el docente describa
situaciones reales de vida que resalten emociones, motivaciones,
actitudes y valores que facilitan el aprendizaje, despertando el interés
del estudiante y ayudandolos a resaltar la importancia de valores, y
actitudes y emociones en la autorrealizacion.

En la Visualizacion el docente estimula a los estudiantes a imaginarse
ideales de vida y logro de metas. Es aqui en donde se propicia que los
estudiantes tomen conciencia de las metas, favorezcan la motivacion y
comprendan mejor el proceso de aprendizaje y vencimiento de
obstaculos.

En la Contextualizacion de la realidad se muestran los beneficios de
poseer competencias, ademas de que justifican con hechos la
importancia de poseer competencias.

Las estrategias para favorecer la atencion son las preguntas intercaladas y las
ilustraciones (Tobon, 2005):

Las Preguntas intercaladas las inserta el docente en diferentes partes
de la exposicion o texto para estimular la atencion, la reflexiéon y la
comprensién preguntas a diferentes partes de una exposicion o texto
para atraer atencién. Estimula atencién, reflexion y comprension.

Las ilustraciones de las ideas se realizan a través de fotografias,
esquemas, imagenes que despiertan en el estudiante el interés,
mejoran la atencibn y comprender secuencias, permitiendo la
expresion fragmentada como un todo sentido.

Las estrategias para favorecer adquisicién de la informacion son objetivos,
organizadores previos, mapas mentales y cartografia conceptual (Tobdn, 2005):

Los Objetivos permiten comprender componentes de las competencias
a crear, las actividades por llevar a cabo y los procedimientos de
valoracion, ademas identifican las metas por alcanzar.

Los Organizadores previos son informacién de tipo introductoria,
ofreciendo un contexto general y son organizadores generales.

Los Mapas mentales son procedimientos textuales y graficos que
articula aspectos verbales (palabras claves e ideas), con aspectos no
verbales (imagenes, logos y simbolos) y aspectos espaciales (ramas,
subrayas, lineas, relieves figuras geométricas) que facilitan Ila
adquisicion de informacion. estas operaciones enlazan los dos
hemisferios cerebrales y facilitan la adquisicion de memoria a largo
plazo.

La Cartografia conceptual es un procedimiento grafico basado en
mapas mentales que dan cuenta de la estructura de conceptos
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cientificos mediante siete ejes (nocional, categorial, diferenciacion,
ejemplificacidn, caracterizacién, subdivision y vinculacion).

Las estrategias para favorecer personalizacion de la informacion son
Articulacion al proyecto de la vida, y la facilitacion de la iniciativa critica (Tobon,
2005):

La Articulacion al proyecto ético de la vida son recursos que orientan al
estudiante para relacionar las competencias por aprender con sus
necesidades personales.

La Facilitacion de la iniciativa critica facilitan espacio, las intensiones
pedagdgicas y los recursos necesarios para que los estudiantes tomen
la iniciativa en la formacion de la competencia, aportando gestion en la
basqueda de la idoneidad. Favorece la motivacion y el espiritu de reto.

Las estrategias para favorecer recuperaciéon de informacion son redes
semanticas:
Las Redes semanticas son recursos graficos en donde se establecen
formas de relacién entre conceptos. Se diferencian de mapas en el
hecho de que la informaciéon no se organiza por niveles jerarquicos.
Facilita nueva organizacion de la informacion a la que ya se posee.

Las estrategias para favorecer cooperacion son aprendizaje en equipo,
investigacion en equipo:

El Aprendizaje en equipo busca que se aprenda en equipo con base en
la seleccién de actividad problema, organizacion de actividad en
pequefios grupos de estudiantes, ejecucién de acciones y supervision
del trabajo de cada uno de los grupos y ofrecimiento de asesoria
puntual. Posibilita aprender a aprender por abordaje de problemas en
equipo.

La Investigacion en equipo busca la formacion de competencias
mediante actividades investigativas en equipo. Se hace por pasos. Hay
apoyo mutuo y se desarrolla motivaciéon y espiritu de reto frente a la
resolucién de problemas.

Las estrategias para favorecer transferencia de informacion son pasantias
formativas, practica empresarial o social:

En las Pasantias formativas se visitan empresas, organizaciones
sociales, comunidades y otros escenarios practicos, con el fin de
comprender entornos reales en los cuales las personas emplean las
competencias que un determinado curso pretende formar permite
comprender demandas sociales, vinculacibn con la realidad,
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comprension profunda del contexto cotidiano o profesional en donde se
requiere las competencias.

La Practica empresarial o social permite aplicar competencias en
situaciones reales y variadas para que esta se generalice. Hay
transferencia de aprendizajes de una situacion a otra.

Las estrategias para favorecer actuaciéon son simulacion de actividades
personales y profesionales, estudios de casos y aprendizaje basado en
problemas:

La Simulacién de actividades profesionales se realiza dentro del aula
con actividades similares a las que se hacen en el entorno profesional,
permiten forman competencias propuestas en el plan curricular. Se
puede hacer al comienzo. Posibilita formar el saber ser, saber conocer
y saber hacer en situaciones parecidas a las reales.

El Estudio de casos se realiza para el analisis de una situacion
problema real o hipotética, determinan causas, efectos y realizan
diagnostico claro y plantean tratamiento. Facilita el desarrollo de
competencias comunicativas, argumentativas, propositivas e
interpretativas. Ayuda a detectar problemas y afrontarlos.

El Aprendizaje basado en problemas analiza y resuelve problemas
reales mediante el trabajo en equipo, relacionados con los contenidos
del curso. Ayuda a contextualizar competencias, formar competencia
interpretativa, argumentativa y propositivas. Permite construir
habilidades de relacién, planeacion, busqueda de la informacion y
prevision del futuro.

Una vez descritas las estrategias didacticas mas importantes, se hara a
continuacién una descripcion de las actividades didacticas que son relevantes.

1.6.5.- Actividades didacticas

Algunas de las actividades didacticas mas frecuentes son: de apertura, de
desarrollo y aprendizaje, de resumen y sintesis, de refuerzo y de valoracion
(Tobdn 2005).

Las actividades de apertura se hacen al principio de la clase o0 sesion con
el fin de detectar conocimientos previos y motivar frente al aprendizaje.
Ejemplos de ellas son: la construccién de la agenda de sesién, el juego de
preguntas, la observacion de laminas la dinamica de integracion grupal, la
audicién de canciones y la lectura de cuentos.

Las actividades de desarrollo y aprendizaje buscan formar componentes
de cada uno de los tres saberes de las competencias. Deben enfatizar en
la funcionalidad del aprendizaje. Son ejemplo de ella: la sistematizacion y
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organizacion de la informacién, la construccion de ensayos, la exposicion
de un tema, la presentacién de situaciones que generen un desequilibrio
entre los saberes previos y nuevos, la realizacion de préacticas y de
laboratorio, la ejecucion de un procedimiento siguiente de un video y la
realizacion de una visita a una empresa para observar como se realiza un
procedimiento.

Las actividades de resumen y sintesis son: la sintesis de aspectos
centrales abordados durante la sesion de aprendizaje por ej. La lectura de
relatoria, la sintesis grafica de los aspectos centrales de los trabajadores
durante la sesion, empleando mapas mentales.

Las actividades de refuerzo son: actividades complementarias a las
demas actividades de aprendizaje de desarrollo o de resumen y de
sintesis. Ejemplo son: analisis de lectura complementaria; consulta
bibliografica acerca de vacios y taller escrito para resolver dificultades.

Actividades de valoracién: buscan determinar logros en el aprendizaje a
partir de objetivos iniciales. Determinan impacto. Ejemplo son: satisfaccion
con el facilitador y la realizacibn de actividades y desempefio del
estudiante y logros obtenidos.

1.6.6.- Metodologias:

Las principales metodologias son. La clase magistral (expositiva), lectura dirigida,
interrogatorio, los problemas, casos clinicos, discusién, demostracion, taller,
seminario y la investigacion. A continuaciéon expondré las caracteristicas mas
importantes de cada una.

La clase magistral (conferencia magistral): es una exposicion, discusion
formal, relativamente largo y sin interrupciones que realiza el docente. Puede
hacerse en diversos escenarios y con diferentes nimeros de participantes. El
docente es el protagonista y es la metodologia mas empleada por el modelo
pedagdgico heteroestructurante. La conferencia consta de introduccién, cuerpo
0 contenido y conclusion. La introduccion es la primera parte y hace alusion al
tema que se va a tratar, sefala los objetivos o preguntas para dar respuesta,
plantea problemas y determina el orden del contenido. Su funcién es establecer
las relaciones docente - estudiantes. En este punto puede hacerse
presentacion docente estudiante, presentar secuencia, promover atencion, etc.
El cuerpo o contenido es el desarrollo de los temas objeto y su funcién es
desarrollar todo el contenido, cubriendo hechos, principios, conceptos,
promover una organizacion logica, destacar relaciones de las partes; se utilizan
secuencias causa efecto; pasos en la solucion de problemas, se compara
conceptos, ideas o principios; se demuestra organizacion en forma explicita. La
conclusién se hace teniendo en cuenta lo planteado en la introduccién, se
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resaltan las respuestas a problemas y se generan nuevos problemas. Debe
haber claridad conceptual al finalizar. Su funcion es demostrar agrado por haber
dado la conferencia, promover comprension, se piden ejemplos para determinar
si hubo claridad, se responden preguntas y se hace la despedida.

Las ventajas del método magistral son entre otras: permitir a través de una sola
persona presentar todo el cuerpo de conocimientos acerca de un tema, difundir
informacion eficaz y ser la mejor forma de comunicarse con auditorios grandes.
Este método es ideal para publicos que conozcan previamente acerca del tema y
ampliar el horizonte de conocimientos. Permite despertar interés y motivacién por
los temas para ir a ser profundizados por los estudiantes. Su costo y flexibilidad
son sus ventajas administrativas. La gran desventaja de la conferencia es que hay
muchas personas que oyendo no es suficiente, la pasividad del estudiante dificulta
el aprendizaje, la falta de atencién puede ser una dificultad para el aprendizaje,
depende muchisimo del expositor para lograr aprendizajes y esta demostrado que
el aprendizaje de nuevos conocimientos no sobrepasa un 10%.

Lectura independiente dirigida: consiste en brindar al estudiante el
aprendizaje, la profundizacién o ampliacion del tema, a través de lecturas de
textos seleccionados por el docente. El docente elabora unas preguntas claves
gue el estudiante desarrolla a través de la lectura. El docente es tutor del
proceso y programa unas asesorias puntuales. El objetivo principal es que el
estudiante se vuelva autbnomo y adquiera responsabilidad con su estudio;
ademas aprender a ejecutar criterios de lectura critica y seleccionar bibliografia
representativa de un tema. Se estimula el aprendizaje por descubrimiento.

Interrogatorio: es un método punitivo para asignacion de una nota,
preguntando muchas veces al estudiante para demostrar si sabe o no sabe
acerca de un tema. Ha servido histéricamente para separar docente de
estudiante. En las nuevas pedagogias la idea es usarlo como estrategia de
evocacion del conocimiento, mejorar la atenciéon y determinar conocimientos
previos al iniciar un encuentro pedagogico. Se favorece asi el aprendizaje
significativo, la expresion oral del individuo frente al grupo y se favorece la
comunicacion docente estudiante.

Método de los problemas: consiste en partir de problemas, sean situaciones
nuevas, novedosas, hechos planteamientos, preguntas que no pueden
desarrollarse de inmediato y exigen una serie de acciones y elaboraciones
intelectuales. Implica un proceso complejo intelectual que se va desarrollando,
reformulando y diversificando y van surgiendo mas problemas. Obliga a
indagacién del entorno, reconocimiento de la situacion problema, actividades de
resolucién, lectura critica, reestructuracion de concepciones y sintesis 0
posibles soluciones.
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Métodos de casos (casos clinicos): método participativo y por descubrimiento.
El caso se puede definir como la descripcién que hace uno o mas observadores
de una determinada situacion real (caso clinico). Se puede hacer de forma oral,
escrita o visual. El caso plantea interrogantes y problemas y se puede combinar
con el método anterior. Las modalidades de desarrollo son multiples. Facilita en
el estudiante integrar y aplicar conocimientos en casos reales que ira a afrontar
en un futuro; desarrolla destrezas para comunicarse, escuchar y finalmente es
el método mas eficaz para desarrollar la capacidad de trabajar en equipo. Este
método favorece aprendizaje activo.

Método de la demostracion: es una comprobacién practica o teorica de un
enunciado no suficientemente comprensible, asi como la exhibicion de un
aspecto concreto de la teoria, del funcionamiento o uso de aparato o de la
ejecucion de una operacién cualquiera. Sirve para convencer cuando el
enunciado o exposicion no son suficientes. Pone en evidencia, convence
cuando hay posibilidad de duda. Puede hacerse para un grupo de personas,
para toda una clase o para una sola persona. Se puede hacer directamente en
vivo, por medio de proyecciones habladas o mudas, por medio de television o
radio. Tiene las siguientes fases: preparacion, demostracién propiamente dicha,
aplicacién vy verificacion del aprendizaje. Sus objetivos mas importantes son:
complementar, aclarar u objetar una exposicion oral; concretar algo que se esté
tratando tedricamente; realizar aplicacion practica, comprobar con logica de
argumentos propdsitos o enunciados la veracidad de una teoria; ilustrar hechos
fisicos o intelectuales y motivar para la ejecucion.

El método de la discusién: es la reunion de personas que se unen para
discutir y reflexionar acerca de un tema y lo hacen de forma cooperativa. El fin
es extractar conclusiones y comprender hechos. Debe tener cinco fases:
definicion o delimitacion del hecho, analisis del mismo, sugerencias de solucion,
examen critico de dichas sugerencias, marcar el camino hacia la verificacién de
la mejor sugerencia de solucionar un problema de forma colectiva. Persigue tres
factores: comprension, reflexion y cooperacion. Tiene como objetivos tender a
la adquisicion de conocimientos y saber escuchar para comprender mejor.
Facilita la adquisicion de muchas destrezas educativas entre las que se
destacan: saber escuchar, ser objetivo, ser tolerantes, pensar antes de hablar,
propiciar participaciéon, propiciar formacion de lideres, saber distinguir las ideas
de las personas, proporcionar desarrollo comunicativo y mejor oportunidad para
conocer estudiantes por parte de docentes.

Método de seminario (las lineas de profundizacién): introduce al estudiante
en la investigacion cientifica, en forma practica y con aprendizaje activo,
buscando informacion, cuestionandola e indagandola. Se hace con trabajo en
equipo; es dinamica, participativa, unen la investigacion y la docencia, facilita el
proceso de formacion integral como futuro investigador. Mas que ensefiar
conocimiento estimulan enseflar como aprender. Las ventajas entre otras son:
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evitar la improvisacién de protocolos de investigacion, crea un espacio y tiempo
para la investigacion, encuentra pares para futuros trabajos de investigacion,
desarrolla actitud y trabajo como investigador, aprender a traducir
cientificamente los hechos cotidianos. Facilita la critica, trabajo interdisciplinario,
incentiva lectura critica, brinda espacio para la creatividad, favorece
conformacién de redes, posibilita la nivelacién de estudiantes.

Metodologia del taller: es una alternativa de trabajo colectivo en donde los
participantes tienen la responsabilidad del aprendizaje en forma de autogestion
del conocimiento. Integra teoria y préactica, explora grupos de problemas o
necesidades reales y propone soluciones conjuntas. Favorece el “aprender
haciendo”, dentro de ambientes de participacién y colaboracién. Integra
actividades didacticas como: realizacion de practicas, salidas de campos, visitas
a instituciones, consultas bibliograficas, andlisis de videos o peliculas y lecturas.
Los integrantes deben ser gestores de su propio desarrollo. Al final hay un
producto que proyecta compresion, analisis y creatividad. Se trabaja en grupos
entre 4 — 20 personas. Eleva la calidad de vida, la promocién de valores,
derechos ciudadanos y utilizacibn de métodos participativos. Es la actividad
utilizada por excelencia por la “Escuela Nueva”. Se requiere para esto un
trabajo creativo, critico, innovador, planificado y organizado. Los niveles de
exigencia deben ser elevados permanentemente. La estructura del taller consta
de organizacion y planeacion, el taller propiamente dicho. La planeacion tiene
tres momentos que son: previo, de labor y cierre (los dos ultimos pertenecen al
taller propiamente dicho). La metodologia del taller puede ser directivo, no
directivo o combinar ambas actividades. Por ultimo el taller debe tener también
evaluacion.
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2. MARCO METODOLOGICO

2.1.- Tipo de investigacion

La presente investigacion es cualitativa con caracter descriptivo; empirico-
analitica, porque dibuja o describe, el estado, las caracteristicas, los factores y
procedimientos, que se hallan en los hechos y/o fendmenos objeto de estudio. Su
alcance no permite explicar las relaciones que se puedan identificar, tampoco
posibilita entrar a comprobar hipotesis, menos se pueden predecir resultados. Con
este tipo de investigacion se llevan a cabo los siguientes andlisis: caracterizar
globalmente el objeto de estudio, para lo cual se hara uso de las medidas de
posicidn o tendencia central, conocidas como promedios; medidas que aplicadas a
las caracteristicas de una muestra se les denomina estimadores o estadigrafos
(Martinez, Bencardino Ciro, 2007). De las medidas de tendencia central haremos
uso de la media aritmética (X).

2.2.- Anédlisis del contexto

La Universidad del Quindio es una Institucion publica del orden departamental,
fundada en 1960 y reconocida como institucién educativa de orden superior en
1967. La visibn esta basada en la tradicibn y experiencia de formacién de
profesionales capaces de generar conocimientos que propendan por el desarrollo
y la solucién de problemas del orden local, regional, nacional, e internacional. La
mision hace referencia a la formacion de profesionales humanos, creativos e
investigadores bajo principios de autonomia ética y respeto hacia los demas. La
Universidad del Quindio estd conformada por siete (7) facultades, dentro de las
cuales funcionan treinta y cuatro (34) programas de pregrado, especializaciones y
maestrias; en las modalidades de presencial y a distancia, en presencial con
horarios diurno, nocturno y semidiurno.

El programa académico de Medicina esta adscrito a la Facultad de Ciencias de la
Salud, la cual inici6 como Divisiébn de Ciencias de la Salud en el afio 1978 y
empez6 clases el dia 2 de junio de 1980. Posteriormente se anexé el Programa de
Salud Ocupacional en la modalidad de distancia, mas tarde se gesté la Maestria
de Ciencias Biomédicas y el afio 2004 se abrié el Programa de Enfermeria. El
Programa de Medicina, desde su creacion, ha adelantado varios ajustes
curriculares; de acuerdo al perfil inicial se establecié en 1978 un Plan de Estudios
organizado con base en Sistemas, teniendo como caracteristica fundamental la
integracion de los conocimientos alrededor del paciente, la proyeccién a la
comunidad y la investigacion de problemas de salud. En 1983 se reestructuro el
programa y se sefialé a Medicina y Salud como ejes integrados, para lograr un
profesional médico acorde con las necesidades del pais en ese entonces, y se
inicio el proyecto de “Formacion basada en la investigacion”. En el afio 2004, se
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hace la ultima reforma curricular en donde se establece un curriculo problémico y
por problemas.

2.3.- Poblacién y muestra de estudio.

La poblaciéon corresponde a 86 educadores (el 100%), de los cuales 57 son de
tiempo completo, 14 estan vinculados por contrato ocasional y 15 catedréticos; de
los 86 educadores, 20 (el 23,25%) adelantan labores en los tres primeros afnos, de
ellos tomamos 16 (el 18,6%) como muestra, solo contestaron el cuestionario 11 (el
12,79%) en forma completa. La poblacion estudiantil que cursa los tres primeros
afios, corresponde a 140 (el 100%), de los cuales tomamos 90 (el 64,28%), para la
aplicacién del cuestionario

2.4.- Disefio metodoldgico.

El disefio metodoldgico que se utiliz6 en esta investigacién es el transaccional
descriptivo, el cual tiene como objetivos indagar la incidencia y los valores en que
se manifiestan las variables. Se midi6 un mismo objeto en dos grupos de
personas, lo cual permitid ver el estado de las variables en las dos muestras
sometidas a estudio, con un indicador que permitié determinar las actividades
didacticas, las estrategias didacticas, las metodologias y recursos que usan los
educadores de Ciencias Basicas del Programa de Medicina. El siguiente es el
cuadro de variables, dimensiones e indicadores:
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Variables |Dimensiones Indicadores
Apertura de clase Conocimientos previos
Motivacién hacia el aprendizaje
Competencias del saber ser
Desarrollo y comprension del tema | Competencias del saber conocer
Competencias del saber hacer
Lectura de relatorias
Actividades | Resumen y Sintesis Estructuras Semanticas
Didéacticas

conceptuales, argumentales y
procedimentales

Refuerzo del tema

Lecturas complementarias

Consultas bibliogréficas

Talleres para resolver
dificultades especificas

Valoracion

Logro de Objetivos

Estrategias
didacticas

Estrategias de Sensibilizacion

Estrategias de visualizacion de
imagenes reales de vida o logro
de metas para motivar al
educando

Estrategias de experiencias de
vida

Estrategias con
contextualizacion

Estrategias para favorecer la
atencién

Preguntas intercaladas

Utiliza ilustraciones con
fotografias, esquemas o
imagenes

Estrategias para favorecer
adquisiciéon de informacion

Organizadores previos a travéz
de Informacion introductoria

Mapas mentales

Mapas conceptuales

Estrategias para favorecer
personalizar la informacion

Articulacion al proyecto de vida

Facilitacion de la iniciativa

Facilitacion de la critica

Estrategias para favorecer
recuerdo de la informacion

Redes semanticas

Lluvia de ideas

Recuerdos de temas anteriores

Estrategias para favorecer la
cooperacion

Aprendizaje en equipo

Investigacion en grupo
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Variables

Dimensiones

Indicadores

Estrategias para
favorecer transferencia
de informacioén

Pasantias formativas

Practicas Sociales

Estrategias para
favorecer la actuacion

Simulacién de actividades profesionales

Estudio de casos

Aprendizaje basado en problemas

Metodologias

Clase magistral

Siempre

Algunas veces

Pocas veces

Nunca

Lectura independiente
dirigida

Siempre

Algunas veces

Pocas veces

Nunca

Interrogatorio

Siempre

Algunas veces

Pocas veces

Nunca

Método de problemas

Siempre

Algunas veces

Pocas veces

Nunca

Método de casos
clinicos

Siempre

Algunas veces

Pocas veces

Nunca

Método de la
demostracion

Siempre

Algunas veces

Pocas veces

Nunca

Método de la discusion

Siempre

Algunas veces

Pocas veces

Nunca

Método del Seminario

Siempre

Algunas veces

Pocas veces

Nunca
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Variables Dimensiones Indicadores
Siempre
Método del taller Algunas veces
Pocas veces
Nunca

Otros métodos
¢,Cuales?

Aula de clase
Laboratorio
Medios Aula virtual
(Oftros, ¢ cudles?

Tableroy Tiza

Video Bean

Proyector de diapositivas
Proyector de acetatos
Retroproyector

Recursos carteleras

Papelografo

TV y betamax o Dvd
(Otros, ¢cudles?)

2.5.- Fases de la investigacion.

Fase 1. Construccion de instrumentos: De acuerdo a la operacionalizacion de
variables se elaboraron:
Cuestionario estructurado dirigido a los educadores de Ciencias Basicas
del Programa de Medicina. (ver anexo 1).
Cuestionario estructurado dirigido a estudiantes de Ciencias Basicas del
Programa de Medicina. (Ver anexo 2).

Fase 2. Aplicacion de instrumentos: Se aplicaron ambos cuestionarios en el mes
de diciembre de 2007.

Fase 3. Procesamiento de la informacion: Se realiz6 el levantamiento de la base
de datos y se analizé la informacion mediante el paquete estadistico
SPSS version 12.0. Para Windows; este es un paquete estadistico
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orientado a la aplicacion del célculo estadistico a las Ciencias Humanas,
ciencias Sociales y Ciencias Biomédicas.

Fase 4. Interpretacion de los datos: los datos estadisticos los presentamos en
forma de media aritmética (x), como medida de tendencia central; y en
porcentajes. Se interpreté por separado la informacion brindada por
educadores y estudiantes; de igual modo dados los alejamientos de los
datos de ambos grupos procedimos a compararlos para verificar la
congruencia en las respuestas brindadas. A continuacion presentamos
los resultados, a partir de los cuales se elaboraron las conclusiones y
recomendaciones.

2.6.- Instrumentos.

El instrumento que se utilizé en la investigacion para identificar las actividades
didacticas, las estrategias didacticas, las metodologias y recursos que usan los
educadores de Ciencias Béasicas del Programa de Medicina de la Universidad del
Quindio fue el cuestionario estructurado.

El cuestionario estructurado se elabor6 por escrito, en él se solicita informacién a
los entrevistados o informantes, para obtener datos sobre el problema que se
investiga, mediante la interaccidn verbal, las preguntas se presentaron en forma
clara y concisa de acuerdo a las variables de estudio.

Los cuestionarios para educadores y estudiantes presentan los siguientes
elementos:

Nombre de la institucion.
Objetivo General.

Notas aclaratorias.
Identificacion del entrevistado.
Nombre de las variables.
Preguntas.
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3.- ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Las 15 preguntas contenidas en los cuestionarios, aplicados a educadores y
estudiantes de Ciencias Basicas del Programa de Medicina, se encuentran
elaborados para recopilar informacion con relacion a:

- Actividades didacticas: 5 preguntas, el 33,33%
Estrategias didacticas: 8 preguntas, el 53,33%
Metodologias didacticas: 1 pregunta, el 6,66%
Recursos y medios: 1 pregunta, el 6.66%

A primera vista parece existir un desequilibrio en el numero de preguntas que
indagan por cada una de las cuatro variables; pero no se puede olvidar que en
determinados momentos las actividades didacticas pueden ser tomadas como
estrategias didacticas y viceversa; por ello el mayor peso en los cuestionarios se
encuentra en las estrategias y actividades didacticas: 53,33% y 33,33%
respectivamente (es decir 8 y 5 preguntas).

Para metodologias didacticas 1 pregunta, el 6,66%; y para recursos y medios 1
pregunta, el 6,66% restante. Con la anterior distribucién de preguntas se procedio
a la recoleccién de la informacion.

100-

904 15

80

70+ 53,33%

60+ [

504 33,33 o

40- (7

o 6,66 % 6,66 %

10 @ & 4
Total Activid. Estrateg. Metodol. Recursosy
pregunt. Didact. Didact. Didact. medios

Gréfica No 1: Las preguntas de los cuestionarios en relacion con las variables.

A continuacién se presenta la descripcion y discusion de los resultados de cada
variable del estudio atendiendo los indicadores propuestos.
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3.1.- Identificacién de las actividades didacticas de los educadores de
ciencias basicas del programa de medicina.

Esta primera parte del cuestionario indago por la forma como el educador encara
la apertura de clase, el desarrollo y comprension del tema, la realizacion del
resumen o sintesis de cada clase, si refuerza el tema cuando el educando tiene
dificultades de comprension, y si lleva a cabo actividades de evaluacion o
valoracion; veamos los resultados.

La primera pregunta se dirige a indagar si los educadores “en la apertura de
clases” averiguan por los conocimientos previos que portan los estudiantes y si
motivan hacia el aprendizaje; los conocimientos previos tienen cuatro indicadores
a saber: objetos reales, lecturas referentes al tema, cuestionario verbal y
cuestionario escrito. La motivacion consta de cuatro indicadores que son:
dindmicas grupales, material audiovisual, enunciar los objetivos, y enunciar las
competencias que el educando debe desarrollar. Por dltimo un indicador pregunta
si no hace ninguna de dichas actividades. Veamos los resultados:

Los educadores entre un 45% y un 55% consideran que si indagan por los
conocimientos previos; tres indicadores puntdan con 45%, so6lo con el 55% el
referente a lecturas relacionadas con el tema. Por su parte los estudiantes opinan
al respecto con menos optimismo; los porcentajes en los estudiantes fluctdan
entre 14% a 29%, con 14% el relacionado a cuestionarios escritos, lo que da una
diferencia del 30% a favor de los estudiantes, en el que indaga por lecturas
relacionadas con el tema los estudiantes lo sefialan con un 27% una diferencia de
28% a favor del punto de vista de los estudiantes. Al promediar los cuatro
indicadores el porcentaje de diferencia se inclina a favor de los estudiantes con un
23,5%. Algo se ha avanzado, pero no es suficiente.

En opinion de los educadores ellos si motivan hacia el aprendizaje, entre un 45%
(dos indicadores) a un 82% son sus respuestas, este es enunciar los objetivos.
Por su parte los estudiantes entre un 23% (dos indicadores), y un 63% los
califican; donde los educadores presentan su porcentaje mas alto “enunciar los
objetivos” (82%) los estudiantes lo califican con un 29%; donde mas se aproximan
es en el referente al uso de material audiovisual 73% de los educadores dicen
hacerlo y 63% de los estudiantes opinan igual. Al promediar los cuatro indicadores
el porcentaje de diferencia se inclina a favor de los estudiantes con un 24,5%. Se
sostiene el algo se ha avanzado, pero no es suficiente.
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En la apertura o iniciacidon de la clase el docente utiliza:
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Gréfica No 2: en la apertura o iniciacion de clases el educador utiliza:

La segunda pregunta interroga si “para el desarrollo y comprension del tema el
educador relaciona los contenidos”. Con las competencias del saber ser,
competencias del saber conocer y competencias del saber hacer; la primera
competencia enunciada tiene cuatro indicadores a saber: valores cientificos,
valores sociales, valores morales y actitudes de los estudiantes. La segunda
competencia cuenta con seis indicadores estos son: Normas cientificas o sociales,
informacion especifica o social, conocimientos claros de nociones, conocimiento
claro de proposiciones, conocimiento de conceptos y conocimientos de categorias;
el tercer indicador cuenta con dos indicadores utilizacion de equipos y recursos

materiales.
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Al respecto los educadores consideran que para “el desarrollo y comprension del
tema relacionan los contenidos” con las competencias del saber ser, entre un 64%
a un 82%, un indicador con 64%, dos indicadores con 73% y un indicador con
82%. Por su parte los estudiantes los califican entre un 29% a un 55% el més alto.
Con 82% califican los educadores el desarrollar valores cientificos, los estudiantes
con 55%, un 27% los distancia a favor de estos ultimos. Con 73% consideran los
educadores que buscan el desarrollo de valores sociales, con 38% lo plantean los
estudiantes, un 35% de diferencia a favor de los estudiantes. Con 73% califican
los educadores el desarrollo de actitudes en los estudiantes, estos por el contrario
opinan que lo hacen en un 33%, nuevamente un 40% a favor de los estudiantes.
Un 64% de los educadores consideran que desarrollan valores morales en los
estudiantes, estos creen que lo hacen un 29%, un 35% a favor de los estudiantes.
Al promediar obtenemos un 34,25% a favor de los estudiantes al igual que la
primera pregunta algo se ha avanzado pero hay que hacer mas.

La competencia que hace relacién al “saber conocer” los educadores consideran
gue lo vienen haciendo entre un 18% y un 64%; un indicador con 18%, otro con
27%, un tercero con 36%, un cuarto con 55% y dos con 64%. Los estudiantes por
su parte opinan que lo hacen entre un 23% y un 57%; donde los educadores
puntian mas bajo, el 18%, los estudiantes califican 26%, un 8% mas alto, en lo
gue corresponde al “conocimiento claro de proposiciones”. Los educadores
consideran, en un 27%, que ensefian conocimientos de categorias”; los
estudiantes opinan, en un 23%, que si lo hacen. Un 36% de los educadores
informan que estan trabajando “Normas cientificas o sociales”; un 28% de los
estudiantes considera que brindan “informacion especifica o social”; un 57% de los
estudiantes considera que si lo hacen. De los educadores, un 64%, opinan que
ensefian “conocimiento de conceptos”; de los estudiantes un 57% considera que si
lo hacen. Un 55% de los educadores opina que ensefian conocimientos claros de
nociones; un 46% de los estudiantes consideran que si lo hacen.

Como podemos observar “Saber Conocer”’, como competencia, se viene
trabajando en Ciencias Basicas en un promedio del 44% en opinion de los
educadores; en un 39,5% lo consideran los estudiantes. Inferimos que la
Pedagogia Conceptual ha hecho efectos positivos en un buen numero de
educadores; se avanza, pero no es suficiente.

A la “Competencia de Saber Hacer” nos vamos a referir; que ensefan a “utilizar
equipos” considera un 45% de los educadores que lo vienen haciendo; de los
estudiantes un 33% opina que si lo hacen; un 12% de diferencia a favor de estos
ultimos. Que ensefian a hacer uso de “recursos materiales” opina un 36% de los
educadores que si lo hacen; los estudiantes lo creen en un 26%; un 10% de
diferencia a favor de estos ultimos.

Como podemos observar de las tres competencias el mayor énfasis esta puesto
en las competencias del Saber Ser; las competencias del Saber conocer marchan
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en segundo lugar, y las del Saber Hacer se encuentran a la cola; todavia nos pesa
el lastre de una ensefianza donde el hacer no es fuerte.

Para el desarrollo y comprension del tema el docente relaciona los
contenidos con:
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Grafica No 3: Para el desarrollo y comprension del tema el educador relaciona los
contenidos con:

Al preguntar, en un tercer item, si “los educadores realizan resumen o sintesis al
final de cada clase” la pregunta la referimos a dos indicadores: lectura de
relatorias o resumen, y estructuras semanticas a nivel de mapas mentales mapas
conceptuales o mentefactos; una tercera opcién fue ninguna. Otra pregunta indaga
si la actividad se realizaba siempre, algunas veces, nunca y no responden.
Veamos los resultados.
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Vamos a iniciar la indagacién por la pregunta genérica los educadores opinan, en
un 27%, que si realizan resumen o sintesis al final de cada clase; los estudiantes
consideran que si lo hacen en un 16%; un 11% los estudiantes. Un 73% de los
educadores opina que si lo llevan a cabo algunas veces; un 45,7% de los
estudiantes considera que lo realizan algunas veces; la distancia entre ambos
actores es mayor al 27,3%. Que no llevan a cabo esta actividad opina el 37,8% de
los estudiantes; los educadores no tabularon este item. Y un 0,5% de los
educadores no respondio. Las diferencias frente a los indicadores siempre y
algunas veces y frente a nunca por parte de los estudiantes nos da entender que
se viene haciendo pocas veces.

El docente realiza refuerzo del tema cuando el
estudiante tiene dificultades de compresion:

27%

73%

O Siempre O Algunas veces @ Nunca B No respond%

Educadores

El docente realiza resumen o sintesis al final de
cada clase

0.5% 16%

37,8%

45,7%

O Siempre O Algunas veces O Nunca B No responde

Estudiantes
Gréafica No 4: El educador realiza resumen o sintesis al final de cada clase.
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Vamos a detallar las respuestas frente a los dos items concretos. Un 9% de los
educadores considera que si hace lectura de relatorias; el 15% de los estudiantes
opina que lo llevan a cabo; de los educadores un 91% dicen que adelantan
resumenes; un 88% de los estudiantes considera que si lo realizan. La actividad
de resumir cuenta con buen piso. Que trabajan con estructuras semanticas; a nivel
de mapas mentales, considera un 18% de los educadores que si lo hace; un 9%
de los estudiantes esta de acuerdo en la afirmacion. Considera un 18% de los
educadores que hacen uso de mapas conceptuales; de los estudiantes un 10%
concuerda en la afirmacion. Que utilizan mentefactos un 2% de los muchachos
opinan que si, frente a 0% de los educadores. Que no utilizan ninguno de los
anteriores dice el 2% de los estudiantes, frente a 0% de los educadores. La
Pedagogia Conceptual y otras Pedagogias Cognitivas se encuentran en
entredicho.

El docente realizaresumen o sintesis al final de cada clase.(Si la
respuesta es Siempre o algunas veces, sefiale la (s) actividade (s))
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relatorias mentales conceptuales
Educadores

El docente realiza resumen o sintesis al final de cada clase.(Si la
respuestaes Siempre o algunas veces, sefiale la (s) actividade (s))
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Grafica No 5: el educador realiza resumen o sintesis al final de cada clase. (Si la
respuesta es siempre o algunas veces sefale las actividades).
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Nos vamos a adentrar en la pregunta que inquiere si “el educador realiza refuerzo
del tema cuando el educando tiene dificultades de comprension”; dos items
centran esta informacién, el primero indaga si los educadores realizan Siempre,
Algunas veces, o Nunca esta actividad; una cuarta opcién es No responder. El
segundo item pregunta si al proceder a realizar refuerzo lo hace mediante analisis
de lecturas complementarias, consulta bibliografica, taller escrito, o asesoria
directa.

Frente al primer item, informan los educadores en un 36,4% realizarlo; un 42,3%
de los estudiantes confirman lo anterior; un 5,9% de més, de estos ultimos,
confirma la aseveracion. Dicen que algunas veces lo llevan a cabo, el 54,5% de
los educadores; aseveran lo anterior el 36,4% de los estudiantes, un 18,1% de los
estudiantes niega la aseveracion. Que nunca lo llevan a cabo obtiene 0% entre los
educadores; frente a un 21,1%, de los estudiantes, que afirman que sus
educadores no lo hacen. Un 9,1% de los educadores no responden. Seguimos
observando una marcha lenta que parece estancada.

El docente realiza refuerzo del tema cuando el
estudiante tiene dificultades de compresion:

9,1%

36,4%

54,5%

O Siempre O Algunas veces O Nunca B No respond%

Educadores
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El docente realiza refuerzo del tema cuando el
estudiante tiene dificultades de compresion:

0,2%
21,1%

42,3%

36,4%

‘D Siempre O Algunas veces @ Nunca @ No respond%

Estudiantes
Grafica No 6: El educador realiza refuerzo del tema cuando el educando tiene
dificultades de comprension.

Al observar el segundo item, que interroga por las actividades que los educadores
adelantan para superar las dificultades de comprensién que presentan los
estudiantes, los educadores brindan respuestas que van desde el 20% al 100%;
los estudiantes opinan que si las realizan en porcentajes que fluctian entre 16% a
88%, observemos:

El taller escrito nos dice el 20% de los educadores que lo usa; el 16% de los
estudiantes afirma lo anterior. Un 40% de los educadores dice que refuerza a
través de andlisis de lecturas complementarias; un 18% de los estudiantes lo
afirma, un 22% menos que los educadores. De los educadores, un 50% informa
hacer uso de la consulta bibliografica como mecanismo de refuerzo; de los
estudiantes un 23% concuerda con dicha afirmacion, un 27% menos que los
educadores. El 100% de los educadores dicen llevar a cabo asesorias directas; un
88% de los estudiantes afirma lo anterior, un 12% menos que los educadores; ello
pese a ser una actividad de caracter obligatoria para los educadores.
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El docente realizarefuerzo del tema cuando el estudiante tiene
dificultades de compresion:(Si larespuesta es Siempre o algunas veces,
sefiale la (s) actividade (s))
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1.Andlisis de lect. 2.Consulta 3.Taller escrito 4. Asesoria directa
Complem bibliogréafica
Educadores
El docente realizarefuerzo del tema cuando el estudiante tiene
dificultades de compresion:(Si larespuesta es Siempre o algunas veces,
sefale la (s) actividade (s))
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Grafica No 7: El educador realiza refuerzo del tema cuando el educando tiene
dificultades de comprensién. Si la respuesta es Siempre o Algunas
veces, sefale la (s) actividades (s).

Pasamos a la quinta pregunta de actividades didacticas que indagan si “los
educadores realizan actividades de valoracion o de evaluacion”; este interrogante
cuenta con dos items; el primero indaga si los educadores valoran o evallan
Siempre, Algunas veces o Nunca, tienen como cuarta opcion no responder. El
segundo item pregunta por el tipo de valoracidon o evaluacion a saber: evaluacion
cuantitativa, evaluacion cuantitativa, verificacion de las competencias prepositivas,
verificacion de las competencias argumentativas, y verificacibn de las
competencias interpretativas, pasamos a ellas.
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Preguntar si los educadores evallan Siempre, nos da por parte de estos un 63,6%
de afirmacidn; los estudiantes lo afirman en un 20.9 %, una distancia de 42.7% en
contra de los educadores; un 36.4 % de los educadores afirman evaluar algunas
veces; un 48.2 % de los educadores corrobora lo anterior, un 11.8% a favor de los
educadores. Solo los estudiantes en un porcentaje de 30.5% dice que los
educadores no evaltan, y un 0.5 % no responde. Aun en la valoracion o
evaluacion hay distancias, entre educadores y estudiantes, que son altas en
porcentajes.

El docente realiza actividades de valoracién o
evaluacion:

36,4%

63,6%

O Siempre O Algunas veces O Nunca B No respond%

Educadores

El docente realiza actividades de valoracién o
evaluacion:

0,5%
20,9%

30,5%

48,2%

‘D Siempre O Algunas veces O Nunca B No respond%

Estudiantes
Grafica No 8: el educador realiza actividades de valoracion o evaluacion.
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Inquirir por las actividades de valoracibn o evaluacibn nos muestra a los
educadores afirmando realizarlo con porcentajes que corren entre un 27% (dos
items), 45% (un item), a 64% (dos items); los estudiantes lo confirman con
porcentajes entre 20%, 36%, 41%, 43% a 59%. Con 27% informan los educadores
verificar las competencias propositivas; en que se verifican esta competencia nos
lo notifica un 20% de los estudiantes. Los educadores en un 27% dicen verificar
las competencias argumentativas; por su parte un 36% de los muchachos afirma
lo dicho por los educadores, 9% méas que los educadores. Un 45% de los
educadores dice verificar las competencias interpretativas; un 41% de los
estudiantes confirma que lo realizan. La distancia entre la verificacion de la
competencia interpretativa y la verificacion de las competencias argumentativas y
propositivas es del 18% en opinidon de los educadores para ambas distancias; los
estudiantes, por su parte, tienen distancias que fluctian entre 5% (interpretativa y
argumentativa) a 21% (interpretativa y propositiva); el camino a el desarrollo de
competencias se ha iniciado de forma incipiente, pero se ha comenzado.

Que evaltan o valoran cuantitativamente dice un 67% de los educadores
realizarlo; un 59% de los estudiantes confirma dicha aservacion. Un 67% de los
educadores opinan evaluar cuantitativamente; son de la misma opinién un 43% de
los estudiantes, un 21% distancia a estos de los anteriores. La educacion en
Ciencias

Basicas aun se valora cuantitativamente; hay abiertos terrenos para la valoracion
cualitativa pero hay que cuidarlos y promoverlos.

El docente realiza actividades de valoracion o evaluacion:(Si la
respuesta es Siempre o algunas veces, sefiale la (s) actividade (s))
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El docente realiza actividades de valoraciéon o evaluacién:(Si la
respuesta es Siempre o algunas veces, sefiale la (s) actividade (s))
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propositivas argumentativas interpretativas

Estudiantes
Grafica No 9: el educador realiza actividades de valoracién o evaluacién. (si la
respuesta es Siempre o Algunas veces, sefale la (s) actividad (es).

3.1.1. Discusioén de los resultados

Hemos completado la mirada estadistica a las primeras cinco (5) preguntas que
recogen informacién sobre las actividades didacticas, que llevan a cabo los
educadores de ciencias Béasicas del Programa de Medicina; actividades que van
desde la apertura o inicio de clases hasta la evaluacién o valoracion.

Los resultados muestran qué de la didactica tradicional a las didacticas
contemporaneas hay una gran distancia temporal y conceptual; el paradigma que
recién inicia su dominio en la educacién es el cognitivo con propuestas que van
desde las didacticas funcionales, estructurales, hasta las existenciales. Pero lo
realizado en las aulas durante centenares de afios se encuentra casi petrificado; lo
innovador, lo diferente, ocasiona fisuras en el terreno de la practica cotidiana. Mas
cuando lo innovador, lo diferente, es brindado en odres viejos.

Indagar por los conocimientos previos es punto de partida para Ausubel; pero,
esto parece elemental, en la practica lo asume menos del 50% de los educadores
en su opinidn, y menos del 25% en la de los estudiantes; es decir es incipiente la
realizacion de esta actividad. Motivar hacia el aprendizaje se inscribe en todas las
propuestas didacticas; pero, los educadores de Ciencias Basicas lo realizan en un
60% en promedio, segun opinan; los estudiantes, en su opinidén, consideran que la
motivacion la realizan un 35% de sus educadores, la motivacion es de igual modo
incipiente. En un Programa como Medicina, con una seleccién tan estricta, la
motivacion externa deberia ser mas alta para que ligada a la motivacién interna de
cada educando produzca mejores resultados.
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Establecen relaciones entre contenidos y competencias los educadores de
Ciencias Basicas, es el proposito de la segunda pregunta; mas cuando la dltima
reforma al plan de estudios lo plantea para el Programa de Medicina. Que
plantean, para el desarrollo y comprension del tema, competencias del Saber Ser
informa un 73% de los educadores realizarlo; coincide con ellos un 38,75% de los
estudiantes, un 34,74% menos. Un 44% de los educadores dice contribuir a
desarrollar Competencias del Saber Conocer; en los estudiantes asi lo considera
un 39,5%, un 4,5% menos. Con relacién a las Competencias del Saber Hacer un
40,5% de los educadores dicen realizarlo; entre los estudiantes son de esa opinion
un 29,5%, un 11% menos. En la primera pregunta, el item No 8, indaga si los
educadores al inicio de clases realizaban la enunciacion de Competencias que el
educando debe desarrollar un 45% de los educadores decian realizarlo; mientras
un 23% de los estudiantes lo confirmaba, un 22% de diferencia entre unos y otros.

Las competencias en educacién Superior recién inician su recorrido, estan de
moda; y, los educadores se apropian del discurso novedoso de las competencias,
mas cuando son exigencia el desarrollarlas; lo exige el consejo de la facultad, el
consejo académico de la Universidad del Quindio, el ICFES y el MEN a nivel
nacional. Hay que procurar pasar que sean una moda a que sean un modo de
encarar la continuidad de la labor educador.

La tercera pregunta indaga sin los educadores al final de cada clase realizan
resumen o sintesis; en opinion de sus estudiantes lo realizan un 30,85%, una
diferencia del 19,15% que no se puede pasar por alto. Como se realiza dicha
sintesis o0 resumen es lo que interroga el segundo item de este apartado. Un 50%
de los educadores de Ciencias Bésicas dicen realizarlo a través de lecturas de
relatorias y resumenes, siendo el mayor peso para los resumenes; de igual
manera opina un 515% de los estudiantes que también le dan el mayor peso a los
resimenes. Los resumenes se inscriben en la didactica tradicional como su
proponente inicial.

Se recoge también el si la sintesis 0 resumen se lleva a cabo a través de
propuestas de la didactica contemporanea, como lo son los mapas mentales, los
mapas conceptuales, o los mentefactos. Un 18% de los educadores dice hacer
uso de estos; los estudiantes en un 9,5% asi lo consideran, un 8,5% de diferencia
en contra de los educadores. Entre el dicho y lo hecho hay una gran distancia;
reducimos distancias y nos aproximamos a la didactica tradicional a pasos
agigantados.

En la cuarta pregunta se interroga si los educadores de Ciencias Béasicas realizan
refuerzo del tema y como. Un 45,45% de los educadores dicen realizarlo; de esa
opinion es el 39,35% de los estudiantes, a los cuales hay que sumarle un 21,1%
gue dicen que nunca lo hacen. Como puede verse se puede estar pecando por
omision.
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La segunda parte pregunta como se refuerza. El premio se lo lleva la asesoria
directa el 100% de los educadores dicen realizarla; frente a un 88% de los
estudiantes. El promedio de los cuatro items dice que un 52,5% de los educadores
lo realiza; frente a un 36,25% de los estudiantes que dicen que si lo llevan a cabo.
Bueno es recordar que la asesoria directa es de obligatorio cumplimiento, mientras
las otras formas quedan a disposicidon de los educadores; todavia pesa y mucho la
heteronomia de las didacticas tradicionales, hay un camino por recorrer entre
aquellay los procesos de interestructuracion.

Pasemos a la pregunta que indaga por si los educadores evalian y como lo
hacen; un 50% de los educadores opinan que si evaltan; un 36,25% de los
estudiantes lo corroboran, mientras un 30,5% de los muchachos dice que no
llevan a cabo. Que evallan de las maneras planteadas, nos dice el 45,4% de los
educadores; de los jovenes un 39,8% opina que si lo realizan. EI mayor peso lo
tiene la evaluacion cuantitativa, 64% de los educadores la usan, y un 59% de los
muchachos lo afirma. La evaluacion cualitativa cuenta con la acogida de un 64%
de los educadores; en opinién de los estudiantes un 43% lo realiza.

Cerrando lo correspondiente a las actividades didacticas, puede decirse que
estamos marchando hacia las didacticas interestructurantes; es una larga marcha
gue al momento se lleva a cabo de manera personal, contra ella atentan la fuerza
de la costumbre, la falta de formacion efectiva en didactica y pedagogia de los
educadores de Ciencias Basicas, la carencia de trabajo en equipo para reflexionar
y corregir el rumbo como Facultad y Programa en momentos en que mas nos
adelantamos en la Sociedad del Conocimiento, con un TLC a portas.

3.2.- Estrategias didacticas que usan los educadores de Ciencias Basicas del
Programa de Medicina.

De las 15 preguntas (el 100%), 8 indagan por las estrategias (el 53.3%). Estas
son las preguntas: utiliza el educador estrategias de sensibilizacion, estrategias
gue favorecen la atencion, estrategias que favorecen la adquisicion de la
informacion, que favorecen personalizar la informacién, que favorece el recuerdo
de la informacion, que favorece la cooperacion en el grupo, que favorece
transferencia de informacién, y estrategias que favorecen la simulacion o practica
de los temas ya estudiados.

Cada una de las preguntas cuenta con dos items de seleccion mdaltiple; el primer
item es de caracter genérico, los indicadores son: Siempre, Algunas Veces, Nunca
y No Responde. El segundo item es de tipo especifico, los indicadores son para
cada una de las preguntas. Pasemos al analisis de cada una de las preguntas.
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La primera pregunta indaga si los educadores utilizan estrategias de
sensibilizacién en la clase; el 36.4% de los educadores considera que si lo hacen;
el 23.3 % de los estudiantes confirma ello, un 13.1 % menos que los educadores,
y un 25.6 % de los muchachos afirman que los educadores no lo realizan. En total
el 38.3 % de los estudiantes niegan el que lo hagan. De los educadores un 63.6 %
afirma que algunas veces utiliza esta estrategia; un 49.4 % de los estudiantes dice
gue los educadores si utilizan esta estrategia, un 14.2 % menos que los
educadores. Un 25.6 % de los estudiantes nos informa que nunca las utilizan.

Utiliza el docente estrategias de sensibilizacion en la
clase?

36,4%
63,6%

O Siempre O Algunas veces @ Nunca B No responde

Educadores

Utiliza el docente estrategias de sensibilizacién en la
clase?

1,7%
23,3%

25,6%

49,4%

O Siempre O Algunas veces © Nunca B No respond%

Estudiantes



Grafica No 10: ¢ Utiliza el educador estrategias de Sensibilizaciéon en la clase?

El segundo item de esta pregunta sefiala tres estrategias de sensibilizacién; la
primera se refiere a estrategias de visualizacion, un 64 % de los educadores dice
gue las utiliza; de los estudiantes un 42% afirman que si lo hacen, un 22 % menos
gue los educadores. La segunda estrategia se refiere a experiencias de vida, de
los educadores un 64 % opina que la usa; de los estudiantes un 70 % confirma lo
anterior. La tercera estrategia hace referencia a estrategias con contextualizacion,
de los educadores un 55 % dice hacer uso de ella; de los estudiantes un 62 %
coincide con sus educadores. Las estrategias de sensibilizacion son usadas por el

60 % de los educadores.
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Grafica No 11: Utiliza el educador estrategias de sensibilizacion en clase. (Si la
respuesta es Siempre o Algunas Veces sefale la(s) actividad(es)).

Indaga la segunda pregunta por las estrategia que favorece la atencion y que los
educadores usa; un 54.4 % de los educadores dicen hacer uso de estas siempre;
estan de acuerdo con esta afirmacién un 26.3% de los estudiantes, 28.2 % menos
gue los educadores. Que la usan algunas veces nos lo dice un 45.5 % de los
educadores; de los estudiantes aseveran lo anterior un 45.5 %. Que Nunca lo
hacemos lo dice el 27.8 % de los muchachos; la distancia de diferencia ubica su
uso en menos del 40 %.
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atencion:

45,5%

54,5%

O Siempre O Algunas veces @ Nunca B No respond%

Educadores

Utiliza el docente estrategias que favorecen la
atencion:

0,5%

26,3%
27,8%

45,5%

O Siempre O Algunas veces E Nunca B No respond%




67

Estudiantes

Grafica No 12: Utiliza el educador estrategias que favorecen la atencion.

La segunda parte, de la pregunta dos, indaga por el uso de dos estrategias que
favorecen la atencion; la primera se refiere al uso de preguntas intercaladas, de
los educadores un 64 % opina en igual sentido. La segunda estrategia se refiere a
si se utilizan ilustraciones con fotografias, esquemas o imagenes; un 82 % de los
educadores dice que las utliza; un 63 % de los estudiantes concuerda con
aquellos un 19 % menos. Son estrategias que se han usado una desde la
didéactica tradicional y la segunda desde la didactica moderna.

Utiliza el docente estrategias que favorecen la atencién:(Si larespuesta
es Siempre o algunas veces, sefiale la (s) actividade (s))
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Grafica No 13: Utiliza el educador estrategias que favorecen la atencion:
(Si la respuesta es Siempre o Algunas Veces sefale la(s)
actividad(es)).
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Interroga la tercera pregunta por las estrategias que favorecen la adquisicion de la
informacion; de los educadores un 54.5 % dice que Siempre hace uso de estas; un
17.7 % de los estudiantes son de igual opinion, un 36.8 % menos que lo
educadores; a estos porcentajes hay que sumarle un 47.9 % de los estudiantes
gue informan que los educadores Nunca usan estas estrategias, se reduce su uso
a justas proporciones.

Utiliza el docente estrategias que favorecen la
adquisiciéon de la informacion

0,7%
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O Siempre O Algunas veces @ Nunca B No responde
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Utiliza el docente estrategias que favorecen la
adquisicién de la informacion
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Grafica No 14: Utiliza el educador estrategias que favorecen la adquisicién de
informacion.
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La segunda parte, de la tercera pregunta, interroga por el uso de tres estrategias
para favorecer la adquisicion de informacion. La primera indaga  por
organizadores previos a través de informacién introductoria; un 64% de los
estudiantes dice hacer uso de dicha estrategia; un 78% de los estudiantes
concuerda con dicha aseveracion, es una estrategia que usan las didacticas
tradicional y moderna de igual forma. Los mapas mentales un 9% de los
educadores dice usarlos; un 19% de los estudiantes confirma su uso. Los mapas
conceptuales un 27% de los educadores dice usarlos; de los estudiantes un 20%
afirman que si los usan. Las estrategias contemporaneas no las usa mas de un
20% de los educadores de Ciencias Basicas.

Utiliza el docente estrategias que favorecen la adquisicién de la
informacion (Si larespuesta es Siempre o algunas veces, sefale la (s)
actividade (s))
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Grafica No 15: Utiliza el educador estrategias que favorecen la adquisiciéon de
informacion. (Si la respuesta es siempre o algunas veces sefiale
la (s) actividad (es).
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Veamos la cuarta pregunta que interroga por el uso de estrategias que favorecen
el personalizar la informacion. De los educadores un 36,4% opina que Siempre la
usa; un 16% de los estudiantes considera que Siempre lo hacen, un 20,4%
menos que los educadores. Un 63,6% de los educadores dicen que algunas veces
usan estas estrategias; de sus estudiantes en un 33,9% opinan que si lo hacen, un
29,7% menos que aquellos. Mientras un 48,2% de los muchachos afirma que
nunca lo llevan a cabo. Seguimos afirmando que las estrategias no las usan mas
de un 20% de los educadores de Ciencias Basicas, como estrategias
contemporaneas.

Utiliza el docente estrategias que favorecen
personalizar la informacién de los contenidos

36,4%

63,6%

O Siempre O Algunas veces @ Nunca @ No respond#

Educadores

Utiliza el docente estrategias que favorecen
personalizar la informacién de los contenidos

2,0%

‘D Siempre O Algunas veces O Nunca B No respond%

Estudiantes
Grafica No 16: Utiliza el educador estrategias que favorecen personalizar la
informacion de los contenidos.
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La segunda parte de esta pregunta concreta qué estrategia se usa. De los
educadores un 64% consideran que hacen uso de articular los contenidos al
proyecto de vida; un 44% de los estudiantes considera que si lo hacen, un 20%
menos que aquellos. Un 36% de los educadores informan que usan el articular
contenidos con facilitar la iniciativa; un 59% de los educadores confirman el uso de
esta estrategia, un 23% mas que los educadores. La autonomia encuentra aqui
campo abonado. De los educadores un 45% dice usar la estrategia que facilita la
critica; un 48% de los estudiantes confirma el uso de dicha estrategia. La
autonomia se encuentra en buen suelo.

Utiliza el docente estrategias que favorecen personalizar lainformacion
de los contenidos(Si larespuesta es Siempre o algunas veces, sefiale la
(s) actividade (s))
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Grafica No 17: Utiliza el educador estrategias que favorecen personalizar la
informacion de los contenidos. (Si la respuesta es Siempre o
Algunas veces sefale la (s) actividad (es).

Observemos la quinta pregunta, en su primera parte, indaga si los educadores
usan estrategias que favorecen el recuerdo de la informacion ya estudiada. Los
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educadores un 45,5% informa que Siempre hacen uso de estas estrategias; de los
estudiantes el 19,4% estan de acuerdo que si lo realizan, un 26,1% menos que los
educadores. Que algunas veces usan estas estrategias opinan el 54,5% de los
educadores; de los estudiantes sostienen este punto de vista el 51,1%, pero hay
un 28,7% que dicen que nunca los educadores hacen uso de estas estrategias.

Utiliza estrategias que favorecen el recuerdo de la
informacion ya estudiada?

54,5% 45,5%

O Siempre O Algunas veces @ Nunca @ No respond#

Educadores
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Grafica No 18: Utiliza el educador estrategias que favorecen el recuerdo de la
informacion ya estudiada.
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En la segunda parte de la pregunta se pide decir qué estrategia didactica se usa.
La primera estrategia por lo que se pregunta es por el uso de redes semanticas;
un 18% de los educadores dice que la usan; un 7% de los estudiantes confirman
dicho uso, un 11% menos que aquellos. La lluvia de ideas en opinion de los
educadores la utilizan un 33%; de los estudiantes un 27% coincide con sus
educadores, un 9% menos. Usar el recuerdo de temas anteriores dice un 82% de
los educadores que lo hacen; de los estudiantes un 87% opinan que los
educadores si lo realizan. Redes semanticas y lluvia de ideas que son estrategias
de las didacticas contemporaneas no van mas alla de un 20% de uso.

Utiliza estrategias que favorecen el recuerdo de lainformacion ya
estudiada?(Si larespuesta es Siempre o algunas veces, sefiale la (s)
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Grafica No 19: Utiliza el educador estrategias que favorecen el recuerdo de la

informacion ya estudiada. (Si la respuesta es Siempre o Algunas
veces, sefale la (s) actividad (es)).
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Preguntamos en la sexta pregunta si los educadores usan estrategias que
favorecen la cooperacién del grupo. Un 45,5% de los educadores dicen que
siempre las usan; un 26,3% de los muchachos son de igual opinion, un 19,2%
menos que aquellos. Que algunas veces usan estas estrategias dice un 45,5% de
los educadores encuestados; son de idéntica opinion un 42,3% de sus
estudiantes. Un 9,1% de los educadores informan que nunca lo hacen; de los
muchachos un 30,7% dicen lo mismo. Se reduce el uso de estas estrategias un
20% que es lo justo, segun lo visto hasta el momento.
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Grafica No 20: Utiliza el educador estrategias que favorecen la cooperacion en
grupo.



75

La segunda parte de la sexta pregunta concreta la estrategia a dos posibilidades.
El aprendizaje en equipo dice un 60% de lo educadores que lo usan; un 74% de
los muchachos son de igual opinion, un 14% mas que los educadores. La
investigacion en grupo un 80% de los educadores dicen usarla; un 53% de los
estudiantes concuerdan con dicha opinion, un 27% menos que aquellos; el camino
se encuentra abierto.

Utiliza el docente estrategias que favorecen la cooperacién en el
grupo?(Silarespuesta es Siempre o algunas veces, sefiale la (s)
actividade (s))
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Grafica No 21: Utiliza el educador estrategias que favorecen la cooperaciéon en el
grupo. (Si la respuesta es Siempre o Algunas veces sefale la (s)
actividad (es)).

Interroga la séptima pregunta por el uso de estrategias que favorecen la
transferencia de informacién. De los educadores un 36,4% dicen que siempre las
usan; concuerdan con dicho uso siempre un 11,8% de los estudiantes, un 24,6
menos que aquellos. Que algunas veces lo hacen dice un 36,4% de los



76

educadores; son de igual opinion un 22,9% de los estudiantes, un 13,5% menos
gue aquellos. Que nunca las usan informan un 18,2% de los educadores; un
63,9% de los estudiantes confirman el que nunca se haga, un 45,7% menos que
aguellos. Reiteramos que las estrategias no van alla de un 20% en su uso.
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Grafica No 22: Utiliza el educador estrategias que favorecen la transferencia de
informacion.

En la segunda parte de esta pregunta indagamos por el uso de dos estrategias a
saber: pasantias formativas, dice un 13% de los educadores que las utilizan; un
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34% de los estudiantes confirma su uso, un 21% mas que los educadores.
Préacticas sociales, dice un 75% de los educadores que las usan; un 69% de los
estudiantes estan de acuerdo que si las usan. Es bueno recordar que las practicas
sociales son de uso obligatorio, y las pasantias van en ese camino.

Utiliza el docente estrategias que favorecen transferencia de
informacion?(Si larespuesta es Siempre o algunas veces, sefiale la (s)
actividade (s))
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Grafica No 23: Utiliza el educador estrategias que favorecen la transferencia de
informacion. (Si la respuesta es Siempre o Algunas Veces sefiale
la (s) actividad (es)).

La octava pregunta solicita informar si se usan estrategias que favorecen la
simulacién o practica de los temas ya estudiados. Que siempre la usan informa un
45,5% de los educadores; un 20,4% de los educadores confirman su uso siempre,
un 25,1% menos que aquellos. Un 54,5% de los educadores dicen que algunas
veces lo hacen; un 40% de los estudiantes estan de acuerdo con ellos un 14,5%
menos que los educadores. Un 39,1% de los muchachos niegan su uso. Se
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sostiene nuestro punto de vista que no mas del 20% de los educadores vienen
haciendo uso de las estrategias.

Utiliza el docente estrategias que favorecen la
simulacion o practica de los temas ya estudiados?
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Gréfica No 24: Utiliza el educador estrategias que favorecen la simulacion y
practica de los temas ya estudiados.

En su segunda parte, la octava pregunta, indaga por el tipo de estrategias que los
educadores utilizan. La primera estrategia por lo que se indaga es la simulacién de
actividades profesionales. Un 27% de los educadores dicen utilizarla; de los
estudiantes un 34% coincide en que si la usan. El estudio de casos un 73% de los
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educadores opina que si la utiliza; un 74% de los estudiantes confirman que los
educadores si hacen uso de esta estrategia. Que hacen uso del aprendizaje
basado en problemas dice un 64% de los educadores; un 31% de los estudiantes
dicen que si la utilizan, un 33% menos que los educadores. La simulacién de
actividades profesionales y el aprendizaje basado en problemas son estrategias
de las didacticas contemporaneas y su uso esta en un 25% en promedio.

Utiliza el docente estrategias que favorecen la simulacién o practicade
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Grafica No 25: Utiliza el educador estrategias que favorecen la simulacién o
practica de los temas ya estudiados. (Si la respuesta es Siempre 0
Algunas Veces, sefale la (s) actividad (es)).

3.2.1.- Discusién de los resultados
Al finalizar la segunda parte del analisis estadistico que hace hincapié en las

estrategias didacticas que usan los educadores de Ciencias Basicas, nos asaltan
varios interrogantes a saber: ¢hasta dénde los cursos que oferta la universidad,
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para sus educadores en ejercicio, son actualizados?, ¢consultan estos cursos de
pedagogia y didactica las necesidades de los educadores en ejercicio?, los
educadores de Ciencia Basicas se actualizan en sus respectivos campos
disciplinares; pero, ¢lo hacen en pedagogia y didactica?.

En educacién acontecen varias situaciones por las que las personas atraviesan a
lo largo de la vida; desde el preescolar hasta la formacion profesional se ven
sometidas a la influencia de diversas practicas, en los cuales los educadores
ponen en juego el dominio de una disciplina, unas formas y practicas didacticas
que se inscriben en una u otra concepcion pedagogica y didactica (tradicional,
moderna, contemporanea) por ende se tiende a ser heterbnomo, autoestructurante
o0 interestructurante con los nifios y los jovenes que se le encomienda.

Adicional dichas actividades acontecen en un contexto socio cultural e histérico
gue le realiza exigencias a la escuela (desde el preescolar hasta la universidad) y
sus funcionarios; exigencias de formacién que hoy se recogen en competencias
de Saber Ser, Saber Conocer, y Saber Hacer. Como estudiantes a ellos se ven
sometidos los futuros educadores; mas adelante como normalistas superiores, 0
licenciados en educacion, se ponen en escena y actlan tal como se les enseio;
pero en el aula cada educador se identifica con uno o mas de quienes le educaron
y actla en consecuencia.

Entran en juego también la personalidad, los valores, actitudes, habilidades vy
destrezas de cada educador; con los profesionales de campos diversos a los
educativos buena parte de lo enunciado entra en juego, adicional esta la
expectativa cuando se ejerce la docencia y no hay formacion previa para esta
labor. Se aprende en el puesto de trabajo; en Ciencias Basicas esto viene
aconteciendo, hay voluntad, pero se requiere formacion.

Al indagar por las estrategias didacticas que se usan las respuestas brindadas, en
buena medida, lo son mas desde el deseo que de la realidad que acontece en las
aulas; considerar en un 20%, el uso real, nos ubica en un porcentaje de lo que los
educadores vienen haciendo de forma individual, no como colectivo, ni como fruto
de un trabajo en equipo, esto es parte de lo que hay superar pasar del esfuerzo
personal al trabajo en equipo y con didacticas contemporaneas.

Que los educadores de Ciencias Béasicas en el Programa de Medicina, usan
algunas veces estrategias, de uno u otro tipo, es cierto pero no es suficiente. Se
requiere hacer un alto y conversar, para reflexionar en colectivo, encontrar el como
encadenar el actuar de los educadores para fortalecer los procesos de
informacion.

Se encuentra que estrategias tales como las de visualizacién, de experiencia de
vida, uso de ilustraciones, uso de organizadores previos, articulacion de proyecto
de vida, facilitacion de la critica, recuerdo de temas anteriores, aprendizaje en
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equipo, practicas sociales, estudio de casos, se constituyen en un puntal del cual
partir para fortalecer los procesos formativos que hay que adelantar en Ciencias
Basicas el camino ya se inicié y es indispensable continuarlo.

3.3.- Metodologias didacticas que usan los educadores de Ciencias Béasicas
del Programa de Medicina.

Comenzamos el andlisis estadistico que nos debe permitir identificar las
metodologias didacticas a que recurren los educadores de Ciencias Bésicas del
Programa de Medicina. Se les brinda nueve (9) opciones en los indicadores:
Siempre, Algunas veces, Pocas veces, Nunca y No responde.

Al preguntar por el uso de la clase magistral, un 45% de los educadores informa
que siempre hacen uso de ella; de los educadores un 65% dicen que si lo hacen,
un 20% mas que los educadores. Que algunas veces recurren a la clase magistral
lo dice un 55% de los educadores un 24% de los estudiantes concuerda con este
punto de vista, un 31% menos que los educadores. Un 3% de los estudiantes dice
gue nunca se usa la clase magistral. Como podemos ver el 100% de los
educadores recurre a la clase magistral en buena medida, ello por si solo no es
tan malo ni es malo.

Se pregunta en segundo término por el uso de la lectura independiente dirigida; un
18% de los educadores dicen que siempre la usa; un 12% de los estudiantes
confirma lo anterior, un 6% menos que los educadores. De los educadores un 36%
dice que algunas veces recurren a este método; un 18% de los estudiantes
concuerdan en dicho uso, un 18% menos que los educadores. Que pocas veces
hacen uso de esta metodologia dice un 18% de los educadores un 17% los
estudiantes estan de acuerdo con ellos. Otro 18% de los educadores dice que
nunca hacen uso de ella; un 50% de los estudiantes dice que ello es verdad un
32% mas que los educadores. No responden un 9% de los educadores y un 2%
de los estudiantes.

Preguntar si se usa el interrogatorio, como metodologia, lleva el 36% de los
educadores a afirmar que siempre lo usan; un 16% de los estudiantes estan de
acuerdo que siempre lo usan, un 20% menos que aquellos. Que algunas veces
usan esta metodologia, lo dice un 33% de los educadores; concuerdan en este
punto de vista un 32% de los estudiantes. Pocas veces hacen uso de ella dice un
9% de los educadores; un 20% de los estudiantes estan de acuerdo con ellos un
17% mas que aquellos. Dicen que nunca han recurrido a esta metodologia un 18%
de los educadores; un 25% de los estudiantes opinan igual un 7% menos.

Indagamos en cuarto lugar si se usa el método de problemas; un 9% de los
estudiantes dice que los educadores lo usan; estos dice no usarlo. Algunas veces
dice usarlo un 64% de los educadores; concuerdan en dicho uso un 19% de los
estudiantes, un 45% menos que aquellos. De los educadores un 18% afirma que
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pocas veces lo usa; un 20% de los estudiantes confirman |lo anterior. Nunca usa
esta metodologia dice un 9% de los educadores; un 48% de los estudiantes son
de idéntico punto de vista, un 39% mas que aquellos. Un 9% de los educadores no
responde asi mismo un 3% de los muchachos.

La quinta pregunta indaga por el uso de el método de casos clinicos; de los
profesionales de la salud un 36% dice que Siempre lo usan; de los estudiantes un
13% confirma dicho uso, un 23% menos que aquellos. Un 27% de los educadores
dice que Algunas Veces lo usan; un 31% de los estudiantes estan de acuerdo con
dicho uso. Un 18% de los educadores dicen que pocas veces usan esta
metodologia; de los estudiantes un 25% opinan igual, un 7% mas que aquellos. De
los educadores un 9% informa que Nunca usan esta metodologia; Un 30% de los
estudiantes estan de acuerdo que Nunca se usa esta metodologia, un 21% mas
que aquellos. De los educadores un 9% No responde de los estudiantes un 1%.

Se pregunta, en sexto lugar si se usa el método de la demostracion; de los
educadores un 36% dice que Siempre lo usan; de los estudiantes un 17% dicen
gue Siempre lo usan, un 19% menos que aquellos. Un 36% de los educadores
dice que Algunas Veces lo usan; de los estudiantes un 28% estan de acuerdo con
dicho uso, un 8% menos que los educadores. Pocas Veces hacen uso de esta
metodologia dice un 18% de los estudiantes. Que Nunca usan esta metodologia
es la respuesta del 18% de los educadores; un 35% de los estudiantes comparten
dicha respuesta, un 17% mas que sus educadores. De los educadores un 9% no
responde; de los muchachos un 2%.

En séptimo lugar inquirimos por el uso del método de la discusion; de los
educadores un 18% dice que Siempre lo usan; de los estudiantes un 13%
confirma dicho uso, un 5% menos que aquellos. Un 64% de los educadores
informa que Algunas Veces hacen uso de esta; de los estudiantes un 28% afirma
lo planteado por los educadores un 36% menos que estos. Un 18% de los
educadores dicen Pocas Veces hacen uso de este método; de los estudiantes un
25% estan de acuerdo con dicho uso un 7% mas de los educadores. Un 32% de
los muchachos dicen que Nunca se usa este método.

La octava pregunta recoge informacién sobre el uso del método del Seminario; de
los educadores dicen que Siempre lo usan el 0%; de los estudiantes el 9% por el
contrario afirman que aquellos si lo usan. Un 45% de los educadores dicen que
Algunas Veces lo usan; un 27% de los estudiantes confirman dicho uso, un 18%
menos que aquellos. Otro 45% de los educadores dicen que Pocas Veces lo
utilizan; de los estudiantes un 22% estan de acuerdo condicho uso, un 23% menos
gue aquellos. De los estudiantes un 41% informa que Nunca sus educadores usan
este método. Un 9% de los educadores No responde, frente a un 1% de los
jovenes.
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En la novena pregunta se pide informacién sobre el uso del taller como método; un
18% de los educadores dicen que Siempre lo utilizan; un 14% de los estudiantes
confirma dicho uso. De los educadores un 45% informa que Algunas Veces usa
este método; un 26% de los estudiantes afirman dicho uso, un 19% menos que
aquellos. Que Pocas Veces recurren a este método dicen un 27% de los
educadores; un 15% de los estudiantes estdn de acuerdo con dicho uso, un 12%
menos que sus educadores. Un 44% de los estudiantes afirma que sus
educadores Nunca usan este método, contra el 0% de ellos. Un 9% de los
educadores No responden, lo mismo hace un 1% de los muchachos.

Utiliza el docente estrategias que favorecen la simulacion o practica de los
temas ya estudiados?(Si larespuesta es Siempre o algunas veces, sefale la (s)
actividade (s))
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Grafica No 26: ¢Utiliza el educador estrategias que favorecen la simulacion o
practica de los temas ya estudiados? (Si la respuesta es Siempre
o Algunas Veces, seiale la (s) actividad (es)).

3.3.1.- Discusién de los resultados
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Explorar acerca de las metodologias que usan los educadores de Ciencias
Basicas del Programa de Medicina, nos ha permitido confirmar que la clase
magistral continta siendo el principal método que aquellos utilizan. Sabemos que
la clase magistral porta consigo un tipo de relaciones entre educadores —
estudiantes — conocimientos; relaciones donde la heteronomia es dominante, los
valores y actitudes que se reproducen en este tipo de relaciones es de
subordinacion, las actitudes, habilidades y destrezas estan predeterminadas.

Los ocho (8) métodos no van mas alla de un 20% en su uso; cada uno de estos es
inscriben en las didacticas modernas y contemporaneas, su uso es restringido
pues se carece de la formacion tedrica y practica correspondiente. De acuerdo con
Thomas Khunn (La estructura de las revoluciones cientificas), un paradigma tiene
vigencia mientras la comunidad que hace uso de el pueda resolver problemas con
el mismo. Los nuevos paradigmas, en nuestro caso las didacticas modernas y
primordialmente las contemporaneas, contindan su existencia al lado de aquellas
mientras se presenten las condiciones que hagan de la didactica tradicional una
herramienta no apta para solucionar nuevas situaciones, nuevos problemas.

¢Qué nuevas situaciones, qué nuevos problemas, se presentan en Ciencia
Basicas, del Programa de Medicina, que hagan inviable el uso de la clase
magistral como metodologia dominante? PAaginas atras deciamos que es
preocupacion del MEN, del ICFES, y del CNA al nivel nacional asi como de los
organos de direccion de la Universidad del Quindio, de la Facultad de Ciencias de
la Salud y del Programa de Medicina a nivel regional y local el colocar a tono, con
la época y sus exigencias, la ensefianza de la medicina.

Para ello desde la creacion del programa a existido la preocupacion de actualizar
el curriculo y sus planes de estudio; sucesivas reformas son muestra de la misma.
Pero si bien el curriculo y sus planes de estudio muestran avances significativos;
falta abordar lo referente a las didacticas que se usan, es la pretension de la
presente investigacion.

Finalizamos con la pregunta quince que tiene idéntico encabezado al anterior,
¢Utiliza el educador estrategias que favorecen la simulacion o practica de los
temas ya estudiados?; pero que hace relacion a medios y recursos. Medios el aula
de clase, el laboratorio, el aula virtual, recursos tablero y tiza, Video Bean,
proyector de diapositivas, proyector de acetatos, retroproyector, carteleras,
papelégrafo, television y betamax o Dvd. Los indicadores son Siy No.

3.4.- Recursos y medios que utilizan los educadores de Ciencias Basicas del
Programa de Medicina.

Al preguntar por medios, el aula de clase lo usan el 82% de los educadores; el
94% de los estudiantes confirman dicho uso, un 12% mas que los primeros. Un
55% de los educadores hacen uso del laboratorio; un 40% de los estudiantes, un
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15% menos que aquellos. El aula virtual, a ella recurre un 18% de los educadores;
un 23% de los estudiantes confirma dicho uso un 5% mas que los educadores. El
espacio por excelencia lo contindia siendo el aula de clases, lo cual concuerda en
amplia medida con el recurrir a clase magistral.

Con respecto a los Recursos un 45% de los educadores dicen que hacen uso de
tablero y tiza; de los estudiantes un 62% confirman dicho uso, un 17% mas que los
educadores. De los educadores un 91% informa que hace uso del Video Bean; un
80% de los estudiantes consideran que si se usa, un 11% menos que aquellos. Al
proyector de diapositivas recurre un 55% de los educadores; de los estudiantes un
39% informa que si se usa, un 16% menos que aquellos. Un 45% de los
educadores informan que usan el proyector de acetatos; de los estudiantes un
15% considera que si lo usan, un 30% menos que sus mayores.

Recurren al proyector un 9% de los educadores; un 3% de los estudiantes
informan de su uso, un 6% menos que aquellos. Que usan carteleras dice un 18%
de los educadores; de los estudiantes un 3% consideran que si lo usan, un 15%
menos que los educadores. Que usan el papelégrafo opina un 9% de los
educadores; de los estudiantes ninguno, el 0%, confirman su uso. De los
educadores un 45% dicen hacer uso del televisor y el betamax o el Dvd; de los
estudiantes un 7% estan de acuerdo que si se usa, un 38% menos que aquellos.

Utiliza el docente estrategias que favorecen la simulacion o practicade los temas ya
estudiados?(Si larespuesta es Siempre 0 algunas veces, sefiale la (s) actividade (s))
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Utiliza el docente estrategias que favorecen la simulacién o préactica de los temas ya

estudiados?(Si larespuesta es Siempre o algunas veces, sefale la (s) actividade (s))
65%
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Estudiantes

Grafica No 27: ¢Utiliza el educador estrategias que favorece la simulacién o
practica de los temas ya estudiados? (Si la respuesta es
Siempre o Algunas Veces, sefiale la (s) actividad (es)).

3.4.1.- Discusioén de los resultados

Clase magistral; aula de clases, tablero y tiza, carteleras y papelografos, contindan
dominando el espacio escolar. La pedagogia y la didactica tradicional son aun el
paradigma dominante. La pedagogia y la didactica moderna; asi como la
pedagogia y la didactica contemporanea se abren paso pero son subordinadas.
De los recursos el Video Bean es el dominante, la informatica con una de sus
herramientas se ha posicionado en el espacio universitario; en este caso en
Ciencias Bésicas del Programa de Medicina. El proyector de diapositivas, el
proyector de acetatos, el televisor y betamax o Dvd, son en esta época lo
dominante. Nos atrevemos a decir que cada época va incorporando, a
organizaciones diversas, lo mejor de sus desarrollos tecnolégicos; la universidad
en su espiritu universal es lo mas proclive a dichas influencias, dentro de la
organizacion escolar, adicional a la magnitud de sus recursos.
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4. DISCUSION GENERAL DE LOS RESULTADOS

El punto de partida de la presente investigacion es ¢qué estrategias didacticas
utilizan los educadores de Ciencias Basicas del Programa de Medicina de la
Facultad de Ciencias de la Salud de la Universidad del Quindio?; en concordancia
con el problema se elaboraron los objetivos, el general y los especificos; en estos
altimos se proponia indagar por las estrategias didacticas, identificar las
actividades didacticas, y distinguir los medios y recursos, que usan los educadores
de Ciencias Béasicas del Programa de Medicina; a partir de reconocer estrategias
actividades medios y recursos didacticos, que los educadores usan precisar la
concepcion didactica que subyace en dichas préacticas.

Realizado lo anterior el Ultimo objetivo tiene la pretension de sugerir alternativas
pedagdgicas y didacticas que contribuyan a incrementar la calidad de los procesos
académicos, en el Programa de Medicina de la Universidad del Quindio. Como tal
este objetivo cobra vigencia en las recomendaciones, alli se le tratara.

Al indagar por las estrategias didacticas nos encontramos que el uso de las ocho
(8) no va mas alla de un 25%, es decir su uso es ocasional; y las que mas se usan
son aquellas que tienen su génesis en la didactica tradicional y en las didacticas
modernas, se distinguen, porque la primera tiene la pretension de que la
informacion se devuelva de forma textual, las preguntas intercaladas y el uso de
ilustraciones contribuyen a ello.

No es su origen el pecado, sino que cuando se usa una u otra estrategia estas
contienen. A su interior, una serie de relaciones entre educador — estudiantes,
educador — conocimientos — estudiantes, relaciones que son de subordinacion,
minoria de edad, o heteroestructucturacion, es el caso de la pedagogia y las
didacticas tradicionales. En el otro caso, la pedagogia moderna y sus didacticas,
consideran que los estudiantes por si solos pueden definir el qué aprender, como
aprenderlo y cuando realizarlo.

Las pedagogias vy didacticas contemporaneas consideran que a través de
estrategias que permitan el interactuar de educadores y estudiantes con los
conocimientos, con sus usos, ambos crecen.

¢, Qué encontramos que usan los educadores?, estrategias de experiencia de vida,
estrategias de visualizacion con imagenes reales de vida, preguntas intercaladas,
uso de las ilustraciones con fotografias, organizadores previos a través de
informacion introductoria, articulaciéon a el proyecto de vida, recuerdo de temas
anteriores. Otras estrategias que los educadores usan como la investigacion en
grupo, las practicas sociales, el estudio de casos, entre otros, que cuentan con
altos porcentajes de uso lo son en la medida en que la universidad, o el programa,
les han dado el caracter de obligatorios.
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Algunas de dichas estrategias como el uso de organizadores previos, a través de
introducir informacién, el recuerdo de temas anteriores, continlan maniatando a
los estudiantes a didacticas que desde lo epistemoldgico no tienen oportunidad
hoy dia. Se hace indispensable superar dichos usos para brindar las
oportunidades que los muchachos requieren para actuar a plenitud en un mundo
como el de hoy.

La memoria por si misma, su uso, no es mala; lo malo, lo que no hay que hacer,
es pretender, es querer, memorizarlo todo, sin sentido y sin propdsito. La memoria
es selectiva, solo se recuerda lo que tiene sentido a eso hacemos el llamado; lo
gue se solicite que se memorice que sea altamente significativo. Si el saber
conocer se realiza en relacion con el saber hacer mucho mejor.

Identificar las actividades didacticas, fue el segundo propdsito de la presente
investigacion, iniciamos esta parte indagando por el uso de conocimientos previos
gue los estudiantes portan a través de cuatro medios, y por la motivacion hacia el
aprendizaje, de igual forma por cuatro vias. Las afirmaciones de los educadores
son denunciadas como falaces, en buena medida, por los estudiantes. Al
responder encuestas las personas tienden a considerar que aquello por lo que se
les indaga y deberian realizar, si lo vienen llevando a cabo; los educadores obran
en igual sentido. Las diferenciales entre educadores y estudiantes nos ubican en
sus reales usos, este no va mas alla de un 25%, y ello no siempre, sino algunas
veces.

Se pregunta por el desarrollo de la comprension del tema, en segundo término, en
relacion con el desarrollo de las competencias del ser, del término, en relacién con
el desarrollo de las competencias del ser, del conocer y del hacer; al comparar las
respuestas brindadas por los educadores y estudiantes encontramos que las
competencias del ser no se plantean mas alla de un 35% en forma ocasional; con
las competencias del conocer estas no se desarrollan sino en un 40% en forma
ocasional; ello es preocupante pues, tradicionalmente, el énfasis de la universidad
ha estado centrado en el conocimiento. Las competencias del hacer no se
plantean mas alla de un 15%, y en estas se supone que se entrelazan en un solo
haz las tres competencias.

Las competencias son al momento el tema de moda al interior del sistema
educativo, en todos sus niveles, la universidad viene entrando y como todo lo
nuevo ello acontece por facultades y departamentos, en unos con mayor énfasis
gue en otros, con educadores mas o menos preocupados; medicina no es la
excepcion, hay educadores sumamente interesados, otros no tanto; una via inicial
es el campo de lo tedrico, pero es indispensable pasar al campo del hacer y en
este si tenemos dificultades, por ello esto que planteamos hay que socializarlo e
iniciar el camino de su desarrollo.
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Las actividades didacticas cierran con los procesos de evaluacion, en estos
procesos el énfasis todavia se encuentra en las evaluaciones cuantitativas. A
pesar de plantear con iguales porcentajes la evaluacion cuantitativa y la
evaluacion cualitativa, esta supuesta igualdad se cae con los usos que los
educadores le dan a la evaluacion de competencias interpretativas,
argumentativas y propositivas. Es decir, lo que prima es lo cuantitativo, no podria
ser de otra forma de acuerdo con lo planteado frente a las estrategias y
actividades didécticas.

Al iniciar el analisis de las metodologias encontramos de entrada la clase
magistral, herencia de las didactica tradicional, por si misma no es mala; lo malo
es no superar la heteroestructuracion que le acompafia, ello depende en buena
medida del educador que se encuentra al frente del grupo.

La lectura independiente dirigida es interestructurante; al educando que en
términos generales se le ha calificado como un lector no calificado hay que
orientarlo y acompafarlo en sus lecturas. A leer se aprende leyendo; sea en un
texto escrito en un libro, revista, u otro medio impreso, o en un PC, lectura en
pantalla. El educador, en un primer momento, es el modelo en cémo se lee, cdmo
se interroga el texto, como se le interpreta y como se le plantean propuestas. Es
una labor que hay que adelantar continuamente; no es responsabilidad exclusiva
de los profesores de castellano, en ella deben participar los educadores de
biologia, fisica, quimica, en cada ciencia el interpretar, argumentar y proponer, se
realiza en forma diferente, a esas diferencias hay que conducir a los estudiantes;
es parte importante y fundamental de la actividad de los educadores.

El interrogar viene de la didactica tradicional; su uso ha variado con el tiempo,
tiempo atrds se le usaba en publico, hoy en el aula. Las respuestas en esta
metodologia son textuales, el escenario ha cambiado no asi sus propgsitos.

El método de problemas vio su génesis en las ciencias naturales; esto es Fisica,
Quimica, Biologia, entre otras; que son las que se ensefian en Ciencias Basicas
del Programa de Medicina. Se supone que en los programas de ciencias naturales
la metodologia que es su paradigma, es el método de problemas, pero su no uso
por parte de los educadores en Medicina nos deja ver lo contrario.

Los casos clinicos son la quinta metodologia por la que se pregunta; su origen
esta en la medicina y en la psicologia, es la herramienta metodoldgica que
médicos y psicologos usan cotidianamente. Del consultorio al aula el método no
ha realizado su recorrido; sigue pesando la informacién que se ha recibido.

Demostrar es la sexta metodologia, explicar y demostrar son parte de la rutina de
las Ciencias Basicas. El método del discurso es la séptima metodologia por la que
se indaga; el método del discurso es parte de las herramientas de las didacticas
tradicionales, pero su uso no se ha difundido significativamente.
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La octava metodologia es el método del seminario; el seminario se inscribe en las
metodologias de las didacticas interestructurantes y su uso no va mas alla de un
25%.

La novena metodologia es el método del taller, se inscribe en las didacticas
modernas, nos viene del periodo feudal, del taller de los maestros artesanales.
Una metodologia de las didacticas modernas no va mas alla de un 20% en su
utilizacion.

Como se puede observar las metodologias que mas usan los educadores son las
gue se inscriben en las didacticas tradicionales; entre estas se encuentran la clase
magistral, el interrogatorio, el discurso. Sigue teniendo un enorme peso la
didactica tradicional en el diario transcurrir de la vida escolar; las didacticas
modernas y las didacticas contemporaneas se vienen abriendo paso lentamente al
interior del sistema educativo universitario colombiano en este caso en el
Programa de Medicina de la Universidad del Quindio.

Lo anterior sigue siendo preocupante, pues como se ha registrado en la literatura
(Olmedo, 2005) el teoricismo dominante y su mejor exponente es la clase
magistral, le permite al docente ejercer casi absoluto control sobre discursos,
contenidos, tiempos, espacios, evaluaciones, etc. En desmedro de una formacién
integral, de formas dialdgicas de relacibn pedagdgica que implique mayor
autonomia, libertad y flexibilidad. Como lo registra el mismo autor, investigaciones
realizadas en Estados Unidos, han llegado a la conclusion que en un auditorio que
oye la exposicion de su profesor durante veinte, treinta o cuarenta minutos, del
15% al 20% es capaz de seguir el hilo de la charla y de un 75% a 85% se queda
con algunas ideas, que sirven poco para el aprendizaje.

La pregunta final indaga por los medios y recursos que los educadores usan en
Ciencias Basicas en el Programa de Medicina. Los medios por los que se
pregunta son tres: el aula de clase, los laboratorios y el aula virtual. Al solicitar
informacion por los recursos que los educadores usan dia a dia, se les brindan
ocho (8) opciones a saber: Tablero y tiza, Video Bean, proyector de diapositivas,
proyector de acetatos, retroproyector, carteleras, papelégrafos, televisor vy
betamax o Dvd; veamos los resultados.

Preguntar por los medios permitié constatar que el aula de clases es el escenario
fundamental donde cotidianamente se desenvuelven los educadores; indagar por
los recursos posibilitdé encontrar como un 91% de los educadores dice que usa el
video beam; al proyector de diapositivas informa un 55% de los educadores que
recurren; un 39% de los estudiantes confirma su uso, un 16% menos que aquellos.

Un 45% de los educadores informa que usan el proyector de acetatos; de los
estudiantes un 15% dicen que si lo utilizan, un 30% menos. De los educadores un
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9% dice usar el retroproyector; un 3% de los estudiantes informa que si lo utilizan,
un 6% menos que los educadores. Las carteleras dicen que si las usan un 18% de
los educadores; de los estudiantes un 3% informa que los educadores si las usan,
un 15% menos que sus educadores. Al papelégrafo recurre un 9% de los
educadores; de los estudiantes ninguno confirma su uso. El televisor y betamax o
D V D dice que recurre un 45% de los educadores; un 7% de los estudiantes
confirma su uso, un 38% menos que aquellos.

5. CONCLUSIONES

Como conclusiones de esta investigacion son las siguientes:

Existe una asimetria protuberante entre lo que los docentes dicen que hacen 'y
los estudiantes perciben de sus docentes. Este hecho ya ha sido demostrado
en investigaciones anteriores (Morales y Mora, 2005), a través de las cuales se
puede observar la falta de simetria existente entre discurso y practica
pedagdgica. Razén esta que hace mas compleja la formacion de los
educadores y las tremendas dificultades que existe para intentar romper
esquemas o paradigmas en los mismos. Primero cambiar estructuras mentales
gue se han anclado a través de los afios con la predominancia de la pedagogia
tradicional y mas dificil aln resulta que una vez se logre permear esas
estructuras con aportes de didacticas contemporaneas, estas sean llevadas
efectivamente al aula. Es posible que nos encontremos enfrentados ante
educadores que saben que estén en fase de contemplacion hacia el cambio a
didactica contemporaneas, pero les no han encontrado la manera de llevarlas a
la practica.

Los educadores al utilizar alguna vez las estrategias de sensibilizacién en
clase, estrategias que favorecen la atencién, el recuerdo de la informacion, la
cooperaciéon en grupo la simulacion o practica de los temas presentados a los
estudiantes, en cierta forma estan reconociendo la importancia que tienen,
pero no son constantes en recurrir a ellos.

Las estrategias didacticas que mas utilizar los docentes son las ilustraciones
con fotografias, esquemas o0 imagenes, los organizadores previos, la
facilitacion de la iniciativa, el recuerdo de temas anteriores, la investigacion en
grupo, las practicas sociales, el estudio de casos, en forma alterna, pero no
constante, para el desarrollo de los temas.

los docentes pocas veces utilizan estrategias que favorecen la adquisicion de
la informacién, la personalizacion de la informacion, la trasferencia de la
informacion, aspecto del cual reclaman los estudiantes es necesario para el
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aprendizaje de la ciencias basicas en la carrera medicina, aspecto importante
para el aprendizaje significativo de las ciencias.

Los educadores en un alto porcentaje utilizan en el desarrollo de las diferentes
asignaturas organizadores previos, articulacion al proyecto de vida, recuerdo
de temas anteriores, aprendizaje en equipo, estudio de casos.

Casi todos los educadores de ciencias basicas no utilizan estrategias como
redes semanticas, mapas mentales, mapas conceptuales, pasantias formativas
y la simulacion de actividades profesionales.

Los estudiantes afirman que los docente casi nunca han utilizado actividades
didacticas en el desarrollo de las clases como: al iniciar la clase el material
audiovisual y la enunciaciébn de los objetivos; la relaciéon de los valores
cientificos, sociales, morales, la actitud de los estudiantes para el desarrollo y
comprensiéon del tema; el resumen al final de clase, la asesoria directa para
reforzar el tema, la evaluacion cualitativa para valoracion de los educandos.

La metodologia didactica predominante de los educadores es la clase
magistral; el aula de clase sigue siendo el medio y escenario mas utilizado por
los educadores en opinion de ambos grupos, seguido del laboratorio y de muy
pobre uso el aula virtual.

Los educadores de Ciencias Basicas del Programa de Medicina, dejan ver en
su cotidianidad educativa el como recurren a estrategias, actividades,
metodologias, recursos y medios de una u otra didactica sin discriminar y
aclarar los propésitos que le subyacen a cada una; en otras palabras el
eclecticismo pedagdgico y didactico es lo cotidiano en la ensefianza de las
Ciencias Bésicas.

las diferentes propuestas pedagodgicas y didacticas se presentan bajo una
misma propuesta que en términos generales es la clase magistral, con tiza y
tablero (hoy marcador borrable), con fotocopias, algunas veces video Bean,
proyector o retroproyector. No importa si se trata de exponer la didactica de la
metodologia de problemas, o la didactica de la pedagogia conceptual, o
ensefianza para la comprensién (EPC).

Lo reflejado en las encuestas, aplicadas a educadores y educandos, permite a la
luz de la teoria establecer las relaciones que se han presentado. Los educadores
de Ciencias Basicas del Programa de Medicina se han formado y especializado en
sus respectivos campos disciplinares; es un equipo humano, con altas
expectativas e intereses, que no se ha sabido aprovechar en lo concerniente a la
formacion en pedagogia y didactica, tarea por realizar.
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6.- RECOMENDACIONES

Realizando el analisis y las conclusiones las siguientes son las recomendaciones
gue se realizan; estas tienen diferentes destinatarios a los cuales en el momento
oportuno se les haran llegar.

Formar a los educadores de ciencias Basicas del Programa de Medicina, en
pedagogia y didactica es una tarea inaplazable; pero una tarea que se debe
adelantar a partir de lo que se requiere en un momento como el que hoy se
vive.

Los acuerdos del consejo de facultad sefialan unos requerimientos en
pedagogia y didactica en los cuales se encuentran entre otros: formacién en
competencias, en estandares, en logros e indicadores de logros, en
dimensiones del desarrollo humano, en ensefianza problémica.

A las anteriores peticiones se propone adicionar formacién en las propuestas de
Edgar Morin (pensamiento complejo) de ensefianza para la comprensiéon (EPC)
la pedagogia conceptual.

Se sugiere que en el Programa de Medicina se organice una dependencia que
tenga como tarea primordial el monitoreo seguimiento y control a las actividades
pedagdgicas y didacticas que alli se adelantan.

Dicha dependencia mantendra y adelantara relaciones con la facultad de
educacién de la Universidad del Quindio y sus programas; con otras facultades
educativas a nivel nacional e internacional; intercambiara publicaciones e
invitaciones a diversos eventos de caracter educativo, pedagdgico y didactico,
con dichas facultades y programas.

Asi mismo dicha dependencia mantendra un seminario permanente sobre
pedagogia y didactica al cual se invitaran investigadores, educadores y
personalidades que vengan adelantando trabajos en dichos campos. Se
motivarad e invitard a los educadores de la facultad, asi como a las
personalidades nacionales, e internacionales, a escribir y publicar en la revista
de la facultad y la investigacion de la Universidad del Quindio.

En Ultimas me uniria a la propuesta de José Olmedo Ortega (2005), como
producto de su investigacién Practica y poder pedagodgica. En este mismo
sentido, seria crear un programa institucional de cualificacién de la préactica
pedagdgica universitaria y para tal fin nos unimos al modelo de formacion del
profesorado centrado en la investigacion. El propdsito fundamental de este
modelo es “desarrollar y trasformar la practica pedagdgica, mediante la
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formacion de profesores auténomos, reflexivos, investigadores, innovadores,
gue resuelvan problemas, que investiguen alternativas pedagdgicas y didacticas
cada vez mas abiertas, flexibles y adecuadas a un modelo pedagodgica de la
institucion especifica”...

Se propone adelantar un encuentro de programas de medicina, a nivel nacional,
para intercambiar experiencias y dificultades en lo relacionado con las
pedagogias y didacticas que se vienen utilizando en cada uno de los mismos.

Proceder a socializar los resultados de la presente investigacion al interior del
Programa de Medicina, a publicar los resultados en la revista de la facultad y en
la de investigaciones de la universidad, a dar a conocer a la ciudadania la
misma a través de la emisora de la universidad la UF Stereo.
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PALABRAS CLAVES

Autonomia, Actividades Didacticas, didactica, educacion, educador,
educando, estrategias didacticas, heteronomia, interestructuracion, medios
didacticos, metodologias didacticas, pedagogia, pensamiento complejo,
recursos didacticos.

DESCRIPCION

La presente investigacion, de caracter descriptivo, indaga por las
estrategias didacticas que a diario en clase usan los educadores, en
Ciencias Basicas en el Programa de Medicina, de la Universidad del
Quindio; a la vez que se pregunta por las actividades, metodologias,
medios y recursos didacticos, a que recurren.

El punto de partida teérico lo constituyen el trabajo de Miguel de Zubiria
Samper, acerca del papel de la didactica en el desarrollo de la autonomia;
el autor clasifica las didacticas en tres grandes grupos didacticas
tradicionales o heteroestructurantes, didacticas modernas o]
autoestructurantes y didacticas contemporaneas o interestructurantes.

El otro punto de partida tedrico es la propuesta de Sergio Tobon acerca de
estrategias didacticas, construida desde el pensamiento complejo de Edgar
Morin, esta propuesta se mira desde la clasificacion que de la didactica
hace Miguel de Zubiria Samper.

Realizada la investigacion se observa que los educadores de Ciencias
Basicas, del Programa de Medicina de la Universidad del Quindio, son
eclépticos en el uso de estrategias didacticas en las aulas de clases; prima
en dicho eclepticismo el uso de estrategias, actividades, metodologias,
recursos y medios didacticos, que tienen su origen en la didactica
tradicional. El uso de estas no son un problema en si, sino la concepcién
gue les subyace.

En un mundo globalizado como el que hoy se vive, donde las naciones han
encontrado que el conocimiento es su mayor riqueza, donde la economia a
nivel mundial es orientada por propuestas neoliberales con un tratado de
Libre Comercio a punto de firmarse, las miradas y exigencias de las
familias, la sociedad y el estado, se dirigen al sistema educativo del cual la
universidad es parte constitutiva.

En un momento histérico como el presente, el compromiso de la
universidad es contribuir a formar profesionales autbnomos, creativos,
solidarios, cooperadores, capaces de trabajar en equipo, con competencias
ciudadanas que les habiliten para tolerar, compartir y desempefarse, en
cualquier lugar de la tierra. De ahi la necesidad de superar el eclepticismo y
el peso que a su interior tiene la didactica tradicional.
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METODOLOGIA

Investigacion de tipo cualitativo, su caracter es descriptivo, busca caracterizar
globalmente el objeto de estudio, se utilizo la media aritmética (X) como
promedio que se le aplicé a los estadigrafos.

La poblacién la constituyen los educadores de Ciencias Basicas del Programa
de Medicina de la Universidad del Quindio y los estudiantes que cursan los 3
primeros afios de medicina; los primeros son 20 educadores (100%) y de los
estudiantes 140 (100%); como muestra se tomaron 11 educadores (55%), y
de los estudiantes 90 (64,28%).

El disefio metodologico que se uso fue el transaccional descriptivo, el cual
tiene como objetivos indagar la incidencia y los valores en que se manifiestan
las variables. Se midio un mismo objeto en dos grupos de personas.

La informacion se analiz6 estadisticamente mediante el paquete SPSS version
12.0 para Windows.

CONCLUSIONES

Existe una asimetria protuberante entre lo que los docentes dicen que haceny
los estudiantes perciben de sus docentes. Este hecho ya ha sido demostrado
en investigaciones anteriores (Morales y Mora, 2005), a través de las cuales
se puede observar la falta de simetria existente entre discurso y practica
pedagégica. Razon esta que hace mas compleja la formacion de los
educadores y las tremendas dificultades que existe para intentar romper
esquemas o paradigmas en los mismos. Primero cambiar estructuras
mentales que se han anclado a través de los afios con la predominancia de la
pedagogia tradicional y mas dificil aun resulta que una vez se logre permear
esas estructuras con aportes de didacticas contemporaneas, estas sean
llevadas efectivamente al aula. Es posible que nos encontremos enfrentados
ante educadores que saben que estén en fase de contemplacién hacia el
cambio a didactica contemporaneas, pero les no han encontrado la manera de
llevarlas a la practica.

Los educadores al utilizar alguna vez las estrategias de sensibilizacion en
clase, estrategias que favorecen la atencion, el recuerdo de la informacién, la
cooperaciéon en grupo la simulacién o practica de los temas presentados a los
estudiantes, en cierta forma estan reconociendo la importancia que tienen,
pero no son constantes en recurrir a ellos.

Las estrategias didacticas que mas utilizar los docentes son las ilustraciones
con fotografias, esquemas o imagenes, los organizadores previos, la
facilitacion de la iniciativa, el recuerdo de temas anteriores, la investigacion en
grupo, las practicas sociales, el estudio de casos, en forma alterna, pero no
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constante, para el desarrollo de los temas.
los docentes pocas veces utilizan estrategias que favorecen la adquisicion de
la informacion, la personalizacion de la informacion, la trasferencia de la
informacion, aspecto del cual reclaman los estudiantes es necesario para el
aprendizaje de la ciencias béasicas en la carrera medicina, aspecto importante
para el aprendizaje significativo de las ciencias.
Los educadores en un alto porcentaje utilizan en el desarrollo de las diferentes
asignaturas organizadores previos, articulacién al proyecto de vida, recuerdo
de temas anteriores, aprendizaje en equipo, estudio de casos.
Casi todos los educadores de ciencias béasicas no utilizan estrategias como
redes semanticas, mapas mentales, mapas conceptuales, pasantias
formativas y la simulacion de actividades profesionales.
Los estudiantes afirman que los docente casi nunca han utilizado actividades
didacticas en el desarrollo de las clases como: al iniciar la clase el material
audiovisual y la enunciacion de los objetivos; la relacibn de los valores
cientificos, sociales, morales, la actitud de los estudiantes para el desarrollo y
comprensién del tema; el resumen al final de clase, la asesoria directa para
reforzar el tema, la evaluacion cualitativa para valoracion de los educandos.
La metodologia didactica predominante de los educadores es la clase
magistral; el aula de clase sigue siendo el medio y escenario mas utilizado por
los educadores en opinion de ambos grupos, seguido del laboratorio y de muy
pobre uso el aula virtual.
Los educadores de Ciencias Basicas del Programa de Medicina, dejan ver en
su cotidianidad educativa el como recurren a estrategias, actividades,
metodologias, recursos y medios de una u otra didactica sin discriminar y
aclarar los propésitos que le subyacen a cada una; en otras palabras el
eclecticismo pedagdgico y didactico es lo cotidiano en la ensefianza de las
Ciencias Bésicas.
las diferentes propuestas pedagogicas y didacticas se presentan bajo una
misma propuesta que en términos generales es la clase magistral, con tiza y
tablero (hoy marcador borrable), con fotocopias, algunas veces video Bean,
proyector o retroproyector. No importa si se trata de exponer la didactica de la
metodologia de problemas, o la didactica de la pedagogia conceptual, o
ensefianza para la comprensioén (EPC).
Lo reflejado en las encuestas, aplicadas a educadores y educandos, permite a la
luz de la teoria establecer las relaciones que se han presentado. Los educadores
de Ciencias Béasicas del Programa de Medicina se han formado y especializado
en sus respectivos campos disciplinares; es un equipo humano, con altas
expectativas e intereses, que no se ha sabido aprovechar en lo concerniente a la
formacion en pedagogia y didactica, tarea por realizar.
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RECOMENDACIONES

A partir del andlisis y las conclusiones las siguientes son las recomendaciones
gue se realizan, tienen diferentes destinatarios a los cuales oportunamente se
les haran llegar.

Formar a los educadores de Ciencias Basicas del Programa de Medicina es
una tarea inaplazable; tarea que se debe adelantar a partir de lo que se
requiere en un momento como el que hoy se vive.

Los acuerdos del consejo de facultad sefialan unos requerimientos en
pedagogia y didactica en los cuales se encuentran entre otros formacion en
competencias, en estandares, en logros e indicadores de logros, en
dimensiones del desarrollo humano, en ensefianza problémica.

A las anteriores peticiones se sugiere adicionar formaciéon en pensamiento
complejo, Ensefianza para la Comprension, pedagogia conceptual.

Para organizar lo anterior, entre otras tareas, se sugiere que el Programa de
Medicina se organice una dependencia que tenga como tarea primordial el
monitoreo, seguimiento y control, a las actividades pedagdgicas y didacticas
gue alli se adelantan.

Dicha dependencia mantendra y adelantard relaciones con la Facultad de
Educacién de la Universidad del Quindio, por su intermedio con otras
facultades educativas a nivel nacional e internacional; intercambiaré
publicaciones e invitaciones a diversos eventos de caracter educativo,
pedagogico y didactico, con otros programas de medicina a nivel nacional e
internacional, asi como con facultades de educacion.

Asi mismo dicha dependencia mantendra un seminario permanente sobre
Pedagogia y didactica al cual se invitaran investigadores, educadores y
personalidades que vengan adelantando trabajos en dichos campos.
Motivara e invitarA a los educadores de la facultad, asi como a las
personalidades nacionales e internacionales, a escribir y publicar en la
revista de la facultad y la de investigacion de la Universidad del Quindio.

Se propone adelantar un encuentro de Programas de Medicina, a nivel
nacional, para intercambiar experiencias, aciertos y dificultades, en lo
relacionado con las pedagogias y didacticas que se vienen utilizando en cada
uno de los mismos.
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RESUMEN EJECUTIVO

La investigacion, de caracter descriptivo, indaga por las estrategias
didacticas que cotidianamente usan los educadores, del programa de
medicina en la ensefianza de las ciencias basicas, en la Universidad del
Quindio; al mismo tiempo preguntaba por las actividades y metodologias
didacticas, asi como por los medios y recursos.

Lo anterior desde las propuestas tedricas de Miguel de Zubiria Samper y
Sergio Tobdn; el primero brinda una clasificacion de las didacticas de
acuerdo a su papel en el desarrollo de la autonomia para lo cual las
clasifica en didacticas tradicionales o heteroestructurantes, didacticas
modernas o de autoestructuracion, y didacticas contemporaneas.

Del segundo se toma su propuesta, estructurada en torno al pensamiento
complejo de Edgar Mario, de estrategias didacticas; asi mismo sus
actividades y metodologias didacticas que se examinan de acuerdo a la
concepcion de las didacticas antes mencionadas.

La investigaciébn permitio visualizar como los educadores de ciencias
basicas, del programa de medicina, son eclépticos en el uso de
estrategias didacticas cuando ensefian; primando las estrategias,
actividades y metodologias didacticas que se gestaron en las didacticas
tradicionales o heteroestructurantes. Por si mismas las estrategias,
actividades y metodologias didacticas, no son un problema; el problema
es la concepcion de autonomia que les subyace.

En un momento histérico como el que hoy se vive con un mundo
globalizado, con el conocimiento como el principal recurso de las
naciones, con un tratado de Libre comercio a puertas, con una economia
guiada por una concepcion neoliberal, entre otros factores; la universidad
tiene el deber de formar profesionales autonomos, creativos, que sean
solidarios, cooperadores, que sean capaces de trabajar en equipo, y con
competencias ciudadanas que les posibiliten desempefiarse en cualquier
lugar del planeta.

Entonces es lo anterior lo que los educadores de ciencias basicas del
programa de medicina superen su eclepticismo didactico y el ser
heteroestructurantes para llegar a ser interestructurantes.

PALABRAS CLAVES
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Autonomia, Actividades didacticas, didactica, educacién, educador,
educando, estrategias didacticas, heteronomia, interestructuracion,
medios  didacticos, metodologias  didacticas, pedagogia,
pensamiento complejo, recursos didacticos.

Principales resultados académicos derivados del proyecto:

Ponencia:

Publicaciones:
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UNIVERSIDAD DEL QUINDIO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA SALUD
PROGRAMA DE MEDICINA

AREA CIENCIAS BASICAS

CUESTIONARIO DIRIGIDO A EDUCANDOS
Objetivo: El siguiente cuestionario pretende identificar las estrategias didacticas de
los docentes de Ciencias basicas del Programa de Medicina de la Facultad de
Ciencias de la Salud de la Universidad del Quindio.

Instrucciones: Lea cada una de las siguientes preguntas y sefale las alternativas
gue se presentan en el desarrollo de las clases.

A. ldentificacion de las actividades didacticas de los docentes de ciencias basicas del
Programa de Medicina.

¢, Cuales de estas actividades didacticas realiza el docente en el desarrollo de
su clase?

n la apertura o iniciacion de la clase el docente utiliza:
. () Objetos reales.
) Dinamicas grupales.
) Material audiovisual.
) Lectura referente al tema.
) Cuestionario verbal.
) Cuestionario escrito.
) Enuncia los objetivos.
() Enuncia las competencias que el estudiante debe desarrollar.
. ( ) Otras: ¢cuales?

E
1
2. (
3. (
4. (
5. (
6. (
7. (
8
9

10. () Ninguna

Para el desarrollo y comprensién del tema el docente relaciona los
contenidos con:

) Valores cientificos.

) Valores sociales.

) Valores morales.

) Actitudes de los estudiantes.

) Normas cientificas o sociales.

) Informacion especifica.

) Conocimientos claros de nociones.

) Conocimientos claros de proposiciones.
) Conocimientos de conceptos.

©CoNoOkrwWhE
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10 () Conocimientos de categoria.
11 ( ) Utilizacién de equipos.
12 () Recursos materiales.

El docente realiza resumen o sintesis al final de cada clase:
1. Siempre ( ) 2.algunasveces ( ) 3. Nunca ( ).
Si larespuesta es Siempre o0 algunas veces, sefale la (s) actividad (es):

) Lecturas de relatorias.
) Mapas mentales.
) Mapas conceptuales.
) Resumen.
) Mentefactos
( ) Otras: ¢cuales?

ok wNE
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7.( ) Ninguna.

El docente realiza refuerzo del tema cuando el estudiante tiene
dificultades de comprension:

1. Siempre ( ) 2.algunasveces ( ) 3. Nunca ( ).
Si larespuesta es Siempre o algunas veces, sefiale la (s) actividad (es)

1.( ) Andlisis de lectura complementaria.
2.( ) Consulta bibliografica.

3.( ) Taller escrito.

4. ( ) Asesoria directa.

El docente realiza actividades de valoracion o evaluacion:
1. Siempre ( ) 2.algunasveces ( ) 3. Nunca ( ).
Si larespuesta es Siempre o algunas veces, sefiale la (s) actividad (es):

) Evaluacién cuantitativa.

) Evaluacion cualitativa.

) Verificacion de las competencias propositivas.

) Verificacion de las competencias argumentativas.
) Verificacion de las competencias interpretativas.
) Oftras: ¢cuales?

oSOk wNE
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B. Identificacién de las estrategias didacticas de los docentes de Ciencias
bésicas del Programa de Medicina.

¢Utiliza el docente estrategias de sensibilizacién en la clase?
1. Siempre ( ) 2.algunas veces ( Xx) 3. Nunca ().
Si larespuesta es siempre 0 algunas veces, sefale la (s) actividad (es):
1. ( ) Estrategias de visualizacion a través de la utilizacién de imagenes reales
de

vida o logro de metas para motivar al estudiante.
2. () Estrategias de experiencias de vida: con experiencias de vida para resaltar

emociones, actitudes y valores que facilitan aprendizaje y los introyecten.
3. () Estrategias con contextualizacién: se hace mostrando hechos de la vida
que

demuestran los beneficios de ser competente en su profesion.
Utiliza el docente estrategias que favorecen la atencion:

1. Siempre ( ) 2.algunasveces ( ) 3.Nunca ( ).

Si larespuesta es siempre 0 algunas veces, cuales de estas estrategias
realiza:

1.( ) Preguntas intercaladas.
2. () Utiliza ilustraciones con fotografias, esquemas o imagenes.

¢Utiliza el docente estrategias que favorecen la adquisicion de la
informacion?

1. Siempre ( ) 2.algunasveces ( ) 3. Nunca ( ).

Si larespuesta es siempre o0 algunas veces, cuales de las siguientes
estrategias realiza:

1. ( ) Organizadores previos, a través de informacion introductoria.
2.( ) Mapas mentales.
3.( ) Mapas conceptuales.

¢Utiliza el docente estrategias que favorecen personalizar la informacidon de
los contenidos?

1. Siempre ( ) 2.algunasveces ( ) 3. Nunca ( ).
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i larespuesta es Siempre o algunas veces, cuales de estas utiliza:
() Articulacion al proyecto de vida.

() Facilitacién de la iniciativa.
(

S
1.
2.
3. ) Facilitacién de la critica.

¢Utiliza el docente estrategias que favorecen el recuerdo de la informacion
ya estudiada?

1. Siempre ( ) 2.algunasveces ( ) 3. Nunca ().

Si larespuesta es siempre 0 algunas veces, cuales de las siguientes
estrategias utiliza:

1.( ) Redes semanticas.

2.( ) Lluvias de ideas.

3.( ) Recuerdo de temas anteriores.

¢Utiliza el docente estrategias que favorecen la cooperacion en el grupo?
1. Siempre ( ) 2.algunasveces ( Xx) 3. Nunca ( ).

Si larespuesta es Siempre o0 algunas veces, cuales estrategias realiza:

1.( ) Aprendizaje en equipo.
2. () Investigacion en grupo.

¢Utiliza el docente estrategia que favorece transferencia de informacion?
1. Siempre ( ) 2.algunasveces ( ) 3. Nunca ( ).
Si larespuesta es Siempre 0 algunas veces, cuales estrategias utiliza:

1.( ) Pasantias formativas.
2. ( ) Practicas sociales.

¢Utiliza el docente estrategias que favorecen la simulacién o practica de los
temas ya estudiados?

1. Siempre ( ) 2.algunasveces ( ) 3. Nunca ( ).

Si respuesta es Siempre 0 algunas veces, cuales estrategias utiliza:
1. ( ) Simulacién de actividades profesionales.

2.( ) Estudio de casos.

3.( ) Aprendizaje basado en problemas.
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C. ldentificacion de Metodologias didacticas de los docentes de Ciencias Basicas del

Programa de Medicina:

De acuerdo a cada metodologia didactica sefiale la caracteristica que utiliza el

docente:
Clase magistral:

1.( ) Siempre. 2.( ) Algunas Veces.
Nunca.

Lectura independiente dirigida:

1.( ) Siempre. 2.( ) Algunas Veces.
Nunca.

Interrogatorio:

1.( ) Siempre. 2.( ) Algunas Veces.
Nunca.

Método de problemas:

1.( ) Siempre. 2.( ) Algunas Veces.
Nunca.

Método de casos clinicos:

1.( ) Siempre. 2.( ) Algunas Veces.
Nunca.

Método de la demostracion:

1.( ) Siempre. 2.( ) Algunas Veces.
Nunca.

Método de la discusion:

1.( ) Siempre. 2.( ) Algunas Veces.

3.( ) Pocas Veces.

3.( ) Pocas Veces.

3.( ) Pocas Veces.

3.( ) Pocas Veces.

3.( ) Pocas Veces.

3.( ) Pocas Veces.

3.( ) Pocas Veces.

(

) 4.

) 4.

) 4.

) 4.

) 4.

) 4.

) 4. Nunca.



113

Método de seminario:

1.( ) Siempre. 2.( )Algunas Veces. 3.( )PocasVeces. ( )A4.
Nunca.

Método del Taller:

1.( ) Siempre. 2.( )AlgunasVeces. 3.( )PocasVeces. ( )A4.
Nunca.

11.0Otros métodos jcuales?

D. Identificaciéon de medios y recursos didacticos de los docentes de
Ciencias bésicas del Programa de Medicina:

Coloque una X al frente de cada opcién de acuerdo a medios y recursos que el
docente utiliza para sus clases:

.Auladeclase: ( )

. Laboratorio: ()
.Aulavirtual: ()

. Tableroy Tiza: ()

. Video Beam: ( )

. Proyector de diapositivas: ()
. Proyector de acetatos: ()

. Retroproyector: ()

. Carteleras: ()

10. Papelografo: ()

11. Television y Betamax o DVD: ( )
12. Otros. Cuales?:

O©CO~NOOUTPA,WNE
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UNIVERSIDAD DEL QUINDIO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA SALUD
PROGRAMA DE MEDICINA

AREA CIENCIAS BASICAS
CUESTIONARIO DIRIGIDO A EDUCADORES

Objetivo: El siguiente cuestionario pretende identificar las estrategias, actividades
y metodologias didacticas de los docentes de Ciencias basicas del Programa de
Medicina de la Facultad de Ciencias de la Salud de la Universidad del Quindio.

Instrucciones: Lea cada una de las siguientes preguntas y sefale las alternativas
gue se presentan en el desarrollo de las clases.

A. ldentificacion de las actividades didacticas de los docentes de ciencias basicas del
Programa de Medicina.

¢, Cuales de estas actividades didacticas realiza en el desarrollo de su clase?

En la apertura o iniciacion de la clase el docente utiliza:

1.( ) Objetos reales.

2.( ) Dinamicas grupales.

3.( ) Material audiovisual.

4.( ) Lecturareferente al tema.

5.( ) Cuestionario verbal.

6.( ) Cuestionario escrito.

7.( ) Enuncia los objetivos.

8.( ) Enuncialas competencias que el estudiante debe desarrollar.

9.( ) Otras: ¢cuales?

10.( ) Ninguna

Para el desarrollo y comprensibn del tema relaciona los
contenidos con:

() Valores cientificos.

) Valores sociales.

) Valores morales.

) Actitudes de los estudiantes.

) Normas cientificas o sociales.

) Informacion especifica.

) Conocimientos claros de nociones.

) Conocimientos claros de proposiciones.
) Conocimientos de conceptos.

0.( ) Conocimientos de categoria.

-
-
(
-
(
-
(
(
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11.( ) Utilizaciéon de equipos.
13.( ) Recursos materiales.

Realiza resumen o sintesis al final de cada clase:
1. Siempre ( ) 2.algunasveces ( ) 3. Nunca ( ).
Si larespuesta es Siempre o algunas veces, sefale la (s) actividad (es):

) Lecturas de relatorias.
) Mapas mentales.
) Mapas conceptuales.
) Resumen.
) Mentefactos
( ) Otras: ¢cuales?

ook wNE
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7.( ) Ninguna.

Realiza refuerzo del tema cuando el estudiante tiene
dificultades de comprension:

1. Siempre ( ) 2.algunasveces ( ) 3. Nunca ( ).
Si larespuesta es Siempre o algunas veces, sefiale la (s) actividad (es)

1.( ) Andlisis de lectura complementaria.
2.( ) Consulta bibliografica.

3.( ) Taller escrito.

4. ( ) Asesoria directa.

Realiza actividades de valoracion o evaluacion:
1. Siempre ( ) 2.algunasveces ( ) 3. Nunca ( ).
Si larespuesta es Siempre o algunas veces, sefiale la (s) actividad (es):

) Evaluacién cuantitativa.

) Evaluacion cualitativa.

) Verificacion de las competencias propositivas.

) Verificacion de las competencias argumentativas.
) Verificacion de las competencias interpretativas.
) Oftras: ¢cuales?

ok wNE
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B. Identificacién de las estrategias didacticas de los docentes de Ciencias
bésicas del Programa de Medicina.

¢Utiliza estrategias de sensibilizaciéon en la clase?
1. Siempre ( ) 2.algunas veces ( Xx) 3. Nunca ().
Si larespuesta es siempre 0 algunas veces, sefale la (s) actividad (es):
1. ( ) Estrategias de visualizacion a través de la utilizacién de imagenes reales
de

vida o logro de metas para motivar al estudiante.
2. () Estrategias de experiencias de vida: con experiencias de vida para resaltar

emociones, actitudes y valores que facilitan aprendizaje y los introyecten.
3. () Estrategias con contextualizacién: se hace mostrando hechos de la vida
que

demuestran los beneficios de ser competente en su profesion.
Utiliza estrategias que favorecen la atencion:

1. Siempre ( ) 2.algunasveces ( ) 3.Nunca ( ).

Si larespuesta es siempre 0 algunas veces, cuales de estas estrategias
realiza:

1.( ) Preguntas intercaladas.
2. () Utiliza ilustraciones con fotografias, esquemas o imagenes.

¢Utiliza estrategias que favorecen la adquisicién de la informacion?
1. Siempre ( ) 2.algunasveces ( ) 3. Nunca ( ).

Si larespuesta es siempre o0 algunas veces, cuales de las siguientes
estrategias realiza:

1. ( ) Organizadores previos, a través de informacion introductoria.
2.( ) Mapas mentales.
3.( ) Mapas conceptuales.

¢Utiliza estrategias que favorecen personalizar la informacion de los
contenidos?

1. Siempre ( ) 2.algunasveces ( ) 3. Nunca ( ).
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Si larespuesta es Siempre o0 algunas veces, cudles de estas utiliza:
1.( ) Articulacion al proyecto de vida.

2. () Facilitacién de la iniciativa.

3. ( ) Facilitacién de la critica.

¢Utiliza estrategias que favorecen el recuerdo de la informacion ya
estudiada?

1. Siempre ( ) 2.algunasveces ( ) 3. Nunca ().

Si larespuesta es siempre 0 algunas veces, cuales de las siguientes
estrategias utiliza:

1.( ) Redes semanticas.

2.( ) Lluvias de ideas.

3.( ) Recuerdo de temas anteriores.

¢Utiliza estrategias que favorecen la cooperacidon en el grupo?
1. Siempre ( ) 2.algunasveces ( ) 3. Nunca ( ).

Si larespuesta es Siempre o0 algunas veces, cuales estrategias realiza:

1.( ) Aprendizaje en equipo.
2. () Investigacion en grupo.

¢Utiliza estrategia que favorece transferencia de informacion?
1. Siempre ( ) 2.algunasveces ( ) 3. Nunca ( ).
Si larespuesta es Siempre 0 algunas veces, cuales estrategias utiliza:

1.( ) Pasantias formativas.
2. ( ) Practicas sociales.

¢Utiliza estrategias que favorecen la simulacién o practica de los temas ya
estudiados?

1. Siempre ( ) 2.algunasveces ( ) 3. Nunca ( ).

Si respuesta es Siempre 0 algunas veces, cuales estrategias utiliza:
1. ( ) Simulacién de actividades profesionales.

2.( ) Estudio de casos.

3.( ) Aprendizaje basado en problemas.
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C. Identificacion de Metodologias didacticas de los docentes de Ciencias Basicas del

Programa de Medicina:

De acuerdo a cada metodologia didactica sefiale la caracteristica que utiliza el

docente:
Clase magistral:

1.( ) Siempre. 2.( ) Algunas Veces.
Nunca.

Lectura independiente dirigida:

1.( ) Siempre. 2.( ) Algunas Veces.
Nunca.

Interrogatorio:

1.( ) Siempre. 2.( ) Algunas Veces.
Nunca.

Método de problemas:

1.( ) Siempre. 2.( ) Algunas Veces.
Nunca.

Método de casos clinicos:

1.( ) Siempre. 2.( ) Algunas Veces.
Nunca.

Método de la demostracion:

1.( ) Siempre. 2.( ) Algunas Veces.
Nunca.

Método de la discusion:

1.( ) Siempre. 2.( ) Algunas Veces.

3.( ) Pocas Veces.

3.( ) Pocas Veces.

3.( ) Pocas Veces.

3.( ) Pocas Veces.

3.( ) Pocas Veces.

3.( ) Pocas Veces.

3.( ) Pocas Veces.

(

) 4.

) 4.

) 4.

) 4.

) 4.

) 4.

) 4. Nunca.
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Método de seminario:

1.( ) Siempre. 2.( )Algunas Veces. 3.( )PocasVeces. ( )A4.
Nunca.

Método del Taller:

1.( ) Siempre. 2.( )AlgunasVeces. 3.( )PocasVeces. ( )A4.
Nunca.

12.0tros métodos Jcuales?

D. Identificaciéon de medios y recursos didacticos de los docentes de
Ciencias bésicas del Programa de Medicina:

Coloque una X al frente de cada opcién de acuerdo a medios y recursos que el
docente utiliza para sus clases:

.Auladeclase: ( )

. Laboratorio: ()
.Aulavirtual: ()

. Tableroy Tiza: ()

. Video Beam: ( )

. Proyector de diapositivas: ()
. Proyector de acetatos: ( )

. Retroproyector: ()

. Carteleras: ( )

10. Papelografo: ()

11. Television y Betamax o DVD: ( )
12. Otros. Cuales?:
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