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Resumen

Este estudio muestra la incidencia de la implementacion de un Proyecto de Aula sobre mitos y
leyendas, en el mejoramiento de los procesos de comprension lectora de estudiantes de quinto
grado de bésica primaria de una Institucion Educativa de la Ciudad de Pereira, bajo una
metodologia cuantitativa, que permiti6 comparar los niveles iniciales de los estudiantes,
mediante un pre-test y las transformaciones finales con el pos-test, lo que ha evidenciado el

avance significativo de los estudiantes a un nivel mayor de comprension lectora.

Los hallazgos permiten concluir que el mejoramiento de los procesos de comprension lectora,
requieren la implementacion de propuestas pertinentes que partan de los pre-saberes y las
experiencias de los lectores en contextos reales de comunicacion e interaccion que contribuyan
realmente a la construccién de aprendizajes, lo cual implica trascender la concepcién tradicional

sobre los procesos de lectura y escritura.

Palabras clave: Lenguaje, Comprension Lectora, Proyectos de Aula.



Abstrac

The Classroom Project was an educational investigation aimed at improving reading
comprehension processes. It shows the impact of implementing a classroom project about myths
and legends, and improving reading comprehension processes of the students in fifth grade from
San Nicholas Elementary School in Pereira. The quantitative methodology allowed for a
comparison of the initial state of the students, by means of a pre-test, and final transformations in
the post-test, which demonstrated the significant progress of students reaching a higher level

of reading comprehension

The investigation can be concluded with the research findings to improve the teaching and
learning processes of reading comprehension. It requires first a change in the traditional concept
we have of reading, To propose and implement relevant applications from background
knowledge and experiences of readers in real contexts of communication, these experiences have

to contribute to the construction of learning.

Keywords: Language, Reading Comprehension, Classroom Projects.
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Introduccion

La presente investigacion titulada “Los proyectos de aula: una apuesta educativa para
el mejoramiento de procesos de comprension lectora”, se desarrollé en el marco del
proceso de formacion de la Maestria en Desarrollo Infantil de la Universidad de Manizales,
con el objetivo de comprender la incidencia de la implementacion de una metodologia
basada en proyectos de aula, como parte de una apuesta o estrategia educativa que
contribuyera a mejorar los procesos de comprension lectora en nifios y nifias de Basica

Primaria.

El interés por el tema de estudio surgio de la reflexion sobre la practica educativa de
los docentes de basica primaria, para quienes una de las mayores preocupaciones que se
genera dia a dia es la forma de cualificar los procesos de ensefianza y aprendizaje en el area
del lenguaje desde interrogantes fundamentales y frecuentes como: ;Como aprenden los
nifios y las nifias? ¢Qué puedo hacer para mejorar los procesos de comprension lectora?
¢Como puedo innovar? ;De qué manera cautivo a mis estudiantes? ;Por qué un método y
no el otro? Pese a los mdltiples intentos de transformacion, aun se siguen presentando
dificultades para dar respuesta a estos interrogantes y a la vez, a las nuevas formas de

construccion de conocimiento que exige la sociedad actual.

Es frecuente encontrar en la literatura variedad de actividades y estrategias para la
integracion de la funcion social y cultural del lenguaje tales como la narracién de historias,
la hora de la lectura, proyeccion de videos y peliculas, los rincones de lectura, a manera de
citar algunos ejemplos; encontramos que estas actividades no son suficientes para los
estudiantes, ya que en la practica se reconoce que los procesos de ensefianza y aprendizaje
requieren propuestas didacticas que asuman el lenguaje como instrumento para la relacion

con el mundo en contextos reales de utilizacién.

En este sentido, las orientaciones tedricas actuales sobre la didactica del lenguaje

reformulan sus conceptos en torno al sujeto que aprende, el objeto de aprendizaje, el sujeto



que ensefa Yy la interaccion entre todos los actores del proceso educativo, en otras palabras

integra lo que se conoce como el sistema didactico (Rincon,1999).

Asi pues, para generar procesos de aprendizaje pertinentes es necesario realizar
investigaciones contextualizadas donde se hagan evidentes los intereses, inquietudes y
necesidades que tienen los sujetos involucrados; asumiendo que en los procesos educativos
el estudiante es un sujeto activo que posee experiencias previas las cuales juegan el papel

de facilitadoras de los procesos de aprendizaje.

De esta manera, se parte de la revision de algunas propuestas teoricas referentes a los
proyectos de aula (Jolibert, 2002 y Bonilla, 2007) y la comprension lectora (Solé y
Teberosky, 1990; Ferreiro y Teberosky, 1999 y Rincon, 2007) que plantean la idea de que
los estudiantes llegan a la escuela con conocimientos construidos sobre los diferentes
aspectos de la realidad, por lo cual se hace necesario considerar estos saberes en sus
procesos de aprendizaje, acogiendo de esta manera al estudiante como un actor principal y

determinante en la construccién de conocimiento.
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1. Planteamiento del problema

Tradicionalmente se ha entendido la lectura como un proceso mecanico, de repeticion
carente de sentido, limitada a procesos de codificacion y decodificacion que destacan
aspectos silabicos y fonéticos, desde el dominio del codigo alfabético y con actividades
orientadas a aprender a decodificar que carecen de comprension (Colomer & Camps, 1996).
Desde esta perspectiva, Saussure (1983) y Chomsky (1973), plantean que leer es un
proceso de union fonética. Asi; pareciera que lo importante es descifrar codigos y repetir
silabas sin sentido, que aun es evidente en algunos docentes, tal como lo evidencia Solé
(1987) en sus investigaciones, las cuales concluyen que en la escuela no se ensefia
habitualmente las estrategias de lectura, la comprension lectora frecuentemente esta
supeditada a la lectura en voz alta, la capacidad de observacion y la habilidad para
responder preguntas cerradas.

Estas concepciones tradicionales de lectura han logrado permear las practicas de
ensefianza de algunos docentes, 1o que ha generado dificultades en la comprension lectora
de los nifios, convirtiéndose asi en una problematica general, evidenciada en las pruebas
nacionales SABER de 3° y 5° (2012), mostrando como resultados que el 43% de los
estudiantes se ubica en el nivel minimo de desempefio y el 21% se encuentran en el nivel
insuficiente, es decir mas de la mitad (64%) de los estudiantes presentan dificultades en la
comprension lectora de las pruebas, las cuales se basan en las competencias literal,
inferencial y critico intertextual, ya conocidas y fundamentadas desde los estandares
basicos de competencias del lenguaje (MEN), por lo que se supone que se debe trabaja en

la escuela.

Asi pues, las dificultades que presentan los estudiantes de béasica primaria en
comprension lectora, parten esencialmente de la falta de contacto con la lectura y la
ausencia de estrategias por parte de los docentes para permitir que éstos accedan y se
enfrenten positivamente a la lectura y la comprension (Arango y Sosa, 2008). Los

ejercicios de comprension realizados en la escuela son mecanicos, buscan extraer
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respuestas literales y pocas veces transcienden a lo inferencial y critico. Puede ser debido a
la concepcion de lectura que tienen algunos docentes, que muchas veces son tradicionales,

arraigadas y dificiles de transformar.

Estas evidencias distan de la realidad escolar actual, que demanda, entre otras,
practicas comunicativas del uso real del lenguaje. Tal como lo expresan Arbeléez y
Ramirez (2014), al resaltar la “importancia de una perspectiva del lenguaje desde el
discurso, que trasciende la mirada del lenguaje como codificacion y decodificacion de
letras, frases y oraciones descontextualizadas; y que por consiguiente, trasciende a
enunciados enmarcados en situaciones y practicas reales de uso” (p.15).

En este contexto, leer se convierte en un proceso de negociacién de sentidos que
despliega una compleja actividad psiquica para construir multiples significados (Reyes,
2007) y en consecuencia, el reto de la escuela seria en palabras de Lerner (2001) incorporar
a los estudiantes a la comunidad de lectores y escritores, formarlos como ciudadanos de la
cultura oral y escrita. Resaltando la importancia del lenguaje no solo en el contexto escolar,
sino también en el social, ya que saber leer representa la llave de acceso a la cultura y al
conocimiento (Colomer). Desde su funcion social, es decir desde su uso y funcién en la

vida cotidiana.

Por su parte, Ledn (1991), Joliber (2002) y Teberosky (1992) resaltan la importancia
del uso de estrategias lectoras para favorecer la comprension en los nifios en contextos
reales comunicativos y la integracion de los conocimientos previos en los procesos lectores,
que respondan al contexto sociocultural donde esta implicito el sujeto que aprende. Pues la
idea actual de lectura implica tanto el texto, como el sujeto que lee y su contexto, ya que

estos acercamientos y conocimientos sobre otros textos van a enriquecer la comprension.

A su vez, Leon (1991) destaca la importancia de los conocimientos previos y el uso de
estrategias lectoras para favorecer la comprension en los nifios, reflejando la necesidad de
darle sentido y ubicar el conocimiento en un contexto particular que apunte hacia la

significancia de los procesos de aprendizaje para lograr el éxito escolar y social.

Todo lo expuesto, invita a pensar propuestas alternativas que contribuyan a mejorar las

practicas de ensefianza y aprendizaje de la lectura. La presente investigacion tiene como
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propdsito mejorar la comprension lectora de estudiantes de basica, a través de la
implementacién de la metodologia de Proyectos de Aula soportada en el uso real y con
sentido del lenguaje, promoviendo estrategias de trabajo colaborativo.

En este contexto, el trabajo por proyectos es potente porque admite tener en cuenta las
necesidades e intereses de los estudiantes, al igual que sus conocimientos y aspiraciones, lo
que permite realizar un trabajo mas coherente y significativo. En concordancia con
Quintanilla y Calles (2002) quienes asumen que los procesos de aprendizaje de los
estudiantes son diferentes y el desarrollo de habilidades y actitudes es individual, cada uno
tiene su propio ritmo por lo que la tarea del docente es jalonar hacia la obtencion de ciertos
resultados del grupo.

Los proyectos de aula constituyen una herramienta potente, tal como lo propone Pefia
(2006) al mejorar los ambientes de aprendizaje, promoviendo estrategias del trabajo
colaborativo, entendidas como una herramienta de interaccion. En este sentido, Velasco
(2009), muestra que los proyectos de aula contextualizados y significativos en ambientes
alfabetizados enriquecidos a través de los cuentos infantiles, favorecen en los nifios la
comprension.

Asi mismo, Arbeldez y Ramirez (2014), realizan una investigacion que da cuenta de la
incidencia de una secuencia didactica enmarcada en un proyecto de aula, en la cual se
destacan las fortalezas del proyecto de aula incidiendo positivamente en la comprension
lectora, desde la interaccion de los niflos y nifias con los textos para comprobar hipotesis y
compartir lo que se ha comprendido, para construir conjuntamente una comprension mas
elaborada.

Por lo anterior, en el presente proyecto se implemento6 la metodologia de Proyectos de
Aula soportada desde el uso real y con sentido del lenguaje, con el fin de mejorar los
procesos de comprension lectora en los estudiantes de grado quinto de la I.E. San Nicolas
en la ciudad de Pereira, y que se sintetiza a través de la siguiente pregunta de investigacion
¢La metodologia basada en Proyectos de Aula mejora los procesos de comprension lectora

de estudiantes de bésica primaria?
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2. Antecedentes

Después de conocer el ambito problémico del presente proyecto de investigacion, se
procede a presentar a continuacion los antecedentes que lo sustentan. Se iniciara dando una
mirada internacional, hasta llegar al &mbito nacional y regional. En el contexto

internacional, se retomaron los siguientes estudios:

Sepulveda (2011) realiza una investigacion sobre el aprendizaje inicial de la escritura de
textos desde la reescritura, se aborda la comprensién de libros de literatura infantil en los
primeros afios de basica para realizar la reescritura de dichos textos. La hipotesis principal
del trabajo es que la actividad de reescribir textos infantiles constituye una herramienta en
la alfabetizacién inicial haciendo un seguimiento de las producciones escritas con dos
objetivos fundamentales: descripcion de aprendizajes sobre la lectura de textos en nifios
durante los tres primeros afios de primaria y la exploracion de procedimientos linguisticos

que utilizaron para establecer equivalencias entre su contexto y los textos fuentes.

Los resultados de la investigacion demuestran que los nifios escriben textos cada vez
mas productivos y complejos y con un mayor nimero de convenciones del sistema de
escritura, donde se evidencia la implementacién de asuntos pragmaticos, sintacticos y
semanticos bien estructurados, gracias a la comprension profunda de los textos, llevando asi

a los estudiantes a producir textos con sentido.

La investigacion realizada por Gonzélez (2005), se propuso con el objetivo de mejorar
la comprension lectora de nifios de béasica primaria, a través de actividades de
morfosintaxis y de prosodica orales y escritas, mediante un disefio de pre-test y post-test
con grupo control. El estudio concluye, la potencialidad de los cuentos con soporte
informatico, puesto que parece que una sefial visual para marcar el ritmo de la lectura,
ademas de un modelo de expresividad, son componentes que tienen un efecto positivo en la

comprension lectora.
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Por su parte Martinez (2009), realiz6 un estudio de caso de tipo descriptivo explicativo,
con el fin de mejorar la comprension lectora en nifios de basica primaria, llegando a la
conclusién de que no existe una adecuada promocion de lectura ni en la escuela, ni en el
hogar, dado a que el docente no utiliza la metodologia en el proceso de aprendizaje de la
misma, y no brinda el apoyo adecuado para alcanzar la comprension lectora, debido al poco
tiempo que le dedican a la misma. Por lo que se hace necesario responder a los contextos
reales de los nifios y sus escuelas para mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje de

los nifios.

Subia, Mendoza y Rivera (2012) presentan un estudio sobre la influencia del Programa
“Mis lecturas preferidas” en el desarrollo del nivel de comprension lectora de los
estudiantes del 2do Grado de educacion Primaria. El disefio de investigacion es
experimental con un “Pre Test y Post Test” con dos grupos (experimental y control), cuyos
resultados evidencian que se ha logrado incrementar el nivel de la comprension lectora, en

cuanto al desarrollo en las dimensiones literal, inferencial y critico.

En el contexto nacional, encontramos investigaciones como: La lectura y escritura
como procesos transversales en la escuela-experiencias innovadoras en Bogota- realizada
por Velasco (2009), la cual caracteriza el desarrollo de los procesos de lectura y escritura al
utilizar estrategias didacticas basadas en el uso de los cuentos infantiles, con la
participacion de 48 estudiantes del nivel preescolar de una institucion educativa publica,
con edades entre 5 y los 7 afos.

El punto de partida de la investigacion fue la caracterizacion de las construcciones
iniciales de los nifios y nifias alrededor de la lectura y la escritura. En una etapa posterior,
se implementaron estrategias didacticas fundamentadas en el alfabetismo emergente que

posibilitaron el acercamiento a los cuentos infantiles, a través de la lectura compartida.

La investigacion demostrd que los nifios en ambientes alfabetizados, enriquecidos a
través de los cuentos infantiles, avanzan en el conocimiento y producen textos gracias a que
se trasciende la tendencia a desarrollar proyectos de Lectura y escritura unicamente en la
ensefianza inicial y en el area de lenguaje. El desarrollo de estos procesos generd en el aula

modificaciones significativas en las practicas pedagogicas de los docentes, en los procesos
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de aprendizaje de los nifios, nifias y jovenes que participaron en cada uno de los proyectos y

en la intervencion pedagégica de los maestros con sus estudiantes.

En este sentido, Parrado (2010) investigo los “intereses, gustos y necesidades de los
nifios en la adquisicion formal de la lectura en el primer grado de educacién béasica
primaria”. El proposito del estudio consistié en describir los intereses, gustos y necesidades
de los nifios en el proceso de desarrollo de la lectura a traves de la identificacion de textos

que cautivan a los estudiantes de primero de primaria en el desarrollo de la lectura.

Los hallazgos de este estudio contribuyeron a posicionar las maltiples mediaciones
como parte del desarrollo lector de los nifios, teniendo en cuenta que la lectura es un
proceso social significativo donde el placer, displacer, gusto y goce permiten construir
formas méas complejas de pensamiento que aportan a su formacién como lectores criticos y

autonomos, desde un enfoque de dignidad e igualdad de oportunidades.

Esta investigacion aportd a la consolidacion del Proyecto Institucional de Lectura y
Escritura, PILEL, en las instituciones del Distrito Capital, sugiriendo algunas practicas
pedagogicas de mediacién para la promocidn de la lectura en Primer grado.

En este sentido, Rico (2009) aporta con su investigacion titulada: el proyecto de aula
una alternativa para el aprendizaje del inglés como segunda lengua. El objetivo de esta
investigacion fue promover el uso del inglés en los estudiantes de primaria, mediante la
intervencion de corte constructivista, situada en la pedagogia por proyectos, como un
trabajo que parte de los intereses de los nifios. Durante el desarrollo del proyecto de aula el
inglés fue utilizado con un propdsito real de comunicacién y brindé herramientas tanto al
docente como a los estudiantes para avanzar en el proceso de la escritura, lectura y la
comunicacion oral, al contextualizarla y volverla parte importante del proceso de
aprendizaje en el aula. La propuesta tuvo como elementos principales: la concertacién de
rutinas de lectura, espacios de escritura espontanea, y la pregunta como medio de reflexion.

Arango y Sosa (2008) investigaron sobre la “comprension lectora de textos
argumentativos en nifios de quinto grado de educacion basica primaria”, con el objetivo de
disefiar, implementar y evaluar un programa de estrategias didacticas con énfasis en el
analisis de la superestructura textual de textos argumentativos. Los aportes de esta

investigacion se enfocan en el estudio de la comprension lectora de los textos
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argumentativos, contribuyendo al desarrollo de las habilidades comunicativas que facilitan
procesos de aprendizaje en los estudiantes, mediante el fortalecimiento de competencias

argumentativas.

Esta investigacion también arroja recomendaciones y conclusiones para que los
docentes mejoren las practicas en sus aulas, repensando los procesos de ensefianza y

aprendizaje en el campo de la comprension lectora de los textos argumentativos.

En el &mbito regional encontramos investigaciones como la realizada por Nieto y
Carrillo (2013) titulada incidencia de una secuencia didactica de enfoque comunicativo en
la comprension lectora de textos narrativos en nifios y nifias de grado primero, la cual se
convierte en un referente importante para la implementacion en el aula de propuestas
novedosas y pertinentes que contribuyen a mejorar la comprension lectora en los
estudiantes.

Los autores concluyen que la secuencia didactica con enfoque comunicativo, que
implementa la re-narracion como estrategia, mejord significativamente la comprension
lectora de textos narrativos en nifios y nifias, ya que brinda un contexto real de aprendizaje,
promoviendo la interaccion y utilizando el lenguaje de acuerdo a los usos verbales y no
verbales que exigieron los diferentes actos comunicativos puestos en juego. La
investigacion le permitid a los docentes reflexionar acerca de sus précticas tradicionales en
la forma de evaluar y ensefiar, constituyéndose la re-narracién en una valiosa herramienta
para valorar procesos y mejorar la comprension lectora de textos narrativos.

El estudio realizado por Bedoya y Gomez (2014), titulada Incidencia de una secuencia
didactica basada en el analisis de las estructuras organizacionales del cuento en la
comprension lectora de los estudiantes del grado transicion, permitié evidenciar que la
comprension lectora mejord significativamente, ademéas de fortalecer el trabajo
colaborativo entre pares, y entre maestros-estudiantes, propiciandose el didlogo, el debate y
la negociacion, aspectos fundamentales en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Esta
secuencia didactica disefiada para esta investigacion puede ser tomada como modelo para
gue otros docentes planteen sus propias propuestas de intervencién y evaluacién, por ser

una herramienta de gran valor para mejorar la comprension lectora de textos narrativos.
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Y finalmente Arbeldez y Ramirez (2014), realizan una investigacion que da cuenta de la
incidencia de una secuencia didactica enmarcada en el proyecto de aula “Los amigos
especiales”, relacionada con los procesos de comprension lectora en nifios y nifias de
preescolar. Para lograr este proposito se trabaja un disefio Cuasi experimental de un grupo
con Pre test y Post test, en la que se trabajan las dimensiones del enfoque discursivo-

interactivo: situacién de comunicacion y superestructura del texto narrativo.

Los resultados obtenidos permiten apreciar las fortalezas de la incidencia de la
secuencia didactica en la comprension que logran los estudiantes frente a los textos
narrativos, a consecuencia de permitir desde un enfoque discursivo, la interaccion de los
nifios y nifias con dichos textos. Planificar con anterioridad cada sesion con propositos de
lectura, tales como leer para obtener informacion que se requiere en el objetivo de
ensefianza — aprendizaje para comprobar hipotesis, compartir lo que se ha comprendido
para identificar las exigencias de enunciacion, exigencias textuales como la superestructura

quinaria de los textos, entre otros.

Después de revisar diversas investigaciones tanto desde la comprension lectora como
desde las propuestas de aprendizaje mediantes proyectos de aula o secuencias didacticas,
los avances demuestran la potencialidad que tienen los proyectos de aula en el aprendizaje
de los estudiantes, ya que parten de sus intereses y se articula a su contexto, mediante los

usos reales del lenguaje.

3. Justificacion

“Leer representa la llave de acceso a la cultura y al conocimiento, convirtiéndose en un
tema de interés social” (Colomer, 1997, p.6). Desde esta perspectiva la lectura cobra
importancia, no solo en el ambito escolar, sino también en el social, por lo que su
ensefianza no deberia ser exclusivamente en el area de lenguaje, sino configurarse en un

proceso interdisciplinar.

En este sentido, “Un buen lector hoy no es aquel que asimila mucha informacion, es

quien logra, ademas de comprender, extraer conclusiones no dichas de modo directo en el
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texto y avanzar hacia la toma de posicion frente a la informacion” (Pérez, 2003, p. 9),
convirtiéndose asi la lectura en un “acto interactivo que consiste en saber guiar una serie de
razonamientos hacia la construccion de una interpretacion del mensaje escrito a partir tanto
de la informacién que se proporciona en el texto como de los conocimientos del lector
(Colomer, 1997, p.9).

Estos planteamientos demuestran la importancia del proceso de lectura para la
interaccion de los estudiantes en todos los ambitos de su vida, por su atribucion de
significado y la capacidad de leer y representar nuevos mundos con miras a elaborar una
nueva vision de la realidad. Por tanto, para lograr desarrollar procesos de lectura pertinentes
en la escuela desde practicas sociales reales, es necesario cambiar la concepcion que se
tiene de lectura, desde la perspectiva de la comprension, en la cual se tienen en cuenta los

conocimientos, experiencias y el rol activo de los estudiantes en su proceso de aprendizaje.

Dado que la lectura es un proceso sumamente importante que atraviesa todos los
ambitos de interaccion, trasciende la escuela y se convierte en una actividad cotidiana. "De
esta manera, abordar la lectura con miras a la formacion de ciudadanos activos se relaciona
con las oportunidades gque se abren en la escuela para comprender y participar de practicas

sociales de lectura” (Pérez, Roa, & Ramos, 2009, p.37).

Por consiguiente, es importante disefiar e implementar propuestas de intervencion que
contribuyan al mejoramiento de la comprension lectora, lo que demostrard a los docentes la
pertinencia de dichas propuestas y asi se logre impactar las practicas de ensefianza, que se

veran reflejadas en los procesos de aprendizaje de sus estudiantes.

Es asi que surge la relevancia de la presente investigacién como estrategia didactica,
que se focaliza a través de la metodologia de Proyectos de Aula, encaminada a fortalecer la
comprension lectora como aspecto sustancial para mejorar la capacidad interpretativa de los
estudiantes en las diversas areas del conocimiento, reconociendo a lo largo de su ejecucion

la multiplicidad de formas que tiene consigo el acto lector.
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Esta investigacion es de vital importancia en todos los contextos educativos, donde las
practicas cotidianas del lenguaje se muestran desarticuladas y se desconocen las
caracteristicas de los nifios y las nifias que se encuentran en las aulas de clase. Asi los
hallazgos y resultados de este estudio podrian convertirse en un camino para la
construccion de propuestas innovadoras de ensefianza y aprendizaje del lenguaje en el
contexto escolar, aportando de esta manera a mejorar los procesos de comprension lectora
desde la interaccion de los nifios con diferentes textos, mostrando como los proyectos de
aula pueden ser una propuesta potente que da sentido y significado a los procesos y que
permiten transformar tanto las practicas de aula de los docentes como las experiencias de

aprendizaje de los estudiantes.

4. Marco teorico

4.1 Perspectivas tedricas sobre el lenguaje

El lenguaje es considerado como uno de los logros fundamentales y principales en la
evolucion humana en tanto es determinante en la constitucién cultural y social de la
sociedad. El estudio del lenguaje concita el interés primordial de diferentes disciplinas tales
como la lingiistica, la psicologia, la antropologia, la sociologia, entre otras. Cada una de
ellas abordando aspectos particulares que permiten conceptualizaciones y aportes a su
campo de estudios.

Acogiendo de manera general lo planteado por el investigador espafiol Cassany (1999),
podria entenderse el lenguaje como la “capacidad de convertir la experiencia humana de la
realidad en significacion” (p.80), puesto que a través de él las personas se relacionan con su
mundo, consigo mismo y con los otros, constituyendo sujetos activos en una sociedad de
cambio constante.

Esta mirada sobre el lenguaje implica que aparte de la funcidbn comunicativa que
usualmente se le atribuye, el lenguaje juega un papel fundamental en la configuracion del
universo simbdlico y cultural de los sujetos; en otras palabras, cumple una funcion de

significacion a la realidad. De esta forma el lenguaje se entiende como el proceso de
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construccion de sentido relacionado con las interacciones que se establecen con los demas,

y en general, la inmersion en la cultura (Rincon, 2007)

Vigotsky (1988) brinda al lenguaje una funcion simbdlica, porque para él, las palabras
son simbolos que representan objetos. La conceptualizacion del autor sobre el lenguaje, ha
producido un interés renovador en el tema, al proponer el origen y la naturaleza social del
lenguaje, visibilizando algunas implicaciones, como el reconocimiento del lenguaje como
un producto cultural que involucra la historia de una sociedad, donde el sujeto utiliza su
lenguaje como representacion del mundo, para darle sentido con propositos definidos. Por
tanto se puede decir, que actualmente, la mirada sobre el lenguaje se centra en la funcion
social que éste posee, dandole valor al sentido pragmatico y su uso con sentido. Sin
embargo, algunos de los modelos culturales, entendidos como ideas, apreciaciones y
directrices para comprender el lenguaje, demuestran que no siempre este ha sido
considerado desde esta perspectiva. A partir de la aparicién del sistema alfabético en la
Grecia Antigua, han surgido distintas concepciones sobre el lenguaje escrito (Céspedes,
2012).

Para las pretensiones de la presente investigacion se presentan tres grandes
concepciones que agrupan, de manera sistematica, un conjunto méas o menos coherente de
estos modelos; la primera tiene que ver con el lenguaje como actividad motriz y perceptiva;
la segunda esta relacionada con el lenguaje como un proceso mental; y la tercera concibe el
lenguaje como préactica social y cultural, en palabras de Solé y Teberosky (1990), tres
perspectivas: La perspectiva conductista, la perspectiva cognitiva y la perspectiva

constructivista respectivamente.

4.1.1 Lenguaje como actividad motriz y perceptiva.

El grupo de concepciones que considera el lenguaje como producto de una actividad
motriz y perceptiva esta constituido por los modelos en los que se privilegia la codificacion
y decodificacidn. Algunos de los antecedentes que pudieron dar origen a esta concepcion se
encuentran en autores que no diferenciaban claramente entre el lenguaje escrito y el

lenguaje oral, por lo que no era necesario reconocerlo como un proceso que requeria
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atencion especial. Por ejemplo, Aristoteles (1983, Citado por Olson, 1998, p. 23) afirmaba
que “las palabras escritas son los signos de las palabras habladas. Aceptar que casi todo lo
que se dice se puede escribir y todo lo que se escribe se puede leer en voz alta, es la
expresion que apoya esta idea, también aceptada por autores como Saussure (1980) y
Bloomfield (1993)”.

Por su parte, durante la Edad Media el lenguaje escrito se limitd a la traduccion,
estudio y aplicacion de textos clésicos. Entonces leer se limitaba a la repeticion de un texto
que no se podia, ni se debia interpretar de manera diferente a la “interpretacion oficial”. Es
mas, leer era simplemente decodificacion sin comprension. El texto poseia un caracter de
objetividad intrinseca, lo que derivaba en una lectura repetitiva; todo esto influido
principalmente por la iglesia catolica que pretendia transmitir “la” interpretacion correcta

sobre el libro sagrado y no permitia otras interpretaciones.

En la actualidad, los planteamientos mas cercanos a esta concepcion se enmarcan en el
conductismo. Segln esta perspectiva teorica leer y escribir se reduce al desarrollo de
habilidades perceptivas y motrices para la codificacion y decodificacion. En su texto Verbal
Behavior Skinner (citado por Ribes y Ifiesta, 2008) presenta una extrapolacién de los
principios del condicionamiento operante para explicar el lenguaje como conducta, aunque

el autor presta especial atencion al habla como modo dominante de la conducta verbal.

La lectura desde esta concepcion es vista como la asociacion de unos grafemas con
unos determinados fonemas para llegar a un significado (Rincén, 2007); leer es la
“extraccion” de la informacion de un texto, es un fendmeno observable en el que la funcion
del lector es decodificar. Lo importante en esta concepcion es en primer lugar, el
reconocimiento de las palabras, puesto que es el texto en si mismo portador de significado.
Esto quiere decir que, el papel del lector se reduce a extraer el sentido, la informacion que
hay en el texto.

Del mismo modo, este enfoque se adscribe a una “epistemologia dualista y objetivista,
ya que el lector y el texto se consideran entidades independientes; se relaciona con una

ontologia realista puesto que existe un texto-objeto que porta conocimiento que tiene un
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lugar en el texto; y presenta un modelo jerarquico-lineal que va de lo simple a lo complejo”
(Dubois, 1987, p.10)

En esta perceptiva lo principal resulta siendo la lectura para desarrollar la memoria a
corto plazo y poder reproducir las letras de las palabras y poner en correspondencia las

unidades gréaficas con las sonoras.

4.1.2 La perspectiva cognitiva.

Esta perspectiva continua con los estudios de los temas que abordaba el conductismo,
pero incluyendo los procesos mentales. A diferencia de los que propone el conductismo, “el
cognitivismo sostiene que en el aprendizaje inicial de la lectura y la escritura intervienen
dos subprocesos que implican procesamiento del lenguaje: el procesamiento fonoldgico y el

reconocimiento de palabras” (Teberosky, 1980, p.43).

Lenguaje como proceso cognitivo. Segun Solé y Teberosky (1990) dentro de esta

concepcidn se propone la existencia de fases o etapas en el proceso de lectura:

La primera fase consistiria en la lologréfica, la segunda la alfabética y la tercera la
ortografica. La primera de ellas, consiste en el reconocimiento global y selectivo de las
palabras sin analizar sus componentes graficos o sonoros; en la segunda fase, la alfabética,
los nifios ya conocen las letras con sus nombres y empiezan a adquirir una conciencia
fonética al inicio y al final de las palabras; en la tercera fase, la ortografica, se logra la
asociacion sistematica entre la secuencia de letras y las constituyentes fonoldgicos de la
palabra.

Planteamientos posteriores visibilizan el lenguaje como el proceso de comprension -
qué creo que se va a decir, que se sobre eso, como lo dice, por qué, y a mi como me parece
lo que dice-. Se sefiala también que aunque la composicién de textos y la comprension
lectora sean procesos diferentes, existen relaciones entre ambos, puesto que son procesos de
construccién de significados, por ejemplo, el papel de los conocimientos previos y el

pensamiento estratégico que se exige para la resolucion de un problema.
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En cuanto a la lectura, podria afirmarse que la concepcion de la lectura como proceso
cognitivo presenta algunas coincidencias con la concepcion de la lectura como proceso
interactivo propuesto por Dubois (1987) al incorporar elementos de la psicologia cognitiva
para la explicacion del proceso de lectura. Especificamente, introduce la teoria de los
esquemas, entendiendo el esquema como una estructura cognitiva creada a partir de la
experiencia previa de una persona. Segun esta teoria, la lectura es el proceso por el cual el
lector trata de encontrar los esquemas adecuados para explicar el texto.

La perspectiva cognitiva aportd elementos importantes para la comprension de los
procesos de lectura y escritura, pero luego figuraria una tercera concepcion que entraria a
considerar que aparte de la comprension, es necesario tener en cuenta que el lenguaje
permite representar situaciones y apropiarse de un cédigo culturalmente relevante para la
participacion social, por ello el lenguaje se constituiria sobre todo como una practica social

y cultural.

4.1.3 Lenguaje escrito como préctica cultural y social.

Esta concepcion, enmarcada en la perspectiva constructivista, no desconoce el papel
que juegan los procesos mentales en la lectura, pero incorpora ademas las dimensiones
historica, evolutiva y social.

Uno de los precursores de esta concepcion fue Hymes (1996), quien introduce la
nocion de competencia comunicativa referida al uso del lenguaje en actos de comunicacion
concreto, particular, social e histéricamente situado, lo que implica una visibn mas
pragmatica del lenguaje en la que los aspectos sociales y culturales juegan un papel
fundamental en los actos comunicativos.

Para el autor, la competencia comunicativa incluye el reconocimiento de qué, cuando,
como, con quién, donde y en qué forma hablar, es decir, la capacidad de llevar a cabo un
repertorio de actos de habla, de tomar parte en eventos comunicativos y de evaluar la
participacion de otros; encierra ademas actitudes, valores y motivaciones, asi como, las
caracteristicas y usos de la lengua y su interrelacion con otros codigos de conducta

comunicativa. Los planteamientos de este autor influyeron en las practicas pedagdgicas
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sobre el lenguaje, que a partir de alli se orientarian hacia los usos sociales del lenguaje y los

discursos en situaciones reales de comunicacion.

Otros trabajos como los de Ferreiro y Teberosky (1999) aportarian al cambio de
concepcion, al afirmar que la lectura es una de muchas formas de actividad humana que
procura la consecucion de un objetivo particular. Para estas autoras, los nifios y nifias
poseen saberes sobre la lectura antes de la escolaridad, aunque sus hipdtesis no
correspondan con el sistema convencional. Segun los resultados de sus investigaciones, el
proceso de construccidn del sistema de lectura se va desarrollando a traves de diferentes

periodos que van desde la distincion icdnico/no iconico hasta la fonetizacion de la lectura.

Esta distincion plantea la idea de que aln antes de la entrada a la escuela, los nifios
exploran objetos portadores de textos, como libros, empaques, sobre los cuales va
construyendo un conocimiento. Estas interacciones son mediadas por hipdtesis que
enfrentan al sujeto a la lectura y lo que ella representa y se “van construyendo a partir de la
observacién de las practicas socioculturales que los usuarios de la lengua realizan con los
textos (y por esto, no todos avanzan al mismo ritmo), es decir, es mediada por la
confrontacién con las concepciones de los otros, es una construccion intersubjetiva”
(Rincon, 2007, p.3).

La siguiente tabla, sintetiza las perspectivas descritas:

Tabla 1. Perspectivas tedricas sobre el lenguaje

Lenguaje escrito como actividad motriz y perceptiva

Lectura
Conceptualizacion Rol Funcion Proceso

Leer es recitar un texto Quien descifra el Paradescifrar el cdigo.  Decodificando los signos
en voz alta. cédigo. escritos.

Leer es acceder a un texto Quien reproduce de Relacionando cada letra
a traveés del descifrado. manera fiel “lo que con su sonido.

dice” el texto.
Leer es reproducir lo que Decodificando y

el texto dice. reproduciendo lo que
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dice el texto.
Lenguaje escrito como proceso cognitivo
Lectura
Conceptualizacion Rol Funcién Proceso
Es procesar Quien posee un sistema Para resolver un Se lee a través de
informacién de manera cognitivo que puede problema que se presenta procesamientos  “hacia
secuencial y jerdrquica.  procesar informacion en una situacion  arriba” y ‘“hacia abajo”
escrita. especifica. de la informacion del
texto.
Lenguaje escrito como practica social y cultural
Lectura
Conceptualizacion Rol Funcién Proceso
Interpretar un texto en Quien hace parte de un Para intercambiar  Estableciendo un di&logo
un contexto. sistema  cultural y significados. con el texto en una
establece un dialogo con situacion particular.
el autor.

Fuente: Elaboracion propia

En consecuencia los procesos de lectura son desarrollados por los nifios y nifias en sus
experiencias cotidianas e influyen decisivamente en sus aprendizajes posteriores. Desde
pequefios, los nifios y nifias comienzan a preguntarse por el lenguaje y a construir
conocimiento sobre él a través de los intercambios que establecen con los espacios donde
interactan. Los aprendizajes sobre el lenguaje incluyen no solo las situaciones donde el
nifio escribe y lee sino también la lectura, la escritura y el habla sobre la lectura y la
escritura en la que estan inmersos; por lo que es importante conocer la historia social de

alfabetizacion de cada nifio cuando ingresa a la escuela.

En sintesis, puede afirmarse que dentro de la concepcion del lenguaje escrito como
practica social y cultural:
e La interaccion social es necesaria para la adquisicion del lenguaje.
e Leer no es descifrar, sino construir sentido a partir de signos graficos y de los
esquemas de pensamiento del lector.
e La lectura y la escritura son herramientas culturales que no se restringen al espacio

escolar.
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Desde esta concepcion la ensefianza debe ir al encuentro de diferentes conocimientos
de los nifios ofreciendo situaciones reales de uso del lenguaje. Las propuestas
metodoldgicas deben entenderse no como una imposicién desde afuera, sino como una
ayuda al proceso de construccion del nifio en el contexto de practicas culturales que

promueven el aprendizaje (Solé y Teberosky, 1990).

4.2 La comprension lectora desde la perspectiva de los procesos de ensefianza y

aprendizaje

Especificamente el proceso de comprension lectora se enfoca hacia la construccion de
significados a través de todas las formas -cddigos y simbolos-, que son producto de
complejos procesos histdricos, sociales y culturales en los cuales se desenvuelven los

sujetos en relacion constante con el lenguaje.

Es asi como, Hymes (1996), propone una competencia comunicativa, que se refiere al
uso del lenguaje en actos comunicativos particulares, concretos y sociales, introduciendo
una visén del lenguaje en la que los aspectos socio-culturales son de suma importancia en

los actos comunicativos.

Para las interpretaciones de los contextos de realidad que integran este trabajo
investigativo se retomaran las orientaciones planteadas en los lineamientos curriculares de
lengua castellana para los procesos de comprension lectora, enmarcadas en el eje referido a
los procesos de interpretacion y produccion de textos, el cual apunta al fortalecimiento de
las capacidades de los estudiantes para comprender, interpretar, analizar y producir textos

seglin sus necesidades comunicativas.

Al respecto, el Ministerio de Educacion Nacional (1998) plantea este eje para abordar

la comprension de textos considerando que se pueden pensar en tres tipos de procesos:

Proceso referido al nivel intratextual que tienen que ver con estructuras semanticas y
sintacticas, la presencia de microestructuras y macro estructuras; lo mismo que el manejo

de Iéxicos particulares y de estrategias que garantizan coherencia y cohesion a los mismos.
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Algunos de estos elementos se enfatizan segun el tipo de texto. En este nivel se ponen en

juego bésicamente las competencias gramaticales, seménticas y textuales.

El segundo proceso referido al nivel intertextual que tiene que ver con la posibilidad de
reconocer las relaciones existentes entre el texto y otros textos, es decir la presencia de
diferentes voces en el texto, referencias a epocas y culturas diversas, citas literales. En el
trabajo sobre este nivel se pone en juego, principalmente, las competencias enciclopédica y

literaria.

El tercer proceso, se relaciona con el nivel extratextual, en el orden de lo pragmatico,
que tiene que ver con la reconstruccion del contexto o situacion de comunicacion en que se
producen o aparecen los textos; con el componente ideoldgico y politico que subyace a los
mismos, con el uso social que se hace de los mismos. En el trabajo sobre este nivel se pone

en juego, especialmente, la competencia pragmatica (MEN, 1998)

En el contexto normativo de la Lengua Castellana, leer se constituye como un proceso
mental complejo donde hay intercambio de tres personajes: el lector, el escritor, y el texto;
estos tres elementos construyen el significado que se hace a partir de la informacion del
sujeto (conocimientos previos), y la informacion que el texto brinda. Este trabajo se
desarrolla a partir de estrategias de antes, durante y después de la lectura, momentos en los
cuales van acompafiados de preguntas inferenciales, literales, critico-intertextuales, de
anticipacion y prediccion; que le permiten al estudiante encontrar datos que estan
escondidos dentro del texto, ademds estas preguntas resultan propicias para evaluar el
proceso de comprensién lectora, donde el lector, en este caso el estudiante, elabora un
significado de su interaccion con el texto y este significado se relaciona con sus
experiencias; verificando de esta manera como esta siendo entendido e interpretado el

contenido que el texto presenta.

De manera concisa cada una de las estrategias y preguntas sobre el proceso de
comprension lectora, se plantean en tres momentos (Solé, 1997):

e Antes: Tiene como elemento principal la anticipacion, referida a la capacidad del

estudiante para enunciar algunos aspectos del texto antes de leerlo con el fin de

empezar a formular algunas ideas de lo que va a conocer, despertar interés y
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centrar la intencionalidad del texto, ademas contiene la prediccion relacionada con
advertir previamente eventos que se van a presentar en el texto.

e Durante: Corresponde a la formulacion de interrogantes y cuestionamientos
relacionados con el texto que se esta leyendo; con estas preguntas se busca que los
estudiantes piensen acerca de los aspectos que el texto va a presentar y tenga una
mirada critica de los contenidos.

e Después: Tiene que ver con la enunciacion de diferentes interrogantes y

cuestionamientos relacionados con el texto que se ha leido.

En este estadio se emplean preguntas dirigidas a los siguientes niveles de comprension
lectora:

Nivel Literal: Estas preguntas tienen su respuesta literal en el texto; es decir, se
encuentra escrita en alguna parte y para encontrarla es necesario volver al texto varias
Veces.

Nivel Inferencial: Las respuestas a estas preguntas no estan implicitas en el texto y por
tanto es necesario deducirlas teniendo en cuenta el contenido presentado.

Nivel Critico-intertextual: El objetivo de estas preguntas es permitir al estudiante
adoptar una posicion frente a los contenidos o problematicas que el texto le ha generado.

En este momento se realiza el analisis de los elementos que componen el texto, desde
el enunciador, el enunciado, las claves del texto, las ideas y contenidos, acudiendo
necesariamente a la relectura, la deteccion de marcas textuales y la recreacion del texto.

Una de las exponentes que nutre tericamente las orientaciones hacia la construccion
de estrategias pedagdgicas para la ensefianza y aprendizaje del lenguaje en los grados
iniciales y Basica Primaria, es la autora francesa Jolibert (2002), quien ha dedicado los
ultimos afos a la investigacion sobre la comprension y produccion textual de nifios en el
aula y sobre la manera como se enfrentan a las diferentes situaciones comunicativas,

enfoque que privilegia la presente investigacion.

Estos aportes se basan principalmente en los fundamentos tedricos del constructivismo,

el aprendizaje significativo, la sociolinguistica y la lingUistica textual, contextualizados en
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el acto de interrogar el mundo para luego comprender y producir textos (Jolibert, 2002), lo
que contribuye al desarrollo auténtico de la comunicacion en contextos de significacion y
realidad. Desde esta perspectiva de construccion el educador asume un rol de facilitador,
que genera andamiajes desde sus propuestas metodologicas y desde los espacios
significativos, innovadores, creativos y reales de comunicacion sobre el uso del lenguaje;
ademas de ser un facilitador también debe asumir la actitud de transformador, a partir del
auto-cuestionamiento de su hacer, proponiendo nuevas alternativas para lograr el cambio en

los procesos frustrados y tortuosos que se relacionan con la lectura y la escritura.

Desde esta perspectiva Joliber (2002, citada en Patifio, 2013, p. 63) propone que leer
es:

Un acto complejo en el cual la comprension se sitla en la interseccién entre -el

conocimiento del funcionamiento mismo del acto Iéxico y de los procesos de lectura, -

el conocimiento linguistico de la lengua escrita, -los intereses, tensiones e

interrogaciones de los estudiantes frente a el encuentro con el lenguaje, -el aspecto

global del texto, poniendo en la cabeza lo que tiene sentido para los nifios.

...Leer, es leer escritos verdaderos, que van desde un nombre de calle en un letrero, a
un libro, pasando por un afiche, un embalaje, un diario, un panfleto, etc., en el

momento en que tenemos verdadera necesidad, en una situacion precisa.

Jolibert (2002) hace un llamado a la participacion activa de los educadores en todo el
proceso educativo, generando responsabilidades a los estudiantes sobre su aprendizaje,
sobre su capacidad para actuar, discutir, decidir sobre el medio en el cual se desenvuelven
dia a dia, sin desconocer a los otros y los aportes que estos realizan desde la cooperacién
para la construccion del conocimiento; es claro que el sentido de la comprension del texto
no esta solo en el dominio semantico, lingtistico y pragmatico de los signos, palabras e
ideas que contiene un texto, sino en la cotidianidad de la vida escolar, de la vida familiar y
de la interaccién con los pares; convirtiendo el acto de ensefiar en espacios reales y

placenteros para la construccidn de estrategias y herramientas propias de aprendizaje.
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Estas transformaciones surgen gracias al abandono de la decodificacion® lineal y
regular que parte de la primera palabra y de la primera linea para terminar en la Gltima
palabra de la dltima linea, de lo fonético-silabico, como la propuesta del texto tradicional
Nacho lee, a la basqueda de informacidn en todos los textos que lo rodean desde etiquetas
hasta anuncios publicitarios, dando prioridad al texto completo y no a la palabra o silaba.
Desde lo contextual y cotidiano el docente desarrolla estrategias de pensamiento para la

construccion de la lectura y la escritura.

Se constituye asi una apuesta hacia un enfoque global que priorice la construccion de
sentido, partiendo del contexto en el cual los escritos son encontrados, este sentido subyace
en los conocimientos previos, en las predicciones, en las deducciones, en las hipotesis y
anticipaciones que realizan constantemente los estudiantes. También este sentido global
surge de las claves que el texto brinda, como son las ilustraciones, colores, formas,
hologramas, estructura, formato, entre otras; aqui la lectura es realizada por los estudiantes
y posteriormente se realiza la confrontacion del texto experto con sus propias

construcciones, no para validar sino para enriquecer el proceso.

De esta forma se configura una ardua labor por parte del maestro para proponer
proyectos que interesen e involucren a los estudiantes para seleccionar diferentes tipos de
textos, no s6lo narrativos - mitos, fabulas, y cuentos-, como por ejemplo afiches, poemas,
recetas, textos instruccionales, historietas, cronica, articulos cientificos, articulos en linea,
infografias, entre otros, que permitan acceder a una riqueza textual para generar cambios
en la forma como se acercan los estudiantes a la lectura y la escritura, en la organizacion

del pensamiento y en el significado que le atribuyen al mismo.

4.3 Los Proyectos de aula como alternativa pedagdgica para la comprension lectora

'Decodificacion: En el contexto de la lectura se refiere a la unién de letras para convertirlas en silabas y a la
vez la union de silabas para convertirlas en palabras, hasta llegar al parrafo. Realizando siempre
combinaciones a nivel fonético.
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La metodologia de proyectos de aula se sustenta en los modelos pedagogicos
socioconstructivistas, donde la escuela se constituye como el escenario propicio en el cual
se impulsan acciones encaminadas a mejorar y fortalecer los procesos de comprension
lectora, escenario que a su vez se concretiza en el aula de clase, mediante la promocién de
estrategias que se desarrollan dentro de los proyectos que se conciben en el ambito

educativo.

Los proyectos educativos pueden tener clasificaciones diversas. De acuerdo con
Chaux, Lleras y Velasquez (2004), se pueden reconocer: Proyectos de aula, institucionales
y comunitarios. Los proyectos institucionales permiten que varios cursos o grados
participen activamente en la resolucién de problemas o la atencién de necesidades que
involucren a la institucion. Los proyectos aula pueden tener estrategias que van desde lo
mas puntual hasta lo mas global. Y los comunitarios involucran a toda la comunidad

educativa y puede adelantar proyectos de servicio social (p.71)

Para los propésitos e intereses de la presente investigacion, se entenderan, como lo
plantea Bonilla (2007) los proyectos de aula como la construccion colectiva que hace el
maestro con sus estudiantes a partir de un problema o interés que surge del grupo y genera
una variedad de acciones en donde la interaccion social y el reconocimiento del contexto
sociocultural son el fundamento para la construccién y reconstruccién de nuevos saberes y
que tienen por finalidad llevar al estudiante a realizar algo concreto, real y préactico; por
tanto, es un método especialmente activo en que se establece una tarea especifica que se ha

de sequir.

Teniendo en cuenta los planteamientos de Chaux, Lleras y Velasquez, 2004):

Los proyectos de aula permiten trabajar cualquier tematica y competencia de cualquier
area, planteandola como un problema a resolver. Estos proyectos pueden surgir de los
intereses de los estudiantes y de sus necesidades, pueden desarrollar una tematica
especifica o integrar contenidos de varias areas, girar en torno a la vida cotidiana de los

estudiantes o al desarrollo de competencias en lenguaje, matematicas o ciencias (p.71).



32

En este sentido, los proyectos de aula son por excelencia articuladores del modelo
pedagogico constructivista; ya que ve al sujeto como un ser cognoscente, COmo un ser que
participa activamente en el proceso de adquisicion de conocimiento. Algo fundamental de
este modelo es que toma en cuenta tanto los aspectos cognitivos, como los afectivos y
sociales; cuestion que es muy importante si se considera la educacion como un proceso
global e integral y no meramente formativo.

Sumado a lo anterior, podemos identificar diferentes tipos de proyectos de aula

relacionados a:

e Realizacion: Comprende las convivencias, visitas, exposiciones; entre otros.

e Estudio: Tienen que ver con la necesidad de dar repuesta a grandes interrogantes;
como por ejemplo: ¢Por qué se nos caen los dientes a los 6-7 afios? O en la
necesidad de profundizar un concepto.

e Investigacion: Involucra encuestas, entrevistas y todos los medios y herramientas

que corresponden a la basqueda de informacion.

El abordaje de los proyectos de aula permite desarrollar aspectos relevantes y

pertinentes en el ambito escolar tales como:

e Dar sentido a las actividades del curso, las que adquieren significado para los
nifios ya que responden a las necesidades y han sido planificadas para ellos.

e Ayudar a los estudiantes para que organicen su trabajo escolar, jerarquicen las
tareas, las definan, tomen acuerdos, ejecuten, busquen informacion, entre otras.

e Permitir a los estudiantes poder tomar sus propias decisiones, asumirlas con
responsabilidad, vivenciarlas y evaluarlas.

ePermitir a los estudiantes realizar un trabajo cooperativo, favoreciendo las
relaciones intergrupales incrementando la socializacion y autoestima.

e Facilitar la apertura de la escuela hacia la familia, el barrio, la comunidad; sobre la

base de una red de comunicaciones y acciones.
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Finalmente, en consonancia con lo postulado por Jolibert (2002), los proyectos de aula
presentan las siguientes fases:

« Planificacion del proyecto - eleccion del tema - : se lleva a cabo con los estudiantes
como primer punto, permite hacer explicitos tanto los intereses, las inquietudes, los
procedimientos y llegar a compromisos que impliquen la negociacion y la basqueda del
consenso para poder construir un plan futuro, dentro de este es fundamental la participacion

de todos desde la preparacion del proyecto.

* Realizacion de las tareas necesarias - Estrategias didacticas y metodoldgicas - : se
lleva a cabo con los estudiantes como primer punto, permite hacer explicitos tanto los
intereses, las inquietudes, los procedimientos y llegar a compromisos que impliquen la
negociacion y la busqueda del consenso para poder construir un plan futuro, dentro de este
es fundamental la participacion de todos desde la preparacion del proyecto y atiende a las

necesidades propias y puntuales de la poblacion.

* Culminacion del proyecto-formas de socializacion-: es fundamental explorar
diferentes formas de socializar los procesos para poder compartir, comunicar y presentar

publicamente lo que se aprendio.

» Evaluacion del proyecto mismo—evaluacion-: se analizan los objetivos, la

responsabilidad, la solidaridad y la cooperacion en el logro de los objetivos.

« Evaluacion de los aprendizajes y sistematizacion la evaluacion: es permanente se
hace durante el desarrollo del proyecto y la final se hace sobre los aprendizajes logrados

con el proyecto.

Para finalizar es pertinente decir, que los proyectos de aula hacen una ruptura en las
practicas tradicionales de ensefianza y aprendizaje, ya que permiten a los estudiantes

involucrarse, aportar y responsabilizarse de sus propios aprendizajes.
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4.4. La evaluacion de la comprension lectora

4.4.1 Las pruebas Saber.

El disefio y construccion de los examenes SABER se realiza sobre la base de las
especificaciones de cada prueba. Estas determinan con exactitud en qué consisten las
competencias que se evallan y cémo se evaluan. Son disefiadas por el ICFES junto a
equipos de expertos en cada area. Las especificaciones se desarrollan siguiendo el modelo
basado en evidencias. De acuerdo con este modelo, en las especificaciones se formalizan,
primero, las afirmaciones sobre las competencias que posee un estudiante dado su
desempefio en la prueba. Luego, se describen las evidencias que sustentan cada una de las
afirmaciones. Por altimo, se describen las tareas que se le pide realizar al evaluado para
obtener las evidencias que dan sustento a las afirmaciones. De esta manera, la elaboracion
de las especificaciones garantiza una completa comparabilidad de los examenes que se

construyan a partir de ellas.
La prueba de Lectura critica:

Esta prueba evalla las competencias necesarias para comprender, interpretar y evaluar
textos que pueden encontrarse en la vida cotidiana y en ambitos académicos no
especializados. Se espera que los estudiantes que culminan la educacién media cuenten con
una comprension lectora que les permita tomar posturas criticas frente a diferentes tipos de
texto. Competencias de lectura critica La prueba de lectura critica evalta tres competencias
que recogen, de manera general, las habilidades cognitivas necesarias para leer de manera
critica: identificar y entender los contenidos locales que conforman un texto; comprender
coémo se articulan las partes de un texto para darle un sentido global; reflexionar en torno a

un texto y evaluar su contenido.

Las dos primeras competencias se refieren a la comprension, ya sea a nivel local o
global, del contenido de un texto, y la tercera a la aproximacion propiamente critica frente a
este. Ahora bien, estas competencias se evalian mediante textos que difieren en su tipo y
propdsito. Esto se debe a que, si bien la lectura critica de todo texto exige el ejercicio de las

competencias mencionadas, estas se ejercitan de diferentes maneras en funcion de las
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caracteristicas particulares del texto de que se trate. A continuacion se explica en qué

consisten las tres competencias mencionadas:

A. ldentificar y entender los contenidos locales que conforman un texto. Esta
competencia consiste en la capacidad de comprender el significado de las palabras,
expresiones y frases que aparecen explicitamente en el texto. Su evaluacion no indaga por
conocimientos propios de la gramatica, pero si por la comprension de las relaciones
seméanticas que existen entre los diferentes elementos que constituyen una frase. En

ausencia de esta competencia, no es posible contar con las dos siguientes.

B. Comprender cdmo se articulan las partes de un texto para darle un sentido global.
Esta competencia consiste en la capacidad de comprender cémo se relacionan semantica y
formalmente los elementos locales que constituyen un texto, de manera que este adquiera
un sentido global (a nivel del parrafo, seccion, capitulo, etcétera). En esa medida, las
preguntas correspondientes involucran varios elementos locales de un texto (por ejemplo
diferentes frases) y exigen reconocer y comprender su articulacion. Esta competencia es

necesaria para contar con la siguiente.

C. Reflexionar en torno a un texto y evaluar su contenido. Esta competencia consiste
en la capacidad de enfrentar un texto criticamente. Incluye evaluar la validez de
argumentos, advertir supuestos, derivar implicaciones, reconocer estrategias argumentativas
y retoricas, relacionar contenidos con variables contextuales, etcétera. Se trata de la
competencia propiamente critica, pero adviértase que exige un ejercicio adecuado de las

dos anteriores.

Las pruebas SABER enfatizan las competencias segunda y tercera puesto que, de
acuerdo con los Estandares basicos de competencias en lenguaje, matematicas, ciencias y
ciudadanas (MEN, 2006), al finalizar undécimo grado los estudiantes deben poder leer de
manera critica. Dentro de los “saberes especificos” descritos en los Estandares se
encuentran, por ejemplo, los siguientes: “comprendo e interpreto textos con actitud critica y
capacidad argumentativa”; “analizo critica y creativamente diferentes manifestaciones
literarias del contexto universal”; “interpreto en forma critica la informacion difundida por

los medios de comunicacidon masiva”; y “retomo criticamente los lenguajes no verbales
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para desarrollar procesos comunicativos intencionados”. Igualmente, en los lineamientos de
filosofia del MEN (2010), se destaca el pensamiento critico como una de las competencias
principales del ejercicio filosofico. Asi pues, tanto los Estandares de lenguaje como los
Lineamientos de filosofia propuestos por el MEN resaltan el pensamiento critico como un

aspecto fundamental de la formacion.

Il. Tipos de textos: hay dos grandes tipos de textos que se utilizan en la prueba:
continuos y discontinuos. Los primeros se leen de manera secuencial y se organizan en
frases, parrafos, secciones, capitulos, etcétera. Los segundos, en contraste, no se leen

secuencialmente e incluyen cuadros, gréficas, tablas, etcétera.

Ahora bien, tanto los textos continuos como los discontinuos se dividen en literarios e
informativos; y estos Gltimos, a su vez, en descriptivos, expositivos y argumentativos.
Ejemplos de textos continuos son las novelas (literarios) y columnas de opinion
(informativos); ejemplos de textos discontinuos son los coémics (literarios) y diagramas
(informativos) (MEN, 2006). No se presuponen ni se exigen conocimientos especiales en
alguna disciplina. Se evalla, en cambio, la capacidad de interpretarlos y analizarlos de
manera coherente y apropiada. Las preguntas se centran en la capacidad de identificar y
comprender la manera como se estructura un texto, las ideas que presenta, los argumentos
que las sostienen, etcétera. Debido a limitaciones précticas, los textos usualmente no
contienen mas de 600 palabras. Esto, naturalmente, incide en la profundidad de la
evaluacion de las diferentes competencias de lectura critica: no puede evaluarse

directamente la comprension de textos relativamente extensos.

4.4.2 Items para evaluar la comprension lectora.

Otro elemento que se utilizara para valorar la comprensién lectora, seran los items
orientadores sobre el modelo textual narrativo y los momentos de la lectura, los cuales se

presentan a continuacion:
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4.4.2.1. Modelo Textual.

El texto narrativo es el relato de acontecimientos de diversos personajes, reales o
imaginarios, desarrollados en un lugar y a lo largo de un tiempo, puede ser cuentos,

novelas, mitos, leyendas, fabulas, entre otros; este presenta las siguientes caracteristicas:

e Apertura: Aqui se plantea la situacion inicial.
e Conflicto: En esta etapa aparece una situacion que sera el problema. Este sera el
tema principal del texto e intentara ser resuelto.

e Cierre: Finalmente, el conflicto encuentra solucion.

A su vez, podemos distinguir en este tipo de texto una estructura interna y una

estructura externa:

e Estructura externa: Divide el contenido en capitulos, cantos, partes, tratados,
secuencias, etc.

e Estructura Interna: Son los elementos que conforman la narracion:
- Narrador: Puede haber un narrador o méas. Puede ser un personaje dentro de
la historia (relatard en primera o segunda persona) u omnisciente (narrara en
tercera persona).
- Espacio: El espacio es de suma importancia en la narracion. En su
descripcion, podemos encontrar mucho de lo que el autor nos esta tratando
de comunicar en la generalidad del relato.
- Tiempo: Existe un tiempo histérico (o externo) que es la época en la que se
desarrolla la historia, y un tiempo interno que es la duracion de los sucesos
del relato. Este tiempo interno puede seguir un orden lineal, o puede haber

idas y vueltas en el tiempo, jugando con el pasado, el presente y el futuro.

4.4.2.2. Proceso De Lectura

En cuanto al proceso de lectura se valorara teniendo en cuenta que es la herramienta

por medio del cual se construyen significados a través de la interaccion dinamica entre el
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conocimiento previo del lector y la informacion sugerida en el lenguaje escrito y el

contexto.

Para la evaluacion de este proceso se considerd lo que los estudiantes pueden hacer en

los diferentes momentos, asi:

Antes De La Lectura Se busca que los nifios den cuenta de lo que creen que va
a suceder.

En este aspecto es muy importante que los estudiantes:

-Anticipen los contendido de un texto, este puede ser por medio del titulo o una
imagen representativa del texto.

-ldentifique los propositos de la lectura de un texto, es decir encuentren la
esencia de este antes de leerlo.

-Utilice los conocimientos previos para hacer predicciones frente al texto, de
acuerdo con sus experiencias pueden relacionar el texto, o la imagen con la vida
cotidiana.

-Haga uso de las imagenes para realizar anticipaciones.

-Utilice de otros indicies textuales para realizar anticipaciones, se apoya en otros
contenidos que tengan expresiones similares (titulo, personajes...).

Durante La Lectura Es necesario durante la lectura realizar predicciones
acerca de los acontecimientos que se van desarrollando a lo largo del texto. En
este aspecto se plantean preguntas acerca de lo que sucedera durante la lectura,
revisar y comprobar las comprensiones que se han ido obteniendo. Aqui es
interesante gque el estudiante comience a:

- Anticipar las situaciones a medida que se lee el texto, esto se da por medio de
preguntas que tratan de identificar lo que pasara seguidamente dentro del texto.

- Plantear predicciones sobre la forma como termina el texto, es decir que con
base a lo que se va entendiendo a cerca del texto se de un posible desenlace de
este.

-Confrontar sus conocimientos previos e hipotesis con los contenidos del texto,
esto es, porque muchas veces las cosas que van sucediendo en el texto no se

tenian previstas para ser desarrolladas dentro de este y tiene que ver con las
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primeras perspectivas que se dieron en la anticipacion a cerca de lo que iba a
acontecer en el desenlace de lo que se esté& leyendo o escuchando.

Despues De La Lectura busca que después de haber leido un texto se exprese
de una manera significativa lo que se ha dicho en él. Aqui es indispensable que
el lector:

-ldentifique las ideas principales del texto, es decir lo que el texto resalto
durante todo su desarrollo.

-ldentifique ideas secundarias en el texto, es decir cuales complementan el
desarrollo de la idea principal.

-Reconstruye el sentido global del texto, es decir cuando se le pregunte a cerca
del texto sea capaz de decirlo con sus propias palabras.

-Formular y responder preguntas, a nivel literal que busca que el sujeto que lee o
escucha responda las preguntas de acuerdo a lo que esta explicito en el texto; a
nivel inferencial o interpretativo donde se identifica los aspectos que no estan
explicitos pero hacen parte del texto de una manera oculta y a nivel critico para
el establecimiento de relaciones con otros textos, en esta critica se busca que los
individuos comparen textos buscando semejanzas y diferencias acerca de dicho

texto.

5. Objetivos

5.1 General

Determinar la incidencia de la metodologia basada en Proyectos de Aula para el

mejoramiento de los procesos de comprensién lectora de estudiantes de educacion basica

primaria.
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5.2 Especificos

e Reconocer el nivel inicial de los procesos de comprension lectora en estudiantes de

educacion basica primaria.

e Disefiar e implementar un proyecto de aula para mejorar los niveles de comprension

lectora en los estudiantes.

e Analizar la incidencia de la implementacion de la metodologia de proyecto de aula

en los procesos de comprension lectora de los estudiantes.

6. Metodologia

6.1 Tipo de estudio

Esta investigacion fue desarrollada a través del enfoque Cuantitativo; en cuanto analiza
y recoge datos numéricos verificables, estudia la asociacion o relacion entre variables
cuantificadas en contextos estructurales y situacionales (Hernandez, Fernandez y Batista,
2010), esto se evidencia en el andlisis de los resultados alcanzados al aplicar los
instrumentos de Pruebas tipo Saber seleccionadas en tres momentos: al inicio con el fin de
establecer un diagndstico del grupo y conocer el nivel inicial en que se encuentran, durante
el proceso con el fin de valorar los avances y procesos que van desarrollando los
estudiantes a lo largo de las sesiones de clase y al final para establecer el impacto del
Proyecto de Aula en el mejoramiento de la comprension lectora.

6.2 Disefio metodologico
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La presente investigacion se concreta en un disefio cuasi-experimental, el cual es
particularmente util para estudiar problemas en los cuales no se puede tener control
absoluto de las situaciones, debido a que se trabaja con nifios y contextos reales en los
cuales intervienen diversas variables, es cuasi-experimental, ya que la muestra no ha sido
seleccionada de forma aleatoria, sino que se trabajé con un Unico grupo ya constituido y
elegido de manera intencional por la cercania con la autora, el cual presenta caracteristicas
comunes de aspectos socioculturales, de edad y de relaciones interpersonales, dando cuenta

de los objetivos del proyecto.

6.3 Poblacidon y muestra

La poblacién la conformaron 50 estudiantes de los grados 5-1 y 5-2 de Baésica
Primaria, jornada del mafana de la Institucion Educativa, ubicada en el municipio de

Pereira, en el transcurso del afio escolar 2013.

De alli se seleccion6 una muestra de 25 estudiantes de sexo masculino y femenino;
esta eleccion se realiz6 de forma aleatoria, tratando que el grupo fuera equilibrado y

armonioso para el desarrollo de la estrategia.

6.4 Hipdtesis y variables

Para el desarrollo de la presente investigacion se tienen en cuenta las siguientes

hipétesis y variables, segun el disefio metodoldgico.

6.4.1 Hipotesis.
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6.4.1.1 Hipdtesis de trabajo.

Al implementar una estrategia pedagdgica basada en la metodologia de Proyectos de
aula, los estudiantes de quinto grado de la Institucion Educativa San Nicolas de la ciudad de
Pereira, incrementaran su nivel de comprension de textos narrativos-descriptivos, como lo

son los mitos y las leyendas.

6.4.1.2 Hipdtesis nula.

Al implementar una estrategia pedagdgica basada en la metodologia de Proyectos de
Aula, los estudiantes de quinto grado de la Institucion Educativa San Nicolas de la ciudad
de Pereira, no incrementaran su nivel de comprension de textos narrativos- descriptivos,

como lo son los mitos y las leyendas.

6.4.2 Variables

6.4.2.1 Variable Independiente.
La variable independiente es la estrategia basada en un Proyecto Pedagdgico de Aula
relacionado con los mitos y Leyendas Colombianas. Entendiendo los Proyectos de Aula,

segun Bonilla (2007) como:

La construccion colectiva que hace el maestro con sus estudiantes a partir de un
problema o interés que surge del grupo y genera una variedad de acciones en donde la
interaccion social y el reconocimiento del contexto sociocultural son el fundamento
para la construccion y reconstruccion de nuevos saberes y que tienen por finalidad
llevar al estudiante a realizar algo concreto, real y préactico; por tanto, es un método

especialmente activo en que se establece una tarea especifica que se ha de seguir
(p.49).

6.4.2.2 Variable dependiente.
Niveles de comprensién de textos narrativos- descriptivos, como lo son los mitos y las

leyendas.



Tabla 2. Operacionalizacion de las variables
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Subvariable
Variable Independiente Etapas:
Proyecto de aula l. Observacion de la
poblacion

1. Evaluacion
diagnostica

1. Ejecucion del
proyecto de aula: -
Indagacion e
Intervencién

V. Evaluacion

Valores/indicadores

I Construccion de UN
Diagnostico D.O.F.A
para el reconocimiento
de la poblacion

1. Implementacion
prueba saber (pretest)
10 preguntas sobre la
leyenda Indigena “El
sol y la luna”

. Determinacion
colectiva del tema para
el proyecto de aula.

INTERVENCION: 9
sesiones de clase, donde
se trabajaron el mito
“?0Origen de Bachue y
los Chibchas” y la
leyenda “la Sihuanaba”
trabajadas desde los
momentos de la
lectura: Antes, durante
y después

v. Implementacion de 3
pruebas saber, antes,
durante y al final del
proyecto de aula

Variable dependiente Niveles de comprension lectora:

Comprension lectora
Literal

Inferencial

Elementos implementados para
valorar la comprensién lectora:

Literal:  Analisis de  los
personajes de la leyenda,
elaboracion de una &lbum con los
personajes detectados.

Deteccion de ideas principales y
secundarias, blsqueda de marcas
textuales en el mito.

Inferencial:  formulacion  de
preguntas inferenciales sobre el
titulo de la leyenda y del mito.
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Critico-Intertextual: Recreacién

Critico- Intertextual del final del mito y la leyenda,
relacionandolo con otros textos
leidos.

6.5 Técnicas e instrumentos

Para el desarrollo del presente estudio se implementaron los siguientes instrumentos:

6.5.1 Prueba tipo SABER.

Esta prueba segun el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion —
ICFES- (2012) tiene como objetivo contribuir al mejoramiento de la Calidad de Educacion
Colombiana, mediante la aplicacion periddica de evaluaciones que permiten comprobar el
desarrollo de competencias de los estudiantes que hacen parte de la educacién Baésica

Primaria.

Por tanto, durante el proyecto se implementaron Pruebas tipo saber seleccionadas, para
identificar el nivel de competencia en cuanto a la comprension lectora en cada momento: al
inicio (pre-test) con el fin de establecer un diagnéstico del grupo y conocer el nivel inicial
en que se encuentran, durante el proceso con el fin de valorar los avances y procesos que
van desarrollando los estudiante a lo largo de las sesiones de clase y al final (post-test) para

establecer el impacto del Proyecto de Aula en el mejoramiento de la comprension lectora.

Esta prueba se conforma por diez (10) preguntas de seleccion mdltiple con Unica
respuesta, que permite ubicar al grupo en un nivel basico, avanzado o intermedio, segun los
resultados obtenidos. Esta prueba disefiada para la evaluacion se cred teniendo en cuenta
los Lineamientos Curriculares para la Lengua Castellana del Ministerio de Educacion

Nacional (1998) para los grados 3° y 5°(ver anexo A, By C).

Especificamente las Pruebas Saber evaltan las competencias lectoras puntualmente en

tres competencias basicas:



e Semantico: ¢ Qué dice el texto?
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e Sintéctico ,Como se organiza el texto?

e Pragmatico: ;Cual es el proposito del texto?

Estas competencias se valoraron en los desempefios de los estudiantes, teniendo en

cuenta la siguiente escala de valoracion:

Tabla 3. Descripcion general de los niveles de desempefio en lenguaje para grados 3°y 5

Descripcion general de los niveles de desempefio en lenguaje para grados 3° y 5°

Niveles Rangos del puntaje

Un estudiante promedio ubicado en el
nivel...

Avanzado 9-10

Muestra un desempefio sobresaliente en las
competencias esperadas para el éarea y
aspectos de la comprension lectora.

Intermedio 5-9

Presenta un desempefio adecuado en las
competencias exigibles para el grado y
contenido del &rea evaluada. Este es el nivel
que la gran mayoria de los estudiantes
deberian alcanzar

Basico 1-4

Muestra un desempefio minimo en las
competencias exigibles para el grado y
proceso valorado del area

Fuente: Tomado y adaptado de www.icfes.gov.co.

6.5.2 Cuestionario.

Es un método de medicion en el cual se busca obtener informacion de un grupo

socialmente significativo de personas, sobre los problemas en estudio, para luego, mediante

un andlisis de tipo cuantitativo determinar las conclusiones que correspondan con los datos

recogidos.

Los cuestionarios aplicados, ayudaron en la recoleccién de los datos, los cuales

contenian un conjunto de lecturas y preguntas dirigidas a los estudiantes e indagaban sobre

las habilidades y niveles para la comprension lectora tipo saber con opcion multiple y Unica

respuesta, las cuales fueron utilizadas como elemento direccionador de las secciones de

clase dentro de la implementacion del proyecto de aula.


http://www.icfes.gov.co/

46

6.5.3 Observacion estructurada.

La observacion estructurada es una forma especifica de interaccion social que tiene por
objeto recolectar datos para una indagaciéon. La observacion estructurada se llevo a cabo
con el fin de analizar los procesos de comprension lectora de los estudiantes, la cual se

registra en el diario de campo (Ver: matriz de observacion)

6.5.4 Diario de campo.

Esta técnica permite registrar todas las situaciones que se presentan y se producen en el
aula de clase o en el escenario donde se desarrollen las intervenciones pedagogicas (Porlan,
1994), tal como ocurren sin omitir detalles. La observacion participante se focalizo a través
del diario de campo, en el que se consignaron las observaciones de cada una de las sesiones
de clase, permitiendo reflexionar sobre las dindmicas, situaciones, actividades, actitudes,

dificultades y fortalezas.

6.6 Procedimiento

La investigacion se llevd a cabo a través de las siguientes fases:

Momento inicial: En este primer momento, se llevd a cabo una consulta de las
investigaciones realizadas sobre el tema, en el ambito nacional e internacional. Esta
busqueda se hizo con el fin de construir un tejido teérico-conceptual referente al interés de
investigacion.

Momento descriptivo: aqui se establecieron las variables desde el recorrido tedrico
acerca de la comprension lectora y se elaboraron los instrumentos para la recoleccion de la
informacidn, de manera que permitieran identificar las habilidades, competencias y niveles

individuales. Una vez construidos los instrumentos, se realizé el proceso de validacion de
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los mismos y se disefid la estrategia basada en el Proyecto de Aula para la comprension

lectora.

Momento de Implementacién: Correspondié a la ejecucion del Proyecto de Aula,
como espacio que permitio llevar a cabo la recoleccion de informacion a través de la
aplicacion de los instrumentos construidos. En primer término la aplicacion de la prueba
saber inicial (pre-test); en las sesiones siguientes las observaciones realizadas sobre las
actuaciones de los nifios y las nifias realizando registros descriptivos acordes a criterios
delimitados con anterioridad. Posteriormente, para cada sesion de trabajo la investigadora
realizo registros de situaciones significativas y particulares en el diario de campo vy, al
finalizar la implementacion, se dio cierre al Proyecto de Aula con la aplicacion de la Prueba
Saber (post-test) para establecer su impacto en el mejoramiento de la comprension lectora,

de acuerdo a las siguientes etapas:

| Etapa: Observacion de la poblacion: Se refiere al primer acercamiento con la
poblacién o grupo con el que se realizo el estudio, el propésito de esta observacion fue
conocer las fortalezas y problematicas mas evidentes del grupo de estudiantes en aras de

iniciar un acercamiento y determinar las condiciones en las que se encontraba el grupo.

Il Etapa: Evaluacion Diagnostica: Para esta evaluacion se aplicd una prueba tipo saber
diagnostica (pre-test) especificamente en el ambito de la comprensién lectora, con el fin de
identificar el nivel en que se encuentra el grupo y tomar estos saberes previos como punto

de partida para el desarrollo de contenidos en el proyecto.

I11 Etapa: Ejecucion del proyecto de aula: Esta etapa comprendié dos momentos en los

cuales los estudiantes desemperfiaron un papel activo e interactivo con la investigadora:

e Indagacion: se llevo a cabo con la finalidad de determinar el tema para el
proyecto de aula. Se realizo en eleccion conjunta con todo el grupo de estudiantes
tratando de escuchar propuestas argumentadas por parte de los nifios y las nifias;

teniendo en cuenta los intereses del grupo, en razon de ello, fueron presentados
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algunos contenidos o temas a los estudiantes para encaminar el proyecto, por
medio de cuentos, juegos, cajas de sorpresas y diversas estrategias, para de esta

manera elegir el tema en acuerdo colectivo.

e Intervencion: se realizaron nueve sesiones de clase, con una duracion de 45
minutos cada una relacionada con contenidos de ensefianza y aprendizaje propios
de la comprensidn lectora. Para la planeacion de las intervenciones se toma como
punto de partida el tema elegido por los estudiantes “Los mitos y las leyendas”,

para fortalecer los procesos de comprension lectora.

IV Etapa: Evaluacion: La etapa evaluativa acogié las orientaciones del Ministerio de
Educacion Nacional (1998), entendiendo el componente evaluativo como un proceso
sistematico y riguroso de recoleccion de informacion significativa que permite formar
juicios de valor sobre el proceso de formacion y el desarrollo del estudiante, para asi tomar

decisiones oportunas que permitan mejorar la actividad educativa.
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7. Resultados de la investigacion

7.1 Caracterizacioén de los Estudiantes

En esta investigacion participaron 25 estudiantes de grado quinto de ambos géneros,

con edades comprendidas entre 10 y 13 afios como se muestra en la siguiente tabla:

Tabla 4. Distribucion de los estudiantes segun edad y género

Género
Edad Femenino Masculino Total
10 6 4 10
11 2 8 10
12 3 0 3
13 0 2 2
TOTAL 11 14 25

Fuente. Elaboracidn propia

En términos porcentuales se destaca la participaciéon del 56% de nifios y el 44% de

nifias, un 80% de estos en edades entre 10 y 11 afios y solo un 20 % entre 12 y 13 afios.

7. 2 Niveles iniciales de Comprension Lectora de los Estudiantes

De acuerdo al proceso metodoldgico, fueron aplicadas Pruebas tipo Saber en tres
momentos: al inicio (pre-test) con el fin de establecer un diagnostico y conocer el nivel
inicial en que se encontraba el grupo; durante el proceso con el fin de valorar los avances y
procesos que van desarrollando los estudiantes a lo largo de las sesiones de clase; y al final
(post-test) para establecer el impacto del Proyecto de Aula en el mejoramiento de la

comprension lectora.
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En esta perspectiva, la evaluacion realizada a los nifios y las nifias que participaron en
este estudio fue continua, constante y permanente, es decir, durante todo el desarrollo del
Proyecto de Aula, desde su inicio con la observacion y las pruebas saber hasta el dia de su
finalizacion con la prueba post-test; lo cual permitié apreciar el progreso y las dificultades
presentadas en el proceso de formacion de cada estudiante. Igualmente fue flexible en tanto
considero los diferentes ritmos de desarrollo de cada estudiante, sus capacidades, intereses,
conocimientos, y dificultades, para adaptar cada una de las estrategias de aprendizaje a las
necesidades del grupo, todo esto con el Unico fin de reorientar los procesos educativos de

manera oportuna y lograr asi su mejoramiento y avance.

e Evaluacion durante el proceso: la evaluacion se realizO de manera continua
durante la ejecucion del Proyecto de Aula. Al finalizar cada sesion de clase fue
aplicada una prueba tipo saber de seguimiento (anexo C) relacionada con cada uno
de los contenidos abordados.

e Evaluacion final: se aplicd la misma prueba tipo saber, implementada en la
primera etapa del Proyecto de Aula “Evaluacion diagnostica”, con el propdsito de
conocer el estado y nivel final de los procesos en la comprensién lectora de los
estudiantes.

e Confrontacion de resultados: este proceso consiste en confrontar los resultados
obtenidos en la evaluacion inicial con los resultados de la evaluacién de proceso y
la evaluacion final, esta informacion se triangula con las observaciones para
realizar el analisis e interpretacion, y asi llegar a las conclusiones sobre la
incidencia del Proyecto de Aula desarrollado en los procesos de comprension
lectora, atendiendo de esta manera a los propositos orientadores de la

investigacion.

Por esta razon la investigacion pretendio evaluar los procesos y no las personas,

buscando cumplir con las siguientes finalidades:

e Asegurar el exito del proyecto para mejorar la comprension lectora.



51

e Ofrecer oportunidades a los nifios y a las nifias para avanzar en los niveles de
comprension lectora, teniendo en cuenta los errores, las experiencias pasadas y los
conocimientos adquiridos.

¢ Analizar los aciertos y corregir los errores de los estudiantes.

e Obtener informacion de todas las situaciones, procesos generados, actividades o
estrategias utilizadas que permitieron tomar decisiones oportunas y adecuadas en

pro de la mejora de los niveles de comprension lectora.

7.2.1 Evaluacion inicial Diagnostica.

En la grafica 1 se muestran los resultados obtenidos por los nifios en la evaluacion
inicial, la cual se utiliz6 para determinar el diagnostico del nivel inicial de los nifios y como

punto de partida para el desarrollo del proyecto de aula, con las dificultades encontradas.

Grafica 1. Resultados evaluacion diagnostica

Resultados evaluacion diagnostica

20
10
0
Avanzad Satisfact Minimo Insuficie
o (9-10) orio (5- (3-5) nte (0-2)
8)
i FRECUENCIA 0 3 18 4
4 PORCENTAJE 0% 12% 72% 16%

La prueba arrojo que el 12% de los estudiantes, representados en 3 estudiantes, se
ubican en un nivel satisfactorio; por otra parte el 72% de los estudiantes evaluados,
representados en 18 estudiantes, se encuentran con niveles minimos de comprension
lectora, lo que sumado al 16% que se encuentran en nivel insuficiente — 4 estudiantes -

suman un estimado de 88% en nivel insuficiente de estudiantes que no logran los
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conocimientos esperados para la comprension de un texto narrativo, lo que permitid
sustentar la necesidad de implementar el proyecto de aula, basado en los principios
orientadores propuestos por Jolibert y Sraiki (2009) respecto a las estrategias para

potencializar las habilidades de comprension lectora de los estudiantes, tales como:

e Propiciar espacios de uso real de la comunicacion.

e Permitir una interaccion directa del estudiante con el texto a partir de la
anticipacion, prediccion e inferencia del contenido del texto.

e [dentificacion de las voces del texto — narrador, personajes, situaciones implicitas

e Recreacion, renarracion e identificacion de marcas textuales para convertir al

estudiante en un lector activo e interactivo con el texto.

7.3 Implementacion del proyecto de aula, dirigido al mejoramiento de la comprension

lectora

El Proyecto de Aula se implementd con la pretension de generar actitudes y valores
vinculados a la formacién de personas que de manera autbnoma organicen y construyan sus

propios aprendizajes a través del cuestionamiento, la investigacion y la reflexion continua.

De esta forma el proyecto se compone de estrategias de ensefianza y aprendizaje que
propician un aprendizaje creativo, autonomo, significativo y duradero; donde se trabaja
sobre lo que el estudiante debe saber y desde lo que puede hacer con el lenguaje desde
situaciones significativas, con el fin de transformar la realidad desde actos comunicativos

variados.

7.3.1 Estructura del proyecto de aula.

El Proyecto de Aula se estructuro desde tres ideas pedagdgicas fundamentales:



a.
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La pedagogia de la literatura, tiene que ver con el goce, disfrute, sentido
estético, conocimiento y funcion comunicativa que genera el juego del lenguaje
con las circunstancias y situaciones comunicativas concretas. En esta instancia
se parte del analisis de textos literarios, especificamente mitos y leyendas
Colombianas, se busca que el estudiante tenga un acercamiento al texto a partir
de la interaccion directa con el, antes de buscar informacion especifica en el

texto.

La pedagogia de la lectura, se constituye en la idea que las tipologias textuales
tienen que ver con la funcién que cumple el lenguaje en cada uno de los textos.
Atendiendo a la secuencialidad, presentacion, disefio y organizacién, aspectos
que apoyan al estudiante en nuevas formas para la comprension. En este
enfogque apunta a la construcciéon de significado que inicia en la interaccién
constante entre el texto, el lector y el contexto, que en conjunto determinan la
comprension interactiva.

La pedagogia de la comunicacién, se refiere al lenguaje como instrumento de
comunicacion, representacion, interpretacion y comprension de la realidad; a
partir del uso intencional y con sentido del lenguaje. En este sentido se
consolida una comprension lectora donde se promueve la competencia

comunicativa a través del proceso de interpretacion textual.

7.3.2 Propositos del proyecto de aula.

El proyecto de aula se implement6 con dos propoésitos principales relacionados con la

comprension y la interpretacion de textos, ademéas de la competencia textual, como se

muestra en la siguiente tabla:

Tabla 5. Estandares y procesos articulados en el proyecto de aula

ESTANDARES PROCESOS

Literatura

e Leo diversos tipos de textos literarios, relatos
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mitoldgicos, leyendas, cuentos, fabulas, poemas y
Elaboro hipétesis de lectura acerca de las relaciones obras teatrales.
entre los elementos constitutivos de un texto literario, e Reconozco en textos literarios que leo, elementos
y entre éste y el contexto. tales como: tiempo, espacio accion, personajes.
e Propongo hipétesis predictivas acerca de un texto
literario , partiendo de aspectos como titulo, tipo de
texto, época de la produccion, etc.

Comprension e interpretacion textual e Leo diferentes tipos de textos: descriptivo,
informativo, narrativo, explicativo y argumentativo
Comprendo diferentes tipos de textos, utilizando e Comprendo los aspectos formales y conceptuales
algunas estrategias de bulsqueda, organizacion y de cada texto leido
almacenamiento de informacion. e Identifico la intencién comunicativa de cada uno
de los textos leidos
o Establezco diferencias y semejanzas entre las
estrategias  de  busqueda, seleccion y
almacenamiento de informacion.

Fuente: tomado de los Estandares Basicos de Lenguaje 3° a 5°.

Teniendo en cuenta las intenciones pedagogicas el Proyecto de Aula, el mismo se
enfocd a promover el fortalecimiento de los procesos de comprension e interpretacion
textual que se evidencian en la lectura, segun los Estandares Basicos de competencias del
Lenguaje (MEN, 2006) referidos a la bdsqueda y reconstruccion del sentido y los
significados presentes en diferentes tipos de texto - literarios, informativos, descriptivos,
avisos, tablas, gréficos, entre otros.

También se propendid por el mejoramiento de la competencia textual que permite que
el estudiante distinga las tipologias textuales, identifique y reconozca las caracteristicas de
cada clase de texto, los analice, descubra sus mensajes, reconstruya su organizacion e
identifique su intencion, priorizando asi el nivel pragmatico del mismo, descentralizando

los aspectos linglisticos que se han venido trabajando en este &mbito.

7.4 Sesiones realizadas

7.4.1 Sesion 1.
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Esta sesion correspondié a la presentacion y eleccion del tema para el proyecto de aula,
para lo cual se realizd con los estudiantes diferentes actividades interactivas como la
visualizacion de videos, proyeccion de narracion y construccion de materiales manuales
con material reciclado, relacionadas con tres opciones de tematicas: los deportes extremos,
los mitos y leyendas y la época egipcia. Después se dio paso a la realizacion de una
votacion donde se realizo la simulacion de una experiencia real de eleccién; al contar los
votos el tema ganador fue "mitos y leyendas’, constituyéndose asi la tematica que

direcciond el proyecto de aula.

7.4.2 Sesion 2.

Se dio paso a la aplicacion de la prueba saber diagnostica que permitio dar cuenta de
los conocimientos previos de los estudiantes antes de iniciar con los contenidos del
proyecto, con el fin de identificar las fortalezas y debilidades a nivel de comprension de
textos literarios. Esta prueba consté de 10 preguntas relacionadas con la leyenda Indigena

“El sol y la luna” (Anexo B)

7.4.3 Sesion 3.

Se inicid con el abordaje de las anticipaciones, desde la presentacion de dos
rompecabezas gigantes que contenian el titulo del mito y de la leyenda: “El origen del
Bachué y de los Chibchas” “La Sihuanaba o Sinaguanaba” (Anexo B). Los estudiantes
armaron los rompecabezas y descubrieron los titulos de los textos, luego se realiz6 una
lluvia de preguntas de anticipacion y prediccion para que los estudiantes se acercaran al
contenido que les presentara el texto, después de escuchar las ideas de los estudiantes se da

cierre a la clase con la invencion de una portada para estos textos.

7.4.4 Sesion 4.
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Correspondié al momento durante la lectura, donde se dio paso a la lectura colectiva
tanto del mito como de la leyenda, antes de iniciar la lectura se realiz6 la descripcion de
imagenes relacionadas con los textos; durante la lectura se realizaron pausas para la
formulacién de preguntas de anticipacién, prediccion e inferencia, permitiendo asi la
interaccion de los estudiantes con los textos, para finalizar la intervencion los estudiantes

realizan mini afiches con lo comprendido de la lectura.

7.4.5 Sesion 5.

Relacionada con la aplicacion de prueba Saber de seguimiento (anexo C) relacionada
con el mito “Cémo aparecieron el Sol y la Luna” constituida por cinco actividades y la
leyenda “El rey mocho” que consta de cinco actividades, esta prueba se realiza con textos
diferentes a los trabajados en clase con el fin de llevar a los estudiantes a la intertextualidad
y reconocer los avances logrados con las intervenciones anteriores en cuanto a la

comprension lectora.

7.4.6 Sesion 6.

Se enfatizd en el analisis de los personajes de la Leyenda “La Sihuanaba o
Sinaguanaba”, donde los estudiantes subrayaron sus nombre en el texto, después se elabor6
de manera colectiva un album con los personajes detectados en el texto, donde se utilizaron
imagenes, recortes de revistas, periddicos y materiales variados, al finalizar cada grupo se

expone la construccion elaborada.

7.4.7 Sesion 7.

Para continuar con el Después de la lectura se trabajo con el mito “El origen del
Bachué y de los Chibchas” a partir de la deteccion de ideas principales y secundarias en el

texto, los estudiantes buscaron marcas textuales y las clasificaron en un mapa conceptual
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segun el tipo, finalmente se trabajé con los estudiante los tipos de mitos y se identificaron

cada uno.

7.4.8 Sesion 8.

Se dio paso a la recreacion de los finales en maquetas tanto del mito como de la
leyenda trabajada, los estudiantes construyeron de manera grupal el final del texto que

prefirieron, para ser socializado y expuesto con el grupo al final de la sesion.

7.4.9 Sesion 9.

Se relaciona con la aplicacion de prueba Saber final (post-test, anexo C), que consta de
10 preguntas de seleccién maltiple con Unica respuesta, con esta prueba se pretendié dar

cierre al proceso desarrollado en el proyecto pedagogico de aula.

7.5 Evaluacion de los niveles de comprension lectora durante el proceso

Después se realizo la segunda evaluacion en la Il Etapa, a través de la Ejecucion del
proyecto de aula, conllevo la aplicacion de la prueba Saber de seguimiento relacionado con
el mito "Cémo aparecieron el Sol y la Luna”. Esta prueba se realizé en la quinta sesion de
las nueve propuestas, con diferentes textos, con el fin de llevar a los estudiantes a la
intertextualidad y reconocer los avances logrados en la comprension lectora con las

intervenciones anteriores.

De acuerdo a lo planteado por Hymes (1996) la competencia comunicativa referida al
uso del lenguaje en actos comunicativos particulares, concretos y sociales, ha permitido, a
lo largo de las primeras sesiones, introducir una vision del lenguaje en la que los aspectos
socio-culturales cobran una gran relevancia en los actos comunicativos de los estudiantes,

los resultados de la evaluacion de seguimiento son los siguientes:
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Grafica 2. Resultados evaluacion durante el proceso

Resultados evaluacion durante el proceso

Avanzado  Satisfactori  Minimo (3- Insuficiente

(9-10) o (5-8) 5) (0-2)
M FRECUENCIA 2 17 6 0
i PORCENTAIJE 8% 68% 24% 0%

Los resultados obtenidos tras la implementacién y desarrollo de cinco sesiones de
trabajo permitieron apreciar un notable desempefio en las competencias lectoras de los
estudiantes, ubicando un 68% de estos en nivel satisfactorio y el 8% en nivel avanzado,
para un total de 76% representados en 19 estudiantes, que alcanzaban los niveles esperados
para dicho grado en cuanto a comprension lectora se refiere. Esto evidente en el
reconocimiento de diferentes tipos de textos, identificando en ellos espacio, tiempo,
personajes, realizando inferencias, predicciones y anticipaciones y en la identificacion de

algunos aspectos formales.

De los resultados preliminares obtenidos se infiere la importancia de trabajar los
procesos de comprension lectora desde el eje de interpretacién y produccion textual,
propuestos en los lineamientos curriculares (MEN, 1998), que destaca el fortalecimiento de
las capacidades de los estudiantes para comprender, interpretar, analizar y producir textos
segun sus necesidades comunicativas, a partir de la contextualizaciéon y la coherencia que

permite el proyecto de aula.
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7.6 Evaluacion Final y confrontacion de resultados

En la novena sesion fue realizada la aplicacion de la prueba Saber final (post-test),
integrada por 10 preguntas de seleccion multiple con Unica respuesta, prueba que dio cierre
al proceso desarrollado, consolidando el impacto positivo del Proyecto de Aula para el

mejoramiento de la comprension lectora, de acuerdo a los resultados obtenidos:

Grafica 3. Resultados evaluacion final

Resultados evaluacion final

Avanzado (9-  Satisfactorio  Minimo (3-5) Insuficiente
10) (5-8) (0-2)
i FRECUENCIA 5 19 1 0
L1 PORCENTAIJE 20% 76% 4% 0%

Los resultados evidenciaron que el 96%, representados en 24 de los 25 estudiantes del
grado 5 de primaria, alcanzaron niveles satisfactorios (76%) y avanzados (20%) en el area
de lenguaje, y un logro ostensible de cinco estudiantes (20%) que muestran un desempefio
sobresaliente en las competencias esperadas en la comprension lectora, precisamente en los

niveles literal, inferencial y critico intertextual.

En este contexto, se hace evidente la transformacion derivada del cambio de
concepcidn en la ensefianza del lenguaje, cambiando la decodificacion lineal y regular, de
lo fonético-silabico, por la basqueda de informacion que conllevo a abordar la diversidad

de textos que circulan en el entorno de los estudiantes, acentuando la prioridad al texto



60

completo y no a la palabra o silaba, en la que se destaca lo contextual y cotidiano para que
el docente desarrolle estrategias de pensamiento para la construccion de la lectura, en
sintesis, los resultados obtenidos se derivan del enfoque global que destaca la construccion

de sentido.

7.7 Confrontacion de resultados

Los resultados comparativos del proyecto muestran una mejora sustancial en el
proceso, destacando dos aspectos implementados: la incidencia del Proyecto de Aula como
aspecto metodologico y el desarrollo de los procesos de comprension lectora, atendiendo

de esta manera a los propdsitos orientadores de esta investigacion.

Grafica 4. Comparacion resultados obtenidos

Comparacion resultados obtenidos

Ava Sati Min Insu Ava Sati Min Insu Ava Sati Min Insu
nza sfac imo ficie nza sfac imo ficie nza sfac imo ficie
do tori (3- nte do tori (3- nte do tori (3-  nte
(9- o 5)  (0- (9- o 5)  (0- (9- o 5)  (0-
10) (5- 2) 10) (5- 2) 10) (5- 2)
8) 8) 8)
Evaluacién Evaluacién Evaluacién final
inicial Durante
H FRECUENCIA 0 3 18 4 2 17 6 0 5 19 1 0

HPORCENTAJE 0% 12% 72%

16%

8%

68% 24%

0% 20% 76% 4% 0%
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Grafica 5. Comparativo pregunta por niveles

Comparativo pregunta por niveles

Evalu Evalu Evalu Evalu Evalu Evalu Evalu Evalu Evalu Evalu Evalu Evalu

acion acién acion acién acién acidn acién acion acidén acion acién acion

inicial duran final inicial duran final inicial duran final inicial duran final
te te te te

Insuficiente Minimo Satisfactorio Avanzado
H FRECUENCIA 4 0 0 18 6 1 3 17 19 0 2 5

EPORCENTAJE 16% 0% 0% 52% 24% 4% 12% 68% 76% 0% 8% 20%

Los resultados de la investigacion, llevan a pensar que con la implementacion del
Proyecto de aula se desafia al maestro a proponer alternativas que involucrardn a los
estudiantes de manera directa al momento de seleccionar diferentes tipos de textos lo que
permite acceder a una riqueza textual, para generar cambios en la forma como se acercan
los estudiantes a la lectura, en la organizacién del pensamiento y en el significado que le
atribuyen al mismo. Proceso que conllevo a mejorar el proceso de comprension lectora en

los nifios involucrados.

En conclusion, el presente proyecto incidio en las practicas de ensefianza del docente y
en los procesos de aprendizaje de los nifios, en cuanto a la comprension lectora,
reflejandose como procesos reciprocos, es decir que si se mejora la ensefianza se podra
mejorar el aprendizaje, lo que implica primero que todo cambiar la forma de entender el
lenguaje, para repensar propuestas coherentes que contribuyan a fortalecer la comprension

lectora en los nifios.

8. Discusion y conclusiones

Esta investigacion se orientd con el proposito de determinar la incidencia de la metodologia

basada en Proyectos de Aula para el mejoramiento de los procesos de comprension lectora
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de estudiantes de educacion basica primaria. Mediante un proceso que parte de reconocer
los niveles iniciales de comprension en los nifios, para el disefio e implementacion del
proyecto de aula pertinente y finalmente la evaluacion de la incidencia del proyecto en la

mejora de la comprensiéon lectora de los nifios.

Los procesos de comprension lectora iniciales de los estudiantes reflejan la necesidad de
implementar un proyecto que parta del contexto de los nifios, considerando los diferentes
ritmos de desarrollo de cada uno, sus capacidades, intereses, conocimientos, y dificultades,
para adaptar cada una de las estrategias de aprendizaje a las necesidades del grupo, todo
esto con el nico fin de reorientar los procesos educativos de manera oportuna y lograr asi
su mejoramiento y avance, de aqui la importancia del monitoreo permanente que permitio
el ajuste inmediato para alcanzar los resultados esperados. Basados en los planteamientos
de Leon (1991), Joliber (2002) y Teberosky (1992) quienes resaltan la importancia del uso
de estrategias que favorezcan la integracion de los conocimientos previos en los procesos

lectores, que respondan al contexto sociocultural donde estd implicito el sujeto que aprende.

En este sentido el MEN (1998), destaca el fortalecimiento de las capacidades de los
estudiantes para comprender, interpretar, analizar y producir textos segin sus necesidades
comunicativas, a partir de la contextualizacién y la coherencia que permite el proyecto de
aula. De acuerdo con Jolibert (2002) la riqueza y avance en los procesos de comprension
lectora se da en espacios donde el estudiante utiliza el lenguaje de manera real y
contextualizada construyendo sentido y significado de lo que lee en aras de mejorar sus
desempefios académicos. Por lo que Quintanilla y Calles (2002), proponen que las
estrategias utilizadas en el aula de clase implican una planeacion curricular que tenga en

cuenta los intereses y necesidades del grupo.

Al disefiar e implementar un proyecto de aula para mejorar los niveles de comprensién
lectora en los estudiantes, se evidencié que la propuesta metodoldgica que partia de los
intereses y necesidades de los estudiantes dejé a un lado la ensefianza tradicional y se
aposto por un proyecto de aula contextualizado. En este sentido, se hace evidente la
transformacion de concepcion en la ensefianza del lenguaje, cambiando la decodificacion
lineal, por la busqueda de sentido, con la utilizacion del lenguaje en contextos reales tal

como lo propone Céspedes (2012).
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En este contexto, se desafia al maestro a proponer alternativas que involucraran a los
estudiantes de manera directa, para generar cambios en la forma como se acercan a la
lectura, en la organizacién del pensamiento y en el significado que le atribuye al mismo
para mejorar la comprension lectora en los nifios involucrados. En este proceso los
estudiantes desarrollaron la capacidad de autorregularse, trabajar de manera autbnoma y
adquirir un pensamiento critico y analitico; permitiéndoles interactuar de manera eficaz en
los contextos en los que se desenvolvieron, dandose un rompimiento de rutinas
tradicionales de ensefianza y aprendizaje. Ya que como lo proponen diferentes
investigaciones realizadas por Bonilla (2007), Parrado (2010), Ramirez y Arbelaez (2014),
Rico (2009) y Velasco (2009), los proyectos de aula contextualizados y significativos en
ambientes alfabetizados enriquecidos en intervencion de corte constructivista, resaltan una
perspectiva del lenguaje desde el discurso, que trasciende la mirada del lenguaje como
codificacion y decodificacion. Resultados que concuerdan con los estudios de Nieto y
Carrillo (2013), quienes concluyen que este tipo de investigaciones le permiten a los

docentes reflexionar acerca de sus practicas tradicionales en la forma de evaluar y ensefiar.

De acuerdo con lo expresado por Quintanilla y Calles (2002), la implementacion de
proyectos de aula implican cambios en los roles tanto del estudiante como del profesor.
Este proceso se aprende con la practica, conforme avanzan las sesiones el estudiante va
adquiriendo habilidades y conocimientos nuevos que le sirven para seguir trabajando en el
proyecto. En este sentido Nieto y Carrillo (2013), sostienen que la implementacion de
proyectos brinda a los estudiantes un contexto real dejando de lado propuestas
tradicionales, con lo que se logra situar el trabajo con los nifios y nifias en situaciones reales
de aprendizaje promoviendo la interaccion con otros y utilizando el lenguaje de acuerdo a

los usos reales.

Finalmente, al analizar la incidencia del proyecto de aula en los procesos de comprension
lectora de los estudiantes, se evidencia la incidencia significativa en el mejoramiento de la
comprension lectora de los estudiantes, ya que finalmente el 96% de los nifios terminé con
niveles avanzados y satisfactorios, asi como en las diferentes investigaciones estudias
(Bonilla, 2007; Parrado, 2010; Ramirez y Arbelédez, 2014; Rico, 2009 y Velasco, 2009),
esto debido a que el proyecto de aula permitio la integracion de contenidos, lo cual va mas
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alla de la articulacion de areas o disciplinas, esta integracion se relaciona con criterios
contextuales, tedricos y practicos, funcionales y metodoldgicos; sin embargo es importante
considerar situaciones como la cantidad de tiempo requerido para abordar a profundidad los
contenidos curriculares particulares, lo que requiere adaptacion e innovacion por parte del
docente. Desde Ferreiro y Teberosky (1999) los curriculos son susceptibles a ser
redefinidos constantemente y transformados segun la intencionalidad que se tenga en la

ensefianza al incluir nuevos saberes socialmente construidos.

Con base en los resultados obtenidos se puede decir que se valido la hipétesis de trabajo de
la cual parti6 esta investigacion, ya que la comprensién lectora de los nifios y nifias mejoré
significativamente después de implementado el proyecto de aula, por lo que la presente
investigacion puede ser un punto de partida para los docentes e instituciones que quieren
implementar en el aula propuestas novedosas y pertinentes que ayuden a mejorar los

procesos comprension lectora en sus estudiantes.

9. Recomendaciones

e Cualquier propuesta didactica sobre comprension lectora debe centrarse en
estrategias contextualizadas y con sentido, para lograr el impacto esperado, desde el
pleno convencimiento de los docentes por transformar sus practicas de ensefianza

que impactan positivamente los aprendizajes de sus estudiantes.

e En la Institucion Educativa San Nicolas es importante generar espacios de

actualizacién docente donde formar lectores autbnomos, sea el objetivo principal.

e Es pertinente que la Institucion Educativa complemente dentro de su programa
lector, otros aspectos fundamentales para lograr la comprension (anticipaciones,

inferencias, los diferentes planos de la narrativa, entre otros).
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Es importante que el aula de clase se convierta en un espacio de investigacion
docente, para que los procesos de lectura sean a largo plazo y logren un impacto

significativo. Partiendo principalmente del cambio de concepcion del docente.

Es necesario crear ambientes propicios para que los estudiantes se sientan en
confianza, para compartir, reflexionar y participar tanto de experiencias propias
como de los demas, con el fin de que se sientan como actores activos y colaboren

con la transformacion educativa.

Generar en el proceso que se lleva durante el proyecto, satisfaccion por el trabajo
que se esté realizando y por las pautas a seguir, pues es de esta manera como se

obtienen los buenos resultados.

Contar con el apoyo y la colaboracién de la Institucion donde se desarrolle el
proyecto debe ser incondicional y de mutuo acuerdo con la facultad que propone
dicho proyecto, de igual manera organizar y anticipar un contrato tanto verbal como

fisico evitando inconvenientes en el avance del proceso.

En suma, esta propuesta no busca dar formulas, pasos, herramientas o postulados
figurados para mejorar la relacion éntrelos procesos de aprendizaje y la
comprension lectora; sino que es una apuesta a la reflexion en la cotidianidad de la
educacién, para intentar acercar al docente de una mejor manera, a la construccion
consciente del conocimiento estratégico, educativo y pedagdgico, para el
desempefio de un rol profesional donde se cierre la brecha entre las aspiraciones y
utopias y lo que acontece dia a dia en los espacios de ensefianza y aprendizaje. Por
lo que es preciso tener en cuenta que para proponer e implementar propuestas
pertinentes como los proyectos de aula es necesario cambiar la concepcion
tradicional de la lectura, para asi favorecer realmente los procesos de aprendizaje de
los estudiantes, asi como Nieto y Carrillo (2013) proponen que los docentes deben

reflexionar acerca de sus précticas tradicionales en la forma de evaluar y ensefiar la
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comprension lectora constituyéndose esta en una valiosa herramienta para valorar

procesos Y llegar a la comprension lectora.

Para la implementacion de esta investigacion se recomienda a los docentes de la
Institucion Educativa tener en cuenta algunos postulados de Jolibert, tales como que

el lector:

a) entienda que el objetivo de la lectura es construir significados.
b) active sus conocimientos de base.

c) centre la atencion en las ideas principales del contenido.

d) evalue el significado construido.

e) extraiga y pruebe las inferencias que va estableciendo.

f) supervise todo lo anterior para ver si tiene comprension
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Responde las preguntas de la 61 a la 66 de acuerdo con el siguiente texto.

En la creacion del mundo, hace
millones de afos, el Sol, Guaraci, y
la Luna, Jaci, se amaban. Ellos solo
se veian durante breves minutos en
la mafana y en el atardecer. Por
eso, los dos eran muy infelices.

Guaraci esperaba a Jaci todo el dia,
pero cuando esta llegaba, €l debia
partir, y asi pasaba siempre.

Uno de esos dias en que por fin se

vieron después de mucho tiempo, el

Sol le dijo a la Luna que se casaran

para vivir siempre juntos. Desde ;
luego Jaci acepté muy feliz. 3

Pero pronto se dieron cuenta de

que su matrimonio no podia ser

porque se acabarian los dias y las
noches. Y,

Llorando, Jaci le dijo adiés a Guaraci y se escondio
detras de los grandes arboles del Amazonas.

Nunca se volvieron a ver. Pero Jaci llor6 y{;‘/ .g?‘ ¥
lloré tan fuerte, y por tan largo tiempo, /

que sus lagrimas inundaron los bosques{l o

y corrieron hasta el mar. \ =
Fue asi como naci6 el T
rio Amazonas. 22

\

)
et /
S

LEYENDA INDIGENA i -
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. El texto nos presenta

el matrimonio entre el Sol y la Luna
la inundacién de la selva

la creacién del Sol y la Luna

el origen del rio Amazonas

En el texto, el parrafo uno sirve para

exponer el nacimiento del Sol, la Luna y el mundo
analizar los encuentros entre Guaraci y Jaci
contar que el Sol y la Luna se amaban

resaltar los breves minutos de la mafiana

. Por los escasos y breves encuentros entre Guaraci y Jaci, puedes afirmar que

ambos se extrafiaban y se sentian tristes
ellos estaban felices con esa situacion

el Sol no amaba realmente a la Luna
Jaci no deseaba casarse con Guaraci

. Segn el texto, el Sol y la Luna se vieron después de mucho tiempo; cientificamente

su encuentro se denomina

verano
eclipse
noche
luz

. En la lectura la informacién se organiza en una secuencia de

inicio — nudo — desenlace

final — inicio — nudo

inicio — final —moraleja

ensefianza — desenlace — problema

. Guaraci y Jaci no se casaron porque sabian que sin el dia y la noche

serian infelices por siempre

se acabaria la vida en la Tierra
estarian contentos mucho tiempo
los bosques llorarian de alegria

M e —— — — SIMULACRO PRUEBA SABER DIAGNOSTICO - QUINTO GRADO - 41505 {9
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La leyenda: descripcién de personajes

Analiza
1. Completa la descripcién del rey mocho con las palabras del recuadro.

El rey era un personaje muy , que

gobernaba con justicia y prudencia a su pueblo. Tenia )
buen corazén

un ... bigote rojo y llevaba puesta una ridicula
enorme
peluca de rizos , pues querfa ocultar que le elisarticla
falteba una oreja. alto
: delga
Era .. v , algo torpe y cascarrabias, gado
o ) simpatico
pero de . Entre sus sirvientes, tenfa
negros
fama de ser cruel, pues a todos amenazaba si contaban su mocho

secreto. Sin embargo, él estaba harto de disimular y querfa
que su pueblo lo conociera tal v como era: y

algo torpe, pero generoso y
2. Escribe dos oraciones para responder a cada pregunta.

:Quién es
el personaje?

;Cémo es
el personaje?

¢ Qué hace
el personaje?

Crea siguiendo un modelo

3. Completa cada frase con una de estas expresiones. Escribe nuevas comparaciones
en el cuaderno.

unapalmera = el payaso de un circo | un enorme gusano rojo sobre sus labios

a. El rey tenia un bigote que parecia
b. Era alto como y algo torpe.

c. En los carnavales se divertia tanto, que parecia



Produce textos
4. Sigue el orden para describir al barbero del cuento de la pagina 28.

a. A partir de la ilustracién, completa el retrato del barbero.

;Quién es?
¢Cdémo es su cuerpo? ¢Cémo es su rostro? ¢Cémo es su personalidad?
Curioso
¢Qué hace? ¢Cémo se viste?

b. Con las palabras del cuadro anterior, redacta oraciones para describir el
personaje. Ejemplo:

* El barbero es un hombre

c. Con las oraciones que hiciste, escribe comparaciones.
Ejemplo:

El barbero es fuerte como un tronco.

d. Une las oraciones en pérrafos. Puedes escribir uno o dos parrafos.




Anexo B. Textos trabajados

Clases de mitos

Saberes previos. Si tuvieras que clasificar los mitos que has leido, ¢cémo los
organizarias? Explica a tus compafieros, oralmente, tu respuesta.

Gracias a la imaginacion de las antiguas civilizaciones surgieron sorprendentes
relatos de cémo aparecieron el universo, el ser humano y los dioses.
Estos relatos son los mitos.

El origen de Bachué y de los chibchas

Los chibchas, que vivieron en una zona colmada de paramos
a los que consideraban sagrados, tenian sus propias creencias
acerca del origen de los hombres. Ellos crefan que antes del
nacimiento del primer hombre, de las aguas de la laguna

de Iguaque emergié una bella mujer llamada Bachug,
acompafiada de un nifio muy pequefio.

Entre los dos construyeron una pequefia casa en las montafias
ieron hasta que el pequefio nifio se convirtié en
Bachué y este hombre se casaron y juntos

I rlat . En cada parto, Bachué daba a luz
entre cuatro y seis bebés. Esto sucedié durante muchos afios
y durante ese tiempo ensefiaron a sus hijos a cultivar, a tejer
y a fabricar la cerdmica, entre otros oficios. Ya en su vejez,
Bachué y el hombre retornaron a la laguna. Antes de partir,
ella les hablé a los chibchas. Les recomends que mantuvieran
la paz y el equilibrio entre ellos y la naturaleza.

Mi

lombiano, tom de §¢ Len,

Bogord, es SM, 2012,
El mito anterior explica cémo se formé el pueblo chibcha.

Comprende
Los mitos dan explicaciones acerca de todo cuanto

existe en el planeta.
Existen diferentes clases de mitos:

* Cosmogénicos. Explican el origen del mundo y los
fenémenos de la naturaleza.

* Antropogénicos. Explican el origen del ser
humano.

Teogodnicos. Se refieren al origen de los dioses y

otras divinidades.
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sarrolla tus competencias

za. Subraya la oracion verdadera. En el mito anterior se explica...
* £ origen de una diosa y de una laguna.

© £ origen de un fendmeno natural y del ser humano.

* = origen de una diosa y de los seres humanos.

© = origen del planeta y de las lagunas.

2. Escribe la parte del mito de “El Origen de Bachué y de los chibchas” que

Mito antropogénico Mito teogodnico

a los mitos que se encuentran en este capitulo.

— S

~ Clase de mito Titulo del mito
e 23

Cosmogoénico

- Antropogdnico ‘ i

*u cuaderno.

zorresponde a un mito antropogdnico y la parte que se ajusta a un mito teogdnico.

= historieta muestra el origen de los defectos. Imagina cémo seria el texto y escribelo en
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Interpretacion de textos literarios
Interpreto una leyenda

Muchas personas pueden ser descuidadas. Pero,
(qué haria un dios si descubre que alguien es
descuidado con lo que més quiere? Desctbrelo en
la siguiente leyenda.

La Sihuanaba o Siguanaba

Dicen que una mujer originalmente llamada Sihuehuet (mujer hermosa) tuvo un
romance con el hijo del dios Tlaloc, del cual resulté embarazada. Pero ella fue una mala
madre porque dejaba solo a su hijo para acompafiar a su amante.

Cuando Tlaloc descubrié lo que estaba ocurriendo, maldijo de inmediato a Sthuehuet.

—Ahora te llamaras Sihuanaba
(mujer horrible). Seguirés
siendo hermosa a primera
vista, pero cuando los
hombres se acerquen, darés

la vuelta y veran a un terrible
espantajo -dijo Tlaloc.

Asi, Sihuanaba fue forzada a vagar por el
campo, apareciéndosele a los hombres que viajan
solos por la noche. También es vista por la noche
en los rios de El Salvador, lavando ropa y buscando
a su hijo, el Cipitio.

Segtin lo que cuentan, todos los trasnochadores
estan propensos a encontrarla. Sin embargo, persigue con mas
insistencia a los hombres enamorados, a quienes hacen alarde
de sus conquistas amorosas. A estos, la Siguanaba se les
aparece en cualquier tanque de agua en altas horas de la
noche.

A la Siguanaba la ven bafidndose y su bello cuerpo se trasluce a
través del camisén. El hombre que la mira se vuelve loco por ella.
Entonces, la Siguanaba lo llama y se lo va llevando hasta atraparlo
y mostrarle su cara horrible.

Para no perder su alma, el hombre debe morder una cruz o una medallita

v encomendarse a Dios. Asf la Siguanaba se asusta y desaparece.
Leyenda salvadorefia, tomado de Sé Lengua Castellana 5, Bogotd, Ediciones SM, 2012.

80



Cameiets las frases con las palabras que aparecen en el recuadro y en tu cuaderno
Espiic= por gué la escogiste.

= _=leyenda estd escrita en... ® verso * prosa
= L= historia habla de un hecho... e real ® imaginario
= = zutor de la leyenda es... * undios * desconocido

el tema
C=ior== los personajes que se encuentren en la historia.

e e”

2=sponde en tu cuaderno. ;Qué motiva el castigo de Tlaloc a la Sihuanaba?

=ablece la secuencia
S=i=ciona las dos columnas. ;A qué corresponde cada fragmento de la leyenda?

Cuando Tlaloc descubrié lo que estaba
ocurriendo, maldijo de inmediato a Nudo
Shuehuet.

Sihuanaba fue forzada a vagar por el
==mpo, apareciéndosele a los hombres Desenlace
sue viajan solos por la noche.

Segun lo que cuentan, todos los

trasnochadores estan propensos a T
encontrarla. Sin embargo, persigue con i
més insistencia a los hombres enamorados.

isa el estilo
Selecciona tres oraciones cuya intencién sea exagerar. Comenta qué se exagera.

Opina
Zn la leyenda una mujer es castigada por un mal comportamiento. ;Qué opinas del
castigo? ¢Por qué la belleza puede ser un problema? Escribe tu opinién en el cuaderno.

O EXAGETAGION Tsi ovosesnesssoiusiusssnsssiisssai s o6 55548540406 i s 0o S0 0394 A TS AS TR SSS R T R s b EA S R 002
® Exageracion'2: s e R A R e s

® Exageracion 3. e S e R B S RE R G e R g e T S S GRS



Anexo C. Prueba tipo saber

Prueba Tip

« Lee con atencién el siguiente texto y responde a las preguntas escogiendo la opcién
que consideres correcta. ¥
Conexion

ultura

hist Cuando la tierra era nueva

un! Hace muchos afios, cuando la tierra era nueva, Pachamama extendié sus brazos
sen de lluvia fresca y nacieron los drboles y las plantas. Luego, cred a los animales
D. un/ para que habitaran entre aquella vegetacion, pero antes los puso a prueba.
gu —Cada uno de ustedes se turnara para cuidar a este monito -pidi6 Pachamama.
Lainte El mono, de acuerdo con Pachamama, no dijo nada, pero los otros animales se
A des quejaron.
anil ~¢Por qué tenemos que hacernos cargo del mono?
B. exg -Hay muchas cosas nuevas que queremos descubrir.
==l _Ademas, écémo elegirds al primero?
e fna; —Pues, me imagino que querran complacerme, éverdad?

Enseguida todos los animales se ofrecieron para no quedar mal.

D.exp
El jaguar, de un salto, llegé primero donde Pachamama, y ella colocé al mono
A part sobre su lomo. Apenas se alejé del lugar, lo ignoré por completo hasta que se
A laP encontré con el zorro.
B.elz _Me parece que es tu turno de encargarte del mono y, si te niegas, yo me
C.laP encargaré de ti -afiadié el jaguar mostrando los dientes.
anit Con el mono a cuestas, el zorro planeaba cémo zafarse de €l, cuando vio al
D.els biho sobre una rama.
anit _Habras caido en cuenta de que yo llevo al mono ~dijo el zorro retendiendo
Vi J P
1 estar orgulloso-. Debes saber que solo los animales més inteligentes pueden
c La est| cuidarlo -asegurd con astucia.
- eranu ’ ST s
El bitho, que se crefa inteligentisimo, propuso al zorro que le pasara al mono
A. opi para que se sentara junto a él. Pero al dfa siguiente perdié interés.
B. inic El mono pasé de un animal a otro, sin que ninguno se preocupara de cuidarlo:
C.intn estaba al borde de morir de hambre.
con .
5 Entonces, Pachamama los convocé de nuevo para reclamarles por no haber
“pIre cumplido con su deber.
recc |
! ~Ninguno fue responsable y lo tnico que han hecho es quitérselo de encima
( El tex _se encolerizé Pachamama-. Por esta razén crearé a otros seres capaces de cuidar
" e a los demas. Y asf fue como los seres humanos poblaron la tierra.
Edna Iturralde (adaptacisn), tomado de Cuando la Tierra era nueva,
A.una Calendario de valores, Quito, UNICEF, 2007.
B.unt
C.una

D.un«
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Anexo E. Registro fotografico




