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1. Resumen

Este proyecto de investigacién aborda las estragtte creencias que se encuentran
en las narrativas de los y las adolescentes gemen bajo rendimiento académico del

grado sexto en tres instituciones educativas qertiemento de Antioquia.

El interés por este tema surgid a partir de laoqupacion del escaso
acompafamiento que hemos observado como doceniestieciones educativas en las
que laboramos, por parte de las personas sigiifisatiel entorno familiara los y las
adolescentes del grado sexto y por el proceso itwansbiopsicosocial en el que se

encuentran.

Para dar respuesta a nuestra preocupacion, latigeeion busca principalmente
analizar las estructuras de creencias de los yatidescentes con bajo rendimiento
académico y las de sus personas significativasa Ragrar lo anterior, la pesquisa
identificara las estructuras de creencias halladdas narraciones de los y las adolescentes
y en las entrevistas realizadas a las personagicigiwas del entorno familiar (una por
cada estudiante) sobre el estudio, con este inssendescribiran las narrativas de los y las
adolescentes y a la vez, las entrevistas realizadas personas significativas del entorno
familiar con el fin de relacionar la informacioncodectada en las narrativas y encuestas

socioculturales, para asi analizar si las estrastde creencias son compartidas e influyen

! Entiéndase por persona significativa del entorno familiar, aquella persona importante para el nifio que
tiene influencia en su desarrollo ( S.H Sullivan, 1953, como se cito en Domagala- Zyk, E.,2005,p.270)



en el proceso académico de los y las adolescentiesiimente, se comparara las narrativas

de los y las adolescentes estableciendo semejgniztesencias entre ellos y ellas.

Las categorias conceptuales que se desarrollasterestudio hacen referencia a la
adolescencia, ya que los participantes de la ilgasbén se encuentran en este proceso de
transicion de la vida infantil a la vida adultas lastructura de creencias, puesto que se
identificaran los constructos mentales basadosaerdlidad social que tienen los y las
adolescentes y sus personas significativas acetosstlidio; y también se conceptualizara
la categoria de rendimiento académico, entendiénclm®io el proceso de evaluacion, en el
gue las calificaciones escolares son el indicadantitativo que da cuenta del proceso de

aprendizaje y el logro de objetivos establecidos.

Para desarrollar este estudio se seleccionardn pegticipantes; es decir, dos
estudiantes del grado sexto de cada institucidoagtha que por informacion de los y las
docentes hayan reprobado el grado sexto y se @neneactualmente con bajo rendimiento
académico, a la vez, por voz de los mismos y lasnas adolescentes, se seleccionara un
participante del entorno familiar por cada estuidigrara una encuesta sociocultural y una

entrevista semiestructurada.

Las instituciones educativas de donde se tomaranitiad de analisis, se ubican en
los municipios de Sonsén, de Bello y de Medellint{@équia). Cada una con caracteristicas
socioecondmicas distintas, ya que la primera seesia en el medio rural, la segunda

pertenece al estrato socioeconomico 1, 2 y 3teréera se encuentra entre el 3y el 4.



Los resultados esperados de esta investigacidieresen la necesidad de
comprender si existe concordancia entre la estiactel creencias de los adolescentes y las
de sus personas significativas acerca del estladomal afecta el desempefio académico de

estos y estas adolescentes.

2. Descripcion del proyecto

2.1. Planteamiento del problema.

El bajo rendimiento académico es una situacionsguea presentado a traves de los
tiempos; sin embargo, en los ultimos afos, la proktica social y familiar conlleva a que
el bajo rendimiento académico se haga mas profandque las causas de dicha situacién
pueden ser varias como dificultades de aprendizajencia intraurbana, desmotivacion

escolar, dificultades familiares, bajo nivelesiteracidad, entre otras.

Multiples estudios sefialan diversas causas; BmigkIBricklin (1988, citados en
Sanchez Escobedo, 2011) refieren que las causaseidimiento escolar insuficiente
pueden clasificarse en cuatro categorias: biol¢giedagogicos, socioldgicos y actitudes
emocionales conflictivas. Otras investigacionesna@da realizada por la Secretaria de

Educacion de Bogota en el 201&studio sobre los factores que influyen en el marehto

’ Entiéndase por literacidad: El concepto de literacidad abarca todos los conocimientos y actitudes

necesarios para el uso eficaz en una comunidad de los géneros escritos. En concreto, abarca el manejo del
codigo y de los géneros escritos, el conocimiento de la funcién del discurso y de los roles que asumen el
lector y el autor, los valores sociales asociados con las practicas discursivas correspondientes, las formas de
pensamiento que se han desarrollado con ellas, etc. Recuperado el 20 de diciembre,
http://www?2.udec.cl/catedraunesco/05CASSANY.pdf




escolat, explica el desempefio escolar a partir de facterekdgenos y exdgenos. Los
factores enddgenos hacen alusion a factores baol®gd psicoldgicos propios de cada
persona, mientras que los factores exdgenos haefaremcia a factores sociales,

pedagogicos y ambientales.

Por otro lado, el bajo rendimiento académico s&iasen muchos casos al escaso
acompafiamiento y el poco compromiso que demuestsracudientes de los y las
estudiantes frente a los llamados de los y lasrdeseale la institucion en situaciones de
dificultades académicas, ya que en la mayoria sledsos no asisten, justificando tener
otros compromisos como los laborales, por ellosse@han las siguientes expresiones: "No
tenemos tiempo para ir a la escuela y comprometdrng! jTrabajamos todo el dial. O

también "En mi casa dicen que la escuela es asleritts profesores y no de los padres".

En este mismo sentido, se identifica que algunalgynas adolescentes no cuentan
con el apoyo suficiente y el acompafiamiento adecdadas personas significativas en la
realizacion de las tareas; puesto que como doceattesvisar las actividades extraescolares
encontramos que estas nos fueron realizadas o ratkso adecuadamente. Esto, en
ocasiones, se materializa en los boletines penédiel adolescente poniendo en riesgo la

promocion del estudiante al grado siguiente.

Asimismo, en el bajo rendimiento académico, salt@sel proceso transitorio

biopsicosocial en el que se encuentra el y la adetde, ya que se concibe como un

3 Expresiones tomadas el 20 de enero de 2014 en : http://escueladecrianzas.blogspot.com/2008/03/eva-
gibertimaestra-de-maestros-dice.html



“periodo evolutivo de transicion entre la infangida etapa adulta, que implica cambios
biolégicos, cognitivos y socio-emocionales” (Sack,02004, p.14). En este periodo
transitorio biopsicosocial, el y la adolescenteapde la educacién béasica primaria a la
basica secundaria y es en este cambio, donddédssaglolescentes atraviesan por un estado
de estrés, al evidenciar una serie de cambios @mdieidual, familiar y escolar. Dichos

cambios obedecen a...

...la pubertad y las preocupaciones relacionadas laoimagen corporal; la
aparicion de, al menos, algunos aspectos del pémsmmoperacional formal,
incluyendo los consecuentes cambios que se prodercda cognicion social; una
mayor responsabilidad e independencia junto conmeaor dependencia de los
padres; el paso de una estructura limitada alaula sistema escolar mas grande e
impersonal; el cambio de tener un profesor a tenachos y de un grupo
homogéneo y estable de compafieros a otro mas gé&tem y la existencia de un
mayor énfasis en los logros, los resultados y eewaluacion. (Santrock, 2006,

p.415-416)

Lo anterior propicia que el y la adolescente erchna casos no obtenga buenos
resultados académicos y que su experiencia erseldela primaria a la secundaria no sea

la mas satisfactoria al tener que configurar urvaueundo escolar.

A través de esta investigacion, se procura indagasomprender si el bajo
rendimiento académico que estan presentando algadotescentes obedece a las

estructuras de creencias de los mismos, afectandesempefio académico al no responder



adecuadamente frente a los requisitos exigidos Iganstitucion educativa. En otras
palabras, si las estructuras de creencias infursdadoel proceso de interaccion familiar,
social y cultural impacta positiva o negativamemrie desarrollo de las actividades

académicas de los y las adolescentes.

2.2. Pregunta.

¢, Cual es la relacion entre las estructuras dencisesede los y las adolescentes que
se encuentran con bajo rendimiento académico de itrgtituciones educativas del
departamento de Antioquia con las personas sigtifis de su entorno familiar sobre el

estudio?

2.3. Justificacion.

Actualmente uno de los problemas de mayor premddip@n el ambito escolar es el
bajo rendimiento académico de los y las estudiargeypleandose para esta situacion
términos como el de "fracaso escolar" para hactneiko un problema que no afecta
solamente a unos cuantos estudiantes en los greposlares sino a un porcentaje
significativo. En los ultimos afios, se ha vueltméo hablar en los consejos académicos de
las instituciones educativas sobre el nimero desayeasignaturas que reprueban los y las
estudiantes y de las mdultiples oportunidades cgereeti ellos y ellas para reforzar sus
dificultades académicas y que en la mayoria dedsss no aprovechan, materializandose

esta situacion en los boletines periédicos y asuale



Las causas del bajo rendimiento escolar suelenngdtiples, se sitlan desde
factores internos de tipo genético o la propia waaiion del estudiante para acudir a clase,
a condicionantes ambientales como el entorno sadtaral o el ambiente emocional de la

familia.

La problematica del bajo rendimiento académicdisn es una situacion que se
hace extensiva en toda la institucion educativaplsserva con mayor magnitud en la
secundaria y dentro de los grados de este ciclel egrado sexto, puesto que el y la
estudiante empieza un trance biopsicosocial, aleptar cambios en su etapa de desarrollo
evolutivo del ser humano como es pasar de la raflazadolescencia evidenciando trances

en su crecimiento corporal, consigo mismo y eleaesto de la sociedad.

Ademas, en esta etapa se presenta generalmemémdacion cuando el estudiante
pasa del grado quinto, cierre de un ciclo (primaia grado sexto como el inicio de la
educacion (secundaria). En este nuevo ciclo, losg3os de aprendizaje tienen mayor
exigencia, ya que los curriculos y forma de eva@rade la primaria son diferentes a los de
la secundaria, en la medida que aumenta la in@tdidraria y las asignaturas, por ende,
hay mas demanda de las capacidades intelectuales\yortamentales por parte de los y

las adolescentes.

Por lo tanto, la necesidad de la investigaciérfuertion del desarrollo del péis

reside en saber si los motivos del bajo rendimiasedémico de los y las estudiantes del

De acuerdo a los datos de la secretaria de educacidn de Medellin un estudiante le cuesta al
Estado aproximadamente 2.500.000 anuales. Los costos se calculan de acuerdo al ente territorial.



grado sexto estdn aunadas a las personas sigadici! entorno familiar, o si los motivos
de esta situacion son ajenos al ambito familiaiodey las adolescentes, para poder asi,
generar estrategias de intervencion que esténctirexlas a disminuir los acontecimientos
de dicha problematica a nivel institucional, demasntal y nacional, contribuyendo al
fortalecimiento no solo del proceso académico deylas estudiantes, sino a su desarrollo

integro, familiar y social.

Algunos motivos del bajo rendimiento académico @elolescente en esta
investigacion seran desentrafiados bajo la catederéstructuras de creencias y es a partir
de dicha categoria que este proyecto realizardpa@tteaal conocimiento, puesto que la
investigacion identificard cuales son las estrastude creencias que toman los y las
adolescentes de la persona significativa de surentamiliar en cuanto al estudio o por lo
contrario, si estas estructuras de creencias ndmspadas del ambiente familiar sino de

otro contexto.

Finalmente, se espera que esta investigacion miope elementos que sean de
ayuda o referencia para otras investigacionesyezajue sirva de apoyo a las instituciones
educativas, puesto que es alli donde se necesiitifidar algunos elementos que afectan el
desempefio académico de los y las adolescentes;qrapaender cuales son las estructuras
de creencias que atraviesan al estudiante sobsestetlio y poder generar estrategias

pedagogicas mancomunadas con la familia.

2.4. Estado del arte.



La investigacion: Relacion entre las estructuras de creencias de lgs las
adolescentes con bajo rendimiento académico con las sus personas significativasse

desarrolla a partir de la siguiente pregunta:

¢, Cual es la relacion entre las estructuras dencisesede los y las adolescentes que
se encuentran con bajo rendimiento académico de itrgtituciones educativas del
departamento de Antioquia con las personas sigtifies de su entorno familiar sobre el

estudio?

Y ala vez, se centra en las siguientes categoeianalisis:
e Adolescencia
e Estructuras de creencias

e Rendimiento académico

Para el desarrollo de este estudio se tendrd emawna serie de investigaciones,
gue si bien no tienen como eje central la estraafercreencias de los y las adolescentes, si
hacen alusién al papel de la familia en el renditoi@cadémico del adolescente y permiten

tener indicios sobre lo que se ha investigado @l macional e internacional sobre el tema.
Las investigaciones a nivel internacional se hatlampaises como Espafa, México y Chile,
y a nivel nacional cabe resaltar que son mas lweag Ademas las investigaciones que se

referencian en el presente estudio son mas deamtgitativo que cualitativo.

A continuacion se referencian algunas de ellas:



En la investigacion “El entorno familiar y su lidncia en el rendimiento
académico de los alumnos con dificultades de amajed revision de estudios empiricos”
(Robledo Ramon, 2009 investigadora realiza una revision de estudergrados en el
conocimiento de variables del entorno familiar, tamles repercuten en el rendimiento

académico de nifios con dificultades de aprendizaje.

Para ello, en el marco tedrico o conceptual setifitsan dos tipos de dimensiones
en las cuales se desarrollan al interior de cada samie de variables. En la primera
dimension, la estructural, se investigan variallesio la socioeconémica, los recursos
culturales, la formacién académica parental, lauettra familiar y el estado de salud
parental. Y en la segunda dimension, la dinamicapaeeso-curriculo del hogar, se
desarrollan variables como el clima y funcionanoerdel hogar, percepciones y
cogniciones parentales, implicacion familiar enedducacion y colaboracion con los

servicios educativos.

Los resultados y hallazgos relevantes del proyeotsultado, revelan que existe
una fuerte influencia del entorno familiar en ek@lmpefio académico y adaptacion del
estudiante, destacandose también, cdmo el grupvadables se relaciona directa o

indirectamente con el rendimiento escolar del nifio.

Por otro lado, el proyecto de investigacion eduaatsubvencionado por la
consejeria de educacion y ciencia de la junta ddalia, “Entorno familiar y el

rendimiento escolar’(Morales Serrano, 2009), busca establecer la delaeintre el



rendimiento escolar y entorno familiar en el quedssenvuelven los alumnos y las

alumnas.

El marco tedrico o conceptual implementado endajstoyecto se estructuré desde
las siguientes variables: rendimiento escolarasittn economica y nivel de escolaridad de

los padres y las madres.

El disefio metodolégico empleado en el proyectoirdestigacion es de tipo
descriptivo de correlacion, ya que se estudiolici@n del rendimiento escolar teniendo en
cuenta variables; situacién econdmica, estudiopatdie, estudios de la madre, intereses de
los padres por la educacion de sus hijos e higagadil salida al mundo del trabajo, el

trabajo de ambos padres fuera de la casa y problEmaliares.

Se encontrd que en los hallazgos y resultado dievéstigacion existen diversos
factores que inciden en el rendimiento escolarstateamo: el nivel cultural que tiene la
familia incide directamente en dicho rendimientearedo el nivel de formacién escolar de
los padres es incipiente, es probable que los mmsengan un rendimiento escolar
satisfactorio y, por el contrario, en aquellos padjue tienen un nivel de escolaridad medio
o alto es mas probable encontrar un rendimientocusd®. También, el nivel
socioecondémico de la familia incide de manera Sativa en el rendimiento escolar
cuando este es muy bajo, puesto que este puedmacaloindividuo en una situacion de
carencia asociados al bajo nivel cultural, probefamiliares y nimero elevado de hijos e

hijas creando carencia de expectativas y faltaeds.



En la investigacién“Factores personales, familiares y académicos (petaa al
fracaso escolar en la secundafiadzano Diaz, 2003), busca establecer las relasientre
los factores personales, familiares y académicesegplican el fracaso escolar, asi como

determinar de qué modo estos factores se determinaramente.

El marco tedrico o conceptual implementado endajstoyecto se estructuré desde
las siguientes variables: fracaso escolar, educagoundaria, relaciones sociales y entorno

académico.

El disefio metodolégico empleado en la investiga@8 de tipo descriptivo de
correlacion, ya que se estudio la relacion entee fictores personales, familiares y
académicos que explican el fracaso escolar enclandaria, con una muestra constituida
por 1178 alumnos de cuatro institutos de Almerigpéifia) pertenecientes a los cuatro
niveles de la educacion secundaria obligatoricgtriduidos en cuatro grupos por género,
utilizando como instrumentos el “Test Evaluativo IMactorial de Adaptacion Infantil”
TAMAI (Hernandez 1998) y un “cuestionario sobre exgps motivacionales, afectivos y
socio-familiares en el ambito académico” (Hernant@28). Teniendo en cuenta variables

de relaciones sociales, familiares y personales.

Los indices de los resultados de la investigaonuestran que todas las variables
son capaces de predecir de modo significativo rlireiento. Ademas, que la influencia
directa de las variables como el nivel académictosi@adres, el género, la motivacion y

las relaciones sociales en clases inciden enad<$mescolar.



Por otra parte, la investigacion “La familia cofaztor determinante de fracaso
escolar en educacion basicéPérez Osorio, 2011)rabajé con la dimensiéon familiar,
analizando el papel que tienen los estilos de zaiaras expectativas y el nivel
socioecondémico en la existencia del éxito o fracasmlar, y para tal fin se recurrié a la
aplicacion de la escala Likert a padres. Pérezi@$p012) manifiesta como hallazgos de
la investigacion que un ambiente familiar desfablrabstaculiza el aprendizaje escolar,
por ende, el buen desempefio académico, ademasrdfapencia que la actitud de los
padres frente al estudio influye en la actitud o éstudiantes frente a las actividades

escolares.

Igualmente encontré6 que los estilos de crianza tieee cada familia, las
expectativas que se tiene hacia los hijos e higlsnivel socioeconémico son factores que
influyen en el desempefio académico, sin descormices factores externos e internos
destaca a la familia como un factor de gran pesaue es en el nacleo familiar donde el

estudiante se siente protegido, apoyado, cuidado.

Ademas, la Secretaria de Educacion Distrital dgd&n en el afio 2010, desarrolld
un “ Estudio sobre los factores que influyen en el marghto escolar”’, bajo la siguiente
pregunta de investigacion: ¢Cuéles son las vagable influyen en el rendimiento

escolar?

Dicha investigacion se desarrolla con el objetd® rastrear investigaciones
nacionales e internacionales que den cuenta sbbrit@ escolar en el bachillerato y como

este repercute de forma positiva en las prueb&stelo.



La investigacion en su marco teorico tiene en tuelos tipos de variables: las
endogenas, es decir, factores relacionados direatamcon los aspectos personales
psicolégicos o somaticos del estudiante, y las enag, se entienden como aquellos

aspectos que influyen desde el exterior.

La investigacion es de corte cuantitativo y seadeié a partir de unas encuestas
cerradas, las cuales se aplicaron a los y las swites del dltimo afo de la secundaria,

indagandoles por el contexto familiar, comunitgriestudiantil.

De acuerdo con las investigaciones revisadasesgifida que dichos estudios en su
mayoria fueron abordados desde el enfoque cuait®demas, estos estudios presentan
un amplio interés por la relaciéon rendimiento acaidé y el contexto socio-familiar, en la
gue se evidencia que el rendimiento escolar edagfecpor diversos factores como:
economico, familiar, emocionales, entre otros. Easopalabras, se hace especial énfasis
por el ambiente familiar, ya que este no solo dsake principal de la sociedad, sino, eje
fundamental en el proceso de desarrollo y formadeloindividua Esta situacion sefiala la

necesidad de realizar un acercamiento cualitatipoodlema.

Teniendo como base las anteriores investigaciasts, proyecto de investigacion
sera desarrollara desde un corte cualitativo desericomparativo, se fundamentara con
las bases tedricas sociocognitivas de Teun A. Vak B tendra como referente
metodoldgico la propuesta de Leonor Arfuch, en tuanlas narrativas. A la vez, se
recopilara la informacion por medio de las naregigue se reproducen y construyen en los

textos, y los datos recolectados en las encuestassantrevistas. Cabe mencionarse que los



participantes seran los y las adolescentes debgsaxto que presentan bajo rendimiento
académico y las personas significativas del entéanoliar en el que dichos participantes

se encuentran.

2.5. Marco tedrico.

A continuacion, el marco teorico en el que se &menta la presente investigacion.

2.5.1. Las estructuras de creencias

La nocion de creencia que habitualmente se esceglauella que se transmite,
pasa de un individuo o a otro, es un acto del peiesdo que incide en el comportamiento
de una persona, ya sea positivamente o negativantgint embargo, para la investigacion

se tomara la siguiente nocién de creencia que laose Van Dijk (2000):

...todos los productos del pensar seran declarado®o coreencias. En otras
palabras, las creencias son los ladrillos del @difile la mente. El conocimiento en
este caso, es solamente una categoria especificaedacias, a saber, aquellas
creencias que “nosotros” (como grupo, comunidadiui@, caso particular o
institucion) consideramos “creencias verdaderas” aeuerdo con ciertos
fundamentos o criterios de (verdad). Estos criseBstablecen que las creencias
(para nosotros) son validas, correctas, certifisasiastenidas de una manera general

0 que reunen los estandares de verdad socialmamigactidos (p. 35).



Esta propuesta conceptual, nos permitira, a trdedas narrativas, develar algunas
creencias que los y las adolescentes particip&atesonstruido durante sus vidas. Puesto
que estas construcciones pueden verse reflejadas enacticas discursivaentendiendo
gue el lenguaje es una construccion socio-cognytida la cual las narrativas hacen parte

esencial.

Es importante mencionar que estos criterios s@mlsaultural e histéricamente

variables, puesto que...

En este sentido las creencias no son solamenteigosdsubjetivos sino también
objetivos del pensamiento o incluso infundadosrdrenios a la verdad, o creencias
(como las religiosas) que son aceptadas como ladaderas por un grupo
especifico de personas, sino que también inclugequé llamamos conocimiento

(Van Dijk, 2000, p 36).

Finalmente, las creencias no son pensamientoselieitan a lo que existe, a lo
gue es (o puede ser) verdadero o falso. Sino gobida pueden corresponder a
evaluaciones, 0 sea, a lo que nosotros pensamositealnos que es verdadero o falso,
agradable o desagradable, permitido o prohibideptable o inaceptable, es decir, a los
productos de juicios basados en valores o nornraetrgs palabras, que las creencias estan
constantemente en la posibilidad de ser confrostata la realidad y cotidianidad del

individuo.

5 T . . . . iz . .

Entendemos como practica discursiva, “Un conjunto de reglas, historicas, siempre determinadas en el
tiempo y el espacio que han definido en una época dada y para una area social econdmica, geografica o
linguistica dada, las condiciones de ejercicio de la funcion enunciativa” (Foucault, 1991, p. 198)



2.5.2.El y la adolescente del grado sexto.

En la actualidad, la adolescencia es la etapaidiE vital humano sobre la que
estan puestas las miradas, especialmente las dellit®s desde sus diferentes roles, ya
sean padres, maestros 0 gobernantes para exigmolcaesponsabilidad y madurez, y
viéndola siempre como un eterno problema. Sin egmhacon base en la revision
bibliogréfica, es posible decir que no existe uafinition o concepcidon univoca, y por el
contrario, esta cuenta con multiples enfoques desriUno de ellos, es la perspectiva

sociologica que considera que:

La adolescencia o juventud es una construcciorakgci.] ella se da de una u otra
forma, de acuerdo con limites determinados denéreatiedades concretas y en
interaccion con los otros grupos de poblacién especto a los cuales se define y

adquiere sentido. (Camargo, 1995, p.60)

Desde la perspectiva de la psicologia cognitiemti®ck (2004, p.60) considera la
Adolescencia “como el periodo evolutivo de trar@icentre la infancia y la etapa adulta,
gue implica cambios bioldgicos, cognitivos y soefmecionales” y que en la mayoria de

las culturas actuales, se inicia entre los 10 Y ®afios, y finaliza entre los 18 y 22 afios.

Entre tanto, Erikson (1960) describe ocho estgososn-sociales que abarca el ciclo
vital del ser humano, de los cuales la adolescaaxi@enominada como “ldentidad versus
confusion de la identidad” (Santrock, 2004, p.&)).dicho estadio, el y la adolescente se

enfrenta al descubrimiento de quien es, que hace erda y hacia donde va. En esta



busqueda, los padres se convierten en un factarrtende, pues al permitir al adolescente
explorar diferentes roles, “podra desarrollar udentidad definida y no una identidad
confusa como sucede cuando los padres no son Igadidxies e imponen a sus hijos una

identidad” (Santrock, 2004, p. 30).

Por otro lado, la Unicef en su texto “Estado mahdle la infancia 2011. La
adolescencia una época de oportunidades” cladsificadolescencia en dos etapas, la

primera, en adolescencia temprana y la segunda,agivlescencia tardia.

La adolescencia temprana se desarrolla de los 114 &ios, se manifiestan tanto
cambios externos como internos. Los cambios exddnaoen alusion a los fisicos, es decir,
al crecimiento del cuerpo, seguido por el desarrale los 6rganos sexuales y las
caracteristicas sexuales secundarias. En los cani&rnos, el cerebro experimenta un
repentino desarrollo eléctrico y fisioldgico, elnméro de células se duplica en un afio y se

reorganiza la capacidad emocional, fisica y metgbsujeto.

Es durante la adolescencia temprana que el razenemy la toma de decisiones se
desarrolla debido al desarrollo del I6bulo fronth embargo, este proceso es mas tardio
en los nifios que en las nifas y es por ello, qgenidos tienen a actuar de manera
impulsiva y a pensar de forma acritica. A este ggoc se le suma la precocidad de las
nifas en la parte fisica y sexual, surgiendo lagmion de que las nifias maduran mucho
antes que los niflos y reafirmando que tanto losba@minternos como externos de la

adolescencia temprana se dan primero en las nifeasrglos nifios.



En la adolescencia temprana las niflas y los nigim&an mayor conciencia de su
género y es alli, donde pueden ajustar su conducpariencia a las normas que se
observan en el medio. También en este momento,epusgbultar victimas de actos de
intimidacion o acoso, o participar en ellos, y t&@nbsentirse confundidos acerca de su

propia identidad personal y sexual, situandolosrenposicion vulnerable.

Dadas las caracteristicas de la adolescencia amapr siendo conocedores de la
situacion vulnerable en el que se encuentran Itess yadolescentes se deberia tener en

cuenta que esta etapa es:

un espacio claro y seguro para llegar a conséiacon [la] transformacion
cognitiva, emocional, sexual y psicoldgica, librde la carga que supone la
realizacion de funciones propias de adultos y cbmpleno apoyo de adultos

responsables en el hogar, la escuela y la comugufadef, 2011, p. 8).

Por otro lado, la adolescencia tardia ocurre dogel5 y 19 afios, abarca la parte
posterior de la segunda década de la vida. En msteento los cambios fisicos mas
significativos ya se han dado, sin embargo, elpusigue con su proceso de desarrollo.
Paralelamente, el cerebro continla con el procesdesarrollo y reorganizacion, y el
pensamiento analitico y reflexivo aumenta conslileraente, generandose a la vez mayor

confianza y claridad en su identidad y sus propgsiones.

Teniendo en cuenta las anteriores apreciaciort@e $@ adolescencia y el tema de

la presente investigacion “Relacion entre las esiras de creencias de los y las



adolescentes con bajo rendimiento académico coddasus personas significativas” se
tendrd& como referente tedrico de la categoria ddesckncia, el postulado de Luis
Fernando Orduz en el texto “Jévenes y adultospedagogia del encuentro” (2012), quién
habla de la adolescencia a la luz de la psicolpdgade Vigostky, quien no conceptualiza

como tal la adolescencia, pero si da un vestigia @elquisicion del aprendizaje del sujeto.

Al respecto, Orduz (2012, p. 75) dice, que erdldescencia, el nifio o nifa:

Experimentan la pérdida de un cuerpo infantil yathjuisicion de uno nuevo, el
abandono de un rol y la adquisicion de un nuevinistala pérdida de los antiguos
objetos de amor y la busqueda de unos nuevosirfiiica dos procesos psiquicos

que oscilan entre el duelo y el asombro.

En esta transicion, los y las adolescentes déjan k& infancia para adentrarse en la
etapa que los aproximara a la vida adulta, (de¥taayendo su historia, sus cuerpos, sus
roles y sus nuevos objetos de amor. En este proloesy las adolescentes construyen su
nueva identidad lejos la autoridad paterna y swaugentidad se configura a partir de los

modelos sociales.

En la construccion de la nueva identidad, Orddamma a Knobel y Aberastury
(2012, p. 75), los cuales hacen referencia a lasntlis identidades que toma el y la
adolescente en su nueva construccion. Dichas d#slgs son: transitorias, ocasionales y
circunstanciales. En la transitoria, el y la adodese adopta una identidad cada cierto

periodo; en la ocasional, el y la adolescente saeamira con situaciones nuevas para €l, y



en las circunstanciales son las que conducen &fidaciones parciales transitorias, que

dependen de si el y la adolescente esta con stsspadon su grupo de amigos.

Es la adolescencia un periodo caracterizado pentefsi cambios a nivel fisico y
psiquico, estos cambios propician en el sujetoge@asociados a la crisis: de la identidad,

en las relaciones con los padres y con los padesly autonomia.

Paralelamente a la conceptualizacion de Orduz esauolescencia, esta la
perspectiva socio-cultural de Vigostky980) el cual centra su estudio en la forma como el
sujeto adquiere su aprendizaje, diciendo que @itheb construye su saber por medio de
las relaciones sociales. Es en este ambito, dohdg la adolescente cimienta su
conocimiento, al interactuar y compartir sus saber@n otros adolescentes, adultos y
personas en general. En este proceso, las esasialier creencias no se mantienen al
margen de esta construccion, sino por el contraiobién hacen parte de esos saberes que
comparte, replantea y estructura el y la adolescantinteractuar con el resto de la

sociedad.

Dados los procesos en los que se encuentra edgolascente, en sus cambios de
identidad permanente, en el paso del duelo al asprab importante reconocer cuales son
las estructuras de creencias que va elaborandgetb ssobre el estudio, para poder asi,

comprender el por qué de su bajo rendimiento académ

2.5.3. Rendimiento Académico.



Diferentes estudios y autores han establecidorshgedefiniciones al concepto de
rendimiento académico, algunos recurren a la dédimide rendimiento desde su origen,
del latinreddere-restituir, pagar- una relacién entre lo obtenydel esfuerzo empleado

para obtenerlo.

En tanto Figueroa (2004, p. s.p) le define compretucto de la asimilacion del
contenido de los programas de estudio, expresadmlditaciones dentro de una escala
convencional, es decir, el resultado cuantitative @signa cada docente a partir de la
aplicacion de pruebas o de otras actividades comgiarias donde considera si el

estudiante ha cumplido o no con el proceso de d&e de conocimientos.

Por su parte, Aranda citado por Vigo Quifiones 2@l 28) considera que es el
resultado del aprovechamiento académico en fureidiferentes objetivos y hay quienes
homologan que el rendimiento académico puede $midtecomo el éxito o fracaso en el

estudio expresado a través de notas y calificativos

Ahora bien, el rendimiento académico es un fen@menltifactorial, puesto que
intervienen multiples variables externas al estutdiacomo el maestro, el contexto social,
la familia, entre otras y variables internas, cdenactitud, la inteligencia, la personalidad,

la motivacion, etc.

Sin embargo, para la presente investigacion sstal®cer la multicausalidad,

entenderemos el rendimiento académico como el poode evaluacion, en el que las



calificaciones escolares son el indicador cuantdafjue da cuenta del proceso de

aprendizaje y el logro de objetivos establecidos.

Ahora bien, desde el Ministerio de Educacion Na&iqgMEN) de Colombia, se
establece en el decreto 1290, la reglamentacioa lpaevaluacion del aprendizaje y la
promocion de los estudiantes de los niveles deamiliie basica y media, quien indica que
cada establecimiento definird y adoptara su estahaloracion de los desempefios de los
estudiantes en su sistema de evaluacion, en lacgda escala deberad expresar su

equivalencia con la escala de valoracién naci@matérminos de:

» Desempefio superior
* Desempeiio alto
» Desemperio basico

» Desempeiio bajo

La denominacion desempefio basico se entiende damsuperacién de los
desempefios necesarios en relacion con las areigatobhs y fundamentales, teniendo
como referente los estandares basicos, las orientcy lineamientos expedidos por el
MEN vy lo establecido en el proyecto educativo tastonal. El desempefio bajo se entiende

como la no superacion de los mismos.

Ahora bien, se entendera para fines de esta igaegin que el bajo rendimiento es

aguel que esta en la evaluacion cuantitativa pbajdedel 3.0, es decir, de 0.0 a 2.9,



mientras que las notas comprendidas entre 3.0 ys&& bésico, de 4.0 a 4.5 alto y

finalmente de 4.5 a 5.0 superior. Ver Cuadro.

De 0.0a 2.9 Bajo

De 3.0a3.9 Basico
40a4.5 Alto
45a5.0 Superior

Finalmente y retomando los conceptos del marcactedestructuras de creencias,
adolescentes y rendimiento académico, nos permggumir una relacion existente entre
ellos, por lo tanto estos tres conceptos defingamita para este proyecto de investigacion,
teniendo presente que las estructuras de creesmigsituyen el puente entre lo individual
y lo social, de como el y la adolescente en la adalecion de su subjetividad, va
adoptando elementos de su contexto, definiendorfad de relacionarse en este caso con
la escuela, a partir de la apreciacion que ha idiestcuyendo desde sus vivencias
personales, pero ademas lo que continuamente esarchsu entorno mas préximo,
especificamente de sus personas significativas emebrno familiar, estas Ultimas

particularmente para fines de esta investigacion.

2.6.1. Objetivo general.



Analizar las estructuras de creencias de los gdat¢escentes que se encuentran con
bajo rendimiento académico de tres instituciones&iivas del departamento de Antioquia

y las de las personas significativas de su enttaimdiar sobre el estudio.

2.6.2. Objetivos especificos.

» Identificar las estructuras de creencias halladadas narraciones de los y las
adolescentes con bajo rendimiento académico y®ertevistas realizadas a las

personas significativas del entorno familiar saddrestudio.

» Describir las narrativas de los y las adolescettesbajo rendimiento académico y
las entrevistas realizadas a las personas sigivsadel entorno familiar sobre el

estudio.

e Comparar las narrativas de los y las adolescentesajo rendimiento académico y
el de sus personas significativas estableciend@jsezas y diferencias entre ellos

mismos.

2.7.1. Tipo de investigacion.

El siguiente estudio se desarrollara a travésadmdtodologia de la investigacion

cualitativa de caracter descriptivo-comparativo, gae se abordaran las realidades

subjetivas e intersubjetivas de los y las adoldssey las personas mas significativas del



entorno familiar, conociendo y comprendiendo lagidés de pensamiento que guia las

valoraciones que se tejen en torno al estudio.

Ademas, la investigacion “apunta a la comprendita realidad como resultado de
un proceso historico de construccion a partir dddgicas de sus protagonistas”, (Galeano
Marin, 2004, p. 18), es decir, como los y las aslmdates han adoptado unas estructuras de
creencias sobre la relevancia del estudio a pdetilenguaje y acciones de las personas

significativas del entorno familiar.

2.7.2. Método investigativo.

Con el propoésito de desarrollar los objetivos pextos en la investigacion, se
elegird como método investigativo el género namatel cual nos permitira interpretar y
analizar los narrativas de los y las adolesceniespgesentan bajo rendimiento académico
del grado sexto de tres instituciones educativdsddpartamento de Antioquia y si las
narrativas podrian estar relacionadas con lasfgigaiones colectivas construidas a través
de las estructuras de creencias, procuradas mdescas comunicativas por las personas

significativas del entorno familiar a los y las Edwentes.

Por consiguiente, para sistematizar las narratileagos y las adolescentes y las
personas significativas de su entorno familiainigestigacion se apoyara en la propuesta
de Leonor Arfuch, sobre el género narrativo, doladautora resalta la narrativa como
“...algo méas que la simple configuracion de rela{sso como]... un vehiculo para la

comprension e interpretacion de las personificaspde las relaciones entre los sujetos y



de sentidos contextualizados en el tiempo y el agsp#Arfuch, 1995, p. s.p) . Con el
género narrativo se pretende desentrafiar los eentglie trasmiten las personas
significativas del entorno familiar por medio de lastructuras de creencias a los y las

adolescentes sobre la relevancia del estudio.

2.7.3. Técnicas o instrumentos para la recolecctimla informacion

Las técnicas son los medios con los cuales sgedaoinformacion y se estructura
para posteriormente integrarlas y darles cohergnlégica. Es por ello, que la técnica que
se utilizara para desarrollar o dar cuenta dedasativas de los y las adolescentes, son tres
talleres escriturales dirigidos a partir de lasuiggtes estrategias: la linea de tiempo
escolar, donde los y las adolescentes relataraxsriencia escolar a través de la linea de
tiempo; las imagenes, en esta estrategias ellday realizaran una descripcion sobre lo
gue ven y lo asociaran a sus vidas; y la redacd®run cuento, donde ellos y ellas

escribiran sobre la importancia de la escuelafgrilia. ®

Cabe aclarar que esta actividad con los y lascgmntes, se realizara con el
consentimiento informado de sus representanteelegdado que son menores de edad, y
por ello, se constituyen como personas vulnerabpes medio del acta se les protegera sus

intereses y derechos.

® Cabe anotar, que si se considera necesario para ampliar y aclarar la informacién, se les realizara
con una serie de preguntas a los y las participantes.



Por otro lado, a la persona significativa del emtcfamiliar que sea selecciona por
cada uno de los y las participantes, se les apligaa encuesta sociocultural, la cual dara a
conocer el contexto familiar y social. Ella se esapé “como un método de obtencién de
informacién mediante preguntas orales o escritiasitgadas a un universo o muestra de
personas que tienen las caracteristicas requepddasel problema de investigacion”
(Briones, 2002, p. 52). Asi, se obtendran datols @enstitucion familiar, cultural y social
gue seran corroborados posteriormente con unavastre algunas personas significativas

del entorno familiar.

Con respecto a la entrevista de acuerdo a la pst@ule Arfuch (1995, p. 89) es

asumida como:

... una narrativa, es decir, un relato de historigerdas que refuerzan un orden de
la vida, del pensamiento, de las posiciones s&ids pertenencias y pertinencias.
En ese sentido, legitima posiciones de autoridaskfid identidades, desarrolla
tematicas, nos alecciona tanto sobre la actualided lo que ocurre, los
descubrimientos de la ciencia o la vida, a secaagnfentaria, como toda
conversacion, centrada en el detalle, la anéctmtictuacion de la memoria, la
entrevista nos acerca a la vida de los otros, mencias, su filosofia personal, sus

sentimientos, sus miedos.

Con la entrevista como técnica del presente estiah investigadores se acercaran
a las vidas de los otros y, a través de sus nasatidentificaran, describiran y compararan

aquellas estructuras de creencias sobre el esquéi@onstruyen los y las adolescentes en



su medio, en el cual las personas significativasetéorno familiar juegan un papel

primordial.

También con la entrevista se triangulara la infmidn recolectada en las narrativas
de los y las adolescentes y las encuestas socitalel a algunas personas significativas
del entorno familiar, analizando si las estructudascreencias son compartidas e influyen

en el proceso académico de los y las adolescentes.

Las narrativas que contendran la descripcion prdpilos y las adolescentes seran

analizadas por los investigadores desde el refepamceptual de Teun Van Dijk.

El trabajo se desarrollara en varias etapas, ercuales se aplicara la técnica

mencionada anteriormente, basado en los siguierdagentos:

» Identificacion de las instituciones en las que ll@rd a cabo la investigacion:las
instituciones educativas que formaran parte dedgmte estudio, son tres y pertenecen
al departamento de Antioquia. En cada una de skBadesempefia laboralmente un

miembro de la investigacion como docente.

e Seleccion de los participantesios participantes que seran seleccionados para la
realizacion del estudio deben presentar bajo reedim académico y estar cursando
nuevamente el grado sexto, se establecera do<ipantes por cada institucion

educativa, es decir, seis adolescentes en totaprgxianadamente seis personas



significativas del entorno familiar de los mismes,decir, una por cada adolescente, el

cual sera seleccionado de acuerdo a la opiniomigeho.

Encuadre con los agentes que participan en la reaécion de la investigacionse
programardn y realizaran con las personas sighifasa del entorno familiar y

adolescentes para consentir con ellos la participan el estudio.

Encuentros para aplicar el instrumento: los encuentros que se realizardn estaran
pactados entre los investigadores y los particggade manera individual: Inicialmente
se invitara a realizar a los participantes difexenextos escritos sobre su experiencia en
la vida escolar. Luego, se aplicard una encuestaoadtural a las personas
significativas del entorno familiar y, finalmensg cotejara la informacion recolectada
con las dos instrumentos anteriores, con una estaes la persona significativa del

entorno familiar de los y las adolescentes.

Transcripcion de las entrevistas:la informacion suministrada por las personas
significativas del entorno familiar en las entréagsy los relatos de los y las adolescente

seran transcritas, luego descritas y posteriornmemaézadas,

Andlisis de las narrativas finalmente al tener la informacion de los y ldslascentes
se describira las tendencias en las narrativasegtsdlecera semejanzas y diferencias

ellos y ellas



2.7.4. Participantes.

Para la recoleccion de las narrativas, se reauaritres grupos, cada uno de ellos
compuesto por dos estudiantes de cada instituclGoagiva elegida para la investigacion
en el afio 2013. Estos seis adolescentes debenicuwmpllas siguientes caracteristicas:
haber reprobado el grado sexto el afio anteriocgrerarse nuevamente cursando el grado,
ademas, estar presentando bajo rendimiento acadlérngaalmente se involucrara
inicialmente una persona significativa de su erddiamiliar por estudiante, las cuales
seran referenciadas por cada uno de ellos y eiaacuerdo a los resultados que arrojen de

las narrativas y las encuestas socioculturales.

Resultados

A continuacion se mencionan los resultados espsrsabre el presente estudio.

2.8.1. Generacion de nuevo conocimiento.

Resultado/Producto _ o
Indicador Beneficiario
esperado

A partir de la compresion dd_os hallazgos a los que ¢ Instituciones educativas y la
las estructuras de creenciaiggan a partir de |¢ Comunidad educativa e€n
identificar una de lasinvestigacion realizada. general.

razones del bajo

rendimiento académico de

los y las adolescentes.



2.8.2. Fortalecimiento de la comunidad cientifica.

Resultado/Producto

Indicador Beneficiario
esperado
-Trabajo de investigacion | -Trabajo de grado Otros investigadores
-1 articulo grupal -Los articulos evaluados | interesados en el tema.

-1 articulo por cadaaprobados por el tutor
miembro del equipo. evaluador externo.

-Propuesta educativa

2.8.3. Apropiacion social del conocimiento.

Resultado/Producto

Indicador Beneficiario
esperado

Talleres con padres/madreRarticipacion en congreso ( La comunidad educativa
de familia o acudientes |gadres.
partir de la propuesta

educativa.

Impactos esperados

Los impactos esperados son los siguientes:

Plazo (afos) después di
Impacto finalizado el proyecto: Indicador
_ » Supuestos
esperado corto (1-4), mediano (5- verificable

9), largo (10 o0 mas)



Educativo

Pasos

Mediano plazo -Sensibilizar a los La construccion de
padres/madres  ddas estructuras de

familias y acudientescreencias por parte

sobre aguellasde los y las
estructuras deadolescentes,
creencias gue posibilitando el

reproducen en elmejoramiento de su
entorno familiar rendimiento

sobre la importanciaacadémico.

del estudio.

-Disminucion de la
reprobacion
académica de los y

las adolescentes.

Cronograma

Actividad Tiempos

Autorizacion de la institucion para realiz 15 dias

la investigacion

Seleccionar a los y las adolescentes 10 dias
Contactar a los y las adolescentes 5 dias
Dialogar con sus representantes legales 5 dias

Entregar y firmar el consentimien 10 dias

informado



10

11

12

Definir los temas para trabajar con los y |& dias

adolescentes en las narrativas

Las narrativas se realizaran en t 30 dias

momentos, un encuentro cada 8 dias.

De forma simultanea a las narrativas,| 86 dias
aplicara a las personas significativas| la

encuesta sociocultural.

Andlisis de las narrativas y encues 2 meses

socioculturales.

Entrevista a las personas significativas |deldias
entorno familiar. (Se selecciona una

persona por cada adolescente).

Triangulacion de las narrativas, encues 2 meses

socioculturales y entrevistas.

Socializacion de los resultados a Idddias
participantes y comunidad educativa en

general.
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1. Resumen Técnico

1.1 Descripcion del problema.

El interés por este tema surgid a partir de la qeacion del escaso
acompafiamiento que observabamos como docentestdaciones educativas en las que
laboramos, por parte de las personas adultas tteherfamiliar a los y las adolescentes del
grado sexto, el cual se acrecienta por el proceswitorio biopsicosocial en el que se

encuentran en esta edad.

Por ello, a partir de la bibliografia indagada éerdntes fuentes decidimos centrar
nuestro interés en las estructuras de creenciasegien los y las adolescentes acerca del
estudio y la de sus personas significativas. A inaation se referencian las

investigaciones encontradas:

La investigacion “El entorno familiar y su influeacen el rendimiento académico
de los alumnos con dificultades de aprendizajesi@v de estudios empiricogRobledo
Ramon, 2009), en ella, la investigadora realiza navésion de estudios centrados en el
conocimiento de variables del entorno familiar, tamles repercuten en el rendimiento

académico de nifios con dificultades de aprendizaje.

También, la investigacion éEntorno familiar y el rendimiento escola(Morales
Serrano, 2009), establecio la relacion entre elingiento escolar y entorno familiar en el

gue se desenvuelven los alumnos y las alumnas.



De igual forma, la investigaciétiFactores personales, familiares y académicos que
afectan al fracaso escolar en la secunddkie?ano Diaz, 2003), se centr6 en las relaciones
entre los factores personales, familiares y acad#ntgue explican el fracaso escolar, asi

como determinar de qué modo estos factores sendeter mutuamente.

Asi mismo, la investigacion “La familia como factdeterminante de fracaso
escolar en educacion basicéPérez Osorio, 2011)rabajé con la dimension familiar,
analizando el papel que tienen los estilos de zaiardas expectativas y el nivel

socioecondmico en la existencia del éxito o fraczsawolar.

Ademas, la Secretaria de Educacion Distrital deoBogen el afio 2010, desarrollo
un “Estudio sobre los factores que influyen enesldimiento escolar”, bajo la siguiente
pregunta de investigacion: ¢Cuéles son las vasgablee influyen en el rendimiento
escolar? Dicha investigacion se desarrolla con bgétivo de rastrear investigaciones
nacionales e internacionales que den cuenta sbbrit@ escolar en el bachillerato y como

este repercute de forma positiva en las prueb&stelo.

No obstante, vale la pena aclarar que para el délsatle esta pesquisa se tuvieron
en cuenta una serie de investigaciones, que si etienen como eje central la estructura
de creencias de los y las adolescentes, si hacsiomlal papel de la familia en el
rendimiento académico del adolescente y permiteerténdicios sobre lo que se ha
investigado a nivel nacional e internacional sobrdema. Las investigaciones a nivel

internacional se hallan en paises como Espafa,chléxiChile, y a nivel nacional son



relativamente pocas. Ademas las investigaciones spiereferencian en la presente

indagacion son de corte cuantitativo que cualitativ

Con el interés por el tema y los antecedentes auttesg surgio la siguiente pregunta

de investigacion:

¢, Cual es la relacion entre las estructuras denciseede los y las adolescentes que
se encuentran con bajo rendimiento académico de itrgtituciones educativas del
departamento de Antioquia con las personas sigtifigs de su entorno familiar sobre el

estudio?

Para dar respuesta a esta pregunta, se fijo eéstglobjetivo general:

Analizar las estructuras de creencias de los gdatescentes que se encuentran con

bajo rendimiento académico de tres institucionex&iivas del departamento de Antioquia

y las de las personas significativas de su enttanmdiar sobre el estudio

Y a la vez, surgieron los siguientes objetivos elpes:

» Identificar las estructuras de creencias halladadas narraciones de los y las

adolescentes con bajo rendimiento académico y®ertevistas realizadas a las

personas significativas del entorno familiar saddrestudio.



» Describir las narrativas de los y las adolescertesbajo rendimiento académico y
las entrevistas realizadas a las personas signsadel entorno familiar sobre el
estudio.

» Comparar las narrativas de los y las adolescentebajo rendimiento académico y
las de sus personas significativas establecienuejaazas y diferencias entre ellos

mismos.

1.2 Ruta conceptual.

Los conceptos mas relevantes en el desarrollo ideeatigacion fueron:

1.2.1. Estructuras de creencias.

La nocion de creencia que habitualmente se escegleguella que se transmite,
pasa de un individuo a otro, es un acto del peresamugue incide en el comportamiento de

una persona, ya sea positivamente o negativamente.

Ademas, las creencias son “productos o propiedaelgsensamiento y, por lo tanto,
también estdn asociadas con la mente. Aqui sendatigor creencia cualquier cosa que
puede ser pensada” (Van Dijk, 2000, p. 35), undestke la mente en el que un individuo
tiene como verdadero el conocimiento o la experengue tiene acerca de un
acontecimiento, son subjetivas y, por ello, puesenerroneas, infundadas o desviadas,
intervienen en el comportamiento de un individuerando su insercion o conocimiento

del mundo. Estas también son socialmente compsstfsando algunas de ellas a traves



de generaciones familiares, sociales, culturalasnigendo, a su vez, dar cuenta las

estructuras mentales de cada individuo.

Fuera de lo anterior, las creencias se entiendero ain estado que se encuentra
dotado de contenidos representacionales que tiemedividuo acerca de todo aquello que
lo acontece, las cuales son expresadas por los paldicipantes como requerimientos o,

quiza, como verdades establecidas, ya bien seeod#gitentorno familiar o social

Sin embargo, para la investigacion se tomara laieige nocion de creencia que

nos plantea Teun Van Dijk (2000 p. 36-37):

...todos los productos del pensar seran declarado®o coreencias. En otras
palabras, las creencias son los ladrillos del @difile la mente. El conocimiento en
este caso, es solamente una categoria especificaedacias, a saber, aquellas
creencias que “nosotros” (como grupo, comunidadtui@, caso particular o
institucion) consideramos ‘“creencias verdaderas” aeuerdo con ciertos
fundamentos o criterios de (verdad). Estos crigegstablecen que las creencias
(para nosotros) son validas, correctas, certifisasiastenidas de una manera general

0 que reunen los estandares de verdad socialmamigactidos.

Esta propuesta conceptual, nos permitira, a trdedas narrativas, develar algunas
creencias que los y las adolescentes particips&iaiexonstruido durante sus vidas. Puesto

gue estas construcciones pueden verse reflejadias gnacticas discursivas, entendiendo



gue el lenguaje es una construccién socio-cognytida la cual las narrativas hacen parte

esencial.

Finalmente, las creencias no son pensamientosglimigan a lo que existe, a lo
gue es (o puede ser) verdadero o falso. Sino godbiéa pueden corresponder a
evaluaciones, 0 sea, a lo que nosotros pensamosteamos que es verdadero o falso,
agradable o desagradable, permitido o prohibideptable o inaceptable, es decir, a los
productos de juicios basados en valores o nornraetrgs palabras, que las creencias estan
constantemente en la posibilidad de ser confrostata la realidad y cotidianidad del

individuo.

1.2.2. Adolescencia.

En la actualidad, la adolescencia es la etapaide eital humano sobre la que
estan puestas las miradas, especialmente las dellitos desde sus diferentes roles, ya
sean padres, maestros 0 gobernantes para exigmolcaesponsabilidad y madurez, y
viéndola siempre como un eterno problema. Sin egthacon base en la revisidon
bibliogréfica, es posible decir que no existe uafinitiébn o concepcién univoca, y por el
contrario, esta cuenta con multiples enfoques desyi como el sociolégico, el
antropologico, el biologico, pero para efectos ska énvestigacion se tomara en cuenta el

enfoque psicoldgico.

En el tema de la presente investigacion, se teodndo referente teorico de la

categoria de adolescencia, el postulado de LuisaRdo Orduz en el texto “JOvenes y



adultos: una pedagogia del encuentro” (2012), guaita de la adolescencia a la luz de la
psicologia y la de Vigostky (1980), quien no conaafiza como tal la adolescencia, pero si

da un vestigio de la adquisicion del aprendizajesdieto.

Es la adolescencia un periodo caracterizado poteRieambios a nivel fisico y
psiquico, estos cambios propician en el sujetogemasociados a la crisis: de la identidad,

en las relaciones con los padres y con los padesly autonomia.

Dados los procesos en los que se encuentra eagolascente, en sus cambios de
identidad permanente, en el paso del duelo al asprab importante reconocer cuales son
las estructuras de creencias que va elaborandgetb ssobre la importancia de estudiar,

para poder asi, comprender el porqué de su bajlimeanto académico.

1.2.3. Rendimiento Académico.

Diferentes estudios y autores han establecido shgedefiniciones al concepto de
rendimiento académico, algunos recurren a la dédimide rendimiento desde su origen,
del latinreddere-restituir, pagar- una relacién entre lo obtenydel esfuerzo empleado

para obtenerlo.

En tanto Figueroa (2004, p. s.p) lo define com@reducto de la asimilacion del
contenido de los programas de estudio, expresadmlditaciones dentro de una escala

convencional, es decir, el resultado cuantitative @signa cada docente a partir de la



aplicacion de pruebas o de otras actividades comgritarias donde considera si el

estudiante ha cumplido o no con el proceso de dip&e de conocimientos.

Por su parte, Aranda citado por Vigo Quifiones (2@l38) considera que es el
resultado del aprovechamiento académico en fureidiferentes objetivos y hay quienes
homologan que el rendimiento académico puede ddtecomo el éxito o fracaso en el

estudio expresado a traves de notas y calificativos

Por lo tanto, el rendimiento académico es un femanmaultifactorial, puesto que
intervienen multiples variables externas al estugiacomo el maestro, el contexto social,
la familia, entre otras y variables internas, cdenactitud, la inteligencia, la personalidad,

la motivacion, etc.

Sin embargo, para la presente investigacion simoteser la multicausalidad,
entenderemos el rendimiento académico como el goode evaluacién, en el que las
calificaciones escolares son el indicador cuantdafjue da cuenta del proceso de

aprendizaje y el logro de objetivos establecidos.

Ahora bien, se entendera para fines de esta igeegin que el bajo rendimiento es
aguel que esta en la evaluacion cuantitativa pbajdedel 3.0, es decir, de 0.0 a 2.9,
mientras que las notas comprendidas entre 3.0 ys&& béasico, de 4.0 a 4.5 alto v,

finalmente, de 4.5 a 5.0 superior.



Por ultimo, y retomando lo conceptos del marcoi¢edrtanto las estructuras de
creencias y las construcciones conceptual de amwitess y de rendimiento académico
sefialan una relacion existente entre ellas, adesséss tres conceptos definieron la ruta
para esta investigacion, teniendo presente questrscturas de creencias constituyen el
puente entre lo individual y lo social, de comg é& adolescente en la consolidacion de su
subjetividad, va adoptando elementos de su contegfiniendo la forma de relacionarse
en este caso con la escuela, a partir de la apr@tigue ha ido construyendo desde sus
vivencias personales, pero ademas lo que contimtamescucha en su entorno mas
proximo, especificamente de sus personas sigivésatel entorno familiar, estas ultimas

particularmente para fines de esta investigacion.

1.3. Presupuestos epistemoldgicos.

El presente estudio se desarroll6 a través de ladolegia de la investigacion
cualitativa de caracter descriptivo-comparativo, qgee permitio abordar las realidades
subjetivas e intersubjetivas de los y las adoldssey las personas mas significativas del
entorno familiar, comprendiendo las l6gicas de pemsnto que guian las valoraciones que

tienen acerca del estudio.

Es una investigacion cualitativa porque estudieeldidad en su contexto natural,
intentando sacar sentido o interpretar los fendmeat®acuerdo con los significados que
tienen para los y las participantes. La investi@aciualitativa implica la utilizacion y

recogida de una serie de narrativas o demas da&dagcriben las situaciones de los y las



adolescentes y personas significativas en torn@sadificultades en su rendimiento

académico.

La investigacion es de caracter descriptiva potcpta de caracterizar un fendmeno
0 situacion concreta ensefiando sus rasgos masufemes o diferenciadores. El objetivo
de la investigacion descriptiva consiste en llegaonocer las situaciones a traves de la
descripcion exacta de sucesos. Ademas, es conyaapaiique analiza la situacion en la
cual los y las participantes han vivenciado el feedo que se quiere investigar; estudiando
las semejanzas y diferencias que hay entre laacgites de los sujetos de la investigacion,

describiendo los factores que parecen explicardsgmcia del fendmeno en una situacion.

Ademas, la investigacion “apunta a la comprens®fadealidad como resultado de
un proceso historico de construccion a partir dddgicas de sus protagonistas”, (Galeano
Marin, 2004, p. 18), es decir, como los y las astdates han adoptado unas estructuras de
creencias sobre la relevancia de estudiar a pdetirde las personas significativas del

entorno familiar.

Para dar respuesta a la pregunta por la relacithe &s estructuras de creencias de
los y las adolescentes con bajo rendimiento acameynel de las personas significativas de
su entorno familiar acerca del estudio, se optogb@enero narrativo, el cual se entiende
por cada intento que hace el participante por nauwaser. Es decir, poner en términos
linguisticos, lo real y lo irreal que constituydnser del participante. No hay tiempos, no

hay légicas, pero a través del lenguaje se desdiaaciones, pensamientos y creencias.



Las narrativas de los y las adolescentes y pessaignificativas son una
multiplicaciéon de voces donde se pone en escenavéncial, lo privado y lo intimo,
narrandose desde la experiencia de cada uno deléssprotagonistas y adquiriendo un

valor de sinceridad, autenticidad, cercania y pieae

Por medio de las narrativas se pretende compmemeésta investigacion algo que no
explica el boletin periddico de notas del colegidas charlas con los y las docentes sobre
el porqué del mal rendimiento académico del estiejgpuesto que en las unidades de
analisis se construyen esos sentidos que perm#@emedpuesta a aquello que motiva o

desmotiva al adolescente en su proceso escolar.

Con las narrativas no se quiere alcanzar verdaldsslutas, puesto que como lo
expresa Hayden White (1992) “la narrativa no cdasimmeramente en dar estatuto de
verdad o de documento fehaciente [...] sino en vadoijustamente la narratividad, puesta
bajo distancia critica y andlisis de sus proceditoe como uno de los modos posibles y
confrontables con todo otro tipo de vestigio o s&gi documental de aproximarse al
conocimiento a través de la practica mas extendidéeandemocratica de la humanidad”
(citado en Arfuch, 2008, p.138), pero si se quieselarecer sentidos que permitan
comprender una realidad y develar las creenciasesguactura a los y las participantes de

esta investigacion.

Es en las narrativas donde “poder hablar de 4§ drperiencia cotidiana y la trama
familiar, de situaciones y conflictos en los digi;rambitos de pertenencia es una ayuda

invalorable para la creacion colectiva del sabérfuch, 2008, p.137). La narrativa se



instaura como la posibilidad de comprender al atelete en esa relacion con la escuela, la
cual no solo se alimenta desde lo académico siededs mismos discursos sociales y
ambitos como la familia, la cual se constituye @&dse para entablar relaciones con los

otros.

Los relatos constituyen las narrativas, y a sy kezrelatos estan compuestos por
enunciados. Los relatos son entendidos como lass$narticulada de la variedad de los
recursos narrativos, los cuales tratan de ser amdmios en la medida en que se
interralaciona una secuencia de frases, anécdovasicias que un narrador realiza y que
evoca una serie de significados aislados que cm@iorunidades narrativas con mayores

niveles de integralidad.

Es en los relatos donde se ponen en manifiestacsiines en que algunas ocasiones
los y las participantes han querido borrar de seonias pero que ahunciarse para y por
otro, evocan hechos de manera directa, indirectavgrsa que da sentido a esa vida que
todos llevan. En la busqueda del propio sentidtadeda se pone en orden el relato, por
medio de la repeticidén sin pausa de historias iddales que se entretejen con lo social y

lo colectivo.

Ademas, es a partir de los relatos, donde fluysalabra, se expresa la subjetividad
de cada uno de los narradores y se pone en esc@saricia del ser, se reconocen como
sujetos que viven, rien, lloran y sufren; asimise® sus narrativas reconocen Ssus
experiencias en la escuela, reflexionan sobreaglgsio escolar, materializan en sus relatos

las frustraciones entorno a un sistema que deseolasc razones de sus pérdidas y



manifiestan los obstaculos que han minado su caemnsus procesos formativos que no

generan satisfaccion en su subijetividad.

Por tanto, dicha investigacion se baso en el eefatpi género narrativo, el cual
permitio interpretar y analizar las narrativas o Y las adolescentes que presentaban bajo
rendimiento académico, a la vez, posibilitd corrabosi las narrativas podrian estar
relacionadas con las significaciones colectivasstaidas a través de las estructuras de
creencias, procuradas en las practicas comunisapea las personas significativas del

entorno familiar de los y las adolescentes.

Es por ello, que la investigacion se apoyo ereakego narrativo de Leonor Arfuch
(1995) donde la autora resalta que la narrativauea forma de comprension e
interpretacion de las personas, de las relaciomgee d@ndividuos y una forma de
contextualizar los sentidos en el tiempo y espdtsoasi, que por medio de las narrativas se
extrajeron los sentidos que trasmiten las perseipsficativas a los y las adolescentes

sobre la importancia de estudiar.

1.4. Metodologia utilizada en la generacion de la informacion.

A continuacién se describira el proceso de selacdelos y las participantes de la
investigacion, posteriormente las técnicas e ingntos con los que se recogieron las
narrativas, de igual modo, las consideracionesa®tgque se tuvieron en cuenta para el

desarrollo de la pesquisa y finalmente la rutaggiempleo en el trabajo de campo.



1.4.1. El proceso de seleccion de unidades de aitdti de actores sociales.

Las tres instituciones educativas a las cualegpecen los y las participantes que

formaron parte de la presente investigacion tidagsiguientes caracteristicas:

La institucion educativa La Danta se encuentraletoeegimiento La Danta del
municipio de Sonsoén, cuenta con 26 docentes, laks?2 laboran en primaria y 14 en
secundaria, a la vez cuenta con 1 rector, 1 coaddin 1 secretario y 2 personas de
servicios varios. La institucion alberga 570 esdnths, los cuales 250 son del género
masculino y 320 del género femenino, a la vez seietra 300 en primaria y 270 en
secundaria. Los estratos socioeconOmicos del giotiento oscilan entre 1 y 2, sin
embargo es importante dar a conocer que en la @O6blase encuentran familias
desplazadas por la violencia y desmovilizados.eggstra que los y las estudiantes de la
institucion pertenecen a familias monoparentales mdatura femenina, compuestas,

extensas y algunas son nucleares.

Por otro lado, la institucion educativa Octavio deabn Mejia ubicada en el barrio
Campo Amor de la comuna 15 de Medellin, cuenta3docentes, los cuales 12 laboran
en primaria y 24 en secundaria, a la vez cuentd gentora, 2 coordinadores, 2 secretarias,
3 personas de servicios varios y 3 porteros. kétution alberga 1098 estudiantes, las
cuales 835 son del género masculino y 263 del géearenino, a la vez se encuentra 425
en primaria y 673 en secundaria. Se resalta guicha institucion predomina el género
masculino. Los estratos socioecondémicos del sestmtan entre el 3 y 4, sin embargo, los

estudiantes que alberga la institucion perteneden astratos 2, 3 y 4. Se registra que los



y las estudiantes de la instituciébn pertenecen nailits monoporantales con jefatura

femenina, compuestas, extensas y algunas son reglea

Finalmente, la institucion educativa Playa Ricacaba en el municipio de Bello,
cuenta con 1.243 estudiantes distribuidas en te®gas: en la mafana se encuentra
primaria, en la tarde secundaria y en nocturnadlac&cion para adultos. La institucion
cuenta con 39 docentes, 17 en la primaria, 15@msaria y 7 en nocturna, ademas cuenta
con 1 rector, 2 coordinadores, 1 docente orienfa2lavecretarias, 5 personas de oficios
varios y tres vigilantes. Los estratos socioeconomiel sector oscilan entre el 1 y 3, sin
embargo la gran mayoria son estrato 2, ademas,yam rqumero de la poblacion son
victimas del desplazamiento. Los y las estudiagriesu gran mayoria pertenecen a familias

recompuestas o familias monoparentales con jefatatarna.

Los y las participantes que fueron seleccionadosa pa realizacion de la
investigacion presentaron bajo rendimiento acadg@miestaban cursando nuevamente el
grado 6to, se establecieron 2 participantes por dastitucion educativa, es decir, 6
adolescentes en total y aproximadamente 6 persogiificativas del entorno familiar de
los mismos, es decir, 1 por cada adolescente, &l foe seleccionado de acuerdo a la

opinion del mismo y a los resultados que arrojd&@smarrativas.

1.4.2. Las técnicas y sus instrumentos correspontis.

La técnica que se utilizo para desarrollar o dantaide las narrativas de los y las

adolescentes, fueron tres talleres escrituralégidiis a partir de las siguientes estrategias:



la linea de tiempo escolar, donde los y las adefdss relataron su experiencia escolar a
través de la linea de tiempo; las imagenes, enesstategias ellos y ellas realizaron una
descripcién sobre lo que ven y lo asociaron a glasyy la redaccion de un cuento, donde
ellos y ellas escribieron sobre la importancia aedcuela y la familia. Paralelamente a
estas estrategias, se amplio y aclaro la informaci@n una serie de preguntas que el

investigador le realiz6 a los y las participantes.

Por otro lado, a la persona significativa del emofamiliar que seleccioné cada
uno de los y las participantes, se les aplicO umesta sociodemogréfica, la cual dio a
conocer el contexto familiar y social como se masih en el anexo 3. Ella se empleo
“como un método de obtencion de informacidén medigmteguntas orales o escritas,
planteadas a un universo o muestra de persondgeqgea las caracteristicas requeridas por
el problema de investigacion” (Briones, 2002, p).5&si, se obtuvieron datos de la
constitucion familiar, cultural y social que fueraorroborados posteriormente con una

entrevista.

Con respecto a la entrevista de acuerdo a la pstgpue Arfuch (1995, p. 89) es

asumida como:

... una narrativa, es decir, un relato de historiasrdas que refuerzan un orden de
la vida, del pensamiento, de las posiciones s&iée pertenencias y pertinencias.
En ese sentido, legitima posiciones de autoridaskfid identidades, desarrolla
tematicas, nos alecciona tanto sobre la actualidad lo que ocurre, los

descubrimientos de la ciencia o la vida, a secaagnfentaria, como toda



conversacion, centrada en el detalle, la anéctitfiictuacion de la memoria, la
entrevista nos acerca a la vida de los otros, mencias, su filosofia personal, sus

sentimientos, sus miedos.

Con la entrevista como técnica del presente esti@ianvestigadores se acercaron
a las vidas de los otros y, a través de sus naasatidentificaron, analizaron y describieron
aquellas estructuras de creencias sobre el esquéi@onstruyen los y las adolescentes en
su medio, en el cual las personas significativdsedéorno familiar juegan un papel

primordial.

También, con la entrevista se triangulo la inforilacecolectada en las narrativas
de los y las adolescentes y las encuestas socicalel, se analizo si las estructuras de
creencias son compartidas e influyen en el proeesdémico de los y las adolescentes,
condensandose estas unidades finalmente en efiard#dilas creencias que se encuentran

al final del presente texto.

Las narrativas que contienen la descripcion prdpidos y las adolescentes fueron

analizadas por los investigadores desde el refepamceptual de Teun Van Dijk.

1.4.3. Las consideraciones éticas.

Se hizo la solicitud por escrito a las rectoriaslate instituciones educativas y

también a los y las acudientes de los y las adeiéss para que autorizaran sus

participaciones en la investigacion. (Ver anexg<2).



1.4.4. Etapas y pasos.

El trabajo se desarroll6 en varias etapas, en ledeg se aplicd la técnica

mencionada anteriormente, basado en los siguierdesentos:

Identificacién de las instituciones en las que lléva cabo la investigacionias
instituciones educativas que formaron parte dedgree estudio, fueron 3 y pertenecen al
departamento de Antioquia. En cada una de ellaesempefa laboralmente un miembro

de la investigacion como docente.

Seleccion de los y las participanteslos y las participantes que fueron
seleccionados para la realizacién del estudio dgtmiesentar bajo rendimiento académico
y estar cursando nuevamente el grado sexto, sélexsta 2 participantes por cada
institucion educativa, es decir, 6 adolescentedotasl y aproximadamente 6 personas
significativas del entorno familiar de los mismes,decir, 1 por cada adolescente, el cual

fue seleccionado de acuerdo a la opinién del mismo.

Encuadre con los agentes que participaron en la rézacion de la investigacion:
se programaron y realizaron con las personas migtifas del entorno familiar y

adolescentes para consentir con ellos y ellasrtaipacion en el estudio.

Encuentros para aplicar el instrumento: los encuentros que se realizaron
estuvieron pactados entre los investigadores y las participantes de manera individual.

Inicialmente se invitd a realizar a los y las m#ptntes diferentes textos escritos sobre su



contexto, cotidianidad y proyeccion hacia el fututaiego, se aplicdé una encuesta
sociocultural a las personas significativas debera familiar y, finalmente, se cotejo la
informacion recolectada con los dos instrumentoterames, con una entrevista a la

persona significativa del entorno familiar de ldagy adolescentes.

Transcripcion de las narrativas y entrevistasia informacion suministrada por los
y las adolescentes en sus narrativas y las persaya8cativas del entorno familiar en las
entrevistas, fueron transcritas, luego descritagpogteriormente analizadas, asi se
identificaron las tendencias en las narrativasodeyllas adolescentes, de igual forma entre

instituciones y sexos.

1.5. Proceso de analisis de informacion.

Después de la transcripcion de las entrevistdsaalals a los y las participantes y
sus personas significativas del entorno familiarcentinué posteriormente con el analisis
de las narrativas de los participantes de manésaaaral, ya que después de tener impreso
dicho material se eligieron aquellos enunciados lae narrativas mas relevantes
permitiendo clasificarlos uno a uno en un tabland#o aparecia cada uno de los
participantes, observando cuales de estos son aestie®jentre si 0 similares, haciendo
emerger algunas categorias que mostraron mayoerteiad por parte de los y las
participantes. Una vez clasificados los enunciatodas narrativas, se realizd el mismo
trabajo con los enunciados de las narrativas dpdesonas significativas como también el
registro de algunas preguntas abiertas que se abarén la encuesta socio-demogréfica

gue logran evidenciar creencias, opiniones que gaddiene acerca del estudio.



2. Principales hallazgos y conclusiones

2.1. Hallazgos.

Al analizar las unidades de los y las adolescentasla vez las de sus personas

significativas se encontraron las siguientes ciliasren torno al estudio:

2.1.1. Sentimientos.

En las narrativas se identifica que algunos dg lles adolescentes reconocen en sus
personas significativas un deseo de que ellosag skkan mejores personas, sujetos Utiles a
la sociedad y que, en ocasiones, esto implica fEgapersonas significativas sobre
esfuerzos y sacrificios en pro de poderles brirelaapoyo que permita la superacion,
estructurando creencias en los y las adolescesiteembargo, vale la pena resaltar el

enunciado del participante L

A veces uno no sabe valorar lo que los padres haweumno...

Cuando el participante hace mencion de lo anteggprobable que se esté refiriendo

a expresiones tales como la manifestada por |gesigupersona significativa.

7 .. . . .. . . . e .

Los y las participantes de la presente investigacion son seis adolescentes y seis personas significativas, las
cuales serdn nombradas a partir de las iniciales de su nombre, con el fin de conservar la integralidad y
confidencialidad de los y las participantes.



Persona significativa de E: “Uno briega a hacejue sea por ellos. O sea, a
mi me ha tocado muy duro con E...

Investigador: ¢ Duro es qué?

Persona significativa de E: Es que hasta sin toapajn nada asi he luchado

por ella”.

Lo anterior, es un reflejo de la situacion de L, que puede generar un posible
sentimiento de culpa debido a su comportamientdudg bajo desempefio académico, los
cuales no corresponden a las expectativas que lefieséa su persona significativa.
Ademas, el participante revela sentimientos doneetisne la obligacion moral de
corresponder al interés de los padres y las maacasar sus consejos, valorar sus palabras

y cumplir la voluntad de ellos.

Por otro lado, esté la forma como los padres ynadres alientan a este participante
a continuar su proceso formativo escolar, a pesaréjno deseaba asistir a sus clases, era
mandado a la escuela, mostrando una dicotomia éntgeile deseaba y lo que le era

impuesto.

En el proceso académico, el participante L hacsi@iua situaciones que lograron
motivarle como lanzarse a la personeria escolar glegido, y ser promovido al siguiente
grado, como lo hace saber en la siguiente narrgliv&014) “En 5to me postulé para ser
personero de la escuela y gané me senti muy biergase al tercer grado me dio mucha

alegria porque habia pasado el afio”.



Por otro lado, vale la pena resaltar el énfasisefjparticipante L hace sobre la culpa,

cuando expresa que:

A veces uno no sabe valorar lo que hacen los pg@dregno pero mas adelante vas
a ver que si tuviste que estudiar y valoraras todpe exigieron tus padres y para
los que si valoraron van a decir gracias a Diossjestudié y gracias a mis padres

hoy soy alguien muy importante en la vida y erolaedad.

Esto revela que el adolescente ha introyectadoniraala adulto céntrica, puesto que
socialmente se espera que la dedicacion y entee¢@sd/ las cuidadores sea retribuida por
los y las adolescentes cuando los adultos y laftasdse encuentren en una etapa no

productiva.

De igual manera, el participante L continua brimttta diferentes elementos que
valen la pena detenerse a pensar, entre ellosahagién a su gusto por estudiar al iniciar
su proceso formativo en preescolar, “cuando yo caéhe estudiar en preescolar me dio
mucha alegria”, sin embargo, se logra identifiaze g través de este proceso formativo se
presentaron diferentes hechos que hace que haykastara por su gusto y alegria por
continuar estudiando, perdiendo un interés masralajugenuino,pues en su narrativa
comienza a nombrar el estudio como una obliga@émo una carga asignada por el Otro
“me entraron a la secundaria pero no queria estudidtese que el participante al hacer
dicha expresion da una connotacion negativa poobleggatoriedad que resulta de la

decision tomada por el otro y no se tiene en cuanfaopia opinion.



Por otro lado, los sentimientos que surgen endastivas de los y las adolescentes
con respecto a su vinculacion a la escuela revetagrado de felicidad por asistir al

proceso formativo especialmente en el grado inicial

Teniendo en cuenta lo anterior, cabe concluir, lguacadémico se circunscribe al
orden de lo cognitivo, ignorando en varias ocasidos sentimientos, por la dicotomia
preexistente entre el saber conocer y los senttosemonde lo mas valorado en estos
espacios es el saber conocer. Los sentimientossqualbergan en estos lugares son
generados por el mismo entorno escolar o por sgemas significativas, los cuales pueden
crear motivacion o apatia hacia el estudio, lo tpg vincula o desvincula de los

companeros, las compafieras, los y las docentes pessonas significativas.

Después de analizar la estructura de sentimiestodas narrativas de los y las

participantes, continuamos con la de vinculos.

2.1.2.Vinculos.

Para John Bowlby (1969) el vinculo hace referefiaidazo afectivo que emerge

entre dos personas y que genera un marco de coafem el otro y en la vida, en un

contexto de comunicacion y de desarrollo”. (p. 293)

Los y las participantes en sus narrativas menciatiterentes personas que han

acompanado su proceso formativo, atribuyéndolesakycaracteristicas que los constituye



en personas significativas, estableciendo algim dip vinculo afectivo atravesado por la

atencion, el cuidado, la preocupacién por el biemesl apoyo, el respaldo, entre otras.

En las narrativas de los y las participantes satiiita que sus personas significativas
en su mayoria son las madres, como es el caso dguib manifiesta, “Mi mama es la
persona mas significativa que [he] tenido duramtpreceso educativo porque ella me

apoya”.

De igual manera, se identifica que para algunolgynas adolescentes la figura del
docente ocupa un lugar especial en el proceso fmondel mismo, como también en un
apoyo para sobrellevar las situaciones complejasqee@ estos se encuentran en
determinados momentos o etapas de la vida escplas, encontraron, en ellos,
caracteristicas que les permitian establecer cglaside confianza y cercania. Tal como se

puede observar en las siguientes narrativas:

E: “...muy bien la profe Gladys, la pasaba muy hien ella porque tenia mucha
paciencia con nosotros”

E: “En tercero conoci a la profe Bibiana ella meefio y me aclaro muchas cosas
que no sabia asi fue méas facil conocer lo que abh@asne gustaba mucho espafiol
porque era con ella y nos explicaba”

L: “...un dia me puse a pelear con un nifio y me meggrmperdi el afio y después al
otro afio me volvieron a entrar y una profesora onerig mucho me apoyaba en

todo”



L: “...mi mama se puso a vivir con un sefior que mérataba y una profesora que
me queria mucho me ayudd con ese problema y lo anamdgpara la céarcel y al

tiempo la profesora se la llevaron para otro colggigracias a ella pase al tercer
grado”

K: “Un profesor que me haya marcado era una prodegoe se llamaba Rosa, ella
era tan buena, ella mas que una profesora, yoitaceeno una amiga, yo en ella
confiaba mas que en el psicologo donde yo estdlzasiempre estaba ahi, yo
siempre le contaba las cosas, ella estaba ahi...”

JE: “Pues yo diria que la profesora de Inglés pofge de las mejores profesoras

que yo tuve en ese tiempo, como con la que mel&ewgis bien como la mejor”

Este tipo de relacién establecida entre los y ladigipantes y sus docentes de
acuerdo a su grado escolar, también permite infexeique algunos de ellos no cuentan
con el apoyo suficiente para realizar los trabajcsdémicos como lo son las actividades
extraescolares y las tareas que son propuestok postitucion, ya que algunas de sus
personas significativas sienten que no tienenpaadad intelectual para ayudar a sus hijos
e hijas, pues se autonombran de una forma esppmde dice directamente al participante
gue no se tiene la capacidad para hacerlo, comb@so de la persona significativa de la

participante E: “Ah, qué pues no haber tenido esfuby como soy, bruta, maleducada”

Teniendo en cuenta lo anterior, se hace necesdamaque los y las participantes no
cuentan con una Unica persona significativa, sque estad sujeta al contexto y a los
diferentes tiempos en los que se encuentra, adparasefectos de esta investigacion se

hizo principal énfasis en la persona mas signifieade su entorno familiar.



Para concluir, aquellas personas que se vinculasugrroles de cuidadores, tienen
como funciones socialmente asignadas instruir.egotrcuidar, proteger, resguardar a las
personas que se encuentran bajo su encargo, yzlaaveionar cuando ellos y ellas de

acuerdo a su criterio lo consideren necesario.

Después de analizar esta estructura en las nasatie los y las participantes,

continuamos con la de sancion.

2.1.3.Sancion.

La sancion es manifestada por las personas sigtivs de los y las participantes
de diversas formas entre ellas la exhortacién, con@oadvertencia de frenar acciones que
no satisfacen los gustos que tienen dichas persona® es expresado en la siguiente
narrativa de L: “Pero el otro afio me entraron aseaxestudiar y me dijeron que si perdia el
aflo me mandaban a trabajar”, interpretandose &iannarrativa como el deber de hacer
las cosas bien, tal como lo desea su personaisagié 0 de lo contrario obtendran un

castigo por ello. Lo anterior es reforzado endmignte narrativa de JE:

Pues no, quitar ciertas cosas como la televisointetnet, las salidas con los
amigos, para ir demostrando ese castigo como haoes esto bien y esto te pasara

pues porque es un pequefio... ummm... se me fue larpalateprendimiento.

Ademas, de la exhortacion como la forma de anticigpdvertir al participante sobre

lo que le pasara si no hace las cosas deseadas persona significativa. También aparece



la sancién desde el castigo fisico hacia los ypasicipantes, como se menciona a

continuacion:

L: “Mi maméa me pegd y me castigé por una semana”

L: “Lo aporree se rompio la cabeza y me impulsgexpulsaron] y mi mama me
pegd y me castigo”

E: “Mi mamé& se portaba muy bien conmigo, aunqueeees que perdia las
evaluaciones me pegaba y me regafaba y me castgabld que a mi mas me

gustaba”

De igual modo, las personas significativas reconaae necesidad de intervenir a
partir de diferentes modos de ejercer autoridaticaaplo sanciones que van desde una
forma conciliadora como es el dialogo hasta elméca estrategias tales como el castigo
fisico o la privacion de ir a la escuela, estenidticon el afan que el o la adolescente genere
una reflexion critica en la que valore el estudial como lo evidencian las siguientes

personas significativas:

Persona significativa de MA: “...yo le pegaba muchdngeio, lo castigaba y me
daba pesar, y yo dije no mas, no lo voy a segstigando, esa no es la solucion...”
Persona significa de K: “... La verdad yo la he gmasto, le he pegado, he hablado,
que no habré hecho con ella... que si no se pone lpilsaco de estudiar, y que la
mando donde el papa, pero nada de eso funciorta, iapensado dejarla en la casa

haber si asi piensa un poquito y valora el estudio”



Ademads, algunos de estos castigos fisicos seabalizen otros escenarios diferentes
al hogar como expresa L: “Mi mama me peg6 delansecampafieros”. Dicho castigo se
hace en publico llevado a cabo por la madre, dl seipuede interpretar como un cambio
de escenario pasando de la intimidad a lo pubtica;este la madre busca generar cambios

sobre la actitud que el adolescente tiene frengstadio.

De igual forma, se logra evidenciar que las insiilnes educativas realizaron
sanciones hacia los participantes por no cumphagarse en los lineamientos establecidos
por el manual de convivencia como lo nombra L: &morree se rompio la cabeza y me

impulsaron [expulsaron]”.

Como se menciona anteriormente, las sanciones mesponden Unicamente al
escenario familiar, pero es este espacio dondentonda fuerza al ser suministrados por las
personas significativas de los y las adolesceirtegliendo asi en las diferentes formas de

relacionarse con las personas que integran suafatsliar.

Finalmente cabe decir, que la sancibn mas recerministrada por las personas

significativas a sus hijos e hijas son los castftgisos, los cuales han propiciado que los y

las adolescentes en vez de motivarse por estigrasistan a ello.

Después de analizar la estructura de sancidn enndasativas de los y las

participantes, continuamos con la de relacioneditaes.

2.1.4. Relaciones Familiares.



Las relaciones familiares suelen ser una rica &éetapoyo para sus miembros en
general, especialmente para los hijos e hijas, ya allos dependen en gran medida y
necesitan del acompafiamiento constante de susspgdmeadres con el fin de velar,

contribuir en el desarrollo y proceso formativda® mismos.

Tener buenas relaciones familiares aporta a laamlde vida, generando bienestar,
brindando seguridad y una mayor tranquilidad, adgenpiomueve la participacion e
interaccion con todos aquellos que la integranty ae solo se manifiesta en el entorno
familiar, sino ademas, irradia los otros campossagelhumano como el ambiente escolar,

social y laboral.

Sin embargo, cuando las relaciones familiares soiflictivas entre sus miembros,
estas afectan significativamente los ambientes megtos en los cuales participa el
individuo. Es decir, las relaciones familiares d&si preponderantemente en los diferentes

comportamientos que una persona tiene en su aatidid

En diferentes estudios como el de Hernando, Oli\Restegal (2012) se menciona
como los estilos parentales influyen en el rendioieacadémico del adolescente; por otro
lado, Rossas Sosa (1997) analizé la influenciafaetionamiento de la familia en el
rendimiento académico del adolescehtd|ando en sus resultados que en las familias con
un nivel de funcionamiento familiar balanceado &s mprobable que los miembros tengan

éxito.



De igual modo, Tilano, Henao y Restrepo (2009) pne@m que “los estilos de
autoridad inductivos favorecen el desempefio académiientras que los rigidos propician
un desempefio académico deficitario, siendo mas érajlms permisivos” (p. 1). Con lo
anterior se valida la percepcion que se tiene aatrendimiento académico en relacién a
los estilos parentales, ya que se evidencia quedoubhay autoridad en los hogares, esto
genera impactos favorables en el rendimiento acadéne los y las adolescentes, a
diferencia de los estilos permisos y rigidos, donde resultados académicos son

desfavorables.

Por dltimo, Vallejo Casarin y Mazadiego Infante Q&P explican cdmo los estilos
parentales inciden en el rendimiento académicmslg las adolescentes. Del estilo que se
ejerza en cada hogar, autoritario, permisivo y dgéiwo, dependera directa o

indirectamente el desempefio académico de loséigss en la escuela.

Finalmente, cabe concluir, que en las narrativaoslg las adolescentes se exponen

relaciones familiares que se tornan en algunaacsitnes dificiles, afectandoles en muchas

ocasiones su autoconcepto y autoestima, evideraséresto en su actitud hacia el estudio.

A continuacion damos paso la estructura de actitud.

2.1.5. Actitud.

Esta estructura alude a la posicién que un sufima frente a algo, es una postura

gue se elige en determinados momentos o situacimés vida cotidiana. Dentro de las



manifestaciones de actitud se logra identificalasmarrativas de los y las participantes un
concepto que ellos nombran “pereza” como la neglige falta de ganas o descuido en la
realizacion de las obligaciones, especialmenteidefeal entorno escolar, incidiendo por

ende en su percepcion del estudio y el rendimientmémico de los y las estudiantes.
Como dice el participante L: “...me entraron a lauselaria pero no queria estudiar y no
hacia las tareas, era muy irresponsable pero despige ganar el afio pero no fui capaz y

lo perdi”.

Dicha narrativa manifiesta que sus obligacionesesiablecidas por el otro, donde
carecen de motivacion propia. Es decir, que elgiaante siente pereza al estudiar porque
no se siente convocado, atraido por lo que sealgqd, quiza lo siente como algo que no
servird, no contribuye en su desarrollo o caregerdeticidad para la vida, lo cual hace que

el cumplimiento de los deberes exigidos presetfiieuttades de realizacion y entrega.

La narrativa de L: “Mi mama me peg0 delante decoimpafieros y yo le cogi mucha
pereza al estudio” aparece como un suceso, comfitongue existen acontecimientos que
marcan la posicion que un sujeto asume hacia del@dos procesos o0 eventos;
produciéndole el sentimiento de no querer volver escuela por lo que su madre le hizo

delante de sus comparieros: vergienza, rabia o.enojo

Otra de las narrativas que revelan una actitudejygarticipante L toma frente al
estudio es: “con el tiempo me fue dando perezadiesty se manifiesta como aquellos
sucesos 0 acontecimientos que ocurren en la vitlpatécipante que van generando

desmotivacion o reacciones de no querer seguidiesido, sintiendo quiza este como una



forma de castigo, pues volver a la institucion @na seguir presenciando momentos que
no le son agradable o satisfactorios a él, contmidirma la siguiente expresion de L: “yo
no hacia nada, solo desorden y mantenia peleamdtosademas compafieros”. Y estos
comportamientos que suenan como hechos reiteratwalizados por el participante
puedan afectar la relacién con su entorno famyi@argue este podria significar castigo por
parte de su persona significativa hacia él, condide L: “lo aporree, se rompié la cabeza
y me expulsaron y mi mamala] me peg0d”, ademas dechstigos realizados por la

institucion educativa, pues en contadas ocasiaichs @articipante fue expulsado.

Este tipo de comportamiento nos hace pensar quactlud que el participante
nombra como pereza es estimulada posiblemente|pamt@no, contexto en el cual se

encuentra.

La actitud que asume cada uno de los y las paatibes en relacion sobre la
responsabilidad frente al estudio tiene que verat@andimiento académico que tiene cada
uno de ellos y ellas, es decir, cuando es un asuatconciliado que obligado, escogido
desde la libertad mas que desde la imposicion,eptada probablemente mejores

resultados.

Igualmente, como el participante L expresa “ah@tyeotra vez en sexto pero
también voy mal, me relaje”, hace muestra que nsteexina motivacion que lo impulse a
cumplir con las exigencias académicas, pues neesgesconvocado, “Con el tiempo me

dio pereza estudiar”, esta expresion del partitgpdndenota que algo paso en su actitud



frente al estudio, se sospecharia que tiene relacidas sanciones las cuales enuncia debido

a sus continuas peleas en el colegio.

Por otra parte, el participante MA introduce lagldiia como una actitud que asumio,
responsabilizando las compafias y amistades, com@&amo lo dice “yo tome la actitud
de rebeldia hacia el estudio por las amistades,lescondujo a prestar mayor atencion a
otros temas, descuidando el estudio a pesar adbs@svaciones continuas de sus padres.
También, en esta categoria hay una muestra datlereses de los y las adolescentes, de
como en esa busqueda de independencia presentas gascompartir con sus pares, estar
en un espacio diferente a la casa o como la gaatite AM misma nombra: “Yo considero
gue me ha ido mal en el estudio es porque prefiedar la calle que hacer las tareas”. La
participante K expresa que “me gusta estudiar’gsimargo, nos asalta la duda si es por el
hecho de asistir y aprender de las diferentes @emsun interés de compartir con el otro,
con sus pares en un espacio de socializacion coe® I escuela, de asistir al colegio para

encontrarse con sus amigos y amigas o con los dmmpmy las compafieras.

La actitud de los y las adolescentes no es coleeramt las estructuras de creencias
gue ellos y ellas estan reproduciendo en sus hasatya que lo que mencionan
constantemente es una actitud de apatia y perente fal estudio, actitud que no les
permite en este momento materializar la creendi@stadio como vehiculo para mejorar

su calidad de vida.

Algo similar se identifica en la narrativa de laggonas significativas, pues algunas

de ellas muestran incongruencia entre lo que pmegisguieren siendo contradictorio con



sus propias experiencias de vida, tal como se esiden la siguiente narrativa, cuando se

le pregunta acerca de su propia posibilidad delestu

Investigador: “¢ Te gustaria estudiar?:
Persona significativa de E: No, ya no...
Investigador: ¢ Por qué?

Persona significativa de E: Porque no. No... no ngagsigo con mi brutalidad”

Ademaés, algunas de las personas significativasnaggtan varias razones por las
cuales no iniciarian o continuarian con su estudies como: a) falta de tiempo (Trabajo,
cuidado de los hijos, tareas del hogar), b) la edatiempo transcurrido entre el momento
actual y el ultimo afio estudiado, d) falta de efextiucativa teniendo en cuenta la jornada

(nocturna), e) todo lo anterior se sustenta esitasentes enunciados de las narrativas:

Persona significativa de K: “A mi si me gustariacmul (estudiar), pero uno ya tan
viejo pa’ que, yo ya creo que a mi se me olvidmtgdademas con que tiempo por
Dios, a uno ya no le da tiempo sino para el trapdgocasa”.

Persona significativa de L: “Si, si he pensadou@ar) sino que las veces pues que
me ha llegado, siempre he tenido pues trabajo geieocmpan como mucho y
también los nifios, siempre he tenido como nifiosig@gs y como que no se me ha
presentado como la oportunidad como de estudiarsi.fuera nocturna porque de
dia me queda practicamente muy imposible, porqodiane que trabajar y atender
los hijos y lo de la casa. Pero en nocturna si,rsi se me presentara la oportunidad

de estudiar nocturna yo estudiaria”



Se observa como algunas de las personas signifisatianifiestan interés por iniciar
0 continuar con sus estudios académicos, no obstaat logran materializarlo pues

presentan otras prioridades, que para ellas leisingeguir con su formacion académica.

Por lo contrario, se encuentran que otras de esi@®nas significativas a pesar de
Sus ocupaciones, consideran importante el estwlmadiferencia de las anteriores, llevan
a cabo su proceso formativo porgue lo consideraasagio para mejorar su calidad de vida
y la de su familia, tal como lo menciona la perssigaificativa de JE: “Yo me encuentro

estudiando actualmente una tecnologia en gestipnogectos en el Sena”.

Cabe decir, que ante el mal rendimiento acadénecios y las adolescente, existe
la creencia que la causa principal de este desemgefia pereza, sin desentrafar otras
verdaderas causas que permitan comprender lasesaze atraviesan a los sujetos para

gue no rindan académicamente en las instituciones.

Después de analizar la estructura de actitudagmarrativas de cada uno de los y

las participantes, damos paso a la siguiente éstauc

2.1.6.Presunciones.

Las presunciones al igual que las creencias soodtjgtos o propiedades del
pensamiento y, por lo tanto, también estan asogiada la mente. Aqui se entiende por
creencia cualquier cosa que puede ser pensada” iflan2000, p. 35), un estado de la

mente en el que un individuo tiene como verdadérmeocimiento o la experiencia que



tiene acerca de un acontecimiento, son subjetivapoy ello, pueden ser erréneas,
infundadas o desviadas, intervienen en el compaetam de un individuo orientando su

insercion o conocimiento del mundo. Estas tambidnsocialmente compartidas, pasando
algunas de ellas a través de generaciones farsiliaogiales, culturales permitiendo, a su

vez, dar cuenta las estructuras mentales de cdnléduno.

Tal como se evidencia en las narrativas de los \péaticipantes, estos revelan las
presunciones que cada uno tiene acerca del estutkosus proyecciones para el futuro,
algunas son construidas de acuerdo a las expersedei los sujetos en su cotidianidad,
elaboraciones mentales que se hacen y que tiemem fomcion facilitar la vida del mismo
y otras que se hacen en conjunto con el otro yotoss, replicandose en sus contextos

cotidianos.

Es notable como cada una de las personas sigivfisale dan importancia a la
preparacion académica, de como en cada una deasasivas exaltan virtudes del estudio
como: acceso a: a) mejores oportunidades labota)lgmra ser alguien en la vida, c) para
no sufrir, d) para mejorar expectativas frenteutifo, como se afirman a partir de las

siguientes enunciados tomados de sus narrativas:

Persona significativa de JE: “...... te da herramietstherales, te da oportunidades
laborales”
Persona significativa de K: “... uno sin estudio ison@da, que le toca trabajar en

cualquier cosa y eso si le resulta, que la cosanesy brava...”



Persona significativa de MA: “...es la base de tq@a mi concepto el estudio es
muy importante, porque es la formacién de cadeopery si uno quiere llegar a ser
alguien en la vida uno tiene que prepararse”

Persona significativa de E: “...pero me gustariaedestudio a mi hija para que sea
alguien en la vida, o sea, que no le pase lo qupase a mi”

Persona significativa de L: “...Porque es el camiraxid un mejor futuro”,
“...Porque yo quiero que ellos aprendan que se snpgue sean alguien en la vida,
gue no tengan que por decirlo asi matarse tant@ @mmo le toca...”, “Entonces,
eso es precisamente lo que uno no quiere para, @jles ellos se queden ahi,
dependiendo de un jornal por ahi; o sea, matanalosel y todo. Que tengan un

mejor futuro, algo que uno nunca tuvo”

Por consiguiente, se constata que las personaficsaitivas a pesar de las diferencias
de edades, ubicaciones geogréaficas, estratos sooi@micos presentan posturas muy
similares frente al estudio, posicién que van catigrado en sus dinamicas familiares con
sus hijos e hijas, las cuales estos a su vez lasadaptando y estructurandose asi como

presunciones.

En esta investigacion, las presunciones se emirermbmo un estado que se
encuentra dotado de contenidos representacionaesiene un individuo acerca de todo
aquello que lo acontece, las cuales son expregaolagos y las participantes como
requerimientos o, quiz4, como verdades establecig@msbien sea dentro del entorno
familiar o social, dichas presunciones, se mar#drescomo el deber ser o la forma

pertinente de operar de una persona, tal como oreel participante L



Uno debe ser responsable con sus deberes perosatoda obligacion del hijo sino
también de los padres, ellos también debe que ayuslan lo que necesite, siempre

estar al lado apoyandonos y darnos ejemplo dedoquaesitemos.

En la narrativa se puede identificar la presuncjde tiene el participante acerca de
su percepcion de la funcion y rol que deben ejesggradre y su madre frente al proceso de

desarrollo de sus hijos e hijas.

Desde estas narrativas se evidencia que una derésinciones que se ha
fundamentado en torno al estudio, esta soportattasguiente expresion: “El estudio es la
mejor herencia que un padre le puede dejar a oi. lEjta idea se basa en un discurso
social que ha imperado en el medio en los Ultimdsaios aproximadamente, sobre lo
mejor que puede hacer un padre y madre en proeg@ir@sle el porvenir a su hijo e hija, es

brindarle estudio para poder asi, garantizarle odame supervivencia en su futuro.

Por otro lado, otra de las presunciones que swgesus narrativas, es la idea de: L:
“Uno debe que estudiar para ser alguien en lapada no tener que sufrir en la vida”, con
esto, se valida la necesidad que tienen las pesstmastudiar para poder asi garantizarse
un mejor futuro y no tener que sufrir necesidademé@micas como lo han tenido que hacer

sus cuidadores, al no tener estudio.

Lo anterior se sustenta bajo el imaginario queetievarias de las personas

significativas acerca del estudio como garante dpmar principalmente las condiciones



econdmicas, sin embargo, la estadisticas demuesiran los profesionales a pesar de su

titulo no tienen solventadas estas condiciones.

Para finalizar, cabe concluir, que en la mayorialae relatos revisados que
componen las narrativas de los y las adolesceriiee das presunciones que tienen del
estudio, son visiones adulto céntricas que sonmadas basicamente de las de sus
cuidadores o personas significativas y de los dsssusociales, pero no necesariamente

presunciones que hayan reflexionado con base resesidades y aspiraciones.

A continuacion analizaremos la estructura de §ma@on.

2.1.7. Socializacion.

En la institucién educativa, lo social se manifiesbmo todo aquello que directa o
indirectamente permea a los y las participantesusrcreencias y acciones de la vida diaria,

gue se construyen o surgen de la interaccion coattos y el otro.

Las narrativas de los y las adolescentes expresapuhtos de vista, uno favorable y
otro desfavorable. El favorable alude a lo motieamquie resulta para ellos y ellas asistir a la
institucion educativa porque tienen amigos y amigee los animan a estar alli, los ayudan

con sus quehaceres escolares y le trasmiten @ gastel estudio.

Es la narrativa de MA quién cuenta: “Los primerfiesade la escuela lo disfrutaba

porque estaba con mis compafieros”



Y AM quién dice: “Yo hice mi primaria aqui en l&IPlaya Rica e hice muchas

amigas, pues yo soy muy amigable”

Estas narrativas presentan como el contacto castrel en el espacio educativo
fortalece el vinculo que se entreteje entre lofg participantes y sus compafieros y
compaferas, haciéndole sentir motivacion por asatcolegio para entablar relaciones
interpersonales, pues la institucion no solo satpéa aqui como un espacio rigido de
aprendizajes con el docente, sino ademas, enrap@orr las relaciones establecidas entre
los pares, como lo confirma la persona signifieatde su entorno familiar. Persona
significativa de AM: “...yo creo que ella viene allegio, porque acé tiene las amigas... se

la pasa conversando en el salon de clase con igsitas...”

Por tanto, los amigos y las amigas se conviertersugetos importantes que les
permiten a los y las participantes cambiar su peidéa sobre el estudio y fijar una meta
con respecto a lo que quieren lograr estudiandmoces el caso de L: “Al tiempo fui
consiguiendo mejores amigos y ellos me ayudaron losnestudios y ahi fue donde
comenzd a gustarme el estudio”. Con la narrativadsatifica como la amistad, la
solidaridad, la colaboracion, el apoyo y el compiaii®o generan en el adolescente otra
perspectiva acerca del estudio, logrando que staséegusto no solo con sus compafieros y
compaferas de escuela, sino ademas, que sient@doaggstir a ella, ya que lo que le

sucede a él se presentan como experiencias pssitiva

Por otro lado, algunas vivencias al interior dénktitucion se tornan confusas, ya

gue las relaciones que se experimentan en aquefiases no son las mas significativas y



lo que termina generando son resistencias por garies y las adolescentes para asistir a la

institucion y rendir académicamente.

K: “Yo le decia a la profesora que no me sentia liella me cogia todo duro y me
pegaba con un libro en la cabeza y los compafieeadetian: jtan boba!”
AM: “...en el otro colegio peleaba con las nifias,dia me agarre del pelo en el

descanso con una”.

A partir de las anteriores narraciones, se logrentiticar que para las dos
participantes, en lo social ocasionalmente puedagirselementos que dificultan el arraigo

de las participantes por la escuela.

Lo social para los y las adolescentes, se converten factor importante que en
cierta medida determina el amor por el estudio pdananencia de ellos y ellas en las
instituciones educativas. Francisco Cajiao (199&9:dEl objetivo académico dista mucho
de aprender, pues lo importante es pasar para nesiréecupo y los comparieros” (p. 27).
Es por ello, que los amigos y las amigas de latiregbn se convierten en el ancla que los
mantiene unidos a la escuela, sin reconocer ennadgwcasiones los aprendizajes
académicos que adquieren en estos espacios pasoesiperiencias de vida que alli pueden

tomar de la mano de sus pares.

Para concluir, en las anteriores narrativas, loatk@e constituye como uno de los
elementos que motiva a la permanencia de los gdakescentes en la escuela, ya que se

sienten reconocidos y apoyados por sus paresnddargo, surgen otras narrativas donde



lo social en lugar de motivar crea resistenciasieri@izandose en algunos casos estas

experiencias con un bajo rendimiento académico.

Luego de haber abordado la estructura de socigizacontinuamos con la de

rendimiento académico.

2.1.8Rendimiento académico.

En las narrativas de los y las adolescentes danhaérias causas para el bajo
rendimiento académico, entre ellas, el cambio d#iticion educativa, la actitud y la
disposicion del Otro. De igual modo, se identifigee entre esas causas se destaca la falta
de acompafiamiento en la realizacion de tareas aslénabajos por parte de los adultos y
las adultos del hogar, la cual era visible en imaria al apoyarlos en su elaboracion, pero
gue al pasar de este ciclo escolar a la secundsgiapresenta un cambio abrupto
disminuyendo el apoyo en el desarrollo de ellagpbghblemente debido al desarrollo
psicosocial que dichos participantes estan viviepdes se provee que a mayor edad mas

responsabilidad.

Esto se argumenta a partir de las siguientes thvasa MA “en la primaria me
cuidaba una tia y mi prima me ayudaba a haceraleag, después cuando pasé a sexto
grado ya nadie me ayudaba a hacer las tareas”..eSEnmomento hago las tareas solo,

pero cuando estaba pequefio me acomparaba mi mawds pequefio, mi papa”



Las narrativas expresadas por los y las partiogsafrente al acompafiamiento que
tienen sus personas significativas se confirman laenreproducidas por estos ultimos:

Persona significativa de MA: “...seguimiento, seg@mo, se lo hice hasta 5to de
primaria” “usted tiene una enciclopedia, interradti tiene un libro, entonces no se excuse,

si no entiende me dice”.

Se identifica que en ocasiones el acompafamiersieda presencia fisica se ha ido
relevando, sustituyendo en este caso por herramsiet#cnoldgicas, diferentes utiles

escolares o0 ayudas didacticas, relegando de es&ranan poco su responsabilidad.

Lo que se evidencia aqui, es un llamado o mandéstale los y las adolescentes
hacia los adultos y las adultas para que sigan padamdolos y ayudandolos en la
realizacion de las tareas y demas trabajos, yacauexen de una figura de apoyo en los

momentos de hacer las actividades extracurriculares

Ademés de la falta de acompafiamiento por parteosi@adultos y las adultas del
hogar, se encuentra el cambio de institucién edwcdd cual les marca otra exigencia en
el desarrollo académico, los horarios, las metafiafoy demas aspectos a los cuales se les

dificultad adaptarse, como es el caso del siguigatiécipante:

JE: “En la parte académica si me fue un poco nesdel cuarto grado venia con un
bajon grande de notas, pero aca era mas la exsggecatdémica”

JE: “En el XXX es mayor la exigencia que en el XXX”



JE: “Mayor impacto fue mas que todo la... los prosed® ensefianza, porque en el
XXX era mas... por ejemplo aca son con libros conaguy yo no estaba
acostumbrado a eso, yo estaba acostumbrado a queféanos ensefiara y nos

dictara, los proceso y los horarios, porque yol efXX estudiaba por la mafiana.”

Para los y las adolescentes que participaron envksstigacion, estas causas se
constituyen en un factor que ha incidido notabldmesn su rendimiento académico,
materializandose como tal en la reprobacion del esemlar, en este caso grado sexto,

incluso, el cual han perdido en una o dos ocasiones

2.2. Conclusiones.

Retomando el objetivo de este proceso investigativoual se centré en analizar las
estructuras de creencias de los y las adolescenies presentan bajo rendimiento
académico de tres instituciones educativas del rtgpanto de Antioquia y el de las
personas significativas de su entorno familiar saddrestudio; y examinando la revision
tedrica, se encontraron otras investigaciones dalbredacion entre familia y escuela, donde
se evidenciaban que el rendimiento escolar esaafecpor diversos factores como: el

econoémico, las dindmicas familiares, los emocianaatre otros.

No obstante, los hallazgos encontrados en estatigaeion se tejen en torno a las
creencias que tienen los y las adolescentes sbbetuelio y, a la vez, las de sus personas
significativas, surgiendo de las narrativas lasisigtes estructuras: los sentimientos, donde

las culpa es la sensacion mas recurrente en lagosetle los y las adolescentes; las



actitudes, donde la pereza es la causa princigakgplica el bajo desempefio académico;
la sancién, donde los castigos fisicos son freesetas relaciones familiares, las cuales en
algunas ocasiones son de confianza y armonia, gremiros casos tienden a ser asperas
influyendo en el autoconcepto y autoestima delest@ntes; la socializacion, la cual puede
tornarse favorable o desfavorable, en la medidgueneste proceso permita que el o la
adolescente se vincule a los grupos de amigosegarcaientran en la institucion educativa;
el rendimiento académico, donde los y las adoléesermanifiestan el poco
acompafiamiento de sus personas significativas eeldhaoracion de sus tareas, y
finalmente, las presunciones, las cuales se comestrbbajo los siguientes ideales: ser
alguien en la vida, salir adelante, tener mejorpertanidades laborales, mejorar

expectativas frente al futuro y no sufrir.

Algunas estructuras son construidas de acuerds @x|geriencias de los sujetos en
su cotidianidad, a las elaboraciones mentales goenhy que tienen como funcion facilitar
la vida del mismo y otras que se hacen en conjooricel otro y los otros, replicandose en

sus contextos cotidianos.

En los hallazgos de las personas significativgsusi® notar como cada una de ellas
le da importancia a la preparacion académica eneldida que el estudio les permite: a)
mejores oportunidades laborales, b) ser alguienaemida, ¢) no sufrir, d) mejorar
expectativas frente al futuro. De acuerdo a estpeatativas, las personas significativas
han ido construyendo un discurso que dia a dienit@s a sus hijos o hijas pero que no se
materializa, porque sus acciones no son cohereoessus palabras, es decir, con sus

ejemplos de vida, no lograr impactar a los y laslegtentes, ya que muchas de esas



personas no han terminado su estudios basicosmmpoco manifiestan un verdadero
interés por seguir formandose académicamente, ademapoyan a sus hijos e hijas en la

elaboracion de deberes escolares.

También con la investigacion se puede entrevernguehas de las creencias que
tienen los y las adolescentes acerca del estudio,visiones adulto céntricas que son
retomadas basicamente de sus personas signifatide los discursos sociales, pero no
necesariamente presunciones que hayan reflexiosadobase a sus necesidades y

aspiraciones.

Finalmente, cabe anotar que al identificar y desctas narrativas de los y las
adolescentes y las de sus personas significageaspmparan, estableciendo las siguientes

semejanzas y diferencias:

Semejanzas
Adolescentes Personas significativas

Se logra identificar que los y lasas personas significativas que participaron
adolescentes a pesar de su bajo rendimieatola institucion apoyan desde el discurso a
académico aspiran terminar sus estudioslds y las adolescentes para que culminen sus
secundaria. estudios de secundaria. Tal como |se

evidencia en el siguiente relato:

MA: “Mi mama es la persona mas
significativa que he tenido durante el

proceso educativo porque ella me apbya

Para los y las adolescentes el estudio € De igual forma, en el discurso de las



medio para el logro de muchas metas: “s personas significativas es recurrente
adelante” y mejorar su calidad de vida. | escuchar que el estudio es el medio para
“Salir adelante”.

Uno de los sentimientos mas recurrentes Agi mismo, las personas significativas
los y las adolescentes en sus narrativas etatlabién manifiestan en sus narrativas culpa
culpa, por el bajo rendimiento académiqmr el bajo rendimiento académico, ya que
gue evidencian periodo tras periodo y qe&éenten responsables no realizar un
no cumple con las expectativas de sasompafiamiento asertivo a los procesos
personas significativas. educativos de sus hijos. Lo anterior se

soporta en el siguiente relato:

Personas significativas de MAentonces a

mi me duele mucho que yo no he estado con
él, me refiero a que lo despache, que lo

lleve, que tan rico como mama poderlo

estar aqui pendiente cuando llegue, se va,
darle la comida, el transporte...eso me

duele mucho”

Los adolescentes reconocen la importar Las personas  significativas  también
de estudiar pero no realizan acciol evidencian incongruencia entre lo que dicen
coherentes con lo que dicen. y hacen, puesto que reconocen | la
importancia del estudio, pero no realizan un
acompafiamiento asertivo en el proceso

educativo de sus hijos.

El discurso de los y las adolescentes acel@s personas significativas ven en el estudio
del estudio es similar al de sus personasneficios para la vida, replicando esta
significativas, puesto que ven los misma&structura constantemente en sus discursos.
beneficios en el estudio que sus personas

significativas.



Teniendo en cuenta las anteriores semejanzas laatestructuras de creencias de
los y las adolescentes y las de sus personasisaiivids, se puede afirmar que hay una
incidencia a partir del manejo del discurso de pgassonas significativas a los y las

adolescentes sobre los beneficios que tiene parddal hecho de estudiar.

Es importante reconocer que debido al proceso d&lgacion primaria que
exponen Berger & Luckmann (2003), las estructumsrdencia de los y las adolescentes
se retoman de sus personas significativas, puastoetios han ido adoptando ciertas
posturas que se trasmiten en el discurso sociatjusuen algunas ocasiones se transforman
en su socializacion secundaria, sin embargo, enirgstigacion es recurrente escuchar en
sus narrativas discursos compartidos entre adoltescg personas significativas sobre el

estudio.

Diferencias

Adolescentes Personas significativas

La sancién como la consecuencia que| ha sanciéon es empleada como ejercicio de
rendir académicamente. autoridad, buscando a partir de esta corregir
y sensibilizarlos acerca de sus acciones.

Los y las adolescentes manifiestan en Por otro lado, las personas significativas
narrativas actitudes de desinterés | asumen una actitud impositiva para que los
negligencia frente a las responsabilida adolescentes cumplan con sus

académicas. responsabilidades.

Lo anterior se argumenta en la siguie

narrativa;



JE: “Umm... bueno di cierto bajon por ¢
cambio de tema y mas estricto y ma
como decirlo y mas, si mas estricto y ter
mas dificiles y cierta pereza y como
dice... umm cierto bajon de actitud p
parte mia del estudio, pues me dejo
importar y... yo creo que eso fue la base

todo de la pérdida del afio”.

Los y las adolescentes manifiestan que Bar otro lado, las personas significativas
bajo rendimiento académico obedece | erpresan que ellos hicieron el
cierta medida a la falta de acompanamierdoompafiamiento solamente hasta quinto de
por parte de sus personas significativas. | primaria, que en bachillerato es asunto de
los adolescentes responder por | su

rendimiento.

Persona significativa de MA!... porque

me canse honestamente yo me canse, el
seguimiento que yo le hubiera hecho a

Miguel, seguimiento, seguimiento, se lo hice

hasta 5to de primaria...”.

Por otro lado, las diferencias que se evidencianas narrativas de los y las
participantes de esta investigacion dejan entrgquer el bajo rendimiento académico es
atribuido en cierta parte al otro, puesto que nep@n que es una responsabilidad
compartida, donde el adulto no cumple con el acdiapéento en la elaboracién de

deberes escolares y el estudiante por su actitperdza no rinden académicamente.



Para efectos de compresion de este informe técegdmportante mencionar que
entorno a los hallazgos de las investigacion sestnoyo un articulo grupal en el que

aparecen de manera mas amplia los resultadospesdaisa.

3. Productos generados

3.1. Publicaciones:Se genera cuatro articulos, de los cuales 3 sawidodles
escritos por los investigadores y uno grupal, gitso dando respuesta a la pregunta de

investigacion.

3.2. Diseminacion: Participacion en el espacio académico organizado I@o
Universidad de San Buenaventura y el CINDE, VII @dsios de investigacion, maestrias
en educacioriUrdimbre investigativa para la transformacién de sujetos y los saberes”

desarrollado el 20 de junio de 2014.

3.3 Aplicaciones para el desarrolloLa propuesta educativa que se construyo a
partir de la investigacion “La comunicacion: unioréamiliar” serd dirigida a madres y
padres de familia de nifios y nifias de la institu@ducativa Playa Rica del municipio de

Bello.
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(Anexo 1) CONSENTIMIENTO INSTITUCIONAL

Noviembre 15 de 2013

Sefior:

XXXXX XXXXX XXXXX

Rectora

Institucion Educativa XXXXXX XXXXXXX

Asunto: Autorizacion

Cordial Saludo:

Como bien sabe, actualmente me encuentro adelantanMaestria en Educacion
y Desarrollo Humano, y en compaiiia de otros dospederos estamos interesados en
investigar laRELACION ENTRE LAS ESTRUCTURAS DE CREENCIAS DE LOS
ADOLESCENTES CON BAJO RENDIMIENTO ACADEMICO CON LASDE SUS
PERSONAS SIGNIFICATIVAS ACERCA DEL ESTUDIQ para ello, queremos solicitar
amablemente que nos permita realizar nuestro tratb@jcampo con estudiantes de su
Institucion que se encuentren en el grado 6° y adersean repitentes del afio
inmediatamente anterior, que son condiciones ngasspara el propdsito de nuestro

investigacion.



Ademas, de contar con su autorizacion tambiénitokeos el consentimiento de
los tutores responsables de los estudiantes, ygpauseer aquellos menores de edad, se

necesita su aprobacion para la participacion teses

De acuerdo a lo anterior quedamos atentos a suasspy de antemano mil gracias

por su colaboracion.

XXXX XXXX XXXX

(Anexo 2) CONSENTIMIENTO INFORMADO

Titulo del Proyecto:

“Relacion entre las estructuras de creencias de losdolescentes con bajo
rendimiento académico con las de sus personas siggativas de su entorno

familiar”

Sr(a):

El propdsito de este documento es entregarle @dafdrmacion necesaria para que
Usted decida libremente si desea que su hijoaodhijepresentado legal participe en la
investigacion que se le ha explicado verbalmentge/ a continuacion se describe en

forma resumida:

Resumen del proyecto:

La investigacion tiene como fin identificar si exes relacion entre las estructura de

creencias de los adolescentes que presentan bajdingiento académico con las de las



personas significativas de su entorno familiar. Ektudio se desarrolla con estudiantes

gue se encuentren cursando y repitiendo el grado. 6t

Al respecto, expongo que:

He sido informado/a sobre el estudio a desarroflatas eventuales molestias,
incomodidades y ocasionales riesgos que la reaizael proceso implica, previamente

a su aplicacién y con la descripcién necesaria gamacerlas en un nivel suficiente.

He sido también informado/a en forma previa a licagion, que los procesos que se

realicen, no implican un costo que yo deba asumir.

Junto a ello he recibido una explicacion satisfé@tsobre el proposito de las
actividades, asi como de los beneficios socialesnounitarios que se espera que éstos

produzcan.

Estoy en pleno conocimiento que la informacion oiok@ con las actividades en las
cuales mi hijo o hija o representado legal paridp serdn absolutamente
confidenciales, y que no aparecera su nombre rdaios personales en libros, revistas y

otros medios de publicidad derivadas de la invasiign ya descrita.

Sé que la decision de participar en esta investigaes absolutamente voluntaria. Si no
deseo que él o ella participe en dicha investigaoi6una vez iniciada la investigacion,
no deseo que tal representado legal prosiga calatioy puedo retirarlo sin implicar esto

una consecuencia negativa para é/ella o para mi.

Adicionalmente, los investigadores responsalblesy Arrieta Osorio, Diana Cecilia
Pérez Posada y Jesus Quintana Castitlan manifestado su voluntad en orden a aclarar
cualquier duda que me surja sobre la participa@dnla actividad realizada, en el

periodo comprendido en la investigacion y hastaéeas después de concluida.



También puedo contactarme con la fundac@NDE, para verificar que estos se
encuentran vinculados con esta institucion comadesttes de laMaestria en
Educacion y Desarrollo Humanoavalan dicha investigacion. Sede Sabaneta (Alit.) C
77 Sur 432 — 27 o en los teléfonos 444 84 24.

He leido el documento, entiendo las declaracioneteaidas en él y la necesidad de
hacer constar mi consentimiento, para lo cual londi libre y voluntariamente,

recibiendo en el acto copia de este documentatyedio.

Yo, Cgmtula de identidad

N° de , mayor ded, eda autorizo a

con numero de

tarjeta de identidad para que participe en la

investigacion denominada:Relacion entre las estructuras de creencias de do
adolescentes con bajo rendimiento académico con lds sus personas significativas
de su entorno familiar”, y autorizo a los investigadores responsables dglpto y/o a
guienes éste designe como sus colaboradores dingctoya identidad consta al pie del
presente documento, para realizar el (los) prodedim (s) requerido (s) por el proyecto
de investigacion descrito.

Fecha:

Firma de la persona que consiente:

Investigadores responsables:

Nombre Firma

Nombre Firma



Nombre Firma

(Anexo 3) ENTREVISTA SOCIO-DEMOGRAFICA

Fecha:

DATOS PERSONALES

Nombres y apellidos:

Edad: Escolaridad:
Parentesco:

Ocupacion:

Direccion: Estrato:
Teléfono: Celular:

ESTRUCTURA FAMILIAR (Personas con las que vive)

Nombre Parentesco Edad Escolaridad

Ocupacion

Marque con una X la repuesta que considere mas adeada segun su caso




Vivienda

Propia

Alquilada

Cedida

Ubicacion de vivienda

Urbana

Rural

Vinculo

Su relacion con el adolescente es:

Estudio

Considera que el estudio es:

Muy Importante

Importante

Poco Importante

Nadpdrtante

Justifique su respuesta:

El acompafiamiento escolar que usted tiene haedoéscente es:

Muy Frecuente

Frecuente

Poco frecuent

e Nun

Considera que el nivel de escolaridad esta reladioicon la calidad de vida




Sl NO

Justifiqgue su respuesta:




(Anexo 4) MATRIZ DE NARRATIVAS DE LOS ADOLESCEN TES

CATEGORI SuUB NARRATIVAS
A CATEGORI
A

L JE MA K
Afectividad Vinculo -L: A veces JE: Pues yo MA: Mi mama | K: Un profesor
uno no sabe | diria que la es la personaque me haya
valorar lo que | profesora de mas marcado era
los padres Inglés porque significativa | una profesora
hacen poruno. fue de las que ha tenido que se llamaba
mejores durante el Rosa, ella era
profesoras queproceso tan buena, ella
yo tuve en eseeducativo mas que una
tiempo, como porque ella me profesora, yc
con la que me apoya. la veia comc
llevaba mas una amiga, yo
bien como la en ella
mejor. confiaba mas
que en el

psicologo
donde yo

estaba, ella
siempre estaba
ahi, yo
siempre le
contaba las
cosas, ella

AM



Sentimientos| L: Mi mama se

puso a vivir
con un sefio
que me
maltrataba.

-L: En 5to me
postulé  pare
ser personer(
de la escuela !
gané me sent
muy bien.

-L: Me
entraron a le
secundaria
pero no queriz
estudiar.

-L.: Uno deb
ser responsalk
con sus deber
ellos tambié
deben
ayudarnos en

JE: Pues dificil
si, porque yo
ya tenia
amigos alla vy
ya tenia
conocidos

pues y la
pasada aca un
entra nuevo )
no conoce ¢
nadie y si la
transicion del
Inem aca si fue
como dura
pero yo me
adapté comc
rapido si.

estaba ahi, me
decia que yo
ibal...]

K: Yo con mi

papad no me
hablo.

E: la profe fue
Gladys la
pasaba muy
bien con ella
porque tenia
mucha
paciencia con
NOsotros.

-E: aunque no
me sentia tan
contenta
porque solo
tenia a mi
mama y mi
papéa estaba
lejos de mi
pero aun asi
pude salir
adelante.



gue necesite.
-L: Al tiempo
la profesora s¢
la llevaron
para otro
colegio y
gracias a ell
pase al terce
grado me dic
mucha alegrie
porque habie
pasado el afo.
-L: A veces
uno no valora
lo que hacer
los padres po
uno pero Mmas
adelante vas
ver que si
tuviste que

estudiar y
valoraras todc
lo que

exigieron tus
padres y par
los que si
valoraron van
a decir gracias
a Dios que s



estudié y
gracias a mis
padres hoy so
alguien  muy
importante er
la vida y en la
sociedad.

-L: Cuando yo
comencé P2
estudiar er
preescolar me
dio mucha
alegria.

-L.: Mi mama
pegd delante
de mis
compaieros \
me dio muche
rabia.

-L: Yo ya no
queria ir pero
aun asi me
mandaban a

colegio.

Sancién -L: Mi mama -JE: Pues en si-MA: Le toca -E: Mi mama
me pegd y me siempre la repetir 4to se portabél
castigo por cantaleta puesporque estaba muy bien

una semana. |y el regafo y flojoy no tenia conmigo,



-L. Mi mama en si un/ los elementos

me pegd castigo ahi suficientes
delante  mis (pérdida  de para pasar a
compaferos. | afo). 5to.

-L: Aun asi me -JE: Pues no,

seguia quitar ciertas

mandando al cosas como la

colegio. televisor, el

-L: lo aporree internet, las
se rompid la salidas con los
cabeza y amigos, para ir
impulsaron y demostrando

mi mama me ese castigo
pegb y mecomo tu no

castigo. haces esto bien
-L.:  Siempre 'y esto te
mantenia pasara  pues
peleando y me por que es un
mantenian pequefio

pegando ummm... se
mucho. me fue la

-L: Pero el palabra...
otro aflo me reprendimient
entraron ao

sexto a

estudiar y me

dijeron que si

perdia el afo

me mandaban

aunque a veces
gue perdia las
evaluaciones
me pegaba Vv
me regafaba y
me castigaba
con lo que &
mi mas me
gustaba.



Relaciones
familiares

Actitud

a trabajar.

-L: Mi mama
Se puso a Vivil
con un sefo
que me
maltrataba.

-L: Me | JE: Pues en IoMA:

entraron a la académico eragustaba

poquito estudiar
pera porque aprendiafio

secundaria

pero no queriaestricto
estudiar y ng hay veces uno[en

hacia las tareassiempre debe preescolar].
era muy mantener

cuenta el mi

el| que no estudi¢ esforcé
que uno sin el suficiente y lo| prefiero andar
las -MA: Yo tomé | estudio no esperdi por esala calle que

-AM:
Actualmente
no vivo con mi
mama,  Vivo
con mi abuela
y  bisabuela.
Yo no tengo
buena relacion
con mi mama.
-AM: En mi
casa me dicen
que Yo Ssoy
muy peleona y

agresiva.

-AM: Mi
mama es muy
tranquila
conmigo, no se
preocupa
mucho por mi.

Me  K: Me gusta -E: yo hice lo| -AM: Yo

a estudiar y me que estaba aconsidero que
alcance me ha ido mal
pasadopero no me en el estudio
lo es porque



irresponsable | notas si perola actitud de nada,

pero despuésya y en lo| rebeldia hacianadie.

quise ganar eldisciplinario | el estudio por
afo pero ya notambién pero las amistades.
podia ya noyo era asi
fue capaz y lo como medio
perdi. plaga,

-L: Ahora | entonces...
estoy otra vez-JE: Umm...
en sexto perobueno di cierto
también  voy bajon por el
mal me relaje. cambio de
-L: Pero con el tema y mas
tiempo me fue estricto y
dando perezamas... como
estudiar. decirlo y mas,
-L: Mi mama  si mas estricto
me pego y temas mas
delante de mis dificiles y
comparieros ycierta pereza y
yo le cogil como se
mucha perezadice... umm
al estudio. cierto bajon de
-L: Yo no| actitud por
hacia nadaparte mia del
solo desordenestudio, pues
y mantenia me dejo de
peleando conimportar ...
los demas yo creo que

no esrazén fue que hacer las

perdi. tareas.
-E: si me gusta
estudiar...

aunque a veces

no por lo que

me toca
madrugar



compaferos. | eso fue la base
- L: Entré a de todo de la
sexto pera pérdida del
perdi el afo y afo.

lo tuve que

repetir porque

no hacia nada.

-.L: Al

principio  del

afilo comenc

mal, mantenia

hablando con

mis

compafieros vy

no hacia las

tareas.

-L.  Ni el

estudio no era

responsable

con las tareas

con los
deberes era
muy
entretenido
mantenia
jugando, por
ser muy

desobediente,
porgue no me



Creencias

gustaba entre
otras cosas.

-L: El estudio
es la mejor
herencia que
un padre le
puede dejar
un hijo.

-L: Ellos
hacen lo mejol
porgue uno se:
alguien en la
vida.

-L: Para que
no sufra lo que
ellos tuvieron
gue pasar en |

vida.

-L: El estudio
es lo mas
importante que
uno puede
recibir o dar.
-L: Uno debe
que estudial
para ser

alguien en s
vida para no

J.E. Por
ejemplo mi
papad y mi
mama me
dicen que
estudie  pare
ser una mejol
persona en |

vida y tener mi
carrera y todo.
-J.E. Primero
que todo a m
desde chiquitc
me han dichc
que estudiar e
demasiado
importante
porque,
primero  que
todo mi mamé
me dice a
veces que S
uno no estudie
no es cas
nadie en la
vida, entonces

-MA. Estudia
para aprende
y ser alguien

en la vida.
-MA: Los
papas
consideran qut
ya esta
demasiado
grande  pare
hacer las
tareas solo.

-K: Mi papa
que fue el mé:
grosero, Qque
decia que yc
era una bruta
que Yo no
servia pare
nada, que yc
no sé que... )
mi mama
decia que yc
que era bier
inteligente vy
que todo ere
pereza mia.
-K: Mi mama
dice que el
estudio es Ic
anico que le
gqueda a uno
que eso es I
mejor, que Si
mi mama
pudiera
devolver el
tiempo, ella

E: Mi maméa
me dice que
estudie  pare
gue yo sea Ic
gue ella no

pudo ser.
-E: Me gusta
estudiar pare

cuando yo sei

grande y teng:
un hogar
pueda  darle

ejemplo a mis
hijos, Osee
darles un

ejemplo a mis
hijos sobre e
estudio, que
con el estudic
se puede se
alguien en Iz
vida

-AM: Mis
primas me
dicen que

estudie porque
asi voy a salir

adelante.

-AM: Mi
mamita me
dice que
estudie  para

gue asi pueda
ser alguien en
la vida.



tener que
sufrir en la
vida.

-L: Uno debe
ser
responsable
con sus

deberes per:
no es solo [e
obligacion del
hijo sino
también de los
padres, ellos
también debe
gue ayudarno:
en lo que
necesite.
Siempre esta
al lado
apoyandonos
y darnos
ejemplo de lo
que
necesitemos
ayudarnos er
los deberes
siempre. Esta
ahi, como ur
apoyo

eso yo lo
asimilo como
si  yo no
estudio  mas
gue todo en le
secundaria nc
termino el
colegio no me
puedo ir tan
facii a la
universidad y
si no tengo
universidad nc
tengo carrera \
si no tengo le

carrera no
tengo el
trabajo,

entonces e!
como bastant
importante

para mi pare
hacer las
metas de unc
en lavida.

terminaria de

estudiar,
quisiera que e
tiempo no

pasara, Si me
entiende? Qu
estudiara, que
estudiara que .
ella le gusts
mucho
estudiar.

-K: Yo estudio
para salir
adelante.

-K: Mi suefio
es ser doctor:
de parto, yo le
digo a mi
mama que yc
voy a salir
adelante, que
voy a sacal
adelante  mis
estudios pé
sacarla a ellz
adelante y par:
darle todo lo
que ella
quiera, ella



incondicional
mente sin lo
gque pase (
necesite
apoyandolo ¢
uno en las
malas y en la

buenas.
-L: El estudio
es muy

importante es
lo mejor que le
pueden dar ¢
uno gracias a
estudio a los
padres unc
puede sel
alguien  muy
importante er
la vida y en la

sociedad.
-L.: Me han
dicho que

estudie  pare
gue no sufra Ic
que hemos
sufrido en la
vida, valore el

siempre he
querido que le
casa Yy ung
camioneta.



Lo social

estudio y lo
qgque nOSOtros
hacemos por t
para que
tengas que
trabajar  tan
duro ni sufrir
en la vida,
estudie  pare
que seas
alguien en la
vida ya que
nosotros no Ic
hicimos,

hadgalo ustec
para que teng:
un futuro
mejor y para
que tengas ul
buen  futuro
para tus hijos.

-L: Un dia mi -JE: Recuerdo -MA: Los -K: Yo le|-E: Primero| -AM: Yo hice
mama me dijo los profesores primeros afiosdecia a la estudie en Lami  primaria

que nos y los amigos de la escuelaprofesora que Danta,

ibamos paraque tenia

otra parte a preescolar.

vivir ' yo no
queria  irme
porque no

me aqui en la L.E

enlo disfrutaba no me sentiagusto porque Playa Rica e

porque estababien y ella me conoci  unos hice muchas

con Sus cogia todo amigos y amigas, pues

compafieros | duro y me amigas conyo soy muy
pegaba con unlos cual los amigable.



Rendimiento
académico

gueria dejar a
mis amigos
pero aun asi
me tuve que ir.
- L mas
adelante  me
entraron a la
escuela y
habian  unos
nifios que no
les cai bien. Al
tiempo fui
consiguiendo
mejores
amigos y ellos
me ayudaron

con los
estudios y ahi
fue donde

comenzd a
gustarme el
estudio.

-L.:  En el -JE:
primer periodo parte
perdio 6 académica
materias. me

-L:  en el poco
segundo desde
periodo perdi grado

En

fue

la MA:
sexto

S estuve

un rebelde.

Perdi

porque dos

libro en la pasaba
cabeza vy los bien.

compafieros | -E:  Segundc

muy-AM: en el

otro  colegio
peleaba con

me decian tanyo sabia leer ylas nifas, un

boba. escribir  bien
mi profe fue
Darwin ya

conoci

bien.

-E: mi mama

se portaba

muy bien
conmigo.

-E: No tuve

tanto apoyo de

mi mama

porque eso era
una

para mi
nueva etapa.

-K: Yo hice E: Sexto lo
primeros perdi.

de en ese colegio -E: alla donde

mal, -MA: En este primeros yo| tenia

los dos| mi mamita no
quien

cuartc momento hagc los repeti, de estuviera
venig las tareas solc ahi me pasarol pendiente  de

dia me agarre
del pelo en €|
descanso con

mas una.
amigos y todos
la pasabamos

-AM: En el
Hernan perdi
dos sextos.
-AM: Yo en el
preescolar era
muy juiciosa
pero lloraba



5 materias y con un bajon pero

mi mama me
castigo.

-L: En el 3er
periodo perdié
3 materias.
-L: En el 4to
periodo
recupero todas
las materias.
-L: Ahora
estoy otra ve:
en 6to perc
también  voy
mal, me relaje
pero si Dios
quiere voy a
recuperar una
materias pare
ir ganando e
afo.

cuandc

grande de estaba

notas, pero ac: pequefio  me
era mas le acompafaba
exigencia mi mama vy
académica. mas pequefi(
-JE: “(En el mipapa
Octavio

Calderon es]

mayor la

exigencia que

en el Inem.

-JE: Mayor

impacto  fue

mas que todc

la... los

procesos  de

ensefianza,

porque en e

Inem era

mas... por

ejemplo  acé

son con libros
con guias y yc
no estabe
acostumbrado
a eso yo estab
acostumbrado
a que la profe

a otro colegio.
-K: Es que yo
no Perdi sexto
es que a m
sacaron 2
mitad de afic
para venirme

pa aca pe
Bello.

-K: Mi mama
me acomparfic
en los
primeros afnos
de primaria,

pero yo sufria
de la vista perc
a mi me
colocaban er
la parte de
atrds. Yo no
escribia

porque Nno veie
nada, entonce
yo no escribie

y no hacia
nada.

Entonces mi
mama  decie

mi 0 quien me
explicara perc
yo hice lo que
estaba a m
alcance perc
no me esforce
lo suficiente y

lo perdi por
esa razon fue
gue perdi.

-E: Por
periodo no
pasaba de tre
materias.
Matematicas

siempre le de
duro.

mucho.

-AM: Durante
la primaria mi
rendimiento
académico fue
bueno.

-AM: cuando
pase a 6to mi
rendimiento no
fue el mejor.
-AM: En la
primaria me
cuidaba una tia
y mi prima me
ayudaba a
hacer las
tareas, después
cuando pase a
6to ya nadie
me ayudaba a

hacer las
tareas.
-AM: En este

momento debo
3 materias de 6
que debia
recuperar



nos ensefara
nos dictara, los
proceso y los

horarios,
porque yo er
el Inem

estudiaba po
la manana
e...

-JE: [cambio
de jornada] Yo
creo desmejort
porgue yo crec
que era la
primera  vez
que
madrugaba
eso me dabi
un bajon de
energia.

-JE: Umm...
bueno di ciertc
bajon por el

cambio de
tema y mas
estricto y
mas... como

decirlo y mas,
Si mas estrictc

usted esté
atrasada,
entonces
ibamos y
prestdbamos
los cuaderno:s
y venimos Yy
nos
desatrasabamt
S.



y temas mas
dificiles y
cierta pereza \
como se
dice... umm
cierto bajon de
actitud por
parte mia de
estudio, pues
me dejo de
importar vy...
yo creo que
eso fue la bas
de todo de le

pérdida del

afio
(Anexo 5) MATRIZ DE NARRATIVAS DE LAS PERSONAS SIGNIFICATIVAS
CATEGORIAS Persona Persona Persona Persona Persona Persona
significativa | significativa | significativa de | significativa | significativa de | significativa de
de K de A MA de JE E L

SOCIAL ...yo creo
que ella
viene al

colegio,



CREENCIA

uno  sin
estudio no es
nada, que le
toca trabajar en
cualquier cosa
y eso si le
resulta, que la
cosa esta muy

porque  acé
tiene las
amigas, perc

me ha
perdido ya
dos sextos

ella dice que
va bien, perc
cuando unc
viene por las
calificaciones
los profes
dicen que
ella acad nc
hace nada
que se Iz
pasa
conversando
en el salén de
clase con las
amiguitas...

... de mi familia para poder O: Para mi e|L: Porque es el
yo soy la unica tener un estudio, pues... camino hacia un

que término proyecto de a pesar de quemejor futuro,
carrera, porquevida mas claro,yo no tuve nos ayuda a
no les gustabe,el estudio te daestudio pero memejorar coma
uno no les vision de vida, gustaria  darle persona a

ver estudio a mi hija valorar mas lg
las para que seaque la vida nos

gustaba y porquete hacer
no habia mediostodas



brava, pero esa
pelaita coma

que no
entiende, sera
que esté

esperando que
un muchacho
la embarace vy
se quede
criando
muchachitos.

Y le gustaria
terminar de
estudiar?A: A
mi  si me
gustaria
mucho, perg
uno vya tan
viejo pa’que,
yo ya creo que
a mi se me
olvido todo, y
ademas con
gue tiempo por
Dios.

... €es que
definitivamente

econémicos y oportunidades | alguien en la da

cuando les tocabaque la vida te vida, o sea, que

trabajar a ellos nopuede dar. no le pase lo que¢ Usted le

hacian el El estudio. me paso a mi. | promueve 0 por

esfuercito, muy como decirlo asi les

inteligente todos herramienta ¢, Qué le paso ada fuerza a sus

porque todos sonintegral, no usted? hijos para que

independientes ysolo la parte O: Ah que pues estudien?

tienen empresasacadémica sinono haber tenido Si

yo soy la Unicala parte en estudio, soy ¢ Por qué?

gue trabajo. valores. como soy, brutal: Porque yo
mal educada. | quiero que ellos

una persona... si, porque e aprendan que se

tiene que sernivel de| ¢ Te considerassuperen, que
responsable yescolaridad te asi? sean alguien enh
tiene que tenerforma en| O: SI la vida, que no
sentido de valores, ng ¢Por no habertengan que por
pertenencia, O0seasolamente en laestudiado? decirlo asi
yo he sido clara parte cognitiva O: Por no habermatarse tanto
con Miguel, si sino que te tenido una como a uno le
usted tiene unaensefia aeducacion. toca, pues... Ssi
tarea 0 algo trabajar en uno hubiera
dificil o algo que equipo, te estudiado  no
no entienda, bienensefia a darleComo ves el tendria que

pueda digamelo yimportancia a estudio? esforzarse tanto
yo le ayudo perolas cosas, a l0sO: Muy bueno | pues en la vida
yo no le voy a valores Porque? como a veces le
hacer la tarea. sociales. O: ah porquetoca a uno.

uno educa a losEntonces yo le



esta juventud
de hoy en dia
quiere tenerlo
todo pero con
el minimo
esfuerzo.

Estudiar,
preocuparse
por ser
responsables
con el colegio,
ellos creen que
uno les va
durar toda la
vida, y el dia
que uno les
falte van a
llevar del
arrume, no van
a saber hacer
nada, por eso
esta sociedad
esta como esta.

E: Medica
pediatra, y
usted que

piensa de ello?

Pero cuéantos... te da| pelados... digo a ellos que

nifios no les tocaherramientas estudien  para
asi y hay nifios laborales, te daTodos los que que tengan un
peor, peor, oportunidades | estudian? mejor  futuro,
Miguel lo tiene laborales. O: Se les ve unpara que tengan
todo y todo lo Yo creo que Ig cambio una mejor vida
tiene ahi facil, mas importante Cambio entanto en o
hay otros que de la academiadénde? economico
estan peor. es que teO: En la forma como también
prepara para lade pensar, deen lo espiritual
Miguel que vida 'y te| hablar para ellos
tan rico es ir al prepara para porque...
colegio y ver las Porque te dicesporque estudiar
cosas nuevas,oportunidades | bruta? pues le abre

aprender, mire que la vida te O: Pues porquetambién a uno
gue alla se forjada. Te amplic eso es lo quepuertas, muchas
el futuro, tan rico la vision. Te soy... profe puertas hacia
que es conocervuelves mAs como no va a serotras cosas.
cosas nuevas. critico en la uno bruto en la
vida. Y te hace vida, como se vacy tu que les
Carece deentender quea comparar usteddices a ellos?

mucha eres un serconmigo no/ L: Que si uno
responsabilidad, | humano  que tiene quiere 'y Se
0 nosotros hemosdebe tomar comparacion propone puede
sido muy decisiones Yy hacer las dos
condescendienteshacer parte delPorque uno escosas, con tal

tejido  social, bruto, es queque ellos

que debes seruno es bruto, quieran pueden
... Como Miguel| méas proactivo., uno es mal estudiar y



A: Pues la
verdad yo no
Sé, muy rico
que quiera
estudiar, pero
la cosa esta tan
dura que yo no
sé, yo le diga
que se ponga
juiciosa  que
hay vemos que
hacemos... uno
quiere para los
hijos lo mejor,
y uno como
pobre procura
darle lo que
ellos necesitan,
pero a veces la
situacion es
muy dura, solo
Dios sabe,
esperemos
haber que pasa.

ha sido hijo| La academia teeducado y todotrabajar porque

Gnico, entonceshace entendereso. muchas
todo lo ha tenido. que como Yo ya me quedo personas  han
Miguel no valora miembro debes asi salido adelante
lo que tiene. contribuir  al asi.
tejido social, 8 (0 sea que tu¢gTa qué crees

¢Porque que seamoshija Eliana por acerca de]
consideran que esmejores. estar estudiandoestudio?
importante La academiaes educada? L: Yo creo que
estudiar? te abre Ia O: Puessi es muy
¢Por qué?, porquevision. y no es bruta? | importante,
es la base de O: no muy importante
todo, para mi Todos los que por muchas
concepto el estudian? razones porgue
estudio es muy O: Se les ve una ver como le
importante, cambio digo, lo hace
porque es la Cambio en crecer a uno
formacion de donde? como persona,

cada persona y $i
uno quiere llegar

O: En la forma tener un mejor
de pensar, defuturo, le abre

a ser alguien en la hablar posibilidades de
vida uno tiene trabajo.

que prepararse,

aunque en este L: Entonces,
pais aunque usted eso es
esté preparada no precisamente 1o
tiene en que que uno no
desempenarse, quiere para

aunque de todas ellos, que ellos



SANCION

...primero la
castigaba, ¢
veces

conversaba col
ella, le decie
que mirara
tantos nifios el
la calle, que st
pusiera pilas

maneras si usted

estudio, usted
puede montar su
negocio, bien

independiente,
entonces yo digo
si estoy bien
preparado puedo
hacer esto que es
lo que yo le digo
a Miguel; Miguel
mire... Justed
quiere ser un
empleado como
su papa?, ¢usted
quiere ser una
empleada como

su mama?,
estudie, estudie
Miguel.

Que pase

Miguel? porque
yo le pegabe
mucho al inicio,
lo castigaba y m¢
daba pesar, y v
dije no mas, no Ic
voy a sequir
castigando, es

se queden ahi,
dependiendo de
un jornal por
ahi; o sea
matandose  al
sol y todo. Que
tengan un mejor
futuro, algo que
uno nunca tuvo.



que cuanto me
gustaria a m
haber

terminado  de
estudiar y sel
alguien en Iz
vida.

La verdad
yo la he
castigado, le he
pegado he
hablado que n¢
habré  hechc
con ella... que
Si no se pong
pilas la saco d
estudiar, y que
la mando
donde el papé
pero nada d¢
eso funciona
hasta he
pensado dejarl:
en la casa a ve
si asi piensa ul
poquito y
valora el
estudio.

no es la solucién
pero eso fue
como hace 2 o .
anos.



RENDIMIENTO

E: Usted se
sienta con
Karen a hacer
tareas?

A: Yo no me
siento a hacer
las tareas con
ella, pero yo sl
estoy pendiente
de como va y
le pregunto s
ya las hizo vy
todo...

porque me ... O: Qué tipo de
canse Ultimamente | acompafiamiento
honestamente yopoco frecuente, le das en el
me canse, e€lporque le estudio?
seguimiento queenfatizado en En hacer las
yo le hubiera la tareas, me
hecho a Miguel| responsabilidad preocupo por
seguimiento, aunque le que ella, o sea,
seguimiento, se loayudo en lo haga las tareas
hice hasta 5to deque necesite paunque no sé lo
primaria, en la| que tiene que

elaboracion de hacer.

Entonces de trabajos O: Uno briega a

1ro hasta 5to yodensos. hacer lo que sea

era encima de ese
nifio, encima y yo
vivia cansada, en
mi casa a m
nunca me
explicaron nada,
conmigo nunca se
sentaron a
decirme vea hago

Miguel usted
tiene una
enciclopedia,
internet, ahi tiene
un libro, entonces

por ellos. O sea,
ami me ha

tocado muy duro
con Eliana “duro
es qué” es que...
hasta sin trabajo
y sin nada asi he
luchado por ella.



no se excuse, Si
no entiende me
dice,

Yo le digo:
¢Miguel  tareas?,
mama ya las hice,
yo tengo que
confiar en él.
Seguimiento,
seguimiento  asi
gue encima, que
muestre el
cuaderno, la
tarea... vea Yo
no. Porque Yo
dije el tiene que
crecer 'y ser
responsable y es
eso lo que hemos
tratado de
inculcarle.

... Miguel, yo me
sentaba ahi con
él, pero yo nunca
le hice la tarea,
nunca, yo me
siento con él, le



SENTIMIENTOS

explico pero yo
nunca le hago
nada, nunca. LO
qgue él ha hecho
lo ha hecho.

... Entonces a m
me duele muche
gque yo no he
estado con él, m
refiero a que Ic
despache, que |
lleve, que tan ricc
como mamé
poderlo estar aqt
pendiente cuand
llegue, se va
darle la comidita.
el transporte...
eso me duele
mucho.

Yo en estos
momentos esto
esperando lo:
resultados,
porque yo el 200¢
lo lleve y le salid
déficit de
atencion con ur

O: Uno briega ¢
hacer lo que se
por ellos. O sea
a mi me he
tocado muy durc
con Eliana “duro
es qué” es que..
hasta sin trabaj
y sin nada asi h

luchado por ella.



poquito de
hiperactividad, vy
me siento
culpable porque
él le
recomendaron
tratamiento
psicolégico y nos
recomendaron
una serie de cose
en el hogar.

Yo pienso que ¢
mi  paso, er
cuanto a eso, |
me siento
culpable, porque
si yo le hubiere
hecho
seguimiento a
nino con el
seguimiento
psicolégico,
incluso el
neurologico, a é
le recomendarol
neurologico, Yo
no hice nada d
€so0, pero despug
cuando ya vino



RELACIONES
FAMILIARES

gue Miguel repito
afo, yo empeceé
buscar eso!
papeles, yo m¢
empecé a sent|
mal y dije: nunce
es tarde y
empecé. Vamos
ver qué pasa.

Porque motivo
no estudiaste?
O: Por falta de
plata, o dejados
los papas de
uno.

Era la vida muy
dura.

¢Por qué dura?
O: no habia
trabajo y no
alcanzaba.

¢ Qué quisieras
de Eliana, que
Eliana fuera
Puede ser a nivel
de educacion?
O: no pues yo no
pienso sing



ACTITUD

solamente darle
la segundaria v
ya... ya... ya

y de ahi que?

O: No... tenerla
aca en la casa
hasta que ella
quiera. Que va a
poder uno seguir
dandole estudio
uno tan pobre.

Qué tipo de
acompafamiento
le das en el

estudio?
O: En hacer las
tareas, me

preocupo  por
gue ella, o seg,
haga las tareas
aungue no se Io
que tiene que
hacer.

Te gustaric L: ¢Y eso lo
estudiar? haces con todos
O: No, ya no tus hijos?
Porque? Si, con todos,

O: Porque no Lastimosamente



No... no me no les gustd
gusta sigo cor estudiar y pues

mi brutalidad.

gue mas va a
hacer uno pues
cierto, uno
insiste hasta
donde mas se
puede.

¢Tu les dices vy
qué te

responden?

L: Que no, que
pa uno trabajar,
pa estudiar, que
yO no se qué,
gue uno se pone
a estudiar vy
entonces que las
cosas que les
gueda muy duro
para trabajar y
estudiar.

L: No, o0 sea yo
les digo a ellos
esto, vea
muchachos

ustedes lo que



hagan en Ia
vida  haganlo
por ustedes. Por
eso yo a

Lisandro le
digo mucho,
Lisandro

estudie, no lo
haga por mi
hagalo por
usted que Yyo
quiero que
usted salga
adelante,
incluso cuando
él no entra
como que él
choca con un
profesorcito alla
mucho y esa
clase él, se sale
de clase y él no
me asiste a esa
clase. Entonces
yo tengo mucho
problema con él
por eso, porque
él y entonces yo
le digo



Lisandro  ese
profesor ya sabe
lo que necesita
saber, es a vos a
usted el que le
toca aprender,
asi usted
choque con el
profesor. Pero
es usted el que
necesita
aprender, €l no
es el que
necesita es
usted.
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Resumen

Este articulo se deriva de la investigacion “Rélacentre las estructuras de
creencias de los y las adolescentes con bajo remtiomacadémico con las de sus personas
significativas”, la cual se enfocé principalmenteidentificar la relacion que hay entre las
estructuras de creencias de los y las adolescentbajo rendimiento académico con las de
las personas significativas de su entorno familRor lo anterior, se describiran las
estructuras de creencias halladas en las narracidedos y las adolescentes y en las
entrevistas realizadas a las personas significati entorno familiar y finalmente, se
presentan las tendencias en las narrativas de ldas yadolescentes estableciendo

semejanzas y diferencias.

® Esta investigacion es requisito de grado para optar al titulo de Magister en Educacién y Desarrollo Humano
de la Universidad de Manizales-Cinde.

° El articulo se construye con base a las investigacion “Relacidn entre las estructuras de creencias de los y las
adolescentes con bajo rendimiento académico y con las de sus personas significativas”
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Palabras clave:Adolescentes, narrativas, estructuras de creemcidimiento académico

0. Introducciéon

Las categorias conceptuales que se desarrollarstenestudio hacen referencia a
adolescencia, estructuras de creencias y rendimni@tdémico. En cuanto a la
adolescencia, los y las participantes de la ingastbn se encuentran en este proceso de
transicion de la vida infantil a la vida adultas lastructura de creencias, puesto que se
identificaran los constructos mentales basadosaerdlidad social que tienen los y las
adolescentes y sus personas significativas acetosstlidio; y también se conceptualizara
la categoria de rendimiento académico, entendiénclmsio el proceso de evaluacion, en el
gue las calificaciones escolares son el indicadantitativo que da cuenta del proceso de

aprendizaje y el logro de objetivos establecidos.

Al trascribir y contrastar las diferentes narrativde los y las adolescentes
participantes, se encuentran en las narracionesadgcaracteristicas que predominan y se
consideran que dardn insumos para hacer un anabsisrelacion a la estructura de
creencias que estos y sus personas significaisMaent acerca del estudio. Por tal razén, se
agrupan en diferentes estructuras, que como amtesge se mencionan son reiterativas,

ademas de ser puntos de encuentro entre las wasrdg los y las diferentes participantes.

Los resultados de esta investigacion residen eredasidad de identificar si existe

una relacion entre la estructura de creenciasslg las adolescentes y las de sus personas



significativas acerca del estudio, la cual afe¢tdesempefio académico de estos y estas

adolescentes.

1. Las estructuras de creencias

La nocion de creencia que habitualmente se escegleguella que se transmite,
pasa de un individuo o a otro, es un acto del peiesdo que incide en el comportamiento
de una persona, ya sea positivamente o negativantgint embargo, para la investigacion

se tomara la siguiente nocion de creencia que laosea Van Dijk (2000 pp. 36-37):

...todos los productos del pensar seran declarado®o coreencias. En otras
palabras, las creencias son los ladrillos del @difile la mente. El conocimiento en
este caso, es solamente una categoria especificaedacias, a saber, aquellas
creencias que “nosotros” (como grupo, comunidadiu@, caso particular o
institucion) consideramos ‘“creencias verdaderas” aeuerdo con ciertos
fundamentos o criterios de (verdad). Estos crigegstablecen que las creencias
(para nosotros) son validas, correctas, certifisasiastenidas de una manera general
0 que reunen los estdndares de verdad socialmemigactidos (Van Dijk, 2000 p.

35).

Esta propuesta conceptual, nos permitira, a trdedas narrativas, develar algunas

creencias que los y las adolescentes participséiaiexonstruido durante sus vidas. Puesto



que estas construcciones pueden verse reflejadas practicas discursivisentendiendo
gue el lenguaje es una construccién socio-cognytida la cual las narrativas hacen parte

esencial.

Es importante mencionar que estas construcciomdsas realizado bajo criterios

sociales, culturales e histéricamente variables.

En este sentido las creencias no son solamenteigosdsubjetivos sino también
objetivos del pensamiento o incluso infundadosrdrenios a la verdad, o creencias
(como las religiosas) que son aceptadas como ladaderas por un grupo
especifico de personas, sino que también inclugequé llamamos conocimiento

(Van Dijk 2000, p 36).

Finalmente, las creencias no son pensamientoselimitan a lo que existe, a lo
gue es o0 puede ser verdadero o falso. Sino queidanmfueden corresponder a
evaluaciones, 0 sea, a lo que nosotros pensamositealnos que es verdadero o falso,
agradable o desagradable, permitido o prohibideptable o inaceptable, es decir, a los
productos de juicios basados en valores o nornraetrgs palabras, que las creencias estan
constantemente en la posibilidad de ser confrostata la realidad y cotidianidad del

individuo.

3 Entiéndase como practicas discursivas Entendemos como practica discursiva, “Un conjunto de reglas,
histdricas, siempre determinadas en el tiempo y el espacio que han definido en una época dada y para una
area social econdmica, geografica o linglistica dada, las condiciones de ejercicio de la funcién enunciativa”
(Foucault, 1991, p. 198)



2. Metodologia

Las tres instituciones educativas a las cualeempecen los y las participantes que

formaron parte de la presente investigacion tidagisiguientes caracteristicas:

La institucion educativa La Danta se encuentra lecogegimiento La Danta del
municipio de Sonson, los estratos socioecondomiebsaregimiento oscilan entre 1y 2,
sin embargo es importante dar a conocer que eroléagdn se encuentran familias
desplazadas por la violencia y desmovilizados.egestra que los y las estudiantes de la
institucion pertenecen a familias monoparentales mdatura femenina, compuestas,

extensas y algunas son nucleares.

Por otro lado, la institucion educativa Octavio desbn Mejia ubicada en el barrio
Campo Amor de la comuna 15 de Medellin, los estrat@ioecondmicos del sector oscilan
entre el 3 y 4, sin embargo, los estudiantes gberga la institucion pertenecen a los
estratos 2, 3y 4. Se registra que los y las estteb de la institucién pertenecen a familias

monoporantales con jefatura femenina, compuestengas y algunas son nucleares.

Finalmente, la institucion educativa Playa Ricacatia en el municipio de Bello, los
estratos socioecondémicos del sector oscilan ehfrey &, sin embargo la gran mayoria son
estrato 2, ademas, un gran numero de la poblaocidwistimas del desplazamiento. Los y
las estudiantes en su gran mayoria pertenecen #dialamecompuestas o familias

monoparentales con jefatura materna.



Los y las participantes que fueron seleccionados ga realizacion de la
investigacion presentaron bajo rendimiento acadg@miestaban cursando nuevamente el
grado 6to, se establecieron 2 participantes por dastitucion educativa, es decir, 6
adolescentes en total y aproximadamente 6 persogiificativas del entorno familiar de
los mismos, es decir, 1 por cada adolescente, &l foe seleccionado de acuerdo a la

opinion del mismo y a los resultados que arrojd&@smarrativas.

3. Andlisis de las unidades

El bajo rendimiento académico es una situacionsgulea presentado a través de los
tiempos, sin embargo, en los ultimos afos la prodtea social y familiar conlleva que el
bajo rendimiento académico se haga mas profundquaulas causas de dicha situacion
pueden ser varias como dificultades de aprendizajencia intraurbana, desmotivacion

escolar, dificultades familiares, bajo nivelesiterdcidad , entre otras.

Multiples estudios sefialan diversas causas; Bnickli988 citado en Séanchez
Escobedo) refieren que las causas del rendimiesttolag insuficiente pueden clasificarse
en cuatro categorias: bioldgico, pedagdgicos, Kmgimps y actitudes emocionales
conflictivas. Otras investigaciones, como la reale por la Secretaria de Educacion de
Bogota (2010) “Estudio sobre los factores que ydtuen el rendimiento escolar”, explica
el desempefio escolar a partir de factores endogepasgenos. Los factores enddgenos
hacen alusion a factores bioldgicos o psicologmmpios de cada persona, mientras que

los factores exdégenos hacen referencia a factooéslas, pedagdgicos y ambientales.



A continuacion, se abordaran las siguientes estrastde creencias: sentimientos,
vinculo, sancidn, relaciones familiares, actitudkspnciones, socializacién y rendimiento

académico; que se identificaron en las narratiedesly las participantes.

3.1.Estructuras de creencias halladas.

3.1.1. Sentimientos:Para Anna Maria Fernandez PoncéR011l, p. 3)los
sentimientos* son las emociones culturalmente codificadas, pafs@nte nombradas y
gue duran en el tiempo. Secuelas profundas derpadelor que dejan las emociones en la
mente y todo el organismo”. Los sentimientos sos thaaderos, permanecen mas tiempo

en el cuerpo y por ello pueden ser nombrados gpietados.

En las narrativas se logra identificar que alguh®dos y las adolescentes reconocen
en sus personas significativas un deseo de que \elitlas sean mejores personas, sujetos
Utiles a la sociedad y que, en ocasiones, estadapéra los cuidadores sobre esfuerzos y
sacrificios en pro de poderles brindar el apoyo peenita la superacion, estructurando
creencias en los y las adolescentes; sin embasde,la pena resaltar el enunciado del

participante.?

A veces uno no sabe valorar lo que los padres hamemno ...

Cuando el participante hace mencion de lo anteggprobable que se esté refiriendo

a expresiones tales como la manifestada por lapersignificativa dé, “ Uno briega a



hacer lo que sea por ellos. O sea, a mi me hadaoay duro cork... [¢Duro es qué?]

...es gque hasta sin trabajo y sin nada asi he lughadelld.

Lo anterior, es un reflejo de la situacion ldeya que puede generar un posible
sentimiento de culpa debido a su comportamientdudg bajo desempefio académico, los
cuales no corresponden a las expectativas que lefieséa su persona significativa.
Ademas, el participante revela sentimientos doneetisne la obligacion moral de
corresponder al interés de los padres y las maacasar sus consejos, valorar sus palabras

y cumplir la voluntad de ellos.

Por otro lado, esta la forma como los padres ynadres alientan a este participante
a continuar su proceso formativo escolar, a pesaréjno deseaba asistir a sus clases, era
mandado a la escuela, mostrando una dicotomia éntgeile deseaba y lo que le era

impuesto.

En el proceso académico, el participabtbace alusion a situaciones que lograron
motivarle como lanzarse a la personeria escolar glegido, y ser promovido al siguiente
grado, como lo hace saber en la siguiente narrgtiy2014) “En 5to me postulé para ser
personero de la escuela y gané me senti muy biergase al tercer grado me dio mucha

alegria porque habia pasado el afio”.

Fuera de lo anterior, vale la pena resaltar elsémfgue el participante hace sobre la

culpa, cuando expresa que:



“A veces uno no sabe valorar lo que hacen los pgayeuno pero mas adelante vas
a ver que si tuviste que estudiar y valoraras todpe exigieron tus padres y para
los que si valoraron van a decir gracias a Diossjestudié y gracias a mis padres

hoy soy alguien muy importante en la vida y erolaiedad”.

Esto revela que el adolescente ha introyectadoniraala adulto céntrica, puesto que
socialmente se espera que la dedicacion y entiee¢@sd/ las cuidadores sea retribuida por
los y las adolescentes cuando los adultos y laftagdse encuentren en una etapa no

productiva.

De igual manera, el participante continua brindando diferentes elementos que
valen la pena detenerse a pensar, entre ellosahagién a su gusto por estudiar al iniciar
su proceso formativo en preescolar, “cuando yo caéhe estudiar en preescolar me dio
mucha alegria”, sin embargo, se logra identifiaze g través de este proceso formativo se
presentaron diferentes hechos que hace que haykastara por su gusto y alegria por
continuar estudiando, perdiendo un interés masralajugenuino,pues en su narrativa
comienza a nombrar el estudio como una obligac@iémo una carga asignada por el Otro
“me entraron a la secundaria pero no queria estudidtese que el participante al hacer
dicha expresion da una connotacion negativa poobleggatoriedad que resulta de la

decision tomada por el otro y no se tiene en cuanfaopia opinion.

Por otro lado, los sentimientos que surgen endastivas de los y las adolescentes
con respecto a su vinculacion a la escuela revetagrado de felicidad por asistir al

proceso formativo especialmente en el grado inicial



Lo académico se circunscribe en la gran mayoridodecasos a lo cognitivo,
ignorando en varias ocasiones los sentimientoslapdicotomia preexistente entre razon y
sentimientos, donde lo mas valorado en estos espasila razén. Los sentimientos que se
albergan en estos lugares son generados por elon@storno escolar o por sus personas
significativas, los cuales pueden crear motivagoapatia hacia el estudio, lo que los
vincula o desvincula de los compaferos, las compafis y las docentes y sus personas

significativas.

Después de analizar la estructura de sentimieetodas narrativas de los y las

participantes, continuamos con la de vinculos.

3.1.2. Vinculos:Existe algo inherente al ser humano que hace queasble no
solo entendimiento con el otro sino, ademas, qusbpita el desarrollo de nosotros
mismos como personas, la conservacion, el cuidagopyecisamente las relacion afectivas
gue establecemos entre si con las personas managreste tipo de relacion también es

conocida como vinculo.

Para John Bowlby (1969) el vinculo hace referetialdazo afectivo que emerge
entre dos personas y que genera un marco de coafem el otro y en la vida, en un

contexto de comunicacion y de desarrollo”. (p. 293)

Los y las participantes en sus narrativas menciatiterentes personas que han

acompanado su proceso formativo, atribuyéndolesakycaracteristicas que los constituye



en personas significativas, estableciendo algim dip vinculo afectivo atravesado por la

atencion, el cuidado, la preocupacién por el biemesl apoyo, el respaldo, entre otras.

En las narrativas de los y las participantes satiiita que sus personas significativas
en su mayoria son las madres, como es el caddAdguien manifiesta, “Mi mama es la
persona mas significativa que [he] tenido duramtpreceso educativo porque ella me

apoya”

De igual manera, se identifica que para algunoseadentes la figura del docente
ocupa un lugar especial en el proceso formativomidsino, como también en un apoyo
para sobrellevar las situaciones complejas en gtes ese encuentran en determinados
momentos o etapas de la vida escolar. Pues, eapamtren ellos, caracteristicas que les
permitian establecer relaciones de confianza yaoésic Tal como se puede observar en las

siguientes narrativas:

E: “En tercero conoci a la profe Bibiana ella meeéimasy me aclaro muchas cosas
qgue no sabia asi fue mas facil conocer lo que bim sae gustaba mucho espariol
porque era con ella y nos explicaba”

L: “...mi mama se puso a vivir con un sefior que merataba y una profesora que
me queria mucho me ayudd con ese problema y lo anamd¢para la cércel y al
tiempo la profesora se la llevaron para otro colgggracias a ella pase al tercer
grado”

K: “Un profesor que me haya marcado era una pradegoe se llamaba Rosa, ella

era tan buena, ella mas que una profesora, yoitaceeno una amiga, yo en ella



confiaba mas que en el psicélogo donde yo estdlzasiempre estaba ahi, yo
siempre le contaba las cosas, ella estaba ahi...”
JE: “Pues yo diria que la profesora de Inglés poifgieede las mejores profesoras

que yo tuve en ese tiempo, como con la que mel&ewgis bien como la mejor”

Este tipo de relacién establecida entre los y ladigipantes y sus docentes de
acuerdo a su grado escolar también permite evidegue algunos de ellos no cuentan con
el apoyo suficiente para realizar los trabajos @cados como lo son las actividades
extraescolares y las tareas que son propuestok postitucion, ya que algunas de sus
personas significativas sienten que no tienenpaadad intelectual para ayudar a sus hijos
e hijas, pues se autonombran de una forma esppede dice directamente al participante
gue no se tiene la capacidad para hacerlo, comb@so de la persona significativa de la

participanteE: “Ah, qué pues no haber tenido estudio, soy cooyp lsruta, maleducada”

Por otro lado, se hace necesario aclarar que llas yarticipantes no cuentan con una
Unica persona significativa, sino, que esta swgetontexto y a los diferentes tiempos en
los que se encuentra, ademas para efectos denesstigacion se hizo principal énfasis en

la persona mas significativa de su entorno familiar

Aquellas personas que se vinculan en sus rolesidadores, tienen como funciones
socialmente asignadas instruir, corregir, cuidaotqger, resguardar a aquellas personas
gue se encuentran bajo su encargo, y la vez samagaando ellos de acuerdo a su criterio

lo consideren necesario.



Después de analizar esta estructura en las nagatie los y las participantes,

continuamos con la de sancion.

3.1.3. Sancion:La sancion se constituye en un mecanismo de comoolde se
regulan las acciones, pretendiendo que las persanasmporten conforme a lo esperado
estipulado por la norma. La sancion hace parta @etidianidad del ser humano porque su
principal razon es mitigar los acontecimientos g@g&n sucediendo en un determinado

espacio y momento.

La sancion es manifestada por las personas sigtivgés de los y las participantes de
diversas formas entre ellas la exhortacion, consadvertencia de frenar acciones que no
satisfacen los gustos que tienen dichas persomasp @s expresado en la siguiente
narrativa deL: “Pero el otro afio me entraron a sexto a estydiae dijeron que si perdia el
aflo memandaban a trabajar”, interpretandose la antedmativa como el deber de hacer
las cosas bien, tal como lo desea su personaisagiié 0 de lo contrario obtendran un

castigo por ello. Lo anterior es reforzado endmignte narrativa déE:

“Pues no, quitar ciertas cosas como la televisbinternet, las salidas con los
amigos, para ir demostrando ese castigo como haoes esto bien y esto te pasara

pues porque es un pequefio... ummm... se me fue larpalateprendimiento”.

Ademas, de la exhortacion como la forma de anticigpdvertir al participante sobre

lo que le pasara si no hace las cosas deseadas persona significativa. También aparece



la sancion desde el castigo fisico hacia los ppatites, como lo menciona la siguiente

participante:

E: “Mi mama se portaba muy bien conmigo, aunque eesveque perdia las
evaluaciones me pegaba y me regafaba y me castgabld que a mi mas me

gustaba”

De igual modo, las personas significativas reconaae necesidad de intervenir a
partir de diferentes modos de ejercer autoridaticaapglo sanciones que van desde una
forma conciliadora como es el dialogo hasta el maca estrategias tales como el castigo
fisico o la privacion de ir a la escuela, estemdticon el afan que él o la adolescente genere
una reflexion critica en la que valore el estudi@. como lo evidencia la siguiente persona

significativa:

Persona significa de&: “... La verdad yo la he castigado, le he pegaddydi#ado,
qgue no habré hecho con ella... que si no se pone lpilsaco de estudiar, y que la
mando donde el papa, pero nada de eso funciorta, iapensado dejarla en la casa

a ver si asi piensa un poquito y valora el estudio”

Ademaés, algunos de estos castigos fisicos seabalizen otros escenarios diferentes
al hogar como expreda “Mi mama me pegé delante mis comparferditho castigo se
hace en publico llevado a cabo por la madre, dlseipuede interpretar como un cambio
de escenario pasando de la intimidad a lo pubtica;este la madre busca generar cambios

sobre la actitud que el adolescente tiene frengstadio.



De igual forma, se logra evidenciar que las ineittiies educativas realizaron
sanciones hacia los participantes por no cumphagarse en los lineamientos establecidos
por el manual de convivencia como lo nomhbrdlo aporree se rompid la cabeza y me

impulsaron [expulsaron]”.

Como se menciona anteriormente, las sanciones nmesponden Unicamente al
escenario familiar, pero es este espacio dondentonds fuerza al ser suministrados por las
personas significativas de los y las adolesceitegliendo asi en las diferentes formas de

relacionarse con las personas que integran suafzstaliar.

Después de analizar la estructura de sancidn enndasativas de los y las

participantes, continuamos con la de relacioneditaes.

3.1.4. Relaciones Familiared:as relaciones familiares suelen ser una rica &ent
de apoyo para sus miembros en general, especi@marda los hijos e hijas, ya que ellos
dependen en gran medida y necesitan del acompaitangenstante de sus padres y

madres con el fin de velar, contribuir en el desghkry proceso formativo de los mismos.

Tener buenas relaciones familiares aporta a laamlde vida, generando bienestar,
brindando seguridad y una mayor tranquilidad, adenpomueve la participacion e
interaccion con todos aquellos que la integranty ae solo se manifiesta en el entorno
familiar, sino ademas, irradia los otros campossagelhumano como el ambiente escolar,

social y laboral.



Sin embargo, cuando las relaciones familiares soiflictivas entre sus miembros,
estas afectan significativamente los ambientes megtos en los cuales participa el
individuo. Es decir, las relaciones familiares d&si preponderantemente en los diferentes

comportamientos que una persona tiene en su autidid

En diferentes estudios como el de Hernando, OliRestegal (2012) se menciona
como los estilos parentales influyen en el rendioie@académico del adolescente; por otro
lado, Rossas Sosa (1997) analizé la influenciafaetionamiento de la familia en el
rendimiento académico del adolescehtd|ando en sus resultados que en las familias con
un nivel de funcionamiento familfabalanceado es méas probable que los miembros tengan

éxito.

De igual modo, Tilano, Henao y Restrepo (2009) pne@m que “los estilos de
autoridad inductivos favorecen el desempefio académientras que los rigidos propician
un desempefio académico deficitario, siendo mas érajlms permisivos” (p. 1). Con lo
anterior se valida la percepcion que se tiene aatrendimiento académico en relacion a
los estilos parentales, ya que se evidencia quedoubay autoridad en los hogares, esto
genera impactos favorables en el rendimiento aceadéde los y las adolescentes, a
diferencia de los estilos permisos y rigidos, donde resultados académicos son

desfavorables.

Finalmente, las narrativas de los y las adolessenig@onen que las relaciones
familiares se tornan en algunas situaciones dficibfectandoles en muchas ocasiones su

autoconcepto y autoestima, evidenciandose esto aatisud hacia el estudio.



A continuacién damos paso la estructura de actitud

3.1.5. Actitud: Esta estructura alude a la posicion que un sujiona frente a
algo, es una postura que se elige en determinadosentos o situaciones de la vida
cotidiana. Dentro de las manifestaciones de actitubbgra identificar en las narrativas de
los y las participantes un concepto que ellos namBpereza” como la negligencia, falta
de ganas o descuido en la realizacion de las @ibiges, especialmente referido al entorno
escolar, incidiendo por ende en su percepcionsietieo y el rendimiento académico de los
y las estudiantes. Como dice el participabt€’...me entraron a la secundaria pero no
gueria estudiar y no hacia las tareas, era mugporesable pero después quise ganar el afio

pero no fui capaz y lo perdi”.

Dicha narrativa manifiesta que sus obligaciones esiablecidas por el otro, donde
carecen de motivacion propia. Es decir, que elgiaante siente pereza al estudiar porque
no se siente convocado, atraido por lo que sealggd, quiza lo siente como algo que no
servira, no contribuye en su desarrollo o caregerdeticidad para la vida, lo cual hace que

el cumplimiento de los deberes exigidos presetiieuttades de realizacion y entrega.

La narrativa dé: “Mi mama me pego6 delante de mis compafieros y godg mucha
pereza al estudio” aparece como un suceso, carfitonque existen acontecimientos que
marcan la posicidon que un sujeto asume hacia dei@dos procesos 0 eventos;
produciéndole el sentimiento de no querer volvir @scuela por lo que su madre le hizo

delante de sus comparieros: vergienza, rabia 0.enojo



Otra de las narrativas que revelan una actitud ejysarticipanteL toma frente al
estudio es: “con el tiempo me fue dando perezadest, se manifiesta como aquellos
sucesos 0 acontecimientos que ocurren en la vilgatécipante que van generando
desmotivacion o reacciones de no querer seguidiesido, sintiendo quiza este como una
forma de castigo, pues volver a la institucion @na seguir presenciando momentos que
no le son agradables o satisfactorios a él, concondirma la siguiente expresion de“yo
no hacia nada, solo desorden y mantenia peleanmdéosalemas compaferost estos
comportamientos que suenan como hechos reiteratwalizados por el participante
puedan afectar la relacién con su entorno famy@argque este podria significar castigo por
parte de su persona significativa hacia él, conaideL: “lo aporree, se rompié la cabeza
y me expulsaron y mi mamala] me peg0d”, ademas dechstigos realizados por la
institucion educativa, pues en contadas ocasiord® ghbarticipante fue expulsado de la

institucion.

Este tipo de comportamiento nos hace pensar quectlud que el participante
nombra como pereza es estimulada en posiblementel patorno, contexto en el cual se

encuentra.

La actitud que asume cada uno de los y las paatitgs en relacion sobre la
responsabilidad frente al estudio tiene que verat@andimiento académico que tiene cada
uno de ellos y ellas, es decir, cuando es un asuatconciliado que obligado, escogido
desde la libertad mas que desde la imposicion,eptada probablemente mejores

resultados.



Igualmente, como el participante expresa “ahora estoy otra vez en sexto pero
también voy mal, me relaje”, hace muestra que rnisteexina motivacion que lo impulse a
cumplir con las exigencias académicas, pues néeagesconvocado, “Con el tiempo me
dio pereza estudiar”, esta expresion del parti¢gphrdenota que algo paso en su actitud
frente al estudio, se sospecharia que tiene relacids sanciones las cuales enuncia debido

a sus continuas peleas en el colegio.

Por otra parte, el participank®A introduce la rebeldia como una actitud que asumio,
responsabilizando las compafias y amistades, com@&asmo lo dice “yo tome la actitud
de rebeldia hacia el estudio por las amistades,lescondujo a prestar mayor atencion a

otros temas, descuidando el estudio a pesar adbs@svaciones continuas de sus padres.

También, en esta categoria hay una muestra deinteseses de los y las
adolescentes, de como en esa busqueda de independezsentan gustos por compartir
con sus pares, estar en un espacio diferente ask @ como la participanfeM misma
nombra: “Yo considero que me ha ido mal en el estad porque prefiero andar la calle
gue hacer las taread’a participanteK expresa que “me gusta estudjasin embargo, nos
asalta la duda si es por el hecho de asistir yndprede las diferentes areas o es un interés
de compartir con el otro, con sus pares en un a&sgacsocializacion como lo es la escuela,
de asistir al colegio para encontrarse con susasmnygamigas o con los comparieros y las

comparieras.

La actitud de los y las adolescentes no es coleeramt las estructuras de creencias

gue ellos y ellas estan reproduciendo en sus heasatya que lo que mencionan



constantemente es una actitud de apatia y perente fal estudio, actitud que no les
permite en este momento materializar la creendizstadio como vehiculo para mejorar

su calidad de vida.

Algo similar se identifica en la narrativa de laygonas significativas, pues algunas
de ellas muestran incongruencia entre lo que pmegisguieren siendo contradictorio con
Sus propias experiencias de vida, tal como se esi@en la siguiente narrativa, cuando se

le pregunta acerca de su propia posibilidad deliestu

Investigador: ¢ Te gustaria estudiar?
Persona significativa d& No, ya no...
Investigador: ¢ Por qué?

Persona significativa d& Porque no. No... no me gusta, sigo con mi brutdiida

Ademas, algunas de las personas significativasragtan varias razones por las cuales
no iniciarian o continuarian con su estudio, tammo: a) falta de tiempo (trabajo, cuidado
de los hijos, tareas del hogar), b) la edad.ethpio transcurrido entre el momento actual y
el dltimo afio estudiado, d) falta de oferta edweatieniendo en cuenta la jornada

(nocturna), e) todo lo anterior se sustenta esitasentes enunciados de las narrafivas

Persona significativa di€: “A mi si me gustaria mucho (estudiar), pero uadaan
viejo pa’ que, yo ya creo que a mi se me olvidmtgdademas con que tiempo por

Dios, a uno ya no le da tiempo sino para el trabdgocasa”.



Persona significativa de “Si, si he pensado (estudiar) sino que las vpoes que
me ha llegado, siempre he tenido pues trabajo geeocmpan como mucho y
también los nifios, siempre he tenido como nifiosig@as y como que no se me ha
presentado como la oportunidad como de estudiarsi.fuera nocturna porque de
dia me queda practicamente muy imposible, porqodiane que trabajar y atender
los hijos y lo de la casa. Pero en nocturna si,rsi se me presentara la oportunidad

de estudiar nocturna yo estudiaria”

Se observa como algunas de las personas signiisatianifiestan interés por iniciar
0 continuar con sus estudios académicos, no obstaat logran materializarlo pues

presentan otras prioridades, que para ellas lesliénggeguir con su formacion académica.

Por lo contrario, se encuentran que otras de esi@®nas significativas a pesar de
sSus ocupaciones, consideran importante el estwlmadiferencia de las anteriores, llevan
a cabo su proceso formativo porque lo consideraasagio para mejorar su calidad de vida
y la de su familia, tal como lo menciona la perssigaificativa deJE: “Yo me encuentro

estudiando actualmente una tecnologia en gestipnogectos en el Sena”

Después de analizar la estructura de actitud,sendegativas de cada uno de los y las

participantes, damos paso a la siguiente estructura

3.1.6. PresuncionésLas presunciones al igual que las creencias sanltjotos o
propiedades del pensamiento y, por lo tanto, taméséan asociadas con la mente. Aqui se

entiende por creencia cualquier cosa que puedpesmada” (Van Dijk, 2000, p. 35), un



estado de la mente en el que un individuo tieneocwerdadero el conocimiento o la
experiencia que tiene acerca de un acontecimisptosubjetivas y, por ello, pueden ser
erroneas, infundadas o desviadas, intervienen ecomlportamiento de un individuo
orientando su insercion o conocimiento del mundetag& también son socialmente
compartidas, pasando algunas de ellas a travésederagiones familiares, sociales,

culturales permitiendo, a su vez, dar cuenta lxeaaras mentales de cada individuo.

Tal como se evidencia en las narrativas de los \péaticipantes, estos revelan las
presunciones que cada uno tiene acerca del estutiosus proyecciones para el futuro,
algunas son construidas de acuerdo a las expersedei los sujetos en su cotidianidad,
elaboraciones mentales que se hacen y que tiemem fomcion facilitar la vida del mismo
y otras que se hacen en conjunto con el otro yotoss, replicandose en sus contextos

cotidianos.

Es notable como cada una de las personas sigivfisale dan importancia a la
preparacion académica, de como en cada una deasasivas exaltan virtudes del estudio
como: acceso a: a) mejores oportunidades labota)lgmra ser alguien en la vida, c) para
no sufrir, d) para mejorar expectativas frenteutlifo, como se afirman a partir de las

siguientes enunciados tomados de sus narrativas:

Persona significativa déE: “...... te da herramientas laborales, te da oporaoted
laborales”
Persona significativa di€: “... uno sin estudio no es nada, que le toca teaba)

cualquier cosa y eso si le resulta, que la cosanesy brava...”



Persona significativa delA: “...es la base de todo, para mi concepto el esteslio
muy importante, porque es la formacién de cadeopery si uno quiere llegar a ser
alguien en la vida uno tiene que prepararse”

Persona significativa d& “...pero me gustaria darle estudio a mi hija para sea
alguien en la vida, o sea, que no le pase lo qupase a mi”

Persona significativa dé&: “...Porque es el camino hacia un mejor futuro”,
“...Porque yo quiero que ellos aprendan que se snpgue sean alguien en la vida,
que no tengan que por decirlo asi matarse tant@ @mmo le toca...”, “Entonces,
eso es precisamente lo que uno no quiere para, @jles ellos se queden ahi,
dependiendo de un jornal por ahi; o sea, matanalosel y todo. Que tengan un

mejor futuro, algo que uno nunca tuvo”

Por consiguiente, se constata que las personaficsitivas a pesar de las diferencias
de edades, ubicaciones geogréaficas, estratos sooi@micos presentan posturas muy
similares frente al estudio, posicién que van catigrado en sus dinamicas familiares con
sus hijos e hijas, las cuales estos a su vez lasadaptando y estructurandose asi como

presunciones.

En esta investigacion, las presunciones se emirermbmo un estado que se
encuentra dotado de contenidos representacionakesieane un individuo acerca de todo
aquello que lo acontece, las cuales son expregaolagos y las participantes como
requerimientos o, quiz4, como verdades establecig@msbien sea dentro del entorno
familiar o social, dichas presunciones, se mar#descomo el deber ser o la forma

pertinente de operar de una persona, tal como oreel participante



Uno debe ser responsable con sus deberes perosatoda obligacion del hijo sino
también de los padres, ellos también debe que ayuslan lo que necesite, siempre

estar al lado apoyandonos y darnos ejemplo dedoquesitemos.

En la narrativa se puede identificar la presuncjde tiene el participante acerca de
su percepcion de la funcion y rol que deben ejesggradre y su madre frente al proceso de

desarrollo de sus hijos e hijas.

Desde estas narrativas se evidencia que una derésinciones que se ha
fundamentado en torno al estudio, esta soportada siguiente expresiériEl estudio es
la mejor herencia que un padre le puede dejar ldjoh Esta idea se basa en un discurso
social que ha imperado en el medio en los Ultimdsaios aproximadamente, sobre lo
mejor que puede hacer un padre y madre en proed@i@sle el porvenir a su hijo e hija, es

brindarle estudio para poder asi, garantizarle adawle supervivencia en su futtiro

Por otro lado, otra de las presunciones que swegesus narrativas, es la idea de:
“Uno debe que estudiar para ser alguien en lapada no tener que sufrir en la vida”, con
esto, se valida la necesidad que tienen las pesstmastudiar para poder asi garantizarse
un mejor futuro y no tener que sufrir necesidademé@micas como lo han tenido que hacer

sus cuidadores, al no tener estudio.

Lo anterior se sustenta bajo el imaginario queetievarias de las personas

significativas acerca del estudio como garante dmar principalmente las condiciones



econdmicas, sin embargo, la estadisticas demuesiran los profesionales a pesar de su

titulo no tienen solventadas estas condiciones.

Para finalizar, lo que se resalta en la mayorialage narrativas revisadas que
componen las narrativas de los y las adolesceriiee das presunciones que tienen del
estudio, son visiones adulto céntricas que sonmadas basicamente de las de sus
cuidadores o personas significativas y de los ds®susociales, pero no necesariamente

presunciones que hayan reflexionado con base resesidades y aspiraciones.

A continuacion analizaremos la estructura de saaigbn.

3.1.7. Socializacion:Para Berger y Luckman (2003) la sociedad es erdandi
como un continuo proceso dialéctico conformadotpEs momentos: la externalizacion, la

objetivacion y la internalizacion.

Estos tres momentos caracterizan a la sociedathyez, a cada sector de ella. Estar
en sociedad es ser participe de su dialéctica,uaulog sujetos no nacen miembros de una
sociedad, sino que nacen con predisposicion hacisotiedad y, luego, llegan a ser
miembros de la misma, participando entonces deiaéctica. La participacion es la
socializacion, la cual es definida como la intraziao amplia y coherente de un sujeto en el

mundo cultura de una sociedad o en un sector de él.

El proceso de socializacion de un sujeto estd cestpupor dos momentos, la

primera, por la socializacion primaria y la segunger la socializacion secundaria. La



socializacién primaria es cuando el infante esbrdoi por una familia, construye su
identidad a partir de otros significantes, en estseo personas de su ndcleo familiar y
posteriormente, se convierte en miembro de unaedadi Luego, la socializacion
secundaria es cuando el sujeto ya socializadacipartde nuevos sectores de la sociedad,

como son las instituciones educativas.

En la institucion educativa, lo social se manifiesbmo todo aquello que directa o
indirectamente permea a los y las participantesusrcreencias y acciones de la vida diaria,

gue se construyen o surgen de la interaccion coattos y el otro.

Las narrativas de los y las adolescentes expresapuhtos de vista, uno favorable y
otro desfavorable. El favorable alude a lo motieague resulta para ellos y ellas asistir a la
institucion educativa porque tienen amigos y amigas los animan a estar alli, los ayudan

con sus quehaceres escolares y le trasmiten e gosel estudio.

Es la narrativa d®A quién cuenta: “Los primeros afios de la escuetiisioutaba
porque estaba con mis compafieros”
Y AM quién dice: “Yo hice mi primaria aqui en la |.Eayd Rica e hice muchas

amigas, pues yo soy muy amigable”

Estas narrativas presentan como el contacto castrel en el espacio educativo
fortalece el vinculo que se entreteje entre lofs participantes y sus compafieros y
compaferas, haciéndole sentir motivacion por asatcolegio para entablar relaciones

interpersonales, pues la institucion no solo satpé aqui como un espacio rigido de



aprendizajes con el docente, sino ademas, enrapu@oir las relaciones establecidas entre
los pares, como lo confirma la persona signifi@atde su entorno familiar. Persona
significativa deAM: “...yo creo que ella viene al colegio, porque aead las amigas... se

la pasa conversando en el salon de clase con igsitas...”

Por tanto, los amigos y las amigas se conviertersugetos importantes que les
permiten a los y las participantes cambiar su jpeidéa sobre el estudio y fijar una meta
con respecto a lo que quieren lograr estudiandmoces el caso de: “Al tiempo fui
consiguiendo mejores amigos y ellos me ayudaron losnestudios y ahi fue donde
comenzd a gustarme el estudio”. Con la narrativadsatifica como la amistad, la
solidaridad, la colaboracion, el apoyo y el compiaii® generan en el adolescente otra
perspectiva acerca del estudio, logrando que séas#egusto no solo con sus compafneros y
compaferas de escuela, sino ademas, que sientdoaggstir a ella, ya que lo que le

sucede a €l se presentan como experiencias pssitiva

Por otro lado, algunas vivencias que se generarteaior de la institucién se tornan
confusas, ya que las relaciones que se generamezlles lugares no son las mas
significativas y lo que termina generando son tes@as por parte de los y las
adolescentes para asistir a la institucion y read@démicamente. Tal situacion es narrada

por la siguiente participante:

K: “Yo le decia a la profesora que no me sentia piella me cogia todo duro y
me pegaba con un libro en la cabeza y lospefieros me decian: jtan

boba!”



A partir de la anterior narracion, se logra idecdif que para la participante, en lo
social ocasionalmente pueden surgir elementos ifjaalthn el arraigo de las participantes

por la escuela.

Lo social para los y las adolescentes, se converten factor importante que en
cierta medida determina el amor por el estudio pdananencia de ellos y ellas en las
instituciones educativas. Francisco Cajiao (199&9:dEl objetivo académico dista mucho
de aprender, pues lo importante es pasar para negirgbcupo y los comparieros” (p. 27).
Es por ello, que los amigos y las amigas de latiregbn se convierten en el ancla que los
mantiene unidos a la escuela, sin reconocer ennadgwcasiones los aprendizajes
académicos que adquieren en estos espacios pasoesiperiencias de vida que alli pueden

tomar de la mano de sus pares.

En las anteriores narrativas, lo social se corygitomo uno de los elementos que
motiva a la permanencia de los y las adolescenteta eescuela, ya que se sienten
reconocidos y apoyados por sus pares; sin embsuiggen otras narrativas donde lo social
en lugar de motivar crea resistencias, materialiaga en algunos casos estas experiencias

con un bajo rendimiento académico.

Luego de haber abordado la estructura de socigizacontinuamos con la de

rendimiento académico.

3.1.8. Rendimiento académicd?ara Figueroa (2004, p. s.p), el rendimiento

académico es definido como el producto de la asgidih del contenido de los programas



de estudio, expresado en calificaciones dentro rie ascala convencional, es decir, el
resultado cuantitativo que asigna cada docenterta da la aplicacion de pruebas o de
otras actividades complementarias donde considetaestudiante ha cumplido o no con el

proceso de aprendizaje de conocimientos.

Por su parte, Aranda citado por Vigo Quifiones (2@l328) considera que es el
resultado del aprovechamiento académico en fureidiferentes objetivos y hay quienes
homologan que el rendimiento académico puede ddtecomo el éxito o fracaso en el

estudio expresado a traves de notas y calificativos

Sin embargo, para el presente articulo, se ent@éredleendimiento académico como
el proceso de evaluacion, en el que las calificasgescolares son el indicador cuantitativo

gue da cuenta del proceso de aprendizaje y el byabjetivos establecidos.

Ahora bien, el rendimiento académico es un fenémendifactorial, puesto que
intervienen multiples variables externas al estutdiacomo el maestro, el contexto social,
la familia, entre otras y variables internas, cdenactitud, la inteligencia, la personalidad,
la motivacion, etc. En las narrativas de los yaldslescentes se hallan varias causas para el
bajo rendimiento académico, el cambio de institn@ducativa, la actitud y la disposicion

del Otro.

De igual modo, se identifica que entre esas cawsasdestaca la falta de
acompafiamiento en la realizacion de tareas y dewaidsos por parte de los adultos y las

adultos del hogar, la cual era visible en la prienal apoyarlos en su elaboracion, pero que



al pasar de este ciclo escolar a la secundariaesenta un cambio abrupto disminuyendo
el apoyo en el desarrollo de ellas, probablemeetadd al desarrollo psicosocial que
dichos participantes estan viviendo, pues se prqueea mayor edad mas responsabilidad.
Esto se argumenta a partir de las siguientes harsaMA “en la primaria me cuidaba una
tia y mi prima me ayudaba a hacer las tareas, dsspuando pasé a sexto grado ya nadie
me ayudaba a hacer las tareas”... “En este momermgjo las tareas solo, pero cuando

estaba pequefio me acompafiaba mi mama y mas pequeiapa”.

Las narrativas expresadas por los y las partiogsafiente al acompaniamiento que
tienen sus personas significativas se confirman lasnreproducidas por estos Ultimos:
Persona significativa délA: “...seguimiento, seguimiento, se lo hice hasta 8

” o

primaria” “usted tiene una enciclopedia, interradti tiene un libro, entonces no se excuse,

si no entiende me dice”.

Se identifica que en ocasiones el acompafiamiersieda presencia fisica se ha ido
relevando, sustituyendo en este caso por herramsiet#icnolégicas, diferentes Utiles

escolares o0 ayudas didacticas, relegando de esgranan poco su responsabilidad.

Lo que se evidencia aqui, es un llamado o mandéstale los y las adolescentes
hacia los adultos y las adultas para que sigan padamdolos y ayudandolos en la
realizacion de las tareas y demas trabajos, yacgrexen de una figura de apoyo en los

momentos de hacer las actividades extracurriculares



Ademés de la falta de acompafiamiento por parteosi@adultos y las adultas del
hogar, se encuentra el cambio de institucién educdd cual les marca otra exigencia en
el desarrollo académico, los horarios, las metafiafoy demas aspectos a los cuales se les

dificultad adaptarse, como es el caso del siguigatiécipante:

JE “En la parte académica si me fue un poco maljelesiarto grado venia con un
bajon grande de notas, pero aca era mas la exaggacatdémica”

JE “Mayor impacto fue méas que todo la... los proced®®nsefanza, porque en el
XXX era mas... por ejemplo aca son con libros conaguwy yo no estaba
acostumbrado a eso, yo estaba acostumbrado a queftanos ensefiara y nos

dictara, los proceso y los horarios, porque yol XX estudiaba por la mafiana.”

Para los y las adolescentes que participaron envksstigacion, estas causas se
constituyen en un factor que ha incidido notablegmesn su rendimiento académico,
materializandose como tal en la reprobacion del egsemlar, en este caso grado sexto,

incluso, el cual han perdido en una o dos ocasiones

4. Resultados

Los resultados del articulo se tejen en torno iavastigacion “Relacion entre las
estructuras de creencias de los y las adolesceotebajo rendimiento académico con las
de sus personas significativas” develando que Hsuauras de creencias que son
trasmitidas por las personas significativas a ldslescentes en su cotidianidad y

experiencia acerca del estudio por medio de acsigmiscursos parecer ser alusivo a tener



mejores oportunidades laborales, a ser alguienaemida, a no sufrir y mejorar las

expectativas frente al futuro.

Se deja entrever, que de acuerdo a estas creelasgsersonas significativas han
ido construyendo un discurso que dia a dia trasn@tsus hijos o hijas pero que no se
materializa, porque sus acciones no son cohereoessus palabras, es decir, con sus
ejemplos de vida, no lograr impactar a los y laslegtentes, ya que muchas de esas
personas no han terminado su estudios basicasmpioico manifiesta un verdadero interés
por seguir formandose académicamente, ademas ngrap sus hijos e hijas en la

elaboracion de deberes escolares.

También con la investigacion se puede entreverngquehas de las creencias que
tienen los y las adolescentes acerca del estudio,visiones adulto céntricas que son
retomadas basicamente de las de sus cuidadoresange significativas y de los discursos
sociales, pero no necesariamente presunciones aysn lreflexionado con base a sus

necesidades y aspiraciones.

Finalmente, cabe anotar que al identificar y désctas narrativas de los y las
adolescentes y las de sus personas significaBeaspmparan, estableciendo las siguientes

semejanzas Yy diferencias:

Semejanzas

Adolescentes Personas significativas

Se logra identificar que los y las Las personasifsigtivas que participaron



adolescentes a pesar de su bajo rendimieatola institucion apoyan desde el discurso a
académico aspiran terminar sus estudioslds y las adolescentes para que culminen sus
secundaria. estudios de secundaria. Tal como | se

evidencia en el siguiente relato:

MA: “Mi mama es la persona mas
significativa que he tenido durante el

proceso educativo porgue ella me apbya

Para los y las adolescentes el estudio € De igual forma, en el discurso de las
medio para el logro de muchas metas: “s personas significativas es recurrente
adelante” y mejorar su calidad de vida. | escuchar que el estudio es el medio para

“Salir adelante”.

Uno de los sentimientos mas recurrentes Agi mismo, las personas significativas
los y las adolescentes en sus narrativas eglabién manifiestan en sus narrativas culpa
culpa, por el bajo rendimiento académiqmor el bajo rendimiento académico, ya que
gue evidencian periodo tras periodo y qu&éenten responsables no realizar un
no cumple con las expectativas de sasompafiamiento asertivo a los procesos
personas significativas. educativos de sus hijos. Lo anterior se

soporta en el siguiente relato:

Personas significativas de MAentonces a

mi me duele mucho que yo no he estado con
él, me refiero a que lo despache, que lo

lleve, que tan rico como mama poderlo

estar aqui pendiente cuando llegue, se va,
darle la comida, el transporte...eso me

duele mucho”

Los adolescentes reconocen la importat Las personas  significativas  también
de estudiar pero no realizan acciol evidencian incongruencia entre lo que dicen

y hacen, puesto que reconocen | la



coherentes con lo que dicen. importancia del estudio, pero no realizan/un
acompafamiento asertivo en el proceso

educativo de sus hijos.

El discurso de los y las adolescentes acel@s personas significativas ven en el estudio
del estudio es similar al de sus personasneficios para la vida, replicando esta
significativas, puesto que ven los mism@structura constantemente en sus discursos.
beneficios en el estudio que sus personas

significativas.

Teniendo en cuenta las anteriores semejanzas laatestructuras de creencias de
los y las adolescentes y las de sus personasisajivids, se puede aseverar que hay una
incidencia a partir del manejo del discurso de pgassonas significativas a los y las

adolescentes sobre los beneficios que tiene parddal hecho de estudiar.

Es importante reconocer que debido al proceso ad&lzacion primaria que
exponen Berger & Luckmann (2003), las estructumsrdencia de los y las adolescentes
se retoman de sus personas significativas, puastoetios han ido adoptando ciertas
posturas que se trasmiten en el discurso sociagjusuen algunas ocasiones se transforman
en su socializacion secundaria, sin embargo, enirgstigacion es recurrente escuchar en
sus narrativas discursos compartidos entre adolescg personas significativas sobre el

estudio.



Diferencias

Adolescentes Personas significativas

La sancidon como la consecuencia que| ha sancion es empleada como ejercicio de
rendir académicamente. autoridad, buscando a partir de esta corregir

y sensibilizarlos acerca de sus acciones.

Los y las adolescentes manifiestan en | Por otro lado, las personas significativas
narrativas actitudes de desinterés | asumen una actitud impositiva para que los
negligencia frente a las responsabilida adolescentes cumplan con Sus

académicas. responsabilidades.

Lo anterior se argumenta en la siguie

narrativa;

JE: “Umm... bueno di cierto bajon por ¢
cambio de tema y mas estricto y ma
como decirlo y mas, si mas estricto y ter
mas dificiles y cierta pereza y como
dice... umm cierto bajon de actitud p
parte mia del estudio, pues me dejo
importar y... yo creo que eso fue la base

todo de la pérdida del afio”.

Los y las adolescentes manifiestan que Bar otro lado, las personas significativas
bajo rendimiento académico obedece | erpresan que ellos hicieron el
cierta medida a la falta de acompafnamierdoompafiamiento solamente hasta quinto de
por parte de sus personas significativas. | primaria, que en bachillerato es asunto de
los adolescentes responder por |su

rendimiento.

Persona significativa de MA!... porque

me canse honestamente Yo me canse, el



seguimiento que yo le hubiera hecho a
Miguel, seguimiento, seguimiento, se lo hice

hasta 5to de primaria...”.

Por otro lado, las diferencias que se evidenciatagmarrativas de los y las participantes
de esta investigacion dejan entrever que el bajdimgento académico es atribuido en
cierta parte al otro, puesto que no aceptan queasesponsabilidad compartida, donde el
adulto no cumple con el acompafiamiento en la ed@iir de deberes escolares y el

estudiante por su actitud de pereza no rinden adadimente.

5. A modo de conclusion

A lo largo de este articulo se han analizado algulealas diferentes narrativas de
los y las adolescentes y a la vez las de sus pesagnificativas sobre los que piensan y
creen del estudio, surgiendo las siguientes estagt los sentimientos, los vinculos, las
actitudes, la sancion, las relaciones familiares, presunciones, la socializacion y el

rendimiento académico.

Recordando que el sentimiento son aquélEmociones culturalmente codificadas,
personalmente nombradas y que duran en el tienfperhéndez Poncel2011, p. 3), la
culpa, es aquel sentimiento mas recurrente endestivas de los y las adolescentes y
personas significativas, puesto que los particganno han cumplido con las
responsabilidades socialmente asignadas para poldmer un buen rendimiento

académico. Es decir, los y las adolescentes nibugén con su rendimiento los esfuerzos



de sus personas significativas y estas Ultimasealizan una acompafiamiento asertivo a

los procesos escolares de sus hijos e hijas.

Por otro lado, el vinculo es aquel que hace retiseial lazo afectivo que emergen
entre dos personas y que genera un marco de coafem el otro y en la vida, en un
contexto de comunicacion y de desarrollo”. (Bowlb§69, p. 293), para lo cual, el vinculo
mas recurrente que han entablado los y las adolescen el escenario familiar ha sido con
sus madres, las cuales se constituyen en las persignificativas de esta investigacion.
Las madres son personas significativas, porque“aprellas personas importantes para el
nifio que tiene influencia en su desarrollo” (S.Hign, 1953, como se cito en Domagala-
Zyk, E.,2005, p.270), ademas son de las cualeg las adolescentes retoman en parte las

estructuras de creencias sobre el estudio.

La sancién es otra estructura de creencia que rswgdas narrativas en torno al
estudio, ya que el y la adolescentes al no maaifest buen rendimiento académico y tener
comportamientos que perjudican la convivenciatarior de las aulas, son persuadidos por
sus personas significativas con una serie de asigndiscursos con el fin de que

reflexionen sobre lo que hacen o dejan de hackr escuela.

También en las narrativas de los y adolescentege darestructura de las relaciones
familiares, pues al relatar sobre sus experienfaasliares surgen relatos en torno a
relaciones dificiles y conflictivas entre las parneestilos parentales que afectan de una u
otra forma el rendimiento académico del adolescamteue como dice Vallejo Casarin y

Mazadiego Infante (2006), “los estilos parentatesden en el rendimiento académico de



los y las adolescentes. Del estilo que se ejerzaada hogar, autoritario, permisivo y
democratico, dependera directa o indirectamentdesémpefio académico de los hijos e
hijas en la escuela” en este caso, el estilos fmrgne mas sobresale en las narrativas es el

autoritativo.

Por otro lado, entre las narrativas de los y ladesdentes se aprecia que la pereza es
la actitud recurrente entre los y las adolescemrt#dsmas, ellos y ellas consideran que es
principal motivo del bajo rendimiento académico,r msto, se identifica como una
estructura de creencia, puesto que en el disc@dasdpersonas significativas esta actitud

es la causante de las dificultades académicas.

Fuera de lo anterior, en las narrativas se haltem serie de presunciones, que al
igual que las creencias son “productos o propieslatk pensamiento y, por lo tanto,
también estdn asociadas con la mente. Aqui sendatigor creencia cualquier cosa que
puede ser pensada” (Van Dijk, 2000, p. 35), digm&sunciones tanto en adolescentes
como en personas significativas aluden a tenerregemportunidades laborales, ser alguien
en la vida, no sufrir debido a las carencias ecacesn mejorar las expectativas frente al
futuro. Las anteriores presunciones son ideas gs@&pde generacion a generacion, en este
caso, pasan de las personas significativas alExsadolescentes, y se conservan mas desde

una visién adultocentrica que desde la misma nédaesi deber ser del adolescente.

Otra de las estructura de creencias que hallanagnnarrativas de los y las
participantes, es la socializacion, puesto queseld&® se convierte en la posibilidad que

tienen la mayoria de los y las adolescentes p&eattuar con otras personas y asi entablar



relaciones de amistad, confianza, solidaridad wapmgnerandose algo significativo para
ellos y ellas. El estudio se convierte en lo que dirancisco Cajiao (1995) “El objetivo
académico dista mucho de aprender, pues lo imger&snpasar para mantener el cupo y

los comparieros” (p. 27).

Finalmente, entre las narrativas surge en tornoestldio, la creencia del
rendimiento académico, puesto que en los relatdesdg las adolescentes suscitan varios
motivos para el bajo rendimiento académico, enlas,el cambio de institucion educativa,
la actitud y la disposicion del otro. Asi mismo,identifica la falta de acompafiamiento en
la realizacion de tareas y demas trabajos por plartes adultos y las adultos del hogar, la
cual era visible en la primaria al apoyarlos eelaboracion, pero que al pasar de este ciclo
escolar a la secundaria, se presenta un cambigtabdisminuyendo el apoyo en el
desarrollo de ellas, probablemente debido al deléapsicosocial que dichos participantes

estan viviendo, pues se provee que a mayor edades@snsabilidad.

Con respecto a todo lo anterior, algunas estrugtswa construidas de acuerdo a las
experiencias de los sujetos en su cotidianidaals alaboraciones mentales que hacen y que
tienen como funcion facilitar la vida del mismotyas que se hacen en conjunto con el otro

y los otros, replicAndose en sus contextos cotidian

Con las estructuras que surgen en esta investigagécomprende en medida el
porqué del bajo rendimiento académico de los y datudiantes del grado 6to,

manifestdndose una serie de creencias que inflogesiderablemente en este proceso



escolar de los y las adolescentes, las cuales ltin retomadas de sus personas

significativas y del medio social y cultural en bpge se encuentran inmersos.



Referencias bibliograficas

Berger, P.L., & Luckmann, T. (2003)a construccion social de la realidaBuenos Aires:
Amorrortu editores.

Bolwby, J. (1969)EI vinculo afectivoBuenos Aires. Ed. Paidos.

Cajiao, F. (1995)La adolescencia en el universo de las edades g&lé En: FES. (Ed.).
Proyecto Atlantida: estudio sobre el adolescent®las en Colombiajpp. 1-50).
Bogota.

Ferndndez Poncela, A. M. (2011). Antropologia de émociones y teoria de los
sentimientos Revista Version Nueva Epocé26), p. 1-24. Disponible en
http://148.206.107.15/biblioteca_digital/articulb&52-80580sn.pdf

Figueroa, C. (2004).Sistemas de evaluacion académicdan Salvador: Editorial

Universitaria.

Van Dijk, T. (2000).deologia, un enfoque multidisciplinariBarcelona: Gedisa.

Cibergrafia

Edel Navarro, R. (s.f.). Factores asociados alingiledto escolar. Revista Iberoamericana

de  Educaciéon. Recuperado el 01 de junio de 2013¢ d

http://www.rieoei.org/investigacion/512Edel.PDF

Hernando, A., Oliva, A., & Pertegal, M.A, (201)ariables familiares y rendimiento
académico en la adolescendisstudios de Psicologia, 33 (1). Recuperado el 30 de

enero de 2013,



http://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1174/021093P99803791#.U8ICXLEROSt

M

Rossas Sosa, L.M (1997Funcionamiento familiar y rendimiento escol@ifesis de

maestria). Universidad Autbnoma de Nuevo Ledn. Mueson. Recuperado el 30 de enero

de 2013, http://cdigital.dgb.uanl.mx/te/10800808€8.

Tilano, L.M.; Henao, G.C., & Restrepo. J.A., (200B)acticas educativas familiares y
desempefio académico en adolescentes escolarizzmlosl grado noveno de
instituciones educativas oficiales del municipgi® Envigado AGO.USB, 9 (1).
Recuperado el 30 de enero de 2013,
http://web.usbmed.edu.co/usbmed/elagora/htm/v3pditap?2.pdf

Vallejo Casarin, A., & Mazadiego Infante, T.J. (BD~amilia y rendimiento académico
[Version Electronica]Revista de Educacion y Desarrollo, 5, 55-59.

Sanchez Escobedo, P. (s.f.). Caracterizacién dealla®mnos de alto riesgo de fracaso
escolar en el COBACH. Universidad Autbnoma de YawaRecuperado el 30 de
mayo de 2014, http://www.cpti.com.mx/riesgo%20alospdf

Secretaria de Educacion Distrital de Bogota (20E6)udio sobre los factores que influyen
en el rendimiento escolar. Recuperado el 30 de abril de 2013,
http://evaluacion.educacionbogota.edu.co/filesfb@s®o20que%20influyen%20en%
20el%20rendimiento%20escolar.pdf

Vigo Quifiones, A. (s.f). Influencia de los habitdes estudio en el rendimiento académico

de los estudiantes del | afio del ISTH — Huaratuperado el 30 de abril de 2013,
http://www.monografias.com/trabajos-pdf4/habitesadio-rendimiento-

academico- estudiantes-del-isth/habitos-estudidingiento-academico-estudiantes-del-

isth.pdf



Notas al final

! Con el objetivo de hacer un andlisis de las risamde los y las participantes, al interior
del cuerpo del escrito por comodidad y agilidad leetor, solo se tomaran en cuenta
fragmentos de las narrativas. Se anexan la totatlddas narrativas al final del escrito. Los
fragmentos de narrativas se mantendran confornmes a&rrores gramaticas, puntuacion,
acentuacion y repeticiones que los y las particggmmanifestaron.

2 Los y las participantes de la presente investiasbn seis adolescentes y seis personas
significativas, las cuales serdn nombradas a pgtias iniciales de su nombre, con el fin
de conservar la integralidad y confidencialidadadey las participantes.

3 El nivel de funcionamiento familiar es el resutiagie se obtiene al valorar las
dimensiones de cohesion y de adaptabilidad del Mddiecunflejo de Olson (1983),
clasificando las familias en: nivel balanceadgghmedio y nivel extremo.

* Entiéndase por narrativas cada intento que hagargtipante por narrar su ser. Es decir,
poner en términos linglisticos, lo real y lo irrgak constituye el ser del participante. No
hay tiempos, no hay logicas, pero a través del uigjeg se develan situaciones,
pensamientos y creencias. Los relatos constitugemarrativas, y a su vez, los relatos
estan compuestos por enunciados. Seria muy opoqueauviéramos eso claro a la hora
de hacer referencia a las unidades de analisis.

> Esta estructura perfectamente podria llamarse cigemo obstante, con el animo de
evitar malas interpretaciones y polisemias innec@san nuestro informe final, dado al
uso terminoldgico y conceptual de estructuras @ermias, consideramos semantica y
pragméaticamente posible utilizar el término presumes.

® En la intencion de voto para presidentes, lasestas muestran que es mas importante la
educacion que la paz para los votantes.



VARIABLES FAMILIARES Y SU INCIDENCIA EN

EL RENDIMIENTO ACADEMICO "

Fray Durley Arrieta Osorio ™

Universidad de Manizales-CINDE

Resumen

El presente articulo hace mencién a diferentesdiestuque han investigado el
rendimiento académico, permitiendo entrever quedsben tener en consideracion
diferentes factores que inciden en este, evidedoida complejidad del tema, pues entran
en juego factores biolégicos, sociales, familiasrgre otros. Sin embargo, se privilegiara
el factor familiar mostrando estudios que resalsan incidencia en el rendimiento
académico, sefialando la importancia y la respolicdathide la familia en el proceso

formativo de los y las estudiantes.

Palabras clavesRendimiento académico, variables del rendimiensmé@mico.

0. Introduccion

“El presente articulo es producto de la Investigacion “Relacion de las estructuras de creencias de los y las
adolescentes con bajo rendimiento académico con la de sus personas significativas” llevada a cabo en la
maestria en Educacion y Desarrollo humano de la Universidad de Manizales-CINDE 2013-2014

D]Fray Arrieta Osorio es psicélogo egresado de la Universidad de Antioquia, candidato a Magister en
Educacion y desarrollo humano de la Universidad de Manizales-CINDE



Diversos autores se han interesado en el temandemiento académico, entre ellos
se destaca el que es considerado uno de los pamstadios relacionados con el tema, el
Coleman Report (1966) centrado en la problematedaddesigualdad de resultados en
educacion, que se preguntaba si los insumos essopgrdrian por si mismos tener un
efecto especifico sobre el rendimiento de los aeses] mas alld de los factores
socioecondémicos vinculados con cada uno de logliesties, que en el informe final se
concluyd que los insumos escolares tenian aparentempoco efecto sobre las diferencias

en el desempefio escolar.

Por otro lado, autores como Bricklin y Bricklin @8 quienes refieren que las
causas del bajo rendimiento académico pueden asifichdas en 4 categorias: Fisicas,
como lo serian problemas de aprendizaje; pedagiigipae tendrian que ver con las
caracteristicas de los métodos de ensefianza; Ggicad, que se relaciona con todo el
ambiente social que incide en el desempefo y gonalllos factores emocionales que

alteran los estados de animo del estudiante.

De igual modo, el doctor en psicologia Martinezr®{@996) analiza la incidencia
de algunos factores psicoldgicos, pedagdgicos Yyoambientales en el rendimiento
académico alto medio o bajo de los escolares defianga media, reconociendo que el
rendimiento académico estad afectado por multiplassas, sin embargo, sostienen que
existen algunos factores que tienen mayor capagoatictiva como lo son los habitos de

estudio seguidos de las aptitudes intelectuales.



Por tanto, los diversos estudios permiten evidenaiaomplejidad del tema debido
a las multiples variables que participan, carastiees propias de cada estudiante;
motivacion, capacidades cognitivas; factores tat@ao el ambiente y dindmica familiar;
nivel socioecondmico y cultural; nivel académico Ide padres, al igual que factores
académicos que han sido sefialados como lo sonpel pa los educadores, el clima

escolar, ademas de factores ambientales entre otros

Ahora bien, el presente articulo tiene un espéaiatés por las variables o factores
familiares que inciden en el rendimiento acadénsgogdesconocer, como anteriormente se

menciond los diferentes elementos que participaimetlema tan complejo.

Al mismo tiempo, se debe reconocer lo dificil qasulta el valorar los resultados
frente a la realizacion de tareas, en este casmrden académico, entendiendo el
rendimiento académico como el sistema que midofres de los objetivos establecidos y
la construccion de conocimientos en los estudiasteado evaluados a través de métodos
cualitativos y cuantitativos (Jiménez, 2000; citpdo Navarro, 2003; y Paba, 2008; citado

por Zapata, De Los Reyes, Lewis & Barcel6, 2009).

Por su parte, Aranda citado por Vigo Quifiones (2q1328) considera que el
rendimiento académico es el resultado del aproveidmo académico en funcion a
diferentes objetivos y hay quienes homologan queemtlimiento académico puede ser

definido como el éxito o fracaso en el estudio egpdo a través de notas y calificativos.



Ahora bien, los primeros estudios realizados sdérencidencia familiar en el
rendimiento académico comenzaban a mostrar laidalaxistente entre ambos elementos
destacando la importancia del nivel socioeconéroienlucativo de la familia (Migliorino,
1974) seguido por muchas investigaciones mas, deedéoma elementos del orden
estructural de las familias o situaciones fenomagioas al interior de ellas, como se hara

notar en uno de los apartados del presente articulo

1. La complejidad del rendimiento académico

El rendimiento académico es un fenomeno multifédtopuesto que intervienen
multiples variables externas al estudiante commastro, el contexto social, la familia,
entre otras y variables internas como la actited,inteligencia, la personalidad, la
motivacion y otras mas, asimismo, debemos considgra existen factores de contexto,
practicas pedagdgicas, relacion maestro-estudiant&jelos curriculares, entre otros
elementos que se asocian al rendimiento y que dgi&ma de control por parte del
evaluado. Asi lo evidencian diferentes investigaesoque comienzan a sefalar multiples

factores que participan a la hora de evaluar.

En el estudio Hriables que inciden en el rendimiento académicadelescentes
mexicanogealizado por Caso y Hernandez (2009 Pag. 487-5@antifican variables y
dimensiones de naturaleza personal que se enauafé@ando el rendimiento académico,
agrupandola en tres grupos: primero un grupo queerdactores de naturaleza afectivo-

motivacional; segundo un grupo que considera esfieg y actividades relacionadas con el



estudio y un tercer grupo representado por conduidbtariesgo, especificamente por el

consumo de sustancias.

Por otra parte, Vélez, Schiefelbein y Valenzuel@94), realizan una revision
literaria para identificar las variables que sonsnefectivas para elevar los logros
educativos en la educacion primaria a partir devaésion de 18 informes de investigacion
en paises de Ameérica Latina durante los ultimoaf, concluyendo que existen variables
alterables que favorecerian el rendimiento talesocd_os métodos de ensefianza activos
son mas efectivos que los métodos pasivos, ademdsla que en las instituciones donde
hay facil acceso a libros de texto y otro matanatruccional favorece el incremento del
rendimiento académico, al igual que la participaaé los padres en la relacion de tareas

favorece positivamente el proceso formativo, eotras.

De igual modo, Gonzalez-Pienda (2003) agrupa en degles variables
condicionantes para el rendimiento escolar: Las tige personal y contextuales

(socioambientales, institucionales e instruccicsjale

Las variables personales segun el autor son aguglia identifican al estudiante
como: inteligencia, aptitudes, estilos de aprenéjzanocimientos previos, género, edad y
las variables motivacionales, mientras que lasaloes contextuales, especificamente las
socioambientales hacen referencia al estatus sodahiliar y economico; las
institucionales, tienen que ver con la escuela costitucion educativa e incluyen factores
de organizacién escolar, formacion del grupo dagetitma de trabajo percibido por los

participantes en la comunidad educativa y, finabaelas instruccionales circunscriben los



contenidos académicos o escolares, los métodosnsiefi@nza, las practicas y tareas

escolares, las expectativas de los profesoresigliastes .

Ahora bien, retomando esta Ultima agrupacion dabias y, particularmente, las
socioambientales, se resalta el aspecto familsar ipcidencia directa sobre cada estudiante
y su rendimiento, debido a que es en el nucleolitanmel lugar donde se aprenden los
primeros roles, se inicia el proceso de consol@ade una autoimagen, y se comienza el

proceso de socializacion e interaccion con el pgbmundo.

Por otra parte, veamos algunos factores familigres inciden en el rendimiento

académico.

2. Factores familiares vinculados al bajo rendimieto académico

Con respecto a las variables familiares que mékiputores aluden se puede
destacar aspectos la investigacion realizada moaldores Hernando, Oliva y Perdegal,
(2012 Pag. 51-65) que en su estudio tituldddables familiares y rendimiento académico
en la adolescenciaanalizaron la relacion existente entre el renditoieatadémico en la
adolescencia y algunas variables familiares, t@wocodemogréaficas como referidas al
estilo educativo parental, encontrando que el nikelestudios de los padres fueron las
variables que presentaron mayor relacion con Igso académicos, ademas, pone de
manifiesto que el control y el establecimiento dwites en la familia es un aspecto

fundamental para el rendimiento académico adoléscen



Sin embargo, los investigadores Peralbo y Fernaf@g23 Pag. 309-322), en su
articulo Estructura familiar y rendimiento escolar en eduéacsecundaria obligatoria,
sefialan que no encontraron una relaciéon signiigantre el nivel educativo de los padres
y el rendimiento escolar, no obstante, apuntan auendo la familia acude de manera
voluntaria a las instituciones educativas tienelicapiones que favorece el rendimiento

académico de sus acudidos.

De igual modo, Tilano, Henao y Restrepo (2009 P3f:51) en Practicas
educativas familiares y desempefio académico erescemtes escolarizados en el grado
noveno de instituciones educativas oficiales dehioipio de Envigadopbservaron que
aquellos estudiantes con desempefio académico igt@nt menor percepcion de
critica/rechazo por parte de sus padres y sus s)adrdiferencia de aquellos estudiantes
con niveles académicos medios que perciben estbleaen niveles altos, tanto en el padre

como en la madre y aun mas altos en aquellos alsicoroun desempefio académico bajo.

Ademads, otra parte de este estudio sefala, quapmstante la percepcion que el
hijo tiene acerca de la comunicacion y el afectmdado en el hogar, indicando que
aquellos estudiantes con un desempefio académiooekajencian niveles afectivos y
comunicativos mas bajos y que los estudiantes natesempefio medio perciben un clima
familiar mas comunicativo y afectivo pero no maypre en aquellos estudiantes con

desempefio académico alto.

Finalmente, en relacion a los estilos de autorigadencuentra que los hijos que

tienen un nivel de desempefio académico alto percits/ores niveles de forma inductiva



(Democratico) en el estilo de autoridad de susgsdvero que este nivel varia entre el
padre y la madre, y es percibido en un nivel m@&moaquellos estudiantes que tienen un
desempefio académico bajo pero menos bajo en axueditudiantes con niveles
académicos medios. De los otros estilos de autbsdancuentra relevante que en aquellas
familias donde se utiliza un estilo rigido (Autarib) los resultados académicos de los
hijos son mayores en comparacion con aquellassequa predomina un estilo indulgente

(Permisivo).

Los investigadores Salazar, Lopez y Romero (20f00)n8uencia familiar en el
rendimiento escolar en nifios de primarigsaltan que los padres apoyan a sus hijos con
las tareas escolares de manera poco frecuentajssso no destinan un espacio y tiempo a
los pequefios para realizar sus tareas, como tampantienen buena comunicacién con
los profesores pues solo asisten a la escuelanmarfiboletas y no a preguntar sobre el
desempefio escolar de sus hijos, a lo que respdat actividades complementarias los
padres no proporcionan el tiempo a sus hijos pamamejercicios extras, pero solo algunas

veces repasan con sus hijos lo que estos venescuela.

Claro que en la secundaria no es diferente, tabdorsefiala Moreno Olivos (2010
Pag. 241-255), en su texta relacion familia-escuela en secundaria: algumasones del
fracaso escolar,donde destaca la escasa participacion de la faraiiael proyecto
formativo de la escuela; revelando que esta faténdolucramiento por parte de esta es
uno de los factores que incide de manera importamtel fracaso escolar que actualmente

afecta a la escuela secundaria.



Por otro lado, en la investigacion “Relacién emdieestructuras de creencias de los
y las adolescentes con bajo rendimiento acadénoicdas de sus personas significativas”
(Arrieta, Pérez & Quintana, 2013), nos hacen refges de las estructuras de creencias de
los adolescentes y sus personas significativasudensorno familiar, entendiendo estas
tltimas como las personas mas importante paraok¢szbnte que tienen mayor influencia

en su desarrollo.

Inicialmente se realizaron entrevistas a los ypkasicipantes destacando elementos
significativos de sus narrativas que permitieragniiicar sus presuncionésacerca del
estudio y su importancia, ademas, se contrastzoorias de sus personas significativas,
entendiendo como la relacion que estos ultimogaallas presunciones que los y las
adolescentes tienen sobre el estudio, mostrandquesbtro elemento importante a tener en
cuenta, ademas, de los estudios anteriormente omams, es a lo que los y las
adolescentes les toca verse expuestos a partir gigel escuchan o ven en su entorno mas
cercano y familiar, logrando identificar en lasrativas de los y las participantes elementos

tales como:

1). El estudio como oportunidad de mejorar condiegoeconomicas y de estatus
(Oportunidades laborales, salir adelante, ser egahn la vida, para no sufrir, entre otras,

como lo muestran los siguientes enunciados deettasdnarrativas:

% Se entiende presunciones como como un estado que se encuentra dotado de contenidos
representacionales que tiene un individuo acerca de todo aquello que lo acontece, las cuales son expresados
por los y las participantes como requerimientos o, quiza, como verdades establecidas, ya bien sea dentro del
entorno familiar o social, dichas presunciones, se manifiestan como el deber ser o la forma pertinente de
operar de una persona.



Persona significativa de K: “... uno sin estudio son@da, que le toca trabajar en
cualquier cosa y eso si le resulta, que la cosanesy brava...”

Persona significativa de E: “...pero me gustariaedestudio a mi hija para que sea
alguien en la vida, o sea, que no le pase lo qupase a mi”.

Persona significativa de L: “...Porque es el camiadidun mejor futuro”

Lo anterior ilustra como ven el estudio como urangicion a un mejor estado,
como algo de lo que se veran beneficiados consal gal tiempo y no tan solo por el gusto
de adquirir nuevos conocimientos y apropiarse deapoendido, ademas, como el
rendimiento académico esta relacionado con lasctxgpeas a futuro y la creencia que todo

sera mejor.

2). También, se destaca la importancia de un aciamp@nto permanente por parte

de adultos responsable, tal como menciona el paatite L:

“Uno debe ser responsable con sus deberes persaicela obligacion del hijo sino
también de los padres, ellos también debe que ayaslan lo que necesite, siempre estar

al lado apoyandonos y darnos ejemplo de lo quesiten®s”

Esto nos lleva a identificar la necesidad de cungolin ciertas funciones o rol social
gue se espera del otro, haciendo del estudio uriade corresponsabilidad, por lo tanto el
rendimiento escolar es producto también del acoapanto por parte de los adultos y las
adultas de sus hogares, tal como lo han dejadotras investigaciones, mencionadas en el

presente articulo.



3). Finalmente, también se encontrdé que hay ur@ngraencia entre el discurso y la
practica de las personas significativas pues dwthkan de la importancia de estudiar y
prepararse académicamente, sin embargo, ellos estna apaticos o con poca disposicion
para ellos mismos continuar o iniciar sus estudiogs se perciben como viejos 0 muy

brutos.

Asi como estas, muchas otras investigaciones reeany resaltan la importancia
de la familia en el proceso formativo de sus irdaggs y como incide en el rendimiento
académico, ademas permite que incluso pensar guealéables familiares pueden ser
multiples tales como estructura familiar, nivel isecondémico, formacion de los padres,
recursos culturales, el clima familiar, relaciénrermpadres e hijos, estilos de crianza, entre

otros.

3. Conclusiones

Se debe considerar como se ha venido desarrollemad presente articulo que en
el tema de rendimiento académico existen factoeesahtexto, practicas pedagdgicas,
relaciéon docente-estudiante, modelos curriculaaaBge otros elementos que se asocian al

rendimiento, por lo tanto existe corresponsabiligas un Unico causante del rendimiento.

Sin embargo, como argumenta Andrade Palos (1998)ridia ha sido considerada
el agente mas importante de la socializacion, ya eg dentro de esta donde aprende

muchos de los cédigos para relacionarse con elyogto entorno, de ahi la importancia de



conocer las relaciones que se establecen al intdab contexto familiar y buscar un

dialogo entre este y las instituciones.

Ademaés, teniendo en cuenta el postulado tedric®@rdafenbrenner (1979) que
toma la familia como uno de los principales micstesnas en los que interactia cada
individuo, presentando un papel esencial en ebkstEniento de interacciones con otros
microsistemas como lo es la escuela, y por endedouaparece una situacion (para este
caso el bajo desempefio académico) éste puede rembado como un indicador de una
disfuncion familiar (evidenciada en la practicasiadivas familiares), que no se debe ver

el individuo como el problematico, sino como eltpdor de las problematicas familiares.

De igual modo, teniendo presente el referente dmfBnbrenner, se retoma el
mesosistema como la estructura que permite realimasociacion entre los microsistemas
explicando cémo la experiencia vivida en microsigtecomo el familiar influye en la
experiencia del microsistema escolar. Por lo tasgodentifica que el potencial evolutivo
del mesosistema (relacion familia-desempefio acadgras decir, las relaciones familiares
sanas que se establecen con el hijo escolarizasoupven un adecuado desarrollo en el

microsistema escolar que puede ser reflejado mmdimiento académico.

Por lo tanto, debe pensarse en la necesidad delexstarelaciones permanentes
entre familia-escuela, ya que el proceso educatimoel compromiso de los padres o
responsables del cuidado de los nifios, nifias adoleEess no sera exitoso, obligando la

existencia de un continuo dialogo bilateral fortgdado los canales de comunicacion.



Sin embargo, pareciese que algunas familias delaganescuela muchas de las
tareas de crianza que les corresponderian, lo gueherado una responsabilidad mas de
trabajo para los docentes, pues los docentes sigotese les asigna responsabilidades que
son competencia de los padres, en los que el dmcahbra no soélo tienen que ocuparse de

la ensefianza de contenidos académicos sino que detmplir distintos roles.
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LA INFLUENCIA DE LA FAMILIA EN EL DESEMPENO ACADEMI  CO

DE LOS Y LAS ADOLESCENTES DEL GRADO SEXTO

Diana Cecilia Pérez Posada

Universidad de Manizales-Cinde

Resumen

El presente articulo hace referencia al concepteigimiento académico, aunado a
los conceptos de familia, adolescencia y trancepditosocial. Los cuales se
contextualizan en la basica secundaria, concret@ngraio escolar sexto, donde los y las
estudiantes se encuentran viviendo un trance lmiopstial al pasar de la nifiez a la
adolescencia, produciendo una serie de desajuste proceso académico. En este sentido,
se hace referencia a factores como el de la fagnidilende dadas sus caracteristicas
socioecondémicas, estructurales y de estilos deridath afectan considerablemente el
rendimiento académico de los y las adolescenteemAd, se realiza en el articulo una
conceptualizacién sobre adolescencia, sefialandalifesentes cambios que sufren los
nifios y nifias a nivel fisico, psiquico y sociahdinente, se reflexiona sobre la influencia

de la familia en el desempefio académico de los gdalescentes del grado sexto.

Palabras clavesfamilia, adolescencia, rendimiento académico.
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0. Introduccién

El presente articulo tiene como proposito expomer de las causas que influye en
el rendimiento académico de los y las adolescenptesursan el grado sexto, la familia. La
familia se constituye como una de las posibles asguya que posee una serie de
caracteristicas que intervienen en el proceso @&scbhs posturas y aproximaciones
conceptuales que se entrevén en este articulorsdeddrabajo de investigacion “Relacion
entre las estructuras de creencias de los y ldess@dmtes con bajo rendimiento académico
con las de sus personas significativas” realizaolo seis adolescentes y sus personas

significativas.

Los resultados de la investigact®rorroboran la idea que tienen varios estudios
tales como los realizados por Morales Serrano. €1899); Gonzéalez-Pienda et al. (2003);
Martinez Gonzalez & Alvarez Blanco (2005); Valleftasarin & Mazadiego Infante
(2006); SancheEscobedo & Valeles Cuervo (2011); entre otros, esdarinfluencia o
responsabilidad de las familias en el rendimientadémico de sus hijos o hijas
adolescentes, al exponer que el estilo de pardathliel nivel socioeconémico y el grado

de escolaridad son factores que influyen en elmpsego académico.

Ademaés, otro aspecto importante a tener en cuenteste articulo es el trance
biopsicosocial en el que se encuentra los y lakeadentes, asumiéndose el trance como un

“periodo evolutivo de transicion entre la infangida etapa adulta, que implica cambios
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biolégicos, cognitivos y socio-emocionales” (Saock,02004, p.14). En este periodo

transitorio biopsicosocial, el y la adolescenteapade la educacion basica primaria a la
basica secundaria y es en este cambio, donde \elidlas atraviesan por un estado de
estrés, al manifestar una serie de cambios endiidual, familiar y escolar. Es en este

proceso donde las personas significativas quecjton en la investigacion han develado
gue durante el transcurso de la primaria acompar@mnda elaboracion de tareas y demas
actividades a sus hijos e hijas, pero luego alrpslsgrado sexto, los han dejado solos en la

elaboracion de los deberes escolares.

1. La influencia de la familia

A continuacion se presentan las caracteristicadadefamilias de los y las

adolescentes que participaron de esta investigacion

Estan ubicadas en tres municipios de Antioguia ceamSonsoén, concretamente el
corregimiento de La Danta, el municipio de Bellayciudad de Medellin; ademas, por su
ubicacion geogréfica, dos familias se encuentraa eona rural y la otras cuatro en el area

urbana.

Los estratos socioecondmicos de las familias sensiguientes: las familias del
corregimiento de La Danta se encuentran clasifea&teel estrato socioecondémico uno, de
igual forma las familias del municipio de Belloaslfamilias de la ciudad de Medellin en el

estrato tres y cuatro.



Las familias evidencian diferentes estructurasgy@ sus compaosiciones en cuanto
a generaciones, figuras de autoridad, de cuidadostenimiento econémico varian. Por
consiguiente, el tipo de familias a las que perendos y las adolescentes del estudio son

extensas, monoparentales con autoridades femenungsares y reconstituidas.

Al hablar de familias extensas, se alude a aqueflasde habitan varias
generaciones en el hogar como la abuela, lasyi@s nietas; las familias monoparentales
con autoridad femenina son donde las madres somrieargadas del sostenimiento y
cuidado de los hijos y las hijas; las familias eacks son aquellas donde conviven madre,
padre, hijos e hijas; y las familias reconstituidas aquellas donde se constituye una nueva
familia pero uno de los miembros de la pareja ipe@ un hijo o una hija de una relacion

anterior.

Ademas de los tipos de familia que develaron Isgriimentos que se aplicaron en
la investigacion, se evidencid que de los estilmemtales, autoritario —represivo, permisivo
0 no restrictivo y el estilo democratico, clasifica por Baumrind (1971), las familias se
inscriben basicamente en dos estilos: los estilbsrigario —represivo y permisivo o no
restrictivo, aunque una de ellas hace el esfuezadedarrollar el estilo democratico. (citado

por Vallejo y Mazadiego, 2006, p. 56).

Cuando Baumrind (1971) habla del estilo autoritanepresivo hace alusion a
relacion que se teje entre padres, madres, hifog en torno a una disciplina rigida, de
prominentes castigos y una comunicacion limitadalderente. Este tipo de relacién tiene

como consecuencia efectos negativos sobre la vidalsle los y las adolescentes; puesto



gue, la autonomia y la creatividad de ellos y elaven supeditadas por los adultos y las
adultas. Se ha encontrado que los hijos e hijasesta estilo parental suelen mostrar
comportamientos hostiles, baja autoestima, desauzdi y conductas agresivas (Alonso y

Roman, 2005; Henao, Ramirez & Ramirez, 2007; caaits en Lopez Reina, 2012, p. 6).

El estilo permisivo o no restrictivo, es una refacentre padres, madres e hijos en
la cual no hay control parental y existe flexikald (Baumrind, 1997). Los y las
adolescentes formados con este estilo se desarpgtapoca disciplina y sus opiniones no
son estimadas. Los castigos son evitados, de fguah las recompensas, no establecen
normas pero tampoco hay orientacion al hijo o fligrio, Pefia e Inda, 2008, como se citd

en Lopez Reina, 2012, p. 6).

En una de las seis familias que participaron emvastigacion, se observan el
esfuerzo por parte de la madre de llevar un edgl@arentalidad democratico o también
llamado autoritativo, equilibrado o contractualisin este estilo parental, los padres y
madres educan a los hijos e hijas para la autongmique les asignan responsabilidades y
les permiten resolver sus propios problemas. Laci@h que se entabla en este estilo es de
didlogo, constante comunicacion para que los leijogas comprendan las situaciones y las
acciones, ademas, los padres y madres fijan nogoe@pueden ser negociadas con el y la

adolescente a partir del dialogo.

Ademas de los estilos parentales, por medio deenoaesta sociodemogréfica que
se aplico en la investigacion, se observo que iesles de escolaridad de las personas

significativas de los y las adolescentes de lastigacion es mas bien bajo, ya que de las



seis personas, dos de ellas tienen estudios tegood) mientras las otras solo han cursado

la primaria.

Dadas las caracteristicas de las familias de las gdolescentes que participaron en
la investigacion, cabe decir, que el estilo palenfiuye notoriamente en el desempeiio
académico de ellos y ellas, ya que las condicienesuanto a las pautas educativas que se
fomentan al interior de las familias no son las aseytivas para crear habitos de estudio en

los y las adolescentes.

En diferentes estudios como el de Tilano, Hena@stiiepo (2009) exponen que el
estilo democratico o también llamado autoritatiequilibrado o contractualista favorecen
el desempefio académico, mientras que autoritagpresivo propician un desempefio
académico deficitario, siendo de mas bajo nivel ebnpermisivo 0 no restrictivo;
corroborando lo anterior, Hernando, Oliva y Pert€g@12) mencionan cémo los estilos
parentales influyen en el rendimiento académiccadelescente. Con lo anterior se valida
la percepcién que se tiene acerca del rendimiecéoléaico en relacion a los estilos
parentales, ya que se evidencia que cuando hayidadoen los hogares, esto genera
impactos favorables en el rendimiento académicloslg las adolescentes, a diferencia de

los estilos permisivos y rigidos, donde los resld$ssacadémicos son desfavorables.

De igual forma, factores como el socioeconémico aspectos importantes para
tener en cuenta en el desempefio académico deléssadolescentes, ya que como dice

Martinez Gonzélez y Alvarez Blanco (2005, p. 134),



La pertenencia a una u otra clase social quedantieteda, sobre todo, por el nivel
de estudios y la profesion que desempefien los padreadres, asi como por el

nivel de los ingresos que perciba la unidad famdrasu conjunto.

Estos elementos son determinantes en el procesdéraca de los y las
adolescentes, puesto que en la investigacion se guidever que a mayor nivel escolar de
las madres, ingresos econdémicos y estrato sociogagoa, mejores son los resultados del

desempefio académico.

Al respecto, Pérez-Diaz, Rodriguez y Sanchez (2b8d)mostrado que existe una
relacion directa entre la clase social y la adgidiside recursos como libros, enciclopedias,
computadores, entre otros, etc. Asi mismo, hanoborado sobrda influencia de la
familia en el desempefio académico de sus hijosjas,hya que a mayor grado de

escolaridad de los adultos del hogar menor segplabacion de asignaturas por periodo.

Teniendo en cuenta lo anterior, se confirma lo gyponen Vallejo Casarin y
Mazadiego Infante (2006, p. 58) quienes dicen gxéste ya evidencia solida de la forma
en que los padres [y madres] influyen en el renstimoi académico de las hijas e hijos
desde la infancia hasta la adultez”, pues es & partas anteriores caracteristicas donde se
puede determinar la responsabilidad directa o eothr de la familia en el desempefio

académico de los y las adolescentes.

Luego de haber abordado la influencia de la fangtiael rendimiento académico

del adolescente se desarrollara el siguiente tema.



2. De nifio o nifia a adolescente

Los y las adolescentes que participaron en la figaeson son estudiantes que se
encuentran cursando el grado sexto y hasta el ntonsrs resultados académicos no son
los mas satisfactorios, pues reprueban mas de dosias periddicamente lo que se ha
convertido en una constante a lo largo del afioviegboniendo en riesgo la aprobacion del

ano escolar.

Cabe decir que la mayoria de los y las adolescemies participaron en esta
investigacion, se encuentran en un proceso deerhiopsicosocial, lo que implica una
serie cambios biologicos, cognitivos y socioemoaies que alteran considerablemente su
rendimiento académico, ya que como expone San{@a®6, p. 415-416), estos cambios

obedecen a...

...la pubertad y las preocupaciones relacionadas laommagen corporal; la
aparicion de, al menos, algunos aspectos del péssamoperacional formal,
incluyendo los consecuentes cambios que se prodercda cognicién social; una
mayor responsabilidad e independencia junto conrmeaor dependencia de los
padres; el paso de una estructura limitada alaula sistema escolar mas grande e
impersonal; el cambio de tener un profesor a tenachos y de un grupo
homogéneo y estable de compafieros a otro mas gé&bem y la existencia de un

mayor énfasis en los logros, los resultados y esvaluacion.



Lo anterior propicia que el y la adolescente enhunaccasos no obtenga buenos
resultados académicos y que su experiencia erseldmla primaria a la secundaria no sea

la més satisfactoria al tener que configurar satidad en un nuevo mundo escolar.

2.1. El adolescente del grado sexto.

En el trance biopsicosocial que experimentan lotasy participantes de esta
investigacion de pasar de ser nifilos y nifias adedescente, se hacen notorios una serie de
cambios que demuestran que el sujeto esta dejaraletapa de su vida para adentrarse a
otra como es la adolescencia, la cual es defimda actualidad desde diferentes enfoques
tedricos como lo son la sociologia, la psicologignitiva y desarrollista, la politica, entre

otras. Desde el enfoque sociolégico, la adolesaergi..

...una construccién social, [...] ella se da de unara forma, de acuerdo
con limites determinados dentro de sociedades e@scly en interaccion
con los otros grupos de poblacion con respectosaclmles se define y

adquiere sentido (Camargo, 1995, p.60).

Desde la psicologia cognitiva, Santrock (2004, p.6&@nsidera la adolescencia
como “el periodo evolutivo de transicion entre idancia y la etapa adulta, que implica
cambios biolégicos, cognitivos y socio-emocionalgsjue en la mayoria de las culturas
actuales, se inicia entre los 10 y los 13 afiogjalifa entre los 18 y 22 afios. Para efectos
de la investigacion los y las adolescentes quécjton se encuentran entre los 11 afios y

16 afos.



Entre tanto, Erikson (1960) describe ocho estgoso=n-sociales que abarca el ciclo
vital del ser humano, de los cuales la adolescergidenominada como “ldentidad versus
confusion de la identidad” (Santrock, 2004, p.&)).dicho estadio, el y la adolescente se
enfrenta al descubrimiento de quién es, qué hace erda y hacia donde va. En esta
bdsqueda, los padres y madres se convierten eactor importante, pues al permitir al
adolescente explorar diferentes roles, “podra deltar una identidad definida y no una
identidad confusa como sucede cuando los padreem@osibilitadores e imponen a sus

hijos una identidad” (Santrock, 2004, p. 30).

Por otro lado, la Unicef (2011) clasifica la adckscia en dos etapas; la primera es
la adolescencia temprana; y la segunda es la @agolga tardia. La adolescencia temprana
se desarrolla de los 10 a 14 afos, se manifieatda tambios internos como externos. En
los cambios internos, el cerebro experimenta uantmo desarrollo eléctrico y fisioldgico,
el nimero de células se duplica en un afio y sgae@a la capacidad emocional, fisica y
mental del sujeto. Con respecto a los cambios mogerse hacen alusién a los cambios
fisicos, es decir, al crecimiento del cuerpo, sdgypor el desarrollo de los 6rganos

sexuales y las caracteristicas sexuales secundarias

Es durante la adolescencia temprana que el razentony la toma de decisiones se
desarrolla debido al desarrollo del I6bulo frontaly embargo, este proceso es mas tardio
en los hombres que en las mujeres y es por el®]aguchicos tienden a actuar de manera
impulsiva y a pensar de forma acritica. A este ggoc se le suma la precocidad de las

mujeres en la parte fisica y sexual, surgiendoelxgpcion de que las chicas maduran



mucho antes que los hombres y reafirmando que tastcambios internos como externos

de la adolescencia temprana se dan primero engeiéasn ellos.

En la adolescencia temprana las mujeres y los hesitbman mayor conciencia de
su género y es alli, donde pueden ajustar su ctmduapariencia a las normas que se
observan en el medio. También en este momento,epuebultar victimas de actos de
intimidacion o acoso, o participar en ellos, y té@nbsentirse confundidos acerca de su

propia identidad personal y sexual, situandolosrenposicion vulnerable.

Dadas las caracteristicas de la adolescencia temyraiendo conocedores de la
situacion vulnerable en el que se encuentran Itess yadolescentes se deberia tener en

cuenta que esta etapa es:

un espacio claro y seguro para llegar a conséiaton [la] transformacion
cognitiva, emocional, sexual y psicoldgica, librde la carga que supone la
realizacion de funciones propias de adultos y cbmpleno apoyo de adultos

responsables en el hogar, la escuela y la comufufadef, 2011, p. 8).

Por otro lado, la adolescencia tardia ocurre dogel5 y 19 afios, abarca la parte
posterior de la segunda década de la vida. Enmsteento los cambios fisicos mas
significativos ya se han dado, sin embargo, elpmaigue con su proceso de desarrollo.
Paralelamente, el cerebro continla con el procesdesarrollo y reorganizacion, y el
pensamiento analitico y reflexivo aumenta conslileraente, generandose a la vez mayor

confianza y claridad en su identidad y sus propgsiones.



No obstante, desde la psicologia, Luis FernandaDf2012, p. 75) dice, que en la

adolescencia, los nifios o las nifias:

Experimentan la pérdida de un cuerpo infantil yathuisicion de uno nuevo, el
abandono de un rol y la adquisicion de un nuevinistala pérdida de los antiguos
objetos de amor y la busqueda de unos nuevosirfiiica dos procesos psiquicos

que oscilan entre el duelo y el asombro.

En este proceso los y las adolescentes dejan latidancia para adentrarse a la
etapa que los aproximara a la vida adulta, (de¥taoyendo su historia, sus cuerpos, sus
roles y sus nuevos objetos de amor. En este proleesy las adolescentes construyen su
nueva identidad lejos la autoridad paterna y swaugentidad se configura a partir de los

modelos sociales.

Dado lo anterior, los y las adolescentes manifiesta su actitud una mayor
preocupacién por su imagen, por estar a la modatemer una buena estética, en ocasiones
modifican sus gustos musicales, cambian sus jusgosirculo de amigos y amigas crecen

o algunos y algunas buscan nuevos.

En la construccion de la nueva identidad, Orduannat a Knobel y Aberastury
(2012, p. 75), los cuales hacen referencia a lasntlis identidades que toma el y la
adolescente en su nueva construccion. Dichas d#slgs son: transitorias, ocasionales y
circunstanciales. En la transitoria, el y la adodese adopta una identidad cada cierto

periodo; en la ocasional, el y la adolescente saegnra con situaciones nuevas, y en las



circunstanciales son las que conducen a identiinas parciales transitorias, que

dependen de si el o la adolescente esta con stespgadon su grupo de amigos.

La adolescencia es un periodo caracterizado potefueambios a nivel fisico y
psiquico, estos cambios propician en el sujetoge@asociados a la crisis: de la identidad,

en las relaciones con los padres y con los padesly autonomia.

Teniendo como base las anteriores perspectivasurgen en torno a la etapa de la
adolescencia, cabe aclarar que los y las partit@paake la investigacion, cuatro son del
género masculino y dos del femenino, cuatro seesrian en la adolescencia temprana y
dos en la adolescencia tardia, por ende, de aceelo® planteamientos de la Unicef, se
encuentran en procesos bioldgicos y cognitivosndist; ademas, los y las adolescentes de
acuerdo a su edad se encuentran configurando e ndentidad ya no a la luz de los
adultos y las adultas de sus hogares sino a paetiios modelos sociales, dicha
construccion de la identidad esta acompafiada decnisia que les permite realizar una

serie de cambios con respecto a sus padres, Casy consigo mismo.

En esta configuracion de identidad, se le sumaelesnentos que los y las
adolescentes empiezan a tomar de otros espaciogsagela institucion educativa y al
hogar, como son los deportivos, académicos (laeslde inglés o semilleros), los sociales

y juveniles (scouts), donde se impregnan de otriesds de estar en el mundo.



Luego de haber abordado la adolescencia como d&pansicion entre la nifiez y
la vida adulta, donde los y las adolescentes agyestr una identidad, se desarrollara el

siguiente tema.

3. Rendimiento académico

Cuando anteriormente se ha mencionado el rendimi@stdémico, se hace
referencia a lo que Aranda citado por Vigo Quifiof2€4.3, p. 28) define como el resultado
de aprovechamiento académico en funcion a difesestigetivos, ademas, como el éxito o

fracaso en el estudio expresado a través de na@tfigativos.

A partir de las notas y calificativos, se da cuetghproceso de aprendizaje y el
logro de objetivos establecidos por parte de Idasyadolescentes, determinando estos
medios que el rendimiento académico de los y lascfantes de esta investigacion no es
positivo, puesto que actualmente se encuentranbrapdo una serie de areas o asignaturas

que ponen en riesgo nuevamente sus afios escUlares.

Al observar el panorama de estos y estas adolescerdle realizar la siguiente
pregunta: ¢Cuéles son las causas que explicanoetdralimiento?, y al indagar sobre las
causas, se determina que es un fendmeno multi@ctouesto que intervienen multiples
variables externas al estudiante como el maedtamngexto social, la familia y variables

internas como la actitud, la inteligencia, la paedimlad, la motivacion, entre otras.
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No obstante, el bajo rendimiento académico se fuedta desde el papel de la
familia en el proceso educativo del adolescentarg gdemostrarlo, se toma en cuenta una
serie de investigaciones y trabajos que hablanesiabteméatica, como es el trabajo, “El
entorno familiar y el rendimiento escolar”, dondglean que el fendbmeno obedece a lo
socioldgico y socioecondmico, y a partir de estos dspectos surgen las siguientes tres

tendencias.

La primera tendencia sefiala al sistema educativeocon instrumento para la
reproduccion social, el cual deja a cada sujetel émgar que le corresponde en el sistema

social.

La segunda tendencia, relaciona el rendimiento émanb con la familia, puesto
que es en el ambito familiar donde se realiza @atipacion primaria y se fundamenta la
vida del nifio o nifia, es en este dmbito donde seguencontrar varias pistas que den

explicacion a este suceso.

La tercera tendencia toma en cuenta la clase spdelfamilia, puesto que esta
Ultima se caracteriza por los factores socialedturas y econdmicos que la hacen

pertenecer a una clase social.

Dos de las tres tendencias tienen en comun admite la familia tiene
responsabilidad en el rendimiento académico deyltas adolescentes, pero que a esta

causa la complementan factores como el sociakg@tativo. Sin embargo, estudios como



los de Basil Bernstein explican esta problemata&sdd el lenguaje, sin perder de vista, que

el lenguaje se construye desde la familia y seerarirla escuela, exponiendo lo siguiente:

Cuando el nifio o la nifia llegan a la escuela estadiferente posicion de salida,
segun proceda de una familia o de otra. Los nifitgsynifias de medios menos
favorecidos tienen un desarrollo mental medio neédol porque llegan con un
bagaje de experiencias mas pobre y menos organifadm la desventaja social
unimos la cultural, los comienzos serdn mas d#gcyl recibiran menos ayuda en los
momentos dificiles, lo que les hace mas vulneradldsacaso, y ello teniendo en
cuenta que las actitudes pedagogicas familiardersger bastantes diferentes segun

las clases sociales” (Bernstein parafraseado eald®Berrano et al, 1999, p.4).

Es la familia, la que da bases al infante en suakracion primaria para que
interactué, entienda y comprenda el mundo, y astgien su socializacién secundaria
tener un bagaje que lo situé en una posicion déeajen desventaja en la sociedad. La
socializaciébn se logra a partir del lenguaje, edithtm este como “un codigo de
comunicacion que la clase social produce por sinai®s decir, por una cierta forma de la
comunicacion que determina la orientacion intekdctisocial y afectiva del nifio”
(Bernstein, s.f. trad. p. 4). Lo social y cultyriafluyen considerablemente en los procesos
de socializacion, puesto que las familias conformaa sociedad, de la cual ellas no

pueden mantenerse al margen.

4. A modo de reflexion



Teniendo en cuenta los resultados de la investigd&elacion entre las estructuras
de creencias de los y las adolescentes con baghnmiemto académico con las de sus
personas significativas” y las reflexiones que ssadollan en este articulo, se puede
concluir que la familia o personas significativesd dntorno familiar son un factor que
influyen considerablemente en el rendimiento acactede los y las adolescentes, debido a
la situacion socio-economica y a los estilos der&ddad que se vivencian al interior de los

ambientes familiares.

Lo anterior se corrobora en lo que exponen Tildfhenao y Restrepo (2009) y
Hernando, Oliva y Pertegal (2012), cuando argunmerdgae los estilos parentales
intervienen en el rendimiento académico, puestoeguee partir de los estilos que se mide el
nivel de “involucramiento o aceptacion que implalagrado de atencién y conocimiento
gue los padres tienen de las necesidades de aggdd), y la exigencia y supervision que
indica en qué medida los padres establecen aj&ss(bs) reglas claras de comportamiento
y supervisan las conductas de sus hijas (0s)” €ialf Mazadiego, 2006, p. 56). . Si las
anteriores dimensiones se desarrollan en un esttloritario-represivo y permisivo o no
restrictivo, las relaciones familiares no seran naés asertivas y de una u otra forma

terminaran influyendo en el rendimiento académiedod y las adolescentes.

De igual formaMartinez Gonzalez y Alvarez Blanco (2005, p. 134gumenta que
el rendimiento académico esta influenciado poritizasion econdémica de la familia del
adolescente y por el nivel social, ya que el nestolar de los padres y los ingresos

econdmicos son factores importantes en este proads@osibilitarles a los y las



adolescentes materiales como enciclopedias, libmmputadores y demas elementos, que

les ayudaran a ellos y ellas en la elaboracionslééberes escolares.

Ademas de lo ya mencionado, si la familia fueradigpae del proceso escolar de sus
hijos e hijas al ayudarles en el proceso formayia estar en sintonia con el docente o la
docente, el rendimiento seria mas positivo y habeizeficios para toda la familia, puesto
gue no solamente habria cambios en el desarroll@di#escente, sino cambios en la
familia, al introducir nuevos conocimientos y anibs que incorpora la escuela mediante

los y las estudiantes en la cotidianidad. (Gib2a08, parr. 6)
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ESTRUCTURA DE CREENCIAS EN LOS ADOLESCENTES: UNA

PERSPECTIVA DESDE TEUN VAN DIJK *®

Jesus Quintana Castillo

Universidad de Manizales-Cinde

Resumen

El presente articulo presenta elementos que sardralen el analisis de datos de la
investigacion “Relacion entre las estructuras @ermcias de los y las adolescentes con bajo
rendimiento académico con las de sus personadisaiivias”, dicha relacion de creencia
se contrastd desde la teoria de Van Dijk, y seblesti@ron las conclusiones que aqui se

presentan.

Palabras clave ideologia, creencias, discurso, narrativas, estras de creencias,

adolescentes

1. Introduccién

Las estructuras que establecen los y las adolesceabre su “mundo de la vida” se

ha tratado e identificado desde diferentes perspactno obstante, se encuentra pertinente

*® Articulo derivado de la investigacion “Relaciértrerlas estructuras de creencias de los y las schiees
con bajo rendimiento académico con las de sus passeignificativas” por Fray Durley Arrieta Osorio,
Diana Cecilia Pérez Posada y JesUs Quintana Ga##lesor: David Londofio. Maestria en Educacion y
Desarrollo Humano, CINDE.

"Psicologo de la Facultad de Ciencias Sociales yatas de la Universidad de Antioquia.



lo trabajado por Melich (1997) quien propone quehdi mundo depende de los
componentes significantes que los y las adoless¢aibgan, entre ellos los ritos, los mitos

gue alimentan la cultura y sus creencias.

Autores como Maffesoli, Ibafiez y Moreno Carrilld0@2, p. 19) han hablado de
estructuras de creencia como las tribus urbantsneses sino la respuesta a una busqueda
individual de identidad, no obstante, llegan a eotisse en tendencias, modas o un

conjunto social, como lo expresan:

Bastaria ver la importancia de la moda, del instide imitacion, de las
pulsiones gregarias de todo tipo, de las multighesterias colectivas, de las
muchedumbres musicales, deportivas, religiosas ds ¢ue he hablado

frecuentemente, para convencerse de lo contrari@l{

De igual forma, los anteriores autores agregan“ggei, se limita a proyectar sus

propios valores sobre el conjunto social”. (20021

Por lo anterior, teniendo en cuenta la propuestalaoque se pretende abordar las
relaciones tedricas, con un esquema de analidasdestructuras de creencias de un grupo
de adolescentes, podemos continuar analizando e@nesas puntos que para efectos de

términos en la investigacién se suscribié comdeshento de presunciorf@sCabe aclarar

19 . . .z . .

Para efectos de la investigacion, se entiende presunciones como un estado que se encuentra dotado de
contenidos representacionales que tiene un individuo acerca de todo aquello que lo acontece, las cuales son
expresados por los y las participantes como requerimientos o, quiza, como verdades establecidas, ya bien



gue en esta investigacibn se consideraron las castas de creencias desde los
sentimientos, el vinculo, la sancion, las relacsoianiliares, la actitud, las presunciones, la
socializacién y el rendimiento académico; que satificaron en las narrativas de los y las

participante's

A continuacion se abordara el concepto y hallazgtas presunciones como estructuras

de creencias.

2. Presunciones

Para Van Dijk (2000) las presunciones al igual @gecreencias son “productos o
propiedades del pensamiento y, por lo tanto, taméséan asociadas con la mente. Aqui se

entiende por creencia cualquier cosa que puedeessada’ (p. 35).

Por lo anterior, un estado de la mente en el guadividuo tiene como verdadero el
conocimiento o la experiencia que tiene acercandacontecimiento, son subjetivas y, por
ello, pueden ser erréneas, infundadas o desviadasyienen en el comportamiento de un
individuo orientando su insercibn o conocimientol ageundo. Estas también son
socialmente compartidas, pasando algunas de eltemvés de generaciones familiares,
sociales, culturales permitiendo, a su vez, danteuéas estructuras mentales de cada

individuo.

sea dentro del entorno familiar o social, dichas presunciones, se manifiestan como el deber ser o la forma
pertinente de operar de una persona.



Esta propuesta conceptual, nos permitira, a trdeéas narrativas, develar algunas
creencias que los y las adolescentes particip&atesonstruido durante sus vidas. Puesto
gue estas construcciones pueden verse reflejadées garacticas discursivas, entendidas
como “un conjunto de reglas, historicas, siemprerd@nadas en el tiempo y el espacio
gue han definido en una época dada y para un @wal £condmica, geogréafica o
linglistica dada, las condiciones del ejercicidadfincion enunciativa” (Foucault, 1991 p.
198). Entendiendo que el lenguaje es una consfmicawcio-cognitiva y de la cual las
narrativas hacen parte esencial. Es importante io/arcque estos criterios son social,

cultural e histéricamente variables:

En este sentido las creencias no son solamenteugiosd subjetivos sino
también objetivos del pensamiento o incluso infulodao contrarios a la verdad, o
creencias (como las religiosas) que son aceptamae tas verdaderas por un grupo
especifico de personas, sino que también inclugeque llamamos conocimiento
(Van Dijk 2000, p 36). Es decir, son constructqggaductos del pensar, o sea, que se

dan en la mente, aunque estas estén o no sociale@npartidas.

En la investigacion “Relacion entre las estructudes creencias de los y las
adolescentes con bajo rendimiento académico cordéasus personas significativas”
(Arrieta, Pérez & Quintana, 2013) se realizaronreafistas a los y las participantes
destacando elementos significativos de sus naasatales como las presunciones, en estas
ellos revelaron las presunciones que cada uno temerca del estudio y de sus
proyecciones para el futuro, algunas son constsuildgaacuerdo a las experiencias de los

sujetos en su cotidianidad, elaboraciones mentglese hacen y que tienen como funcion



facilitar la vida del mismo y otras que se hacencenjunto con el otro y los otros,

replicAndose en sus contextos cotidianos.

Teniendo como precepto lo anterior se entrard dizanaestas encuestas y sus

resultados.

2.1. Las narrativas?®

Para dejar entrever las estructuras de creenceaseaexpresaron en las narrativas,
empezaremos por definir la nocion de creencia qeeptantea Teun Van Dijk (2000 p.

36-37):

...todos los productos del pensar serdn declarado® @veencias. En otras
palabras, las creencias son los ladrillos del @difile la mente. ElI conocimiento
erf! este caso, es solamente una categoria espeaficaencias, a saber, aquellas
creencias que “nosotros” (como grupo, comunidadiui@, caso particular o
institucion) consideramos ‘“creencias verdaderas” aeuerdo con ciertos

fundamentos o criterios de (verdad). Estos crigegstablecen que las creencias

% Entiéndase por narrativas cada intento que hace el participante por narrar su ser. Es decir, poner en
términos linglisticos, lo real y lo irreal que constituye el ser del participante. No hay tiempos, no hay légicas,
pero a través del lenguaje se develan situaciones, pensamientos y creencias. Los relatos constituyen las
narrativas, y a su vez, los relatos estdan compuestos por enunciados. Seria muy oportuno que tuviéramos eso
claro a la hora de hacer referencia a las unidades de analisis.

1 para efectos de esta articulo las creencias desde Van Dijk (2000) “se pueden definir como
unidades de informacidn y de procesamiento de la informacion, asi como también pueden ser consideradas
como productos del pensamiento, o, ciertamente, como las condiciones y consecuencias (mentales) del
discurso y la interaccidn social”. ( p. 38)



(para nosotros) son validas, correctas, certifisasiastenidas de una manera general

0 que reunen los estandares de verdad socialmamigactidos.

Esta propuesta conceptual abre paso a estableeezsga través de las narrativas,
gue se pueden develar algunas creencias que las ndolescentes participantes han
construido durante sus vidas. Puesto que estaguceienes pueden verse reflejadas en las
practicas discursivas, entendiendo que el lengegmjena construccion socio-cognitiva y de
la cual las narrativas hacen parte esencial. Hs, dea construcciones sociales que inciden
en los pensamientos del individuo que le dan serdid su orientacion e insercion en el

mundo.

Es notable que cada una de las personas signifisatle los adolescentes le dan
importancia a la preparacion académica, cada ursuslenarrativas exaltan virtudes del
estudio como: acceso a: a) mejores oportunidatesakes, b) para ser alguien en la vida,
c) para no sufrir, d) para mejorar expectativastéral futuro, como se afirman a partir de

las siguientes enunciados tomados de sus narfatdaieta, Pérez & Quintana, 2013):

Persona significativd de JE: “...... te da herramientas laborales, te da
oportunidades laborales”
Persona significativa de K: “... uno sin estudio sonada, que le toca trabajar

en cualquier cosa y eso si le resulta, que laestsamuy brava...”

22 . . .z ; . . ope . .
Para efectos de la investigacidn y de este articulo, se entiende como persona significativa aquel sujeto que
es relevante en la formacion del adolescente y que pertenece a su ambiente familiar.



Persona significativa de MA: “...es la base de tq@wa mi concepto el estudio
es muy importante, porque es la formacion de cataopa y si uno quiere
llegar a ser alguien en la vida uno tiene que pezpa’.

Persona significativa de E: “...pero me gustariaedestudio a mi hija para que
sea alguien en la vida, 0 sea, que no le paseslongupaso a mi”.

Persona significativa de L: “...Porque es el camiagid un mejor futuro”,
“...Porgue yo quiero que ellos aprendan que se snpgue sean alguien en la
vida, que no tengan que por decirlo asi matarge @omo a uno le toca...”,
“Entonces, eso es precisamente lo que uno no gpaee ellos, que ellos se
gueden ahi, dependiendo de un jornal por ahi; prsatndose al sol y todo.

Que tengan un mejor futuro, algo que uno nunca’'tuvo

Por consiguiente, las anteriores narrativas dpdasonas significativas indican que a
pesar de las diferencias de edades, ubicacionagdjeas, estratos socio-econémicos
presentan posturas muy similares frente al estydisicion que van compartiendo en sus
dindmicas familiares con sus hijos e hijas, ladesuastos a su vez las van adoptando y

estructurandose asi como presunciones.

En la investigacion “Relacion entre las estructudes creencias de los y las
adolescentes con bajo rendimiento académico cordéasus personas significativas”
(Arrieta, Pérez & Quintana, 2013) se destacO gseptasunciones se entienden como un
estado que se encuentra dotado de contenidos ertae®nales que tiene un individuo
acerca de todo aquello que lo acontece, las caatesxpresados por los y las participantes

como requerimientos o, quiza, como verdades esidble ya bien sea dentro del entorno



familiar o social, dichas presunciones, se manédmrescomo el deber ser o la forma

pertinente de operar de una persona, tal como omeael participante L.

Uno debe ser responsable con sus deberes perasntoda obligacion del hijo
sino también de los padres, ellos también debeagudarnos en lo que necesite,

siempre estar al lado apoyandonos y darnos ejedeplo que necesitemos

En la narrativa se puede identificar la presuncjde tiene el participante acerca de
su percepcion de la funcion y rol que deben ejesggradre y su madre frente al proceso de

desarrollo de sus hijos e hijas.

Desde estas narrativas se evidencia que una derésunciones que se ha
fundamentado en torno al estudio, esta soportatiasguiente expresion: “El estudio es la
mejor herencia que un padre le puede dejar a of. liHjta idea se basa en un discurso
social que ha imperado en el medio en los Ultimdsaios aproximadamente, sobre lo
mejor que puede hacer un padre y una madre eneprdehtar asegurarle el porvenir a su
hijo e hija, es brindarle estudio para poder asifamtizarle un modo de supervivencia en su

futuro.

Por otro lado, otra de las presunciones que swgesus narrativas, es la idea de: L:
“Uno debe que estudiar para ser alguien en lapaia no tener que sufrir en la vida”, con
esto, se valida la necesidad que tienen las pesstmastudiar para poder asi garantizarse
un mejor futuro y no tener que sufrir necesidademé@micas como lo han tenido que hacer

sus cuidadores, al no tener estudio.



Dicha expresion, se encuentra apoyada por su essgnificativa al manifestar lo

siguiente en la narrativa:

Persona significativa de L: “...yo quiero que ellggemdan, que se superen,
gue sean alguien en la vida, que no tengan quedquiro asi matarse tanto como a
uno le toca, pues... si uno hubiera estudiado ndri@mue esforzarse tanto pues en
la vida como a veces le toca a uno. Entonces daytea ellos que estudien para que
tengan un mejor futuro... porque estudiar pues le &mbién a uno puertas, muchas

puertas hacia otras cosas”

Igualmente, en la anterior narrativa se consideesteidio como la posibilidad que
garantiza mejor calidad de vida, evitando sufriasry generando nuevas oportunidades,
ya que, el no tener preparacion académica losedgjaestos a situaciones dificiles, donde

les tocaria “esforzarse” y “matarse”, para su suipencia.

Fuera de lo anterior, lo mas recurrente es enaoatrae los y las participantes la
siguiente narrativa. E: “Mi mama me dice que estyxdira que yo sea lo que ella no pudo
ser”, asi por medio del estudio, los hijos o higaglran salir del circulo vicioso de las
dificultades economicas y sociales en las que sesheontrado inmersos sus cuidadores y

romperlo para poder trascender de la forma dequ@shan tenido sus cuidadores y hacer y

conseguir lo que ellos no han podido.

Ademaés, tienen la creencia que por medio del aestelibs y ellas pueden alcanzar

sus objetivos para un futuro, como lo mencionagaisnte participante.



K: “Mi suefio es ser doctora de parto, yo le digmiamama que yo voy a salir
adelante, que voy a sacar adelante mis estudi@sgaaarla a ella adelante y para
darle todo lo que ella quiera, ella siempre haigoegue la casa y una camioneta”.

Es por medio del estudio donde ellos y ellas podraterializar sus suefios y podran

obtener una serie de cosas en el futuro que lestigaran una mejor sobrevivencia.

Como nuevamente lo expresa la persona significadiela participante L en la
siguiente narrativa: “Porque si uno estudia y cépgauede obtener mejores cosas, un

mejor futuro”

También, el estudio lo proyectan como la posibiidke consolidarse como una
mejor persona, un medio que les ayudara a configuma estructura personal y, por ende,
les dard un soporte para poder ser un ejemplogbaas personas y la sociedad como es el
caso de la narrativa de E: “Me gusta estudiar pasamdo yo sea grande y tenga un hogar
pueda darle ejemplo a mis hijos, 6sea darles unpdgea mis hijos sobre el estudio, que

con el estudio se puede ser alguien en la vida”

Quién proyecta el estudio como la posibilidad de se ejemplo para sus
generaciones futuras. En las narrativas se entiggueta ausencia del estudio se manifiesta

como un limitante u obstaculo para acceder a opigiades.

Por otro lado, lo méas recurrente es la siguienpeesion K “mi mamita me dice que
estudie para que asi pueda ser alguien en la Vitia expresion convalida la siguiente

narrativa;



J.E: “Primero que todo a mi desde chiquito me hmmadque estudiar es
demasiado importante porque, primero que todo nm@nime dice a veces que Si uno
no estudia no es casi nadie en la vida, entonaeg/@do asimilo como si yo no
estudio mas que todo en la secundaria no termioolefjio no me puedo ir tan facil a
la universidad y si no tengo universidad, no tecgoera y si no tengo la carrera, no
tengo el trabajo, entonces es como bastante inmergara mi para hacer las metas

de uno en la vida”.

En la actualidad, las personas acceden a una ofejta laboral a partir de los titulos
académicos que tenga el sujeto, situacion por dhlos cuidadores en muchas ocasiones
no han podido obtener empleos bien remuneradokegqugarantizan calidad de vida a ellos
y su familia, con base en su propia experiencigobures y madres recalcan a su hijos o
hijas la necesidad de estudiar para poder asiloestay tener una buena posicion

econdmica y social.

Ademds, dentro de las presunciones que develamdasitivas de los y las
participantes se aprecia que en ocasiones losrdascde las personas significativas estan
por encima de sus acciones, puesto que constaritetheereiteran a sus hijos o hijas la
importancia de estudiar, pero en el momento deajms/con las labores escolares como la
realizacion de tareas, les dicen a los y las adefes, MA: “... ya estd demasiado grande

para hacer las tareas solo” contrario a lo quessgoba en la siguiente narrativa:

L: “Uno debe ser responsable con sus deberes pees solo la obligacion del

hijo sino también de los padres, ellos también dplgeayudarnos en lo que necesite.



Siempre estar al lado apoyandonos y darnos ejempldo que necesitemos y
ayudarnos en los deberes siempre. Estar ahi, canapayo incondicionalmente sin

lo que pase o necesite apoyandolo a uno en lasman las buenas”.

En cierta medida, los y las adolescentes terminamsiderando que su mal
rendimiento académico es producto también de fa fl|d acompafamiento por parte de los

adultos y las adultas de sus hogares.

Por otro lado, se logra identificar que muchasageniarrativas manifestadas por los y
las participantes revelan una mirada adulto céntya que son las ideas que escuchan
consecutivamente de las personas adultas quedearr@omo lo expresa AM: “mis primas
me dicen que estudie porque asi voy a salir adgldimi mamita me dice que estudie para
gue asi pueda ser alguien en la vida". Dicha exfreda a conocer lo que quieren los
adultos y las adultas, personas que los rodearpaires y madres para con sus hijos e
hijas, porque de esta forma se puede ser reconacitel familiar o social, al igual que,
mejorar su situacion econdmica, contribuir a laestad y no como algo que sea de gusto
propio por el hijo o hija como lo refuerza E: “mama me dice que estudie para que yo sea
lo que ella no pudo ser”, dicho enunciado no sweldesncia los intereses de la madre hacia
su hija para que estudie y se pueda desarrollao cujeto, sino ademas, que la narrativa
muestra que la adolescente pueda cumplir con Issodey anhelos que tiene la madre y

gue no se han realizado hasta el momento.

Parece ser, que para las personas significativdesdg las adolescentes existe un

margen de edad para estudiar, como lo dice la p&rsignificativa de la participante K



“...A mi si me gustaria mucho, pero uno ya tan viggque, yo ya creo que a mi se me

olvido todo”.

Es decir, que se debe aprovechar la edad para hiperas cosas, ya que esta
posibilita la realizacion de planes y objetivos @lisujeto desea y si no se hacen en ese
momento sera tarde, por ende no se cumpliran losl@ anteriormente mencionados y se
convierta en la principal causa de vivir en coraheis de marginalidad, confirmado en las

narrativas de L:

“...me han dicho que estudie para que no sufra lohgneos sufrido en la vida,
valore el estudio y lo que nosotros hacemos ppata que no tengas que trabajar tan
duro ni sufrir en la vida, estudie para que segsiah en la vida ya que nosotros no lo
hicimos, hagalo usted para que tenga un futuro mejpara que tengas un buen

futuro para tus hijos”.

Dicha narrativa puede llevarnos a pensar que eastiiente dice eso a su hijo, porque
no ha podido brindarle o darle un futuro como deseaconoce que el estudio es una

alternativa que tienen los sujetos para mejoraatidad econdémica y de vida.

Lo anterior se sustenta bajo el imaginario queetievarias de las personas
significativas acerca del estudio como garante dmar principalmente las condiciones
econdmicas, sin embargo, la estadisticas demuesiran los profesionales a pesar de su

titulo no tienen solventadas estas condiciones.



3. Conclusiones

En la investigacion “Relacion entre las estructudes creencias de los y las
adolescentes con bajo rendimiento académico coddasus personas significativas” se
establecié que desde las narrativas de los y ldgipantes, revelan las presunciones y
creencias que cada uno tiene acerca del estudsysdgroyecciones para el futuro, algunas
son construidas de acuerdo a las experiencias sleslfetos en su cotidianidad,
elaboraciones mentales que se hacen y que tiemem fomcion facilitar la vida del mismo
y otras que se hacen en conjunto con el otro yotoss, replicandose en sus contextos

cotidianos.

Las creencias que tienen los y las adolescentes sbbstudio y, a la vez, las de sus
personas significativas, surgen en las narrativaseyevidencian en las siguientes
estructuras: los sentimientos, las actitudes, lacién, las relaciones familiares, las

presunciones, la socializacion y el rendimientaléoaco.

Finalmente, cabe considerar que las creenciaspuag@apel importante en la vida
de los individuos, puesto que dejan entrever costasese instauran en las mentalidades
individuales y colectivas a través del paso de ganmnes, revelando asi las estructuras
gue cada uno y una construyen y la forma de accid@dos sujetos en sociedad. Como
dichas presunciones y creencias le dan sentidmiziduo desde un contexto grupal, social

hacia lo particular.
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Notas al Final

' Los y las participantes que fueron seleccionadoa fa realizacion de la investigacién presentdrajo
rendimiento académico y estaban cursando nuevarakgtado 6to, se establecieron 2 participantecada
institucién educativa, es decir, 6 adolescentesotal y aproximadamente 6 personas significatives d
entorno familiar de los mismos, es decir, 1 poracadolescente, el cual fue seleccionado de acwetdo
opinién del mismo y a los resultados que arrojdemnnarrativas. Las instituciones educativas aqlees
pertenecen los y las participantes se encuentriaadds en el corregimiento de La Danta en el mpiddaile
Sonson, en el municipio de Bello y en la ciudad/delellin; cabe aclarar que es una por cada enttotel.

" Los fragmentos de narrativas se mantendran coefarios errores gramaticas, puntuacién, acentuacion
repeticiones que los y las participantes manifestdros y las participantes de la presente invasitign son
seis adolescentes y seis personas significatisascuales seran nombradas a partir de las inicidesu
nombre, con el fin de conservar la integralidadnfidencialidad de los y las participantes.



