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INTIMIDACION, INTIMIDAD Y ALTERIDAD EN CONTEXTOS ESCOLARES
RESUMEN

En el presente trabajo se aborda el problema de la intimidacion escolar como
una préactica de violencia sistematica, intencional y sostenida en el tiempo que
histéricamente se ha expresado y se expresa en relaciones de dominacién y
negacion del otro, haciendo énfasis en que este escenario de intimidacion, se
encuentra vigente en la actualidad no solo a partir de la agresion entre los diferentes
actores que hacen parte de las dinamicas sociales que acontecen en los contextos
escolares, lo que podria entenderse como un sintoma o una sefal evidente de la
complejidad del fenbmeno, sino como una forma sistemética de sometimiento del
otro, desde el interés de la sociedad y del sistema por perpetuar pensamientos
disciplinados y homogéneos que facilitan el ejercicio de opresion, manteniéndonos
sujetados frente a la posibilidad de transformar la realidad, de emanciparnos vy
vislumbrar otros modos de acontecer en el presente.

En tension con lo anterior, se busca afirmar un lugar de enunciacién para
pensar la intimidad y la alteridad como horizontes alternativos a las practicas de
intimidacion en la Escuela. La intimidad concebida como aquello del yo que
dificiimente se hace explicito a los demas, que incluso se presenta como un misterio
para si mismo, siendo linglisticamente inexpresable, susceptible de encontrarse en
aquello que se calla que, sin embargo, se construye en la relacién cercana, profunda
y cotidiana con el otro, que se comunica en los silencios y los actos sin voz (Pardo,
1996); y la alteridad configurada como la condicion Unica del sujeto, aquello que lo

hace irreductible, la posibilidad de ser otro y de tener la capacidad de descubrirse a
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si mismo a partir de la divergencia de aquellos que también existen o que lo rodean,
que lo afectan, que por ende lo hacen Gnico y singular.

Palabras clave: Educacién, intimidacién, intimidacién escolar, poder,
intimidad, alteridad, tiempo, lenguaje.

ABSTRACT

In this investigation, the problem of intimidation is addressed as a practice of
systematic, intentional and sustained violence in the time it historically has been
expressed and expressed in relations of domination and negation of the other,
emphasizing that this scenario of intimidation, is now in force not only from
aggression between the different actors that are part of the social dynamics that
occur in school settings, which could be understood as a symptom or a clear sign of
the complexity of the phenomenon, but as a systematic way of subjecting the other,
from the interest of society and the system to perpetuate disciplined and
homogeneous thoughts that facilitate the exercise of oppression, staying attached to
the possibility of transforming reality of emancipation and envision other ways to pass
in the present.

In tension with the above, it seeks to affirm a place of enunciation to think
intimacy and otherness as alternative horizons practices of intimidation at School.
Intimacy conceived as that of | hardly made explicit to others who even comes as a
mystery to himself, being linguistically inexpressible, susceptible of being in what is
silent, yet builds on the close relationship profound and everyday another,
communicating in silence and non-speech acts (Pardo, 1996); and otherness

configured as the only condition of the subject, what makes it irreducible, the
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possibility of another and have the ability to discover himself from the divergence of
those also exist or around it, affecting it that therefore it is unique and singular.
Keywords: Education, intimidation, bullying, power, intimacy, alterity, time,
language.
PRESENTACION
El proceso de revision documental y construccion teérica fue realizada en San
Juan de Pasto-Narifio, durante el periodo comprendido entre octubre de 2012 y
Noviembre de 2013, bajo la tutoria y direccion del Docente Investigador Jaime Alberto
Pineda Mufioz, en el marco del desarrollo de la Maestria de Educacion desde la
Diversidad de la Universidad de Manizales en Convenio con la Institucion Universitaria
CESMAG.
JUSTIFICACION
En los ultimos afios, se ha hecho méas evidente la intimidacion como una forma
de interaccion, a partir de la cual se busca el sometimiento y la negacion de
singularidades-otras. Segun Chaux (2011) la intimidacion escolar se torna preocupante
en América Latina y se observan incrementos en las prevalencias de violencia en el
contexto escolar en paises como Argentina, Colombia, Chile y México. Especificamente
en Colombia, los estudios realizados por la Universidad de los Andes desde el afio
2005 vy los resultados de las pruebas SABER permiten identificar que el pais es uno de
los que presenta las mas altas cifras de matoneo en comparacion con otras naciones,
llegando en el afio 2012 a registrar que aproximadamente uno de cada cinco escolares

ha sido victima de acoso o intimidacion escolar (Galviz & Cia, 2012).
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En consecuencia, en el presente proceso de construccion tedrica se enunciaron
reflexiones orientadas a la comprension de la intimidacion constituida como un arma de
guerra, de vulneracion de la libertad debido a la accion de infundir miedo y temor sobre
el otro, configurdndose como realidad presente de la sociedad con una fuerte influencia
en los tiempos y espacios de la Escuela; pues al pensarnos como seres humanos,
frecuentemente se presenta en la concepcion racional una imagen universal donde
todos estamos agrupados en una sola categoria desde la condiciéon de humanidad, y a
partir de esto, se suele asumir que las percepciones, experiencias y comportamientos
seguramente son iguales para todos porque todos somos humanos. Por consiguiente,
desde esta reflexion, la Escuela no es ajena a la mirada de homogeneidad del sujeto,
del tiempo y el espacio; en la Escuela los sujetos en lugar de educarse para convivir y
construirse en lo intimo, lo privado y lo publico, se someten a un adiestramiento que
perpetda los modelos econdmicos, politicos, sociales, religiosos, de una sociedad
determinada, en la cual la emocién no es tan valida como la razén y se legitiman
estandares que definen lo bueno y lo malo, la inclusion y la exclusion del otro.

No obstante, al ser la Escuela un espacio en el que se posibilita el encuentro de
intersubjetividades, es de por si susceptible a la construccién de la intimidad y la
alteridad como horizontes de posibilidad para afirmar una educacion desde la
diversidad, pues al viabilizarse un escenario en que se dé pie a una reflexion alternativa
del tiempo, el espacio y la subjetividad, puede quiza plantearse y vivenciarse el

encuentro y reconocimiento del otro.
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MARCO DE ANTECEDENTES

En el marco de la intimidacion escolar, se encuentra una amplia bibliografia
gue da cuenta de concepciones y perspectivas desde las cuales abordar el
concepto, en aras de establecer pautas para su prevenciéon y manejo, sin embargo, a
nivel de investigaciones que buscan tener una claridad rigurosa de las causas o
procedencia del fendmeno, los trabajos publicados son limitados.

En este sentido, a nivel nacional se encuentra la Investigacion “Percepciones,
creencias y emociones frente a la intimidacion en un colegio masculino”, realizada
por la Universidad de los Andes—Colombia; publicada en la Revista Latinoamericana
de Educacion, Vol. 1. Voces y Silencios. Dado que en los contextos escolares en
Colombia cada vez se incrementa mas el fendmeno de la intimidacién escolar y que
a pesar de las mdultiples investigaciones que se han realizado en los ultimos tres
afos al respecto, no existe informacion cientifica que permita identificar los rasgos
presentes en el fendmeno de intimidacion dependiendo de los géneros de quienes la
ejercen o la padecen; la investigacion en mencioén partié de la necesidad de aportar
a la literatura, los significados de la intimidacion escolar para las victimas y los
intimidadores desde la perspectiva de un grupo de estudiantes de género masculino.
El objetivo de la investigacion era identificar en estudiantes de género masculino de
11 a 17 aflos de una institucion educativa de caracter privado, los significados de la
intimidacion para las victimas y los intimidadores, incluyendo las creencias,
percepciones, emociones, causas y consecuencias que le asignan. El estudio se
realizd desde la perspectiva de investigacion cualitativa exploratoria. Se aplico

inicialmente la encuesta PRQ (Participant Role Questionnaire) de nominacion de
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pares disefiada por Salmivalli, Lagerspetz, Bjorkqvist, Osterman & Kaukiainen
(1996), para identificar entre la poblacion a las victimas y los intimidadores que
posteriormente fueron entrevistados de manera individual. Antes de la encuesta
inicial y las entrevistas, se conté con un consentimiento informado firmado por parte
de los padres de los estudiantes con el fin de autorizar la intervencion con los
mismos.

Los resultados obtenidos fueron que tanto las victimas, como los
intimidadores, identificaron caracteristicas que han sido asociadas por la literatura a
los dos tipos de victimas: pasivas (retraidas) y provocadoras (hiperactivos). A nivel
de emociones se encontré que en las victimas era comun la rabia, el rencor, la
tristeza y el miedo; mientras que en los intimidadores eran comunes los celos y la
alegria, siendo mas frecuente encontrar una dificultad para identificar los
sentimientos experimentados. A nivel de creencias se identifica que las victimas
consideran que el problema nunca acabara y que los actos de intimidacion no les
traen ninguna ganancia, mientras que los intimidadores creen que la victima puede
sacar provecho de la situacion para ser mas tenido en cuenta, respaldados por otros,
concentrarse solo en su desempefio académico y encontrar mas apoyo familiar. De
todas maneras a nivel general se evidencia la creencia de que quienes son
intimidadores tienen un alto riesgo de convertirse en un futuro en delincuentes o en
personas reconocidas con poder, mientras que las victimas seran en un futuro
personas vulneradas y maltratadas.

En el mismo nivel dentro del ambito nacional, se encuentra también la

investigacion: Teoria sustantiva acerca de las creencias en convivencia escolar de
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estudiantes, docentes y directivos docentes en tres colegios publicos de Bogota
D.C., la cual tiene como objetivo de investigacion conceptualizar mediante una
teoria sustantiva las principales creencias explicitadas en estudiantes, docentes y
directivos docentes acerca de la convivencia escolar de tres colegios publicos de
Bogota. La metodologia implementada fue de corte cualitativo a través del modelo
paradigmatico, con base en el método etnografico. Como método de recoleccion de
informacion se implementaron registros de observaciéon — cuadernos de campo, guia
de observacion participante, relatos del informante, guion de encuestas, entrevistas,
grupos de discusion y memos.

Como resultado en las tres instituciones educativas objeto de estudio, se
evidencia que la convivencia escolar es percibida de manera diferente. Segun las
creencias de los estudiantes, esta depende de las figuras de autoridad y de las
normas y correctivos implementados; siendo asi que en las instituciones en las que
se encuentran conflictos marcados de convivencia se percibe ausencia de las figuras
de autoridad, poco liderazgo por parte de los estudiantes en la resolucion de
conflictos. Por otro lado en las instituciones en donde se observa mejor convivencia
escolar hay mayor asimilacion de las normas y los docentes y directivos se
comprometen en los procesos de convivencia.

En el marco internacional se encuentra como antecedente la investigacion
Diferencias de atribucion causal en el bullying y sus protagonistas. Esta investigacion
tuvo como objetivo valorar las diferencias de percepcion del maltrato entre iguales, a
partir de la atribuciébn causal que hacen del mismo, segun la situacion de

participacion (ejercicio, recepcion, contemplacion), el perfil habitual que ocupan en
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ese escenario (agresores, victimas y testigos) y la variable sexo. El método de
investigacion utilizado es el cuantitativo, en una muestra de 2181 sujetos de 10 a 18
aflos de 20 centros educativos. El instrumento de evaluacion empleado fue el
Cuestionario de Intimidacion y Maltrato entre iguales CIMEI (Avilés, 2003).

Como resultados se presentan las diferencias en las atribuciones causales
dependiendo del perfil habitual que el alumno(a) ocupe en la dinamica bullying.
Ademas se evidencian preferencias argumentales de atribucion causal segun el
perfil habitual, asi se dan razones minimizadoras en perfiles agresores, de tal
manera que explican lo que ocurre quitandole importancia en todas las situaciones
de participacion y mostrandose habituados a ellas. Valoran de manera positiva los
hechos de agresion, se les dificulta valorar negativamente las agresiones y tienen
dificultad para reconocer las emociones de los otros. Se presentan igualmente
razones justificativas en la que se argumenta la provocacion explicandose esto
desde modelos de déficit en los procesos de cognicidn social y de atribuciones
erroneas (Crick y Dodge, 1996). También se exponen razones intencionales en las
que se obtiene algun beneficio o se logra un objetivo. Finalmente razones por
asimetria de fuerzas por diferencias que se instalan en las victimas cuando son
objeto y testigos del bullying en la que son conscientes de sus debilidades y asumen
esto como explicacion por lo que les pasa.

Por ultimo a nivel internacional se encuentra también la investigacion
denominada “Inteligencia emocional en las victimas de acoso escolar y en los
agresores” (Garaigordobil y Ornederra, 2010). La cual tenia como objetivo analizar

las relaciones existentes entre ser victima de acoso escolar y ser agresor con
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parametros asociados a la inteligencia emocional o pensamiento constructivo global
(emotividad, eficacia, pensamiento supersticioso, rigidez, pensamiento esotérico,
ilusién). EIl estudio utiliz6 una metodologia descriptiva y correlacional de corte
transversal buscando establecer relaciones de concomitancia entre el rol de victima
y agresor con la inteligencia emocional (pensamiento constructivo global) y factores
asociados a la misma (emotividad, eficacia, pensamiento supersticioso, rigidez,
pensamiento esotérico, e ilusién). Para medir las variables se utilizaron tres
instrumentos de evaluacion: el Inventario de Pensamiento Constructivo, la Lista de
Chequeo mi vida en la escuela y el Cuestionario de Conductas Antisociales.

Los resultados obtenidos pusieron de relieve que los adolescentes que habian
sufrido muchas conductas de intimidacion o bullying, tuvieron bajo nivel de
inteligencia emocional, baja emotividad, baja autoestima, baja tolerancia a la
frustracion, baja eficacia, y poca actividad y muchas creencias irracionales; y que los
adolescentes que tenian un nivel alto de conductas antisociales-delictivas mostraban
bajo nivel de inteligencia emocional, de eficacia, de actividad, de responsabilidad, y
de tolerancia, tenian un nivel bajo de actividad, alto nivel de pensamiento
supersticioso y de suspicacia. Los resultados han evidenciado que tanto las victimas

de acoso escolar como los agresores tienen bajo nivel de inteligencia emocional.
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PROBLEMA

Problema de investigacion
¢,Como la intimidacion, la alteridad y la intimidad se configuran como
dinamicas sociales susceptibles de afectar vinculos relacionales dentro de contextos
escolares?
Objetivos
Objetivo general

Enunciar cédmo la intimidacion, la alteridad y la intimidad se configuran como

dindmicas sociales susceptibles de afectar vinculos relacionales en contextos
escolares.

Objetivos especificos

1. Reflexionar en torno a la influencia de la intimidacién en los contextos
escolares.

2. Configurar un lugar de enunciacién para la alteridad y la intimidad como

horizontes de posibilidad en contextos escolares.
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Metodologia
El enfoque metodoldgico utilizado en la construccion y discusion teorica,
sugirié adoptar el analisis del discurso desde la perspectiva de Michel Foucault. A
partir del mismo, se entiende que: “los dispositivos conceptuales y tedricos, lo que él
llamara “episteme” o “discurso” son los que hacen posible la reconstruccion metddica
de los objetos y con ello, toda experiencia, manipulacién o transformacion de éstos”.

(Pérez, 2011, p. 466).

De esta manera, desde el pensamiento de Foucault se asume que el
conocimiento del otro es posible a través de la mediacion de una conciencia dotada
de forma, asumida como el discurso, es decir, sélo mediante el mismo es posible la
reflexion y el conocimiento del objeto. Esto no quiere decir que el sujeto no pueda
actuar y pensar sobre el objeto concreto, pero si que para lograr su comprension y
apropiacion debe dotarlo de conceptos y de categorias, esto es, de discursos, que le
faciliten su lectura y enunciacién. Asi las cosas, segun Pérez (2011, p. 472) desde

Foucault se “Intenta pues mostrar que ningin pensamiento y ninguna realidad son

preeminentes sobre las formaciones discursivas y que tan lejos como se quiera
pensar y en cualquier direccion, siempre se piensa en palabras organizadas en

discursos”.

En este sentido Pérez (2011, p. 469) plantea también que

El objeto de un saber nunca es un dato inmediato sino el resultado de una
confluencia de discursos y conceptos que funcionan como sus condiciones de
posibilidad, la razon de su existencia. A esta reconstruccion puede llamarsele,

creemos, una critica del objeto (inmediato).
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En este enfoque, cada travesia de la lectura reflexiva desarrollada, tuvo la
necesidad de construir los enunciados correspondientes a la intimidacion, la
intimidad y la alteridad como objetos de conocimiento, haciendo uso de la técnica de
revision documental con el fin de comprender las relaciones discursivas enmarcadas
en éstas categorias de conocimiento y construir una reflexion tedrica sobre las
mismas.

Asi mismo, se rescata dentro de la critica metddica de Foucault, la
importancia de que el sujeto se posicione a si mismo como objeto de pregunta, como
sujeto de auto reflexion, a partir del cual es posible encontrar un transitar histérico y
también es posible acceder al conocimiento. En este orden de ideas, en la
construccion y reflexion tedrica y documental también se encuentran inmersas las
construcciones subjetivas como sujetos y las formas como hemos sido
histéricamente constituidos. De esta manera, el saber da razén de la episteme a
través de la cual nos construimos como sujetos de conocimiento, sin dejar de lado
que esa episteme responde al discurso de poder dominante en determinados
contextos o épocas que de una u otra manera influye en nuestra interpretacion del

mundo, cuestionando entonces como ha sido la ontologia histérica de nuestra moral.

Por tanto, con base en lo anterior, es importante tener en cuenta que

No hay en Foucault un método, si por este se entiende un procedimiento o una
accion reglada que pudiera hacerse independiente de sus aplicaciones. En
cambio, lo que hay es una critica metédica a las categorias cruciales de las
ciencias humanas, al objeto que es pensando, al sujeto que lo piensa, al sujeto

gue es pensado y que piensa. (Pérez, 2011, p. 486)
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HALLAZGOS
DESCRIPCION TEORICA
Laintimidacién como forma de interaccion

Desde la mirada de la ciencia psicoldgica, la comprensiéon del comportamiento
del ser humano se fundamenta en factores tan complejos como la humanidad
misma; se conciben diferentes condiciones como generadoras o explicativas de su
comportamiento: unas de orden estructural como las caracteristicas hereditarias,
fisiol6gicas y neuroldgicas que definen rasgos de personalidad y estilos cognitivos y
comportamentales en el ser humano. Sin embargo, también se ha reconocido el
poder de los pensamientos, las emociones y los patrones de comportamiento
aprendidos dentro de contextos especificos que a su vez estan enmarcados en
sistemas sociales y culturales particulares. Es asi como se asume que el ser
humano no puede entenderse de una manera desarticulada y fragmentada.

Es desde el ambito educativo en el que mas se ha buscado entender el
comportamiento del sujeto y facilitar en el mismo, acciones y condiciones para
mejorar los procesos educativos y formativos. La educacién viene dada como una
posibilidad de desarrollar en el ser humano procesos de pensamiento que le
permitan ajustarse a su medio y ademas generar transformaciones positivas en el
mismo. En consecuencia, no es posible pensar la educacion desarticulada de los
andamiajes biologicos del sujeto, pero tampoco desconociendo las raices que los
marcos contextuales ofrecen, ya que los sujetos nacen inmersos en configuraciones
de orden social, politico, econdémico, religioso, étnico, etc., que de seguro empiezan

a constituirse en factores que inciden en la formacion del ser humano. A su vez, se
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presentan dinamicas en el medio familiar que son altamente influyentes en el
comportamiento y que establecen las bases de lo que sera la vida de cada persona.

No se habla de que en el area educativa se presenten mecanismos de
intimidacion de una forma exclusiva; diferentes sectores y ambitos de nuestras
construcciones de sociedad y cultura la conservan como estrategia de preservacion
de los modelos tradicionales e histéricamente dominantes. Por consiguiente, la
intimidacion es un fenédmeno presente en casi la totalidad de nuestras relaciones y
vinculos de coexistencia con el otro y posiblemente se nos ha hecho tan frecuente y
comun que dificilmente conseguimos leerla.

En este sentido, Levinas (1998) en su texto Libertad y Mandamiento, hace
validas algunas reflexiones en torno a las grandes implicaciones de la libertad y la
obediencia que bien pueden estar asociadas al tema de la intimidacion. El fildsofo de
la alteridad afirma que: “ordenar es actuar sobre una voluntad (...) es actuar sobre
una realidad independiente, sobre algo que no solo ofrece una gran resistencia, sino
una resistencia absoluta [...]" (p. 77).

Sin embargo, encuentra en la otra voluntad una especie de consentimiento,
siendo definida la orden como un hacer realidad la voluntad de quien obedece; el
acto de la intimidacion se encuentra, al igual que en la orden, la posibilidad de
accion respecto y frente al otro, ese otro que se presenta con una existencia
independiente y que asume la voluntad del yo. En este punto, la cuestion critica
reside en la resistencia que debe ejercerse por parte del otro pero también de su

asentimiento final en relacién a la intimidacion.



Intimidacidn, Intimidad y Alteridad en Contextos Escolares 19

Una concepcion similar podria emplearse en la comprension del fenémeno de
la intimidacion, asumiendo que la génesis y desarrollo de la misma puede radicar
igualmente en la relacion de negacion del otro. Los vinculos que se establecen con
los demas son altamente complejos y esenciales en la existencia humana y
claramente se ha entendido desde la literatura y desde nuestras vivencias
personales, que los seres humanos hacen parte de la naturaleza predeterminada y
de la cultura construida, como seres gregarios, que buscan asociarse muchas veces
sin tener un objetivo definido. Es asi que como seres humanos, se ha entendido que
buscamos al otro para identificarnos y reconocernos, porque es a partir del otro que
también podemos existir.

La relacion del yo con el otro es compleja y similar, segun lo afirma Skliar
(2002), a un misterio. A pesar de que a la mayoria de los seres humanos todo
aquello que es particularmente diferente nos perturba, parece ser que la linea y
criterio de las situaciones, cosas, caracteristicas o circunstancias que pueden
parecernos distintas y amenazantes son demasiado grandes. Por tanto, todo aquello
que es distinto a mi puede ser considerado un peligro: el otro entonces, es
inminentemente percibido como una amenaza, como algo que me intimida.

En esta idea, internamente se encuentra la nocion del miedo en el sujeto
humano, miedo a desaparecer, a dejar de existir como singularidad. El otro
representa lo que es distinto a mi, ni siquiera aun puede denotarse como opuesto,
solo diferente; por ende, se debe suprimir el agente que genera este temor, con el fin

de lograr preservar el yo y autoafirmarse. Esto puede lograrse de muchas maneras
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ampliamente vivenciadas en nuestra sociedad: puede ser mediante la invisibilizacion
del otro, su anulacion, su rechazo, su discriminacion o su intimidacion.

Por naturaleza y cultura todos somos diferentes, sin embargo, desde lo
cognitivo y emocional se debe reconocer que en nosotros emergen miradas de
rechazo y/o de vulnerabilidad- compasion hacia lo que es distinto en raza,
orientacion sexual, condicién social, econd6mica, cultural, sensorial, motriz vy
cognitiva. A pesar de que desde la razon posiblemente se entiende que todos somos
diferentes, a lo que es distinto de una manera mas notable se le aisla, se le ignora,
se le burla o se le compadece. Verbigracia, en fendbmenos como la intimidacion
escolar, la inclusion de nifios con diversidad funcional dentro de las aulas regulares o
la escolarizaciéon de personas en situacion de vulnerabilidad social, se hacen mas
evidentes reacciones de este tipo. Nos resulta dificil asumir-nos como diferentes.

Sin embargo, es cuestionante y complejo pensar que aquello que me genera
rechazo y que intento suprimir es lo que precisamente me permite validarme y
autoafirmarme en lo que pienso de mi mismo. De acuerdo a Skliar (2002, p. 15) “el
otro solo es otro en la medida en que pueda ser capaz de mostrarme (...) quienes
somos nosotros y cuales ajustes debemos hacer para parecernos, cada vez mas, a
nosotros mismos”.

De esta forma, se encuentra una relacion en la que el yo tiene una clara
necesidad del otro, en la que se puede llegar a la dependencia para una real
coexistencia, pero paralelamente hay un fuerte temor a eso que ese mismo otro
representa, un riesgo a mi ser. Es asi como al no lograr entonces establecer o

concebir un vinculo de unidad, se conjuga una relacion de colonialidad en la que uno
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debe dominar y el otro someterse. En nuestros sistemas sociales y dentro de éstos
el ambito educativo, se ejemplifican variadamente este tipo de situaciones en las que
las relaciones interpersonales y todo nuestro sistema de funcionamiento actual,
estan condicionados por este tipo de dindmica en la que debe primar la intimidacién
y la dominacion frente a los demas.

En el medio escolar se analizan situaciones en las que jévenes, desde sus
caracteristicas cognitivas propias de la etapa adolescente (a partir de las cuales hay
un claro cuestionamiento de las normas ya establecidas y a los criterios paternos)
discuten respecto a la utilidad de aprender todas las asignaturas, asumir todas las
normas, recitar todas las lecciones y regirse de manera casi militar a todos los
horarios establecidos, como parte de una adecuada formacion académica. Hay una
leve intuicion frente a lo poco que encajan muchos jévenes en el actual y rigido
sistema educativo y cOmo ante su exclusion generalmente asumen comportamientos
en contra de aquellos que si parecen ajustarse al sistema.

El camino por recorrer en esta direccion es extenso, pues para el sistema
educativo, aun se conserva aquella tendencia a mirar al sujeto como bueno o malo
segun se ajuste a nuestros criterios personales y sociales de lo que es adecuado o
no lo es; buscamos establecer comparaciones entre nuestros estudiantes
clasificando a aquellos que se enmarcan en nuestros canones de comportamiento y
desempeiio académico y excluyendo a los que no, buscando directa o
indirectamente su anulacion.

Bajo esta perspectiva, la relacién con el otro se convierte en una negacion del

otro, especialmente por medio del lenguaje y al encontrarse en sistemas en los que
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se requiere esta situacion para lograr acoplarse a las normas y pautas ya
establecidas. Se encuentra entonces, una clara cultura del miedo, de la opresion y
del imperio del yo sobre el otro mediante la cual es posible la continuidad de los
sistemas imperantes, de los sistemas ya pensados. En este punto surge la
necesidad de pensar una manera distinta de imaginarnos como sujetos y como
sociedad, una forma alternativa en la que se logre la convivencia a partir del
reconocimiento de lo que soy, al tiempo que acepto la singularidad de los demas.

En este sentido, deviene la idea del otro legitimado a partir de su diversidad y
de su diferencia. La cercania y el contacto con el otro suponen, por consiguiente, un
respeto y responsabilidad de los cuales carecemos la mayor parte del tiempo. Frente
a esto, la labor educativa viene a retarnos respecto a la enorme tarea de
reconocernos y reconocer al otro desde su singularidad y diferencia. Conocer y
lograr convivir con el otro, sin la nocion de dominio e imposicion, ojala si de un

respeto legitimo al otro como sujeto, a sus tiempos y a sus espacios.

Tiempos de la intimidacién
En relacién al tiempo y al espacio es importante reflexionar sobre las
imposiciones que se realizan desde los sistemas dominantes, haciendo uso de la
intimidacion para promoverlos desde una sola mirada.
La pregunta por el tiempo es una cuestion que se nos presenta como desafio,
como exigencia, como demanda, como una condicién esencial de la alteridad, mas
aun, desde el cuestionamiento de las miradas ya habituales que se han apropiado

respecto a la temporalidad, asumida desde la mismidad, lo homogéneo y uniforme
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para todos como sujetos involucrados en la denominada Unica realidad. Al
pensarnos como seres humanos, frecuentemente se presenta en la concepcion
racional una imagen pandptica donde todos estamos agrupados en una sola
categoria desde la condicién de humanidad, y a partir de esto, se suele asumir que
las percepciones, experiencias, miradas y comportamientos seguramente son
iguales para todos porque todos somos humanos. Se piensa y se refiere el lenguaje
entonces a partir de la mismidad, de la manera como el yo asume que se presenta
en el otro, buscando trasladar las vivencias propias en un otro; se presiente que
pueden o deben haber algunas diferencias pero estas se aceptan como minimas y
muy generalizadas, por tanto, no son tan evidentes.

Ahora bien, la experiencia del tiempo también se ha condicionado para ser
pensada desde la unicidad, desde la nociébn de que existe un tiempo lineal,
secuencial, determinado por los sistemas mundiales y que es funcional por cuanto
ha logrado la organizacion vy distribuciéon de las diferentes actividades del hombre y
de la mujer. El tiempo desde esta vision, es una realidad determinada y se aprecia
por todos de la misma manera.

No obstante, la realidad no es una sola y el tiempo no es Unico, se estructura
en relacion con el espacio, ya que el tiempo no discurre en un solo espacio, por el
contrario se materializa, se hace presente en multiples escenarios a través de los
cuales se configura la realidad, una realidad directamente determinada por las
experiencias; en este sentido, temporalidad y espacio se determinan por la relacién

del hombre con los tiempos de su existencia.
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La consideraciéon del tiempo se vincula precisamente al sujeto, como una
construccion y experiencia que parte de lo humano, y por tanto, existe y es posible a
partir de la consciencia del si mismo y de la relacién con el otro. En este sentido, el
tiempo es inherente a cada persona y en la presencia de cada ser como persona,
emerge de manera simultanea una temporalidad. Esta reflexion contradice de
entrada, la mirada tan arraigada que solemos preservar respecto a la universalidad
del tiempo: un tiempo que se intuye como Unico, material, objetivo. Tiempo pensado
desde la homogeneidad, desde la concepcion de que a todos nos sirve o mismo y
de la misma manera; que percibimos, pensamos y sofiamos igual. Se presenta, por
consiguiente, una reflexion alternativa del tiempo comprendido desde la subjetividad
y la intersubjetividad.

La mismidad conduce a la repeticion de un molde, de una misma forma de
percibir el mundo y la temporalidad, no obstante, aludiendo a la representacion de
sujeto, se debe comprender que la particularidad, la singularidad y la diversidad se
hacen presentes como realidades también de la dimension humana y como tal, se
recuerda que no sélo somos seres humanos, sino también sujetos que, claro esta,
necesitamos del vinculo y del encuentro con el otro. En esta concepcion, el tiempo
también puede ser diverso, diferente y afirmado desde la alteridad, es decir, no se
impone un solo tiempo, porque también hay tiempos en el/los otros.

Lo primario y originario del fendmeno del tiempo es su caracter de
diferenciacion, de ser distinto, por el que se experiencia pluralidad y alteridad (...)
pues decimos que hay tiempo cuando percibimos lo anterior y posterior como

distintos, como diversos, cuando captamos diversidad y alteridad. Este caracter de
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otro, de alteridad y de distinto es lo que hace emerger la experiencia de tiempo
(Callin, 2008).

De esta manera, surge la mirada de un tiempo en alteridad que se construye
en la relacién con el otro, desde lo cual se reconoce que el tiempo de la mismidad no
es totalitario, que existen otros tiempos, otras miradas, otras experiencias; se habla
entonces, del tiempo como una construccion relativa que depende del referente, de
quien habla y de quien vive, del yo y del otro. En este orden de ideas, el tiempo es
relativo al si mismo, aunque por ello también hay un tiempo del otro, tiempo que por
no pertenecernos nos es irreconocible, indefinible, innombrable e ingobernable, y por
ende, es desde ahi, desde donde puede concebirse una temporalidad particular a
partir de la cual sea posible hablar del tiempo de la intimidad, del tiempo de la
alteridad.

Al respecto, segun Skliar, (2002), en términos de la temporalidad, la
percepcion del ser y el es, siempre se mantienen en cuestionamiento, pues al no
tener clara la percepcion del tiempo, el ser y el es pueden también ser un no ser y un
no es, en este sentido la Unica alternativa posible para que la alteridad no quede
aprisionada entre la condicion y el estado del ser o no ser, parece ser la de una
temporalidad que podriamos denominar la del estar siendo, es decir, un estar siendo
como proceso y no como un estado identitario, esencializado, acabado o plenamente
definido; en este sentido, el estar siendo permitiria la intimidad, pues al estar siendo
de manera permanente podemos perder la palabra de la boca y en este acto

dejarnos algo innombrable s6lo para nosotros mismos.
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Los tiempos de la alteridad, serian entonces, aquellos tiempos en los que la
intimidad es posible, en donde se trasciende de la mismidad y la propia experiencia
de la temporalidad, en donde se permite que el otro exista, sea y hable desde su
espacio y desde su tiempo, generando rupturas con y en la normatividad cronoldgica
unificada que se impone como mecanismo para perpetuar sistemas de intimidacion y
practicas de colonizacion del pensamiento; el tiempo visto desde una concepcion
Unica y totalizante tiene una fuerte y profunda relacion con la intimidaciéon, ya que
esta concepcion de tiempo es en si misma una estrategia de dominacion y
subordinacion, este tiempo posibilita la colonizacion y la opresion del otro.

Desde esta perspectiva, el sistema capitalista siempre continuara buscando
generar una idea de pensamiento en la que la percepciéon del tiempo sea Unica y
totalizante, a través de la cual se busque ejercer un imperio sobre las construcciones
de la temporalidad del otro, tomando el tiempo como pretexto o herramienta de

dominio que posibilita la colonizacion, la opresién del otro y por ende la intimidacion.

De ahi que la consciencia opresora tienda a trasformar en objeto de su dominio todo
aquello que le es cercano. La tierra, los bienes, la produccion, la creacion de los
hombres, los hombres mismos, el tiempo en el que se encuentran los hombres, todo

se reduce a objeto de su dominio. (Freire, p. 39)

El tiempo de la intimidacién, reduce y niega la alteridad, la historia de vida, la
autonomia, la independencia y la esencia humana, ya que esclaviza y utiliza al
sujeto para sus fines, establecidos y propuestos no por €l mismo, sino por agentes
externos (estados, sistemas socio politicos, educativos, econémicos y de mercado)
quienes se apropian del tiempo para cumplir y satisfacer sus designios, buscando

generar una idea de pensamiento en la que la percepcion del tiempo sea Unica, a
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través de la cual se busque ejercer un imperio sobre las construcciones de la
temporalidad del otro. Encontramos que el mundo y la realidad estan pensados
desde lo bipolar, desde lo opuesto, no se habla de multiples realidades, de mdltiples
formas de percibir y entender el mundo y en la perpetracion de este sistema se
requiere de cierto orden, de ciertos disefios que para mantenerse, operan desde la
opresion y la intimidacion.

Este tiempo ajeno, es una imposicién que regula la vida diaria de los sujetos,
gue los normativiza y en ocasiones los aliena, es un tiempo dictador, un tiempo
inhumano que neurotiza y enferma.

El tiempo de la intimidacion, es un tiempo que homogeniza, es un tiempo

rutinario, mecdanico, es un tiempo material y medible,
“Hay calendarios y relojes para medirlo, pero eso significa poco, porque todos
sabemos que, a veces, una hora puede parecernos una eternidad, y otra, en
cambio, pasa en un instante; depende de lo que hagamos durante esa hora”
(Ende, s.f., p.40).

Este tiempo desconoce las historias de vida, los pasados y la imaginacion del
futuro, se habla del presente en términos de la inmediatez, del aqui y ahora, del
momento presente, sin causas, ni consecuencias, como un tiempo que nace y muere
en el mismo instante, ya que desconoce los aprendizajes del pasado y no logra
proyectarse asi mismo en el futuro.

Este tiempo Unico, no narrativo, en el que no se enuncia al otro mas que para
volverlo objeto de accidon mancomunada y de produccion, no se construye desde la

alteridad, no se humaniza, es decir, no tiene en cuenta el tiempo en la relacién con el

otro como construcciones singulares que pueden encontrarse en la medida en la que
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se entrelazan afectos entre los sujetos y se construyen vinculos. El tiempo que nos
domina generalmente es el tiempo de la intimidacion, el tiempo de la dominacion,
del castigo. Parecia que viviéramos en un tiempo prestado o alquilado, que dia a dia
absorbe mas nuestra esencia, nuestra humanidad, nuestra alteridad.

El pandptico de Foucault, es un claro ejemplo del tiempo de la dominacion, de
la vigilancia, de la regulaciéon, de la coercion; en nuestra estructura cotidiana de
vida, ya sea en el trabajo, en la escuela o en nuestra familia.

Un tiempo, un espacio que se ven limitados por la estructura institucional, que
si bien es cierto, debe estar ligada por la funcion de satisfacer ciertas necesidades
de los sujetos, también inhibe nuestra posibilidad de existir como singularidad. La
escuela, por ejemplo, como base fundamental, como ente social, realiza importantes
actividades funcionales a través de las cuales se proporciona unidad, cohesion
dentro de la institucion misma asi como en cada uno de sus integrantes, pero al
mismo tiempo absorbe la particularidad, la espacialidad y la temporalidad de los
sujetos educandos, imponiendo un tiempo/espacio sin contexto, sin memoria, sin
historias y lenguajes de vida, sin utopias, a partir de la negacion del otro.

De esta manera, en el sistema educativo se impone un tiempo que niega los
tiempos de los otros, un tiempo de la intimidacién, desde el cual se producen
objetos, no sujetos ni humanidades. El tiempo a partir de su concepcioén de unicidad,
totalidad y objetividad predominante en las instituciones educativas, es un tiempo en
el que se niega el acontecer del otro, pues no se concibe la educacion como una
posibilidad de permitirle al otro que sea y que logre intimidad, sino como el espacio

para propiciar y mantener una temporalidad que regule disciplinas, sistemas de
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produccion, la fabricacion de mano de obra en masa para sostener economias
sustentadas en el modelo capitalista, en las que se requiere de eficiencia y eficacia y
en el que es fundamental la secuencia y la productividad. En este sentido, Foucault

(1975) refiere:

El cuerpo humano entra en un mecanismo de poder que lo explora, lo desarticula y lo
recompone. Una ‘anatomia politica’, que es igualmente una ‘mecanica del poder, esta
naciendo (siglo XVIIl); y define como se puede hacer presa en el cuerpo de los demés, no
simplemente para que ellos hagan lo que se desee, sino para que operen como se quiere,
con las técnicas segun la rapidez y la eficacia que se determina. La disciplina fabrica asi

cuerpos sometidos y ejercitados. La disciplina fabrica, en Ultima instancia, cuerpos ddciles.

De esta manera, en nuestras instituciones destinadas a educar poco se
ensefla a partir de las historias de vida, del reconocimiento de la alteridad e
intimidad, ya que se busca que todos y todas converjan en un mismo tiempo que
finalmente no puede ser regulado al tiempo de cada uno, por tanto, hay un tiempo
gue se impone al de los demas.

Desde esta reflexion, la escuela no es ajena al vicio del tiempo como Unico, es
por ende un espacio, que si bien es cierto deberia estar ligado al rescate y la
construccion de lo humano, pero que se ha convertido en una especie de carcel en
la cual el dominio de unos emerge sobre otros de manera intimidante, propiciando
que entre menos lenguaje de construccion de la alteridad exista, sera mejor, pues
entre mas cefidos a la norma estén los actores, mas relevante sera su tarea de
perpetuar los modelos colonizadores. Entonces en la escuela los individuos en vez
de realmente educarse para convivir y construirse en lo intimo, lo privado y lo
publico, se someten a un adiestramiento que poco a poco perpetla los modelos

econdémicos, politicos, sociales, religiosos, entre otros, de dominacién historica.
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Frente a esta crisis, es necesario entonces empezar a buscar en lo mas
intimo de la humanidad, la posibilidad de una escuela y un modelo educativo en el
gue se sustente y asegure una continuidad social, transmitiendo a cada una de las
generaciones presentes todo un patrimonio cultural que respete una construccion
colectiva, pero que permita un rescate de lo propio, de la alteridad.

Nos instalamos entonces, en una escuela de la utopia que facilite el
despliegue, la diseminacion, la potencia y la apertura de esa alteridad e intimidad en
escenarios Yy tiempos escolares, en la que se deberia reconocer que cada
estudiante tiene su propia historia, que no fue, que no es, sino que constantemente
esta siendo como ser humano, que lleva en su ser todo lo que él representa, que
abarca su pasado y presente.

En este sentido, se hablaria entonces de una escuela que implica unas
préacticas pedagogicas de la alteridad, los espacios de desasosiego, los afectos en
SuUs encuentros consigo mismos y con los otros, el libre avance en conocimiento y en
las formas de descubrir, sin dejar de lado la conversacion con el docente, desde el
estimulo, la consideracion y el respeto y la conversacion con el estudiante desde su
posibilidad de interpretar, opinar y criticar. En este orden de ideas Skliar (2007,

p.32), refiere

si la herencia requiere de cierta infidelidad para seguir siendo herencia, y si la
transmisién implica una memoria de generaciones y entre generaciones, poco se ha
pensado hasta ahora en educacion acerca de la infidelidad del heredero (que no
sea, claro, el hacerlo en términos de violencia, apatia, negacion, desidia, rechazo,
exclusién), y de la memoria propia de la juventud (que no sea, entonces, el hacerlo
bajo el rétulo de una «generacion amnésica» o de recuerdos demasiado fugaces y

veloces).
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Desde esta perspectiva, se piensa y medita una educacién que tenga como
practica constante la alteridad, donde se permita el tiempo del otro en todos los
aspectos que implican los tiempos de la escuela, donde los estudiantes desarrollen
Su propio pensamiento, su propio ritmo, donde se reconozca su propio saber que es
la base de todo cambio, convirtiendo asi los conocimientos vividos en la capacidad
de cada ser, para que permanezcan como una fuente inagotable, que les permitira
mantener en una constante busqueda de nuevo conocimiento y el no quedarse
estancados en la mismidad; dejando de lado los conocimientos transmitidos de
contenidos trasegados, elaborados, ajenos, aburridos, sin esencia y repetidos que
facilmente se desvanecen en la memoria.

Una educacién que promueva una verdadera transformacion en el sujeto y en
nuestras construcciones de sociedad, introduciendo nuevas variantes y perspectivas,
con la posibilidad de fomentar y fortalecer un espiritu critico y emancipador enfocado
en un cambio social el que ya no se hable de la competencia sino de la humanidad,
con la capacidad de renovar estructuras ya formuladas y asegurar a la vez la
existencia y el progreso, una educacién que tome como punto de referencia una

historia significativa, un futuro esperanzador y un presente con contexto significativo.

Se necesita agenciar una pedagogia de la alteridad, una pedagogia del Nos-
Otros, una pedagogia que sabe habitar la indiferencia, una pedagogia como
practica de la conversacion, que nombra mundos posibles, donde nos
hacemos cémplices en la justicia, responsabilidad y hospitalidad. (Ortega, s.f.,
p.11)

Esta mirada de escuela nos impone el reto de pensarla distanciandose de la

mismidad y de la imposicién para recrearla a partir de la formacion del otro, de la
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diferencia, de la decolonizacién del tiempo. La escuela como propicia para
desvanecer los tiempos de la intimidacion que sostienen lo que otros han pensado y
decidido que seamos y multiplicar nuevas semanticas del tiempo que consideren la
historia, las raices, los afectos, las humanidades y la intimidad, como lo refiere Freire
(s.f) “la practica de libertad solo encontrara expresion en un pedagogia en el que el
Oprimido tenga condiciones de descubrirse y conquistarse, reflexivamente, como

sujeto de su propio destino histérico” (p.6).

¢,Como la alteridad acontece en el lenguaje?

Una escuela en la que se posibilite el reconocimiento pleno del otro en su
temporalidad, también exige un nuevo lenguaje para que ésta pueda, no soélo tener
tiempo para aparecer, sino palabras para nombrarse.

La realidad en la que nos encontramos inmersos es dinamica, cambiante,
fluctuante, y los seres que habitamos en ella, poseemos estas mismas condiciones,
tenemos capacidad de adaptacién, de sobrellevar y superar dificultades, y esto no es
posible mas que por la relacion continua que tenemos unos con otros, relacion de
interdependencia, que nos permite construirnos y de- construirnos en colectivo.
Dicha relacién se profundiza mediante el lenguaje, visualizado como el camino y la
fuerza a través de la cual el “nos-otros” logra configurarse una idea o una
interpretacion de lo que son el uno para el otro.

El lenguaje posibilita nuestra existencia como sujetos y vincula caminos de
relacion y encuentro con el otro, configura la forma que tienen los humanos para

comunicarse a través de la utilizacion de diversos signos. Es entonces a través de
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éste como logra darse un reconocimiento al otro y al mismo tiempo diferenciarse de
él, en la medida en que la comunicacion permita la identificacion de cada cual.

El lenguaje posicionado como horizonte desde el cual se posibilita dicho
pensamiento, es entonces esencia fundamental del mundo humano, tanto del mundo
simbolico como del mundo de la razén, a través de él creamos y recreamos
realidades, que nos permiten ir transformandonos como sujetos.

Sin embargo, al parecer es frecuente que el lenguaje se presente como un
camino aparentemente unidireccional, en el que importa mas lo que el yo quiere
decir o logra entender, que el contenido y la intencionalidad del otro. El lenguaje
entonces se presenta como un instrumento predominantemente personal y poco
colectivo, “casi nadie reconoce voces cuyo origen no le sea propio; casi nadie
escucha, sino la reverberacion de sus propias palabras; casi nadie encarna el eco y
la huella que dejan otros sonidos, otros gestos, otros rostros (Skliar, 2007).

Como lo manifiesta Barcena (citado por Ortega, s.f) nos encontramos en un
mundo de mondlogos colectivos similar al que experimentan los nifios de primera
infancia, en el que lo que concierne a uno y sus intenciones son desviadas por otro,
porque solo le interesa lo que si mismo requiere, aquello por lo cual el lenguaje le es
funcional ignorando por completo a ese que formula una pregunta, una intencion o
simplemente una perspectiva desde su condicion de sujeto.

Es entonces el lenguaje tanto una oportunidad como un problema,
considerando que es a través del mismo como el yo logra afectar al otro, pero
simultdneamente el otro también busca ejercer una influencia sobre el yo, es decir, el

lenguaje se configura en una continua relacion de reciprocidad. En este sentido,
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Gonzales (2008), manifiesta que desde la mirada de la alteridad entender al otro “no
debe limitarse a descubrir los errores en la comunicacion de la otra persona, sino
escuchar para tratar de entender lo que realmente nos quiere decir” (p. 13).

Por medio del lenguaje no sélo se transmite informacién, ademas se facilita la
interaccion y el vinculo con el otro, el encuentro emocional, la existencia del sujeto,
potencializa el acercamiento a nuestra esencia personal y a la conciencia colectiva,
sin embargo, como dimension compleja, también presenta un margen conflictivo, de
influencia y deseo de poder frente al otro. A través del lenguaje manifestamos
emociones de afecto pero también a través de él se puede amenazar, insultar,
intimidar, disminuir. En mediacion del lenguaje se hace presente la posibilidad de
edificar y de colisionar con la emocion y la afectividad del otro, de traducir a la
expresion humana una sensacion, un sentimiento, una interioridad que propicie el
encuentro y la intimidad con el otro; pero igualmente, se hace presente la posibilidad
del desencuentro, de la extrafieza con los demas, de patrocinar, con ejercicio del
lenguaje, la inestabilidad y la lesion personal.

Es asi como desde la mirada de los seres humanos como manipuladores en
esencia de nuestras realidades y escenarios, es conocido que el mayor uso del
lenguaje sea el de buscar que los otros hagan lo necesario para lograr nuestros

propésitos; Desde esta perspectiva, Foucault (1992) refiere que

toda sociedad de produccién de discurso esta a la vez controlada, seleccionada y
redistribuida por un cierto nimero de procedimientos que tienen por funciéon conjurar
los poderes y peligros, dominar el acontecimiento aleatorio y esquivar su pesada y

temible materialidad (p. 3).
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El autor plantea que no es posible que se hable de todo lo que cada uno
desea porque terminamos hablando respecto a lo que otros desean que hablemos,
es decir, este discurso, este lenguaje, se encuentra en fuerte conexiéon con el deseo
y con el poder. El discurso se constituye de esta manera, en medio y fin de lucha, de
un poder que se busca y que se persigue y sobre el cual existen multiples medios de
control y delimitacion.

Asi las cosas, progresivamente descubrimos que a través de nuestros actos
comunicativos, ejercemos influencia sobre el otro, aunque muy pocas veces
entendemos que a su vez, también estamos sujetos a este mismo influjo. Es asi
como nos encontramos frente al imperio de los otros porque como seres humanos el
vinculo con los deméas nos lleva a formarnos y a ser. Desde esta reflexion, es
importante recordar que estamos atravesados y delineados por el lenguaje, que nos
permite descubrirnos pero también perdernos. Teniendo en cuenta lo anterior,
Habermas (1999), establece en su teoria basada en la accion comunicativa, que el

proceder comunicativo ocurre dentro del mundo de la vida:

Por decirlo asi, el mundo de la vida es el lugar trascendental donde se encuentran el

hablante y el oyente, donde de modo reciproco reclaman que sus posiciones

encajan en el mundo... y donde pueden criticar o confirmar la validez de las

pretensiones, poner en orden sus discrepancias y llegar a acuerdos.

Bajo esta perspectiva, la accion comunicativa refiere la interaccion de los
sujetos capaces de lenguaje y accién por medio de los cuales configuran una
relacion interpersonal, que confluye en la comprension de simbolos y en la

reciprocidad que guarda todo vinculo intersubjetivo. A partir del lenguaje es posible

emprender un extenso camino de autoconocimiento y entendimiento del sentido de
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vida personal, pero al tiempo, en el transitar, este mismo elemento nos confunde y

confronta con aquellos con quienes buscamos coexistir,

El lenguaje se ha vuelto un refugio opaco de narrativas sombrias, donde cada uno,
cada generacion, repite para si y se jacta indefinidamente de sus pocas palabras,
de su poca expresividad y de su incapacidad manifiesta para la traduccion del

lenguaje de los demas. (Ortega, s.f., p. 2)

Desde esta mirada, se evidencia claramente la imposibilidad de alejarnos de
las interpretaciones y de la subjetividad en nuestra comunicacion y ésta situacion
inconmensurablemente nos lleva al choque con el otro. Si el lenguaje esta vinculado
a nuestro pensamiento y como sujetos somos unicos, particulares y por lo tanto,
diversos, aunque conservamos la esencia y las semejanzas propias de la condicion
humana, se espera que este mismo lenguaje sea un elemento diferente y al mismo
tiempo comun. Es asi como desde él podemos ser, existir, relacionarnos, aunque

también llegar a someternos.

El lenguaje es la actividad que crea significados (...) Estos signos son siempre
creados "para el otro" o, mejor dicho, como perteneciendo desde el inicio también al
otro, y en esto radica su alteridad. En este sentido, el lenguaje es la manifestacion
primaria de la alteridad, del ser con el otro caracteristico del hombre. (Coseriu,
Pastene Labrin, Katabek, 2006)

La alteridad, existe cuando hacemos conciencia del otro, cuando el otro nos
importa, cuando lo dotamos de valor, cuando el otro deja de ser una cosa y pasa por
el lenguaje a configurarse en un sujeto, al menos para si mismo y para el yo con el
gue se relaciona. En este orden de ideas, la alteridad concebida como acto de
hacerse otro acontece en el lenguaje ya que a través de este logra visualizarse al

otro en su condicion humana, sin embargo, ocurre que el sujeto puede también
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utilizar los signos no para relacionarse con el otro, sino simplemente para referirse a
este, puesto que en el fondo de la dindmica de los encuentros establecidos a traves
del lenguaje, cada quien utiliza la comunicaciéon a su favor buscando entonces el
logro de sus intereses o la satisfaccion de sus propias necesidades, sin reconocer
las del otro 0 en palabras mas claras, sin poner en escena a un otro mas alla que
para ser utilizado por un si mismo.

Lenguaje y alteridad como fendmenos meramente posibles en la medida en
que se presenten de manera conjunta, es decir, alteridad Unicamente posible si el
lenguaje permite el establecimiento de una comunicacidon en doble via, una
conversacion que permita la construccion de humanos Unicos y respetados por los
demés, escuchados desde todas sus manifestaciones. Una alteridad constituida
como la condicion de posibilidad de un porvenir, cuya condicion de existencia
deviene de la relacion que se establezca como sujeto de experiencia y de lenguaje.
Ese por-venir acontece donde se da lugar, donde se abren los oidos, donde se
escucha, donde se abre espacio a la palabra porque el yo se dispone a callar y a
prestar oido. El lugar del sujeto de experiencia y de lenguaje es una alternativa a las
l6gicas imperantes en cuanto pretende subvertir el orden y pasar del imperio del
alma sobre el cuerpo, a sentir la corporeidad de aquel que ya no puede decir lo que
todo el mundo dice, de aquel que no puede reproducir lo que todo el mundo piensa,
que no puede orar aquello en lo que todo el mundo cree, porque puede otros
pensamientos, otros discursos, otras creencias.

La palabra hablada o expresada por cualquier otro medio corporal, tiene en si

la capacidad de edificar y de destruir; de esta manera el ser reconocido en el
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lenguaje del otro y que el lenguaje propio sea reconocido por los demas, seria la
prueba perfecta de que a cada individuo se le concibe como un si mismo, que se
diferencia de los otros, siendo otro en el sentido en que a partir de la existencia de
los demas puede ser visibilizado, es decir, es sujeto de alteridad; sin embargo, en el
momento en el que el lenguaje pertenezca solo a uno y niegue el reconocimiento de
ese otro que también hace presencia, se negaria su condicion humana y facilmente
podria llegar a generarse una cadena de dominio por el acto de ignorar y minimizar a
ese que no llega a ser inventado y legitimado como Otro. En este sentido, Bonyuan
(2009) explica que el si, se reconoce como siendo en una relacion dialéctica que
supera la consideracion del otro como un opuesto, como una exterioridad: el otro
frente al cual soy y existo, me convierte en responsable de mi palabra dada, es el
otro el que genera el compromiso de asumirse al si mismo: “El Otro me hace
responsable, es decir, capaz de responder” (Ricoeur, 1996, citado por Bonyuan,
2009-2010).

Por consiguiente, la alteridad en esa relacion yo — tu / ta -yo, tanto el otro
como el yo, se percatan de su existencia y establecen una interpretacion y
percepcion de si mismos y de su contrario, “Dicha interpretacion pasa por generar un
resultado, situarse en una postura, asumir una perspectiva y manifestarse en una
expresion” (Gonzales, 2008, p.3). Asi las cosas, la alteridad habla del encuentro
humano a partir de un referente del si mismo, pero ademas de un afectarse frente a
un otro. Si el pensamiento ocurre a través del lenguaje y el lenguaje también es
posible mediante el pensamiento, sin entrar a definir relaciones de causalidad, debe

considerarse que es a partir del lenguaje como logramos humanizarnos vy
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construirnos como sujetos; asi mismo, la relacion del yo con el otro también debe
estar sujeta a la presencia del lenguaje, tanto como el lenguaje en la configuracion
de la alteridad.

De esta manera, el lenguaje puede ser tanto la coyuntura como la
incongruencia, se encuentra en un sentido de dualidad que hace que mediante el
mismo la alteridad ocurra o se desvanezca. La alteridad entonces, en coherencia
con lo planteado por Gonzales (2008), “es un proceso humano de relacién basado
en la perspectiva que se adquiere del otro, mas la expresion que se tiene hacia el si
mismo” (p. 14), toca las fibras de el yo y del otro, y por lo tanto, esta transversalizada
por el lenguaje.

En consonancia con lo anteriormente expuesto, es importante recordar que el
lenguaje se hace visible igualmente en contextos de alteridad como de intimidacion
(entendida como ausencia de alteridad, como la absoluta negaciéon del otro), que
hace que las expresiones también difieran segun el escenario. Para Ortega (s.f),
“habitamos espacios donde la significacion del “otro” se reconoce en expresiones de
hostilidad, indiferencia, explotacion, desprecio, y en muchos casos, en la
degradacion” (p. 3). Es asi, como el encuentro con el otro no siempre (o parece ser
que muy pocas veces) ocurre desde la relacion positiva y dignificante; en mayor
medida acontece a partir del miedo, de la amenaza, del ejercicio del sometimiento y
del poder; el lenguaje también nos habla entonces de fantasmas, de temores, de
exclusion frente al otro y puede enmarcarse en contextos de intimidacion, de total

negacion del otro, donde evidentemente la alteridad se torna imposible.

Es a partir de uso del lenguaje que se posibilita que el otro se considere como

inferior, incapaz, oprimido, como peligroso por no ser igual o ser diferente,
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“precariedad que ve y asume al “otro” como amenaza y desde alli intenta formarlo

desde micropoliticas del miedo y con gestos repulsivos y excluyentes” (Ortega, s.f.,
p.6).

Este fendmeno de alteridad negada en la dinamica del lenguaje, no es
ajeno a contextos como la escuela o cualquier campo en el que se pretenda
emerja la educacion; como lo manifiesta Contreras (citado por Gonzales, 2008) la
escuela y el aula no son espacios paralizados o moldeados, por el contrario, son
contextos en los cuales los procesos de comunicacion fluyen de manera dinamica
entre los actores; sin embargo, es comun encontrar que en estos escenarios es
solamente el lenguaje de una de las partes o la intencion reflejada en el mismo la
gue quiere ser impuesta sin que los otros sean escuchados.

Frente a lo anterior y dada la certeza de que la alteridad acontece en el
lenguaje, debe pensarse, tal y como lo refiere Pérez (citado por Gonzales, 2008) que
la comunicacion permite el reconocimiento del otro en la medida en que se escuche,
entienda y respete. Consecuentemente la aplicacion de estos principios en la
escuela favorecerian la presencia de una nueva posibilidad de lenguaje de la
pedagogia desde el rescate de la alteridad, en la medida en que sea nombrado y
reconocido el otro, poniendo en evidencia su condiciéon humana.

En este sentido, en el ambito educativo la pedagogia realmente debe estar
enmarcada en un proyecto que oriente la ensefianza hacia el reconocimiento de la
ética y el respeto por los demas, minimizando la presencia del poder, la dominacion
y las limitaciones que hoy en dia suele generar la influencia de los docentes sobre
los mal llamados alumnos. La pedagogia de la alteridad a través del lenguaje

contemplara entonces el compromiso de reconocer al otro no sélo en la palabra sino
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en los actos, enmarcandolo por tanto, como sujeto pensante, social, politico,
reconociéndolo como responsable de si mismo, pero ante todo como parte de una
humanidad merecedora de respeto (Ortega, s.f).

Nuestra manera de relacionarnos y de comunicarnos con el “otro”, esa forma
de caracterizar y de dotarlo de cualidades o defectos nos permite deslindar
comportamientos o conductas coherentes con estos imaginarios, dichas conductas
en gran medida se fundamentan en el lenguaje.

En este proceso los discursos -las formas de hablar y de relacionarnos de y
con el “otro”-tienen mucho que decir en como surgen y se desarrollan las relaciones
de alteridad: a través de los mismos legitimamos situaciones describiendo y
argumentando; apoyamos acciones y formas de proceder con ideologias, lo que
hace que puedan permanecer en el tiempo (Olmos, s.f).

Un ejemplo claro de estas ideologias y paradigmas es lo que se vive en los
sistemas educativos donde se ha establecido una relacién jerarquica entre el
docente y el estudiante, siendo el primero considerado como la persona que tiene la
sabiduria, y quien es el encargado de transmitir y explicar contenidos - muchas
veces descontextualizados de la realidad de los estudiantes-, en si es la persona

gue tiene el poder. Considerando lo planteado por Freire (1992, p.77),

[...] el «saber», el conocimiento, es una donacién de aquellos que se juzgan sabios a los
gue juzgan ignorantes. Donacién que se basa en una de las manifestaciones instrumentales
de la ideologia de la opresion: la absolutizaciéon de la ignorancia, que constituye lo que

llamamos alienacion de la ignorancia, segun la cual esta se encuentra siempre en el otro.

Por la ilusion y necesidad de control, en nuestras sociedades disciplinarias,

gue de acuerdo a Foucault (enunciado por Lazzarato, 2006), también se entienden
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como sociedades de seguridad que se enmarcan en la accién directa sobre el
individuo pero también sobre su misma accion, sobre su ambiente o entorno;
disciplinar habla de una fuerza ejercida sobre el sujeto, sobre el cuerpo que termina
adiestrado y sometido a las tecnologias, dispositivos y practicas de dominio que
buscan gerenciar y controlar las conductas y comportamientos de los individuos:
“‘procedimientos e instrumentaciones para ejercer sus funciones de clasificacion,
control, represion e incitacion, solicitacién y sometimiento” (Lazzarato, 2006, p. 16).
A partir de estas sociedades, surgiéo un tipo de pedagogia (tradicional o
cognitivista), que cred diversos dispositivos para mapear, fragmentar, determinar,
estandarizar y homogeneizar nifios, saberes, maestros y familias. Asi, se objetiva la
diferencia en estereotipos determinados por las fases de crecimiento, etapas, series,
disposiciones psiquicas... olvidando los movimientos de los cuerpos, la intensidad de
los momentos, la imposibilidad de que haya conocimiento mediante una explicacion
para todo. Control que pretende conocer para especializarse sobre cémo se
aprende, para explicar mejor, formar y conformar los individuos que integran la

sociedad,

Las relaciones entre hombre y mujer, entre maestro y alumno, entre médico y enfermo,
entre patron y obrero, con las que Foucault ejemplifica la dinamica del cuerpo social,
son relaciones entre fuerzas que implican en cada mom