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RESUMEN

En el presente estudio se describieron argumeataéxte los criterios de reconocimiento y/o
menosprecio utilizados por los nifios y nifias corsiy limitacion auditiva en edades
comprendidas entre los 7 y 13 afios matriculadosl ggrograma de Educaciéon Formal de la
Fundacion Pro Débiles Auditivos en el afio 2012.e$udio pretendié Identificar los lenguajes
usados en la interaccion entre pares e interpietaazones dadas por los nifios y las nifias para
reconocerse y/o menospreciarse.

Los participantes de la investigacion fueron 20sifl nifias que se seleccionaron teniendo en
cuenta las habilidades linguisticas para facildaanteraccion con las investigadoras y sus pares.
El referente tedrico que sirvi6 como punto de partpara la investigacion fue la Teoria de

Reconocimiento planteada por Axel Honneth (19€8abe aclarar que no fue a la luz de ella que
se interpretaron los resultados obtenidos en bhjmade campo, se analizaron mediante los
lenguajes usados por los nifios y las nifias enté@aiccion con sus pares en los diferentes
talleres realizados y que permitieron identificaéles son los criterios que ellos y ellas usan para
reconocerse y/o menospreciarse. Se realizaron adleoes sobre las siguientes tematicas: 1)
integracion, 2) la familia, 3) la escuela, 4) gbaaso habitado, 5) género, 6) menosprecio, 7)
Reconocimiento, 8) EI mejor amigo.

Esta investigacion surge de la inquietud de congaenomo los nifios y las nifias se relacionan
en la escuela, asumida como primer escenario dligacion y el espacio en el que se
posibilitan relaciones igualitarias entre ellognpiéiéndoles que reconozcan e identifiquen en el
otro/a sus potencialidades; de igual manera, petija ser el espacio en donde se manifieste el
menosprecio por el otro/a. Tanto uno con el o&loyeconocimiento y menosprecio son
fendmenos sociales que se reflejan alli, puestolaj@scuela es un micromundo dentro de la
sociedad en donde se representan todas sus prabksnéSe considera que al estudiarlas desde
las relaciones de menosprecio y/o reconocimientgadria dar un aporte importante a la
comunidad académica e incentivar a proximos ingadtres/as a reflexionar acerca del
reconocimiento como una de las formas de exprekda justicia social.

La metodologia del estudio es cualitativa de cdregmenéutico, con ello se pretende
comprender el mundo relacional de los nifios y ngiees participaron del estudio, estos pueden
ser interpretados como lenguajes por medio de Uakes los seres humanos expresan aquello
gue sienten y piensan, por lo tanto desde estgpeguiga las experiencias y practicas de los
ninos y las niflas son textos que pueden ser cahstricomo tramas y/o urdimbres de
significado y por lo tanto susceptibles de serrpritados.

Palabras clavesreconocimiento, menosprecio, escuela, hermengutiiterios.



1. DESCRIPCION DEL PROYECTO

En el &mbito familiar los nifios y nifias tienen caaes interpersonales primarias mediadas por
vinculos de afecto y reciprocidad que se da eatiafaccion de necesidades y en muchos casos
por ser reconocidos como miembros activos quegiaatti de la dinamica familiar, pero al llegar
al ambito escolar la forma de interaccién cambiaype el escenario es diferente; ellos/as son
homogenizados en derechos, deberes, restriccioapsriunidades de suscripciéon. Asi mismo,
el ingreso a esta se puede convertir en la exmigiarue les permite ampliar el espectro de
relaciones e interacciones sociales, es el momentgue su familia deja de ser su unico
referente social y son sus pares los que le pitaibiconfrontarse a si mismo y reconocerse
como diferentes, siendo mediadores de su desaimtdigral.

La escuela asumida como el escenario primario delsacion influye en la construccion de la
identidad de los nifios/as, su papel primordialpreds, es facilitarles la interaccion con los
demas agentes educativos para que se materialicesgbto por la diferencia a través de
practicas de solidaridad. Los nifios y las nifias eanstruyendo desde la esfera individual
aguello que los diferencia de otros/as, es deuairsubjetividad, pero el colectivo le permite
expresar su diferencia, por lo tanto, este espg#eisocializacion primario es indispensable para

el desarrollo de las relaciones sociales.

Actualmente el rol de la escuela se ha ido desalilaupor la influencia que ha tenido el sistema
neoliberal en la Educacién y en consecuencia,rladoion de educandos esta permeada por las
practicas sociales, culturales, econdmicas y pa#itque este sistema impone en la sociedad.

Retomandola como escenario primario de socialima@dede ser vista ademas, como un lugar
gue permite que los sujetos hagan parte de ladautigue se sientan acogidos/as por ella, como
el lugar en donde se den las transformaciones guidencien en las practicas culturales del
reconocimiento del otro/a y desde alli construguanentos para la inclusion de aquellos/as que
son asumidos como excluidos; por tanto en estelspa debe propender por la compresion del

mundo, de las relaciones sociales complejas geatsetejen en cualquier contexto, pues éste es



un micromundo, que es el reflejo de las tensionessg presentan en la sociedad, es decir, la
escuela es un lugar de complejas tensiones, dasdadblematicas sociales se representan para

mostrar las realidades a las que se enfrenta iedsat

Por lo tanto, se quiere reflexionar acerca de laareacomo los nifios y niflas establecen y
mantienen relaciones interpersonales, describir daterios que tienen para: reconocer o
menospreciar a sus pares, escoger a sus amigimsraar grupos e identificar en el otro/a sus
potencialidades como complemento de las propiasiyoptimizar los esfuerzos en pro de

alcanzar los objetivos colectivos.

En el mundo, en Colombia, en la ciudad y localidaidten diversos grupos sociales permeados
por multiples culturas y etnias que cohabitan enm@&mo espacio lo que conlleva al
reconocimiento de los seres humanos como divediterentes y plurales; lo que podria
convertirse en causa para el reconocimiento, €s, dec en el otro/a un sujeto diferente por su
apariencia fisica, su comportamiento y sus halstasales, esto puede hacer que la diferencia
sea percibida no como una divergencia sino commurplemento que aporta y enriquece desde

la subjetividad a una sociedad llena de pluraldiaade cada miembro aporta y recibe.

En concordancia con lo anterior, se considera gu@egtinente realizar estudios como este
porque permiten analizar y reflexionar el recondento como una forma de expresion de la
moral en la que prime el respeto a la subjetivigladue puede contribuir a combatir fendmenos

de indole social como la violencia, el rechazo gisariminacion.

Las categorias de menosprecio y reconocimientcancstido abordadas como tematicas directas
para comprender las problematicas sociales queideneian en la escuela, sin embargo, estas
han sido estudiadas desde categorias como la Extlua discapacidad, la diferencia, entre

otras.

El aporte de esta investigacion a las cienciasaks;i es realizar un acercamiento a la
comprension de los lenguajes usados por los ngi@®fao criterios para relacionarse con sus

pares, por lo tanto, se pretende que a partir the @eyecto haya lugar entonces, a que se



disefien propuestas educativas que busquen mepsarelaciones interpersonales de los
estudiantes en las instituciones y que lleva anwsmbros de la comunidad educativa a
reflexionar acerca del rol asumido por cada unaf@ca fomento del reconocimiento de los
nifos/as. Con base en las razones expuestasu dge investigacion se hace la siguiente
pregunta: ¢ Cuales son los criterios que tienemildgs/as oyentes y con limitacién auditiva,
entre los 7 y 13 afios de edad que estan matrasukad el programa de Educacion Formal de la
Fundacion Pro Débiles Auditivos para establecesciehes a partir del reconocimiento y/o

menosprecio de sus pares?

2. ESTADO DEL ARTE Y REFERENTE TEORICO

En el rastreo de antecedentes que se hizo paiaareal primer acercamiento a la categoria
reconocimiento, se emplearon las bases de daamalR. Scielo, EBSCOhost, Dialnet, Eric,
Doaj, centro de informacion y biblioteca Universidade Manizales, Google académico,
UNESCOdoc y Scopus. Los binomios de palabras aquerszaron, ente otros fueron:
reconocimiento/nifiez, exclusion/reconocimiento, emifnenosprecio, escuela/reconocimiento,
escuela/discapacidad, reconocimiento/menosprecio, scueéa/socializacion,
escuela/multiculturalismo, reconocimiento/sensagson reconocimiento/percepciones,
exclusion/sensaciones, exclusion/percepcionesjsitei/ percepciones.

En éstas, se encontraron algunos articulos queladanan de forma indirecta con la tematica
pero no existe un estudio con la poblacion infawgile alude a criterios de reconocimiento y

menosprecio.

Con el fin de orientar e ilustrar al lector, loduelsos se organizaron de acuerdo a grupos
poblacionales: adultos, adolescentes y poblacifaniih sumado a ello, se presenta otro grupo

de estudios relacionados con la discapacidad.

Los estudios con adultos y escolares de basicandaca, han sido orientados a temas como la
xenofobia (Humskerken y Sanchez, 2005) vy la exafu social extrema (Rojas, 2008).

Respecto a los primeros, han analizado que lasuctasl de indole racial, han llevado a la



exclusién de estos grupos y al desconocimiento ude velores culturales, con relacion al
segundo, “Autoafirmacion y accion comunicativa emspnas en extrema exclusioén”, de corte
cualitativo y con metodologia investigacion acgi@mticipativa, analiza como las condiciones de
profunda exclusion social, hace que los sujetosl@wiven se constituyan como grupo con un
potencial transformador de su entorno y de susiggogdas, en la medida que se reconocen
entre si como legitimos otros y titulares de devesk plantea la necesidad de aproximarse a sus
experiencias de vida reconociendo socioldgicamsasecompetencias dialdgicas y reflexivas,

gue les permiten autoafirmarse como sujetos.

En el estudio del conflicto social al conflicto rabr Aproximacion a una posicidén politica y
juridica del reconocimiento de la identidad, sen@éudesde una postura empirica donde se hace
un andlisis de los conflictos sociales contempargngue segun el autor son mas que una lucha
por el reconocimiento de la identidad particulastwi desde lo cultural o étnico, es una
reivindicacion de la identidad individual. Con lesultados obtenidos se pudo concluir que la
sociedad debe restablecer los dafios o heridasenagak son consecuencia de situaciones de
discriminacion o exclusién (Tovar, 2004).

El estudio, percepciones y significados sobre fevis@ncia y violencia escolar de estudiantes de
cuarto medio de un Liceo Municipal de Chile, exalta forma cédmo los jévenes perciben los

hechos violentos dentro de la Institucion y la ¢asién es que existen diferencias de género en
la forma como se percibe la violencia, ya que dgugle es normal para los hombres, no lo es

para las mujeres (Quezada vy Villalta, 2007).

Aludiendo al mismo grupo poblacional, en la invgastion, “La responsabilidad moral y
politica: una mirada juvenil”, indaga por los sdof morales y politicos que los jévenes de una
Institucion escolar del Municipio de Palestina 4das, requieren para construir una sociedad
democratica, incluyente y plural; mediante enttagis profundidad, discusidon de temas, andlisis
fotografico y el uso del discurso para la busquedaconocimiento comprensivo, el estudio
permitié dilucidar que, para las jévenes y los jieslas acciones responsables se originan en la
percepcion del sufrimiento humano y, segun elleggsese materializan en acciones solidarias y

benevolentes; asi mismo, manifiestan que para aulasr condiciones de sufrimiento se requiere



de la participacion de las ciudadanas y los ciudasleen los procesos de exigibilidad del
cumplimiento de la ley; de otro lado, las accionesponsables configuran sentimientos de
identidad con el pais, con sus principios demamatiy con la preservacion del acuerdo
normativo estipulado en la Constitucién colombiaha. responsabilidad social y politica. Una

mirada Juvenil (Echavarria, Restrepo y Garcia9200

Respecto a la poblacion infantil, la Educacién yPsicologia, se han preocupado por el
desarrollo moral desde una mirada cognitiva, ppalonente a partir de los trabajos de Kolhberg
y Piaget (Zeleddn, 2004). Aquellos que aluderregbnocimiento lo han hecho desde la
configuracion y el reconocimiento del cuerpo inflaeh la trama de sentido sociocultural, los
valores y significados que se construyen en tolrmi&po en un contexto como la escuela y el

rol de la familia en la constitucion de sujetos@di (Cachon, 2010).

Con respecto al fendmeno de la violencia interpeis@n las instituciones escolares, las

investigaciones han sido asumidos por la Psicald&yucativa o la Pedagogia Social; han

realizado la descripcion de los factores relaciosacbn las condiciones socio familiares de

aguellos que han hecho parte de este fendmenacsichien son un gran apoyo a la hora de

estudiarlos, no son del todo determinantes pargomer a ciencia cierta su naturaleza; la

Psicologia Educativa y la Pedagogia Social coraideue la causa de este fenbmeno, es de
orden psicoldgico y Psico-educativo. Los estudiesuestran que hay diferencias de género
entre los pares en la forma de percibir y actuenté a los conflictos violentos que se presentan
en las instituciones (Mufioz, Saavedra y Villak@Q7). Otra forma de observar la violencia en

el ambito escolar, es el bajo acceso al sistemaatitla de las personas discapacitadas; cuya
causa directa es el contexto global actual (Ferr2D11).

En el estudio titulado “El cuerpo infantil en lanconicacion escolar. Un analisis desde la
Sociologia del cuerpo”. En ésta concluyen quaietpo infantil en la escuela, esta diferenciado
por razones de género, clase social y etnia yaqtiea como un recordatorio de sus posibilidades
e imposibilidades (Cachon, 2010). Por otro lddanvestigacion, “La cultura familiar en los

procesos de configuracion de la personalidad naedbs nifios y niflas de 5-6 afios: hacia la

construccion de una ciudadania democrética”; sé betodolégicamente en las teorias critica,



hermenéutica y hermenéutica critica, el estudiostiioiyo un acercamiento a un modelo de
construccion ética de la personalidad de los nidda,luz de la influencia de la cultura en esos
procesos de configuracion, y la correspondenciadpiee existir entre la cultura familiar, el
aprendizaje ético y la construccién de una ciudaddemocratica humanizadora (Zeledon,
2004).

La escuela un escenario de formacién y socialinapéra la construccion de identidad moral,
(Echavarria 2003), el autor pretende visibilizaesauela como escenario que deberia ocuparse
de la socializacion y sentidos de identidad, oaiedd los procesos a la configuracion de sujetos
morales que se constituyen en la interaccion caon mares y demas agentes educativos,
interacciones en donde afloran problemas moratesohstruccion de valores y normas de
convivencia, la asuncién responsable de toma deesiy sus consecuencias, entre otras. El
escrito es el producto de una interrelacion queutar realiza entre diversas categorias. Escuela,

socializacion, construccion de identidad y moralida

Las dos ultimas investigaciones rastreadas sooneszde nifios y nifias de diez y once afos para
preferir o rechazar a sus iguales (Garcia, Gayc@aceres, 2009) y cuerpo reconocido:
formacion para la interaccion sin violencia endauela primaria (Paez, 2009). La primera es
de tipo cuantitativo, hace un analisis sicométdeda categoria género con nifios/as de 10y 11
afnos; en ésta definen que las relaciones intenpalieso estan muy mediadas por estereotipos de
género, y la segunda, de corte cualitativa etnagran la cual se hacen descripciones de las
diferentes interacciones que se dan entre los nifio8as, interaccione que fueron analizadas a
partir de la experiencia del cuerpo si mismo yatsd, como una condicidon necesaria para el
autoconocimiento y el reconocimiento; del juego coestrategia de interaccion donde hay
posibilidad de interactuar incluso con aquel quexdsafio y ajeno a él. El eje vertical que
orienta y concluye el estudio esta relacionadoaa®conocimiento del cuerpo como apuesta

para la interaccion no violenta a de los nifios.

Otro grupo de investigaciones son las que se egfiar las dificultades que deben sortear las
personas con discapacidad tanto en la Escuela, eoma familia y el Estado. En el estudio

discapacidad y procesos identitarios, se reflexar®rca de la discapacidad como un fendbmeno
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humano, que amerita una postura critica para queskdicen las formas de representacion no

solo para las personas con discapacidad sino pasodiedad en general. Dentro de las
conclusiones de este estudio se plantea que lasi@seSociales brindan alternativas para hacer
comprender la discapacidad como una realidad sof@hrzon, 2007). En la investigacion

Nucleos problematico para la inclusién escolar delescentes en situacion de discapacidad,
describe las falencias que el contexto escolareptaspara el desempefio ocupacional de la
poblacién adolescente discapacitada; de igual raacensidera que las creencias, saberes y
actitudes de los docentes frente a esta poblas®monvierte en factores determinantes para

catapultar o excluirlos del sistema escolar. (GaGarcia y Caceres, 2009).

Por otro parte, la discapacidad es consideradaaatorf de exclusién educativa como lo
demuestra el estudio: discapacidad, globalidadugadon: ¢ una nueva “politica del cuerpo™? de
Ferreira (2011). En el cual se concluyen dos mapbes afirmaciones, la primera que en un
contexto globalizado, el acceso desigual a losrsesueducativos se distribuye, a su vez,
desigualmente en el primer y en el tercer mundasegundo lugar, se sefiala que las funciones
estatales de la educacion es la homogenizaciénuragultde las poblaciones mediante la

imposicion de un codigo cultural autoridad solaida minoria.

Una vez descrito el rastreo, se pude concluirsguepocos los estudios que orientan sus fines al
fendmeno del reconocimiento en un escenario comestalela y que sean orientados a la
poblacioén infantil, ninguno de éstos, se situa fngtecriterio de reconocimiento y menosprecio
entre pares, aquel cuyo contenido se asemeja elivabjde este estudio, es el que define las
razones de nifios y nifias para aceptarse o rechaeargste se definen que las relaciones entre
los ellos estdn muy determinadas por los esteotip género.

La Teoria del reconocimiento de Axel Honneth ()9#@¥antea como herramienta conceptual la
propuesta Hegeliana con la cual postula que lasneias de la injusticia social pueden

explicarse desde las luchas sociales, a su vee #ltaresa por un sistema normativo que le
permita analizar bajo esta Optica que reivindiaaesose podrian definir como justas o legitimas
y cuales no. Segun el autor el horizonte normdisme una base en la concepcion de un ideal

de vida bueno sumado a la constitucién de unalaticiormal, eticidad que solo se da mediante
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la autorrealizacion que se garantiza solo a trae$a experiencia de reconocimiento de los

otros/as.

En su Teoria Honneth (1997) plantea tres mods&ds de reconocimiento intersubjetivo:
amor, derecho y solidaridad, cada uno esta guiadarpprincipio: la atencion afectiva que es la
gue orienta al amor, la igualdad juridica las rielaes de los miembros de la sociedad y la
valoracion social de las capacidades y cualidat#giduales especificas que tienen su origen en
valores y objetivos comunes que son compartidosapsociedad. La idea de autorrealizacion y

de eticidad formal puede garantizar a los sujetosrth sociedad una vida buena y justa.

RECONOCIMIENTO Y MENOSPRECIO

CATEGORIAS DE RECONOCIMIENTO.

AMOR

De acuerdo a lo que se entiende en la teoria dehoeimiento de Honneth, el amor es el primer
momento del reconocimiento que se inicia en laaci@hes primarias, en esta relacion, se
procura el bienestar del otro mediante la satigfacde sus necesidades individuales, este tipo
de vinculo, se consolida en manifestaciones atstiliferentes al amor erotico, como el amor
entre padres e hijos 0 el amor de los amigos.riElgp momento en el que se vive este amor es
en la relacién madre e hijo ya que ambos se reeosncamo entes de necesidad y encuentran en
esta manera de relacionarse la satisfaccion adivbeesidades, experimentando asi, la primera
manifestacion del reconocimiento, vivencia que esdamental para la formacion de la

subjetividad, la cual se fundamenta en la recipiatide saberse asi mismo en el otro.

Reciprocidad dilucidando a Honneth, quiere decue @l lograr lazos afectivos entre los
individuos se adquiere la capacidad de hallar wilibjo entre la simbiosis y la autoafirmacion,
con lo que nos referimos a que el reconocimientow@sio en la experiencia del amor ya que hay

una tension entre la entrega simbdlica y el prdjpémestar, es como si dar fuera también una
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manera de recibir, lo que describe Hegel retomanddpnneth (1997) como “ser-si-mismo en
otro”, designa no una situacion intersubjetivaosim arco de tensiones comunicativas que
continuamente mediatiza la experiencia de podesaercon la de la fusion; “la referencia asi” y
la simbiosis representan los contrapesos reciprectnexigidos que conexionados posibilitan
un reciproco estar-junto-a-si en el otro” (Honné&®O7, p.130). En otras palabras, el otro es
para si mismo la materializacion del reconocimieque se da a través de las manifestaciones

explicitas que recibe de ese otro.

La categoria del amor es el preambulo, o mejorielgr estadio del reconocimiento mutuo, ésta
se posibilita por las relaciones filiales entredeses humanos, que pueden ser de tipo familiar y
social, la primera relacidn filial se construyeaat del vinculo con sus padres y/o cuidadores y
le brinda la confianza y seguridad necesaria, gaeaen la escuela los nifios/as se acererquen a
otros/as diferentes, bien sea entablando con relasiones asertivas que le llevan a reconocer al
otro como diferente, o por el contario, relaciodesde no se permita aceptar las diferencia,

llevandolo relacionarse desde el menosprecio.

La escuela debe garantizar o mejor dar continuddidconformacion de las relaciones de amor
gue se empezaron a constituir en el hogar, pueseasaniento, garantiza las condiciones
emocionales con las cuales los estudiantes logramado de confianza en si mismo que les va a
permitir participar en la vida publica instituciona

DERECHO

A la luz de esta teoria, para que el desarrollsdgto sea integral requiere de la praxis social,
de la interrelacion con otros, de vivir en un muu@ointersubjetividades en el que las personas
se admitan como libres e iguales y asi mismo sencezcan como legisladores de su propia
vida, por lo tanto capaces de autorregularse, mprplridicamente y de esta manera ser
acreedores de derechos universales, trascendisndde caracter particular y emocional de la
categoria del amor, a un caracter general: “Re@Becreciprocamente como persona de

derecho, implica que los dos sujetos involucradt®ducen de modo controlado en su propio



13

actuar aquella voluntad general que encarna endasas de su capacidad” (Honneth 1997,
p.101). Cada sujeto tiene la capacidad de curmgtirsus obligaciones para la vida en comun, lo
gue es fundamental para construir el tejido sotaatlimension normativa de la subjetividad,
aguello que legisla los limites y las permisiot@dnclusion de todos en los privilegios morales.

En el tipo de relaciones filiales que se da efaailia, el nifio/a no se enfrenta ni se confronta
con situaciones, que lo llevan o fuercen a refleaioacerca de normas, responsabilidades,
compromisos, que se dan en el ambito social, ed anevo escenario, es decir, en la escuela
donde ellos/as, practicamente por primera vez §erga a un escenario que esta constituido por
normas que en ese contextos son universales, ganto, sin una conciencia de esas normas
universales, “el sujeto no llega a concebirse mismo como una persona dotada de derechos
intersubjetivamente reconocidos” (Honneth 19935).

Esta categoria de derecho es la posibilita al slgentirse miembro de un colectivo que lo
reconoce juridica y legitimamente como acreedodetechos y a su vez de deberes, de esta
manera, se esperaria que en la escuela, los nipakdan establecer relaciones filiales y

reconocerse a través de la relacion con el otro.

Parafraseando a Honneth, ninguin sujeto puede leegar reconocido o reconocer a otro/as sino
se asume como un sujeto portador de derechos, estlgla, el nifio se asume como sujeto de
derechos, que puede ampliar sus horizontes deilpiemiles e interacciones, cuando alli se

congrega con un sin numero de pares, todos ditsgenél, va entendiendo que como los demas,

gue es un ser portador tanto de derechos comobeeete

SOLIDARIDAD

Se asume de acuerdo con los planteamientos de thajure la solidaridad se vivencia en la vida
en comunidad, es un conjunto de practicas sodmiestadas a la integracion de las habilidades
humanas que se da cuando se pone a disposicioosddeinas las virtudes y talentos para

alcanzar los objetivos comunes, es una maneracdageimiento porque se ve en el otro no solo
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las potencialidades, sino también aquello de leecga convirtiéendose entonces, tanto unas como

otras, en insumos necesarios para el logro debjesivos colectivos.

Cada sujeto pueda saberse reconocido por la sdcerdda que estd inmerso y a la vez auto-
reconocerse por sus condiciones particulares, alestds, habilidades y destrezas que lo
distinguen de sus comparieros de interaccion; tainyo lo afirman Hegel y Mead citados por

Honneth: “los sujetos humanos necesitan, mas ellla éxperiencia de la dedicacién afectiva y
del reconocimiento juridico, una valoracion socjaé les permite referirse positivamente a sus

cualidades y facultades concretas...” (Honneth 19948).

La escuela le ha permitido al nifio/a, seguir cadaaobo las relaciones afectivas que recibié en
el hogar y que ahora las recibe de otros, relasioe son fundamentales para sentirse seguro
de si mismo y de esta manera, ser participe deupo @ colectivo, mas amplio, mas diverso,
mas plural, al enfrentarse a este tipo de expedasnel nifio(a), se enfrenta a una nuevas

tensiones, donde entran en juego sus mediacionedamncon los sentimientos.

Las manifestaciones de solidaridad que se vivénsalh producto de una aceptacion y de un
reconocer que hay otros diferentes, en su formpetisar y actuar, que poseen habilidades y
capacidades diferentes a las propias, necesanasebaumplimiento de un objetivo comun.
Tanto el amor como el derecho son los fundamergbsedonocimiento, pero es la solidaridad,

la que posibilita la consolidacién de un reconoeim reciproco.

Aquella debe ser un escenario que promulga el oetmmento de derechos y deberes, debe
promover con mayor determinacion la figura de yeteunifio o nifia capaz, que identifica en
ello/as sus habilidades, facultades, posibilidadesactitud, entereza, su sensibilidad en la
relacion y respeto por el otro/a y las emplea camsamo para la consecucion de los objetivos

comunes o la resolucién de las dificultades quédaseen el dia a dia.
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MENOSPRECIO

Para Honneth es entendido como la manera en qpetlssnas son lesionadas psicolégicamente
(autorreferencia y autoimagen), en la violaciébnddeechos y en su libertad, parafraseando al
autor, el menosprecio atenta contra la dignidddsdeto. El autor formula tres modelos de

menosprecio que se homologan con cada una detégpdas del reconocimiento.

VIOLACION:

“La primera forma de menosprecio se encuentra &% experiencias de maltrato corporal que
destruyen la autoconfianza elemental de una pérsgtanneth, 1997, p.162).

Esta manera de menosprecio se da a través delatoalisico generado a un sujeto, cuya
consecuencia es atentar contra la confianza erssianlo que va a repercutir en la forma como
él se invisibiliza ante los demas, pues ya no sesidera un ser digno de interrelacionarse ni
mucho menos de ser reconocido por los demas.

Cuando se presenta un acto violento contra oteb&yjeto se neutraliza, pierde su capacidad de
responder y defenderse ya que el cuerpo es unosdedtrumentos que median las relaciones
con los demas y al ejercer fuerza violenta sohie és atente contra su dignidad, dejandolo en
una situacion donde él/ella siente que los dem&arica despreciar porque pierde la confianza y

seguridad en si mismo.

DESPOSESION.

“La experiencia de la desposesion de derechos ida umnuna pérdida de respeto de si, por

consiguiente, de la capacidad de referirse a shmmsmo sujeto de interaccién legitimo e igual
con los demas” (Honneth, 1997, p.163).
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El sujeto como portador de derechos, participaaio en la legitimacion sino también en la
reclamacion de estos, cuando se le priva de estexhibs se genera una lesion en él porque
pierde el respecto a si mismo y el valor y la cajzat de concebir juicios morales, en
consecuencia, se siente en condiciones inferiorkxs alemas. Esta categoria esta sujeta a

cambios historicos.

El sujeto al sentir que pierde sus derechos séesgmncondiciones inferiores a los demas, por lo
tanto, no participa y puede considerar que noarstzondiciones, de reflexionar acerca de éstos,
ni mucho menos buscar que se le vuelvan a otobggw, estas condiciones, siente que no es

digno de pertenecer al grupo, pues la condiciondaseque participaria no son las mismas.

DESHONRA.

“Con el status de una persona como ya hemos \astiesigna la medida de la valoracion social
que en el horizonte de la tradicion cultural de woziedad se le otorga al tipo de su

autorrealizacion” (Honneth, 1997, p.163)

Su principal caracteristica en este tipo de merogpesta referido a ignorar, no tener en cuenta
o privar al sujeto de sus capacidades individualapacidades con las que se pone en escena,
participa en un colectivo y son las que le permgen miembro activo de la sociedad. De
acuerdo con lo anterior, un sujeto es victima dshadera cuando dichas habilidades y

capacidades se ignoran especialmente en la soldeiéanflictos.

En sintesis, como la Plantea Honneth (1997) “laeegpcia del menosprecio siempre va
acompafnada de sensaciones afectivas que puedeariadil singular que se le priva de ciertas

formas de reconocimiento social”, p.166.
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Es importante especificar al lector que el obgetie esta investigacion no trasciende a asumir el
reconocimiento como la respuesta o solucion adnérhienos sociales actuales sino comprender
los criterios de 20 nifios y las nifias entre los ¥3yafios con y sin limitacién auditiva para

relacionarse entre si.

Por altimo, es fundamental aclarar que para elgrmyde investigacion se abordara el concepto
de personas con limitacion Auditiva bajo los lingamps técnicos del INSOR (Instituto
Nacional para Sordos). Desde este Instituto sgressi a “toda persona que posee una pérdida
auditiva cualquiera, de naturaleza e intensidadrda; que por dicha circunstancia debe recurrir
a apoyos tecnoldgicos especiales 0 a medios y dgggeomunicativos apropiados, pero que no

significa deterioro en su desarrollo cognitivoNSOR, 1998).

En la definicion anterior no se especifica ni salalal tipo o grado de pérdida auditiva, pues esta
denominacion, son términos empleados en el aresalde, para hablar de una denominacion
especifica el INSOR reconoce dos grupos bien def&i(INSOR, 1998). Las personas sordas,
son aquellas cuya pérdida auditiva, desde el pdateista médico, es mayor a 90 decibeles y
cuya capacidad auditiva funcional no le permitequadt y utilizar la lengua oral en forma

adecuada, como medio eficaz de comunicacion. Bmsopas hipoacusicas, se comprenden
aguellas que presentan una disminucion de la @undigero que poseen capacidad auditiva
funcional y que mediante ayudas pedagdgicas y liégicas, pueden desarrollar la lengua oral.

La capacidad auditiva residual de la que se hablaado a las ayudas mencionadas, les permite
a las personas con limitacion auditiva desarralieersos niveles de competencia comunicativa
de manera que puedan establecer interacciones cmatuas efectivas y eficaces y relacionarse
con el mundo, con los objetos, los eventos y cendemas. Siguiendo los lineamientos del
INSOR, alli se plantea que la competencia comuraatComo el grado en el cual un hablante
tiene éxito en la comunicacion, éxito que se miokelp propiedad y efectividad del mensaje en
un contexto dado”. Visto asi la competencia coratiia es contextual y no esta supeditada

solo al domino de una lengua en particular.
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En el texto “Orientaciones para la Integracion Emcde Educandos con Limitacion Auditiva
usuarios del castellano oral, el INSOR asume lauticacion como “Un proceso amplio que
permite el intercambio de sentidos (a través digos), la construccién y trasformacién social”
(INSOR, 1998). Y es ese intercambio de sentidas doe verdaderamente configuran y
constituyen un proceso comunicativo, el sentideldés mismo de la comunicacion. Coherente
con lo anterior, no es imprescindible que haya omido absoluto de una lengua, entre los
interlocutores, sea esta viso — gestual u orag gae se puedan intercambiar e interpretar, ideas,
sentimientos o0 expresiones o para que se puedauraemalisis hermenéutico de éstos, maxime
cuando estan relacionados con los criterios denoEtmiento 0 menosprecio que se dan en la

interacciones cotidianas entre nifios con limitaeiaditiva y aquellos que no la presentan.

Para fines de la investigacién, esta competenaiaunaativa no es sélo oral, en palabras de
Ricoeur (2010), se entiende toda accion humana aontexto, que se puede leer e interpretar,
los gestos, la mirada, las expresiones no verb#@eproxemia, la intensidad, el tono, las

inflexiones, la acentuacion o la entonacion deola tiene un sentido, dicen o complementan un

decir. El cuerpo y el escenario comunicativo smtuiso suficientes para hacerlo.

Gran parte de las interacciones comunicativas aiablecen las personas con limitacion
auditiva, se dan en escenarios donde confluyesopas con la misma limitacion y personas
oyentes, en condiciones ideales, es necesario gpeen el mismo codigo, la misma lengua,
pero cuando no se cuenta con estas condicionestemaso por no compartir el mismo coédigo,
es donde se pone en juego la competencia comwaickis primeros se valen de las habilidades
no discursivas del lenguaje, para manifestar stirgees ahi, en ese momento donde éstas son
bien importantes, incluso, mas que la misma exgmesral, ya que no necesariamente, para
manifestar 1o que se piensa, se siente, me gernesademas, se debe hacer con oraciones
completas y bien estructuradas, en muchas ocasiones dice el adagio popular, “Una mirada

vale mas que mil palabras”.
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3. OBJETIVOS.

3.1. Objetivo General

Describir argumentativamente, los criterios de mectmiento y/o menosprecio entre pares, en
nifos/as oyentes y con limitacion auditiva entie 7oy 13 afios de edad que estan matriculados

en el programa de Educacion Formal de la fundaerérDébiles auditivos.

3.2.  Objetivos Especificos

. Identificar en los lenguajes usados en la int@éacentre pares, los criterios utilizados
por los nifios y las nifias para reconocer 0 menospra sus pares.
. Interpretar las razones dadas por los nifilos yiidé@s para reconocer 0 menospreciar a

Sus pares.

4. METODOLOGIA.

La investigacion “Criterios de nifios/as oyentes on dimitacion auditiva para establecer
relaciones a partir del reconocimiento o menospreon sus pares” se ha realizado desde una
perspectiva cualitativa de corte hermenéutico. dBesta Idgica se entiende la comprension del
mundo como interpretacion de lenguajes en los guaiinano se expresa. Asi las practicas y
experiencias humanas son textos tejidos en tranuadimbres de significacion, susceptibles de
interpretar. El disefio de la investigacion esdasente una estructura de trabajo en la que se
construyen contextos de produccion de estos leeguajsu consecuente conversion en datos
textuales, que son el objeto mismo de la interpi@ta En palabras de Schleiermacher “toda
expresion de la vida humana es objeto natural tepiretacion hermenéutica” (Martinez, 2006
p.120). Este método va a posibilitar a los ingestores comprender e interpretar las razones
por las cuales los nifios/as se relacionan conanes [y si estos hacen parte de su concepcion de

mundo o su realidad.



20

Como se nombro anteriormente los textos serarseltaelo de las actividades realizadas con los
ninos y niflas para identificar los criterios qudoghs utilizan para reconocerse o
menospreciarse. Por ello es importante aclarapgteeesta investigacion se comprende el texto
como toda accidn realizada por un ser humano gudae puede plasmar su forma de significar
y leer el mundo. Esta significacion es el resultdd la influencia de un contexto, un modo de
actuar, de una historia y una cultura, bajo estapeetiva el texto al poderse plasmar se puede
leer como un todo, que a su vez, posibilita laulectde sus partes analizandolas nuevamente
como un todo. Si la accién humana es un textquise espera entonces es que esa accion deje
huella, que al ser leida por otros/as se alejaidaitr, deja de ser singular y pasa a ser palrte de

mundo que van a comprender e interpretar sus &sctor

Los procesos de comprension y explicacion son mtaemlativos de la interpretacidon, son
esenciales en el método hermenéutico, para Ric¢hauinterpretacion de un texto acaba en la
interpretacion de si mismo de un sujeto que destimees se comprende mejor, se comprende
de otra manera o incluso comienza a comprende(§atoeur, 2010, p.141); bajo esta
perspectiva, el lector al ponerse frente a cuatdige de texto se deja permear por su contenido,
de manera que la cosa del texto lo lleve a cuestena meditar, analizar y a buscar las razones

o los porqués de ese acontecer, suceso, acto, gaktbra, expresion o narracion.

Por otra parte se considera que el decir del hesutarentonces es un redecir que reactiva el
decir del texto” (Ricoeur, 2010, p.147), que ltempreta desde un escenario diferente al original,
pues lo re -contextualiza para que vuelva y actde gsta manera opere un cambio en el mundo
de aquellos/as que lo leen. Por ello el investgaddebe dejar de lado en lo posible, sus
prejuicios o preconceptos respecto al tema a estyshra que interactué de manera abierta con
los que van a participar de éste y asi actué camerabierta, receptiva y sensible, ejerza una
actitud de escucha y observador/a que le permigolwoescuchar, observar y leer la estructura
superficial, sino ir mas alld de la semantica pndfuy encontrar el sentido que los textos

manifiestan o expresan. Bajo esta perspectiveela atel lector es resignificar un mundo que ya

ha sido significado. Con el fin de cumplir con lobjetivos propuestos se procedera

metodolégicamente de la siguiente manera:



21

TRABAJO DE CAMPO:

* Se realizo una entrevista a las docentes, con dkficonocer las caracteristicas personales de
cada nifio y saber desde el punto de vista metodol@yales son las estrategias didacticas
gue consideran motivantes y les genera mayor stpaga seducirlos a participar de los
talleres. Estas entrevistas se tuvieron en cymarta disefar las actividades grupales que se
implementaron en el proyecto.

» La seleccion de los nifios y niflas que participaonla investigacion se hizo segun sus
habilidades linguisticas para facilitar la intei@occon los investigadores y con sus pares.
Se escogieron 20 nifios y nifias, oyentes y condaidih auditiva entre los siete y trece afios
gue se encuentran matriculados en basica primagaaentro educativo.

» Disefio y aplicacion de consentimiento informado.

TALLERES:

Todas las actividades implementadas en los en@sentm los nifios y nifias fueron ladicas y
recreativas con las cuales se logr6 que cada urallak participara de manera espontanea y

amena.

También todos los talleres implementados y setragis con audios, videos y fotografias con el
fin de captar y analizar textos emergentes de lesncomo criterios para reconocerse o0

menospreciarse.

TALLER OBJETIVO METODOLOGIA

Integrar a los nifios con los Se realizaron unas tarjetas ilustradas y
y investigadores propiciando cada nifio escogi6 la imagen con la cual
1) Integracion _ ) n S
un ambiente ameno y de  se identifico y la socializé con lo

confianza. demas.

2) La familia Lograr que los nifios Se hizo entrega de la maqueta y

plasmaran en la maqueta la surtidas laminas de personas y
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representacion de su familia elementos escolares para pegar,
y sus relaciones familiares. colorear, pintar y disefar la

representacion de su familia.

Lograr que los nifios Se hizo entrega de laminas de los

representaran en la maquetadiferentes actores de la escuela:

y durante la actividad su docentes, nifios/as, potero y

manera de relacionarse con representaciones de otros oficios con y

3) La escuela todos los actores de la sin limitaciones fisica y auditivas, afro

escuela. descendientes, indigenas, indigentes
etcétera, para lograr la representacion
de sus predilecciones a la hora de

relacionarse con los otros/as.

Lograr que los nifios Se hizo entrega de laminas de

representaran en la maquetadiferentes espacios ludicos recreativos

y durante la actividad la como toboganes, canchas y de personas

manera de relacionarse con para que escogieran con quienes

4) El espacio habitado sus pares en el espacio fisicgpreferian compartir estos espacios, al

de la escuela. igual que otros elementos escolares
para pegar, colorear, pintar y disefiar la
representacion de sus relaciones

interpersonales en la escuela.

Identificar las relaciones de Se jugé una loteria en la que los nifios

reconocimiento y/o podian escoger libremente actividades
5) Género menosprecio que tienen los que relacionaban con el género, por

nifos desde la perspectiva dejemplo nifias con mufiecas, nifios con

género. futboll entre otros.

Identificar si las limitaciones Se proyectd un video en el que se

6) Menosprecio fisicas, auditivas u otra recrearon diferentes maneras de

discapacidad son criterios  violencia infantil en la escuela y otros
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gue los nifios y nifias escenarios y de realizé un debate
emplean para reconocerse oreferente al tema del menosprecio.

menospreciarse.

Identificar si las diferencias Se realizd una presentacion de nifios de

culturales y étnicas son diferentes etnias, culturas, con y sin
criterios que los nifios y limitaciones fisicas y auditivas,
o ninas emplean para indigentes, entre otros y se planteaban
7) Reconocimiento _ ) .
reconocerse 0 situaciones hipotéticas en las que
menospreciarse. tendrian que compartir con estos nifios

para analizar si habia reconocimiento o

menosprecio.

Identificar las preferencias Se entregaron imagenes y elementos
de los nifios a la hora de escolares para que los nifios crearan el
_ . entablar relaciones de referente del mejor amigo.
8) El mejor amigo .
amistad con sus pares y los
motivos para menospreciar a

Sus pares.

ENTREVISTAS INDIVIDUALES A LOS NINOS Y NINAS

Al culminar los talleres se seleccionaron ocho sijimifios con mayores habilidades discursivas
para indagar acerca de su apreciacion personalbal Iparticipado de la investigacion, incluida

en los anexos.
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5. RESULTADOS/PRODUCTOS ESPERADOS Y POTENCIALES

BENEFICIARIOS.

5.1. Generacion de nuevo conocimiento.

Resultado/Producto esperado

Indicador Beneficiario

3 Articulos individuales, basados3 Articulos publicados en revistas 3 Investigadores y

en subcategorias que emerjan cientificas indexadas. Comunidad cientifica.

como resultados de la

investigacion.

1 Articulo grupal con base en losl Articulo publicado en revistas 3 Investigadores y

resultados obtenidos en la

Investigacion.

cientificas indexadas. Comunidad Cientifica.

Propuesta Educativa.

Implementacion de la Proguest Programa de Educacion
Educativa en el programa de EducaciBormal de la Fundacién
Formal del Centro Educativo de la  Pro Débiles auditivos.

Fundacion Pro Débiles auditivos.

Consolidacion de linea de
investigacion o de tema de

investigacion.

Encuentros con los grupos de otras  Comunidad cientifica
cohortes del CINDE que han trabajado

el Reconocimiento y Menos precio con

poblacién con limitacién auditiva.

En comun acuerdo con los grupos

mencionados, construccién de un escrito

que recapitule lo que se obtuvo en

comun en las investigaciones, como una

aproximacién a la construccion teérica

de estos fendmenos en la poblacion

mencionada.
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5.2. Fortalecimiento de la comunidad cientifica.

Resultado/Producto esperado Indicador Beneficiario
Capacitacion de Docentes del Prograrhestados de Comunidad Educativa
de Educacion Formal de la Fundaciénasistencia. del Centro Educativo la
Pro Débiles auditivos en: Perspectiva de Fundacién Pro Débiles
género, diversidad cultural, Auditivos.

reconocimiento y menosprecio.

Capacitacién a Docentes de Listado de Comunidad Educativa de
instituciones incluyentes, que tengan esistencia instituciones incluyentes
sus aulas alumnos con limitaciones donde se pueda realizar
auditivas en lo relacionado con el la capacitacion

fendmeno del reconocimiento y

menosprecio.

5.3. Apropiacion social del conocimiento.
Resultado/Producto esperado Indicador Beneficiario
Participacion en las catedras Certificacion de la Estudiantes y
abiertas de la Universidad SanUniversidad San Egresados/as de
Buenaventura- Medellin. Buenaventura-Medellin. Programas de Ciencias

Sociales.
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MESES ACTIVIDADES ETAPAS
Enero-Diciembre de 2012

Enero Lluvia de Ideas.

Febrero Seleccion tema de Investigacion.

Marzo Rastreo de Antecedentes.

Abril Lectura de Autores Seleccionados para _
construccion del Estado del Arte y Metodologia. Z§
Consentimiento de la Fundacion Pro Deébiles
Auditivos.

Mayo Construccion del Planteamiento del Problema,
Objetivos, Estado del arte y Metodologia.

Avance escrito Planteamiento del Problema,
Objetivos y Estado del arte.

Junio Entrega y Socializacion del Proyecto de
Investigacion.

Julio Ajustes al Proyecto de Investigacion segun
devolucion de expertos.

Elaboracion Consentimiento Informado.

Agosto Construccién de Talleres para acercamieoto
el grupo de nifios/as.

Construccion Entrevista Semiestructurada para
aplicacion de nifilos/as y docentes.

Septiembre Entrevista a Docentes.

Trabajo de Campo: Taller inicial con el grupo de
nifios/as. Construccion de Actividades. o

Octubre Continuacién Trabajo de campo: Entrevigtas é
subgrupo de nifios/as. g

Noviembre Aplicacion de las Actividades constrgida B
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Diciembre Analisis de Resultados.

Avances de los articulos: Grupal e Individual.

Enero-Junio de 2013

Enero Elaboracion de propuesta Educativa.
Febrero Elaboracion de articulo individual y grupal.
Marzo Elaboracion de informe Final del proyecto. ‘_g
Abril Socializacién de la propuesta educativa. o
Mayo Socializacion del proyecto.

Junio
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1. RESUMEN TECNICO

1.1 DESCRIPCION DEL PROBLEMA.

El transito que hacen todos los seres humanos aigdrha la escuela, genera situaciones de
incertidumbre, miedo y expectativas, todo es nuajgno, desconocido, en este nuevo escenario
se espera que los nifios/as resignifiquen el ammisglhabia compartido en el hogar, se asumen
como seres de deberes y derechos, seres con aagexcyl habilidades que puedan aportar a la
construccion de un objetivo comun, es el espacialégueden configurar su autoconcepto y

autoconfianza, la cual es fundamental para estabieevas relaciones con otros/as, diferentes a
él o ella.

Como espacio de formacidon ese contexto, debe lgaeeese transito sea menos dramatico, alli
los nifios/as deben sentir que son acogidos, qugnidspetados, apoyados y que aquellos/as que
en principio son totalmente extrafios, ajenos, éusac invisibilizados, pueden llegar a ser
complices y reconocidos por su singularidad, paostro. Pero ese mismo espacio, hoy en dia,
estd generando otro tipo de experiencias, totaknepuestas, el fendmeno de la violencia
escolar, reflejada en la agresion fisica, verbal,lee burla, el desprecio, la exclusién y el
menosprecio esta lesionando a los nifios/as enrsalgeunto que no se sienten parte de ese

contexto, de su dindmica institucional y prefiedesertar del sistema o incluso negarse a vivir.

Las instituciones educativas han abordado estacsitu desde diferentes Opticas, perspectiva de
derechos, formacion en valores, en ciudadania ydexia, construccion de escenarios de paz y
resolucion de conflictos, por mencionar algunosppe lo han asumido como un fenémeno
relacionado con la falta de reconocimiento mut&sta situacion llevo al grupo investigador a
preguntarse por los criterios utilizados por |g®osiy las nifias oyentes y con limitacién auditiva
entre los 7 y 13 afios de edad que estan matricikel programa de Educacion Formal de la
Fundacion Pro Débiles Auditivos, para reconocerea@spreciar a sus pares, ademas de analizar

las razones que subyacen a estos los criterios.
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El rastreo de la informacion, determino que exigtgtndios relacionados con el reconocimiento,

pero estos no se han realizado con la poblaci@miihfni lo relacionan con la violencia escolar.

Los estudios con adultos y escolares de basicandada, han sido orientados a temas como la
xenofobia (Humskerken y Sanchez, 2005) vy la exafu social extrema (Rojas, 2008).
Respecto a los primeros, han analizado que lasuctesl de indole racial, han llevado a la
exclusién de estos grupos y al desconocimientausiealores culturales. El otro estudio analiza
como las condiciones de profunda exclusién sotiate que los sujetos que la viven se
constituyan como grupo con un potencial transfoonae su entorno y de sus propias vidas, en
la medida que se reconocen entre si como legitotros y titulares de derecho, se plantea la
necesidad de aproximarse a sus experiencias de remanociendo sociolégicamente sus

competencias dialégicas y reflexivas, que les permautoafirmarse como sujetos.

Con respecto a los adolescentes de basica seaindiasi estudios comprueban que la
discapacidad es una condicién que diferencia, ggclupone en un lugar de desventaja a las
personas; son las ciencias sociales las que haldrde comprender este fendmeno desde una
postura critica (Garzén, 2007). También se hadesdo la inferencia que tiene la educacion de
los adolescentes discapacitados en el desempeipaconal y las dificultades que tienen, ya
gue no se reconocen las verdaderas barreras pagpeealdizaje y la participacion en el contexto

escolar (Garzon, 2007).

En la nifiez la Educacién y la Psicologia, se haogupado por el desarrollo moral desde una
mirada cognitiva, principalmente a partir de l@btjos de Kolhberg y Piaget (Zeleddn, 2004).
Aquellos que aluden al reconocimiento lo han hetdsxe la configuracion y el reconocimiento
del cuerpo infantil en la trama de sentido sociwoeal, los valores y significados que se
construyen en torno al cuerpo en un contexto cameskuela y el rol de la familia en la

constitucién de sujetos éticos (Cachon, 2010).

Con respecto al fendmeno de la violencia interpexisen las instituciones escolares, los estudios
han sido asumidos por la Psicologia Educativa dPéalagogia Social, han realizado la

descripcion de los factores relacionados con laglicmnes socio familiares de aquellos que han
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hecho parte de este fenbmeno, que si bien sonamagoyo a la hora de estudiarlos, no son del
todo determinantes para comprender a ciencia @ert@aturaleza; la Psicologia Educativa y la

Pedagogia Social consideran que la causa de ested@o, es de orden psicologico y Psico-

educativo. Los estudios demuestran que hay difexemle género entre los pares en la forma de
percibir y actuar frente a los conflictos violenthge se presentan en las instituciones (Mufioz,
Saavedra y Villalta, 2007). Otra forma de obsefsariolencia en el ambito escolar, es el bajo

acceso al sistema educativo de las personas desizaa@s; cuya causa directa es el contexto
global actual (Ferreira, 2011).

Una vez esclarecido que no se encontraron estagiesrelacionen el reconocimiento con la
violencia escolar, se define como objetivo genefAbordar de manera comprensiva el
fenomeno del reconocimiento y/o menosprecio enshi@ooyentes y con limitacién auditiva
entre los 7 y 13 afios de edad que estan matricilel programa de Educacion Formal de la

Fundaciéon Pro Débiles Auditivos”.

1.2. RUTA CONCEPTUAL:

La teoria del reconocimiento, es planteada inicialt® por F. Hegel, en la fenomenologia del
espiritu (1807), este concepto para el autor fiereea la necesidad que tiene el yo de que los
demas lo reconozcan y confirmen como un sujete §bactivo. Honneth retoma su teoria y la
complementa, él parte de la siguiente afirmaci@yvida social se cumple bajo el imperativo de
un reconocimiento reciproco, ya que los sujetos gdeden acceder a una autorrelacion practica
si aprenden a concebirse a partir de la perspectivaativa de sus comparieros de interaccion,
en tanto que sus destinatarios sociales” (199@hnto en la afirmacion de Hegel como en la de
Honneth, el reconocimiento mutuo, se da solo eel&cion con otros/as, en la vida en comun y
es fundamento para la constitucién de cada Yoada singular; es decir, que los sujetos pueden
construir una identidad estable si son reconocjumslos demas, en su plena singularidad.
Honneth complementa la teoria de Hegel describielado formas de menosprecio que

corresponden a las categorias de reconocimientaufadas en principio por Hegel.
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RECONOCIMIENTO Y MENOSPRECIO

La teoria del reconocimiento planteada por Hegsedtgmada por Honneth es un conjunto de
planteamientos filosoficos que circunscriben loaéfeenos de la injusticia social en tres
dimensiones: amor, derecho y solidaridad, cadaconatituye una forma de interrelacion entre

los sujetos que propicia el reconocimiento mutuo.

CATEGORIAS DE RECONOCIMIENTO.

AMOR

De acuerdo a lo que se entiende en la teoria dehoeimiento de Honneth, el amor es el primer
momento del reconocimiento que se inicia en lagcie@hes primarias, en esta relacion, se
procura el bienestar del otro mediante la satigfacde sus necesidades individuales, este tipo
de vinculo, se consolida en manifestaciones afestiliferentes al amor erético, como el amor
entre padres e hijos o el amor de los amigos. riElgp momento en el que se vive este amor es
en la relacion madre e hijo ya que ambos se reemncamo entes de necesidad y encuentran en
esta manera de relacionarse la satisfaccion agiobeesidades, experimentando asi, la primera
manifestacion del reconocimiento, vivencia que esdamental para la formacion de la

subjetividad, la cual se fundamenta en la recipiatide saberse asi mismo en el otro.

Reciprocidad dilucidando a Honneth, quiere decire @l lograr lazos afectivos entre los
individuos se adquiere la capacidad de hallar wilibjo entre la simbiosis y la autoafirmacion,
con lo que nos referimos a que el reconocimientow@sio en la experiencia del amor ya que hay
una tension entre la entrega simbdlica y el prdapemestar, es como si dar fuera también una
manera de recibir, lo que describe Hegel como $sanismo en otro, designa no una situacion
intersubjetiva, sino un arco de tensiones comunEsittque continuamente mediatiza la
experiencia de poder-ser-solo con la de la fusi@nteferencia asi * y la simbiosis representan
los contrapesos reciprocamente exigidos que com&atas posibilitan un reciproco estar-junto-

a-si en el otro”. (Honneth 1997, p.130). En otpadabras, el otro es para si mismo la
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materializacion del reconocimiento que se da aéfgade las manifestaciones explicitas que

recibe de ese otro.

La categoria del amor es el preambulo, o mejprigier estadio del reconocimiento mutuo que

plantea Hegel y posteriormente retoma Honneth.

DERECHO

A la luz de esta teoria, para que el desarrolloimtilviduo sea integral requiere de la praxis

social, de la interrelacién con otros, de vivirienmundo de intersubjetividades en el que las
personas se admitan como libres e iguales y ashonge reconocen como legisladores de su
propia vida, por lo tanto capaces de autorregulaneeal y juridicamente y de esta manera ser
acreedores de derechos universales, trascendisndde caracter particular y emocional de la
categoria del amor, a un caracter general: “Re@gBecreciprocamente como persona de
derecho, implica que los dos sujetos involucradt®ducen de modo controlado en su propio
actuar aquella voluntad general que encarna endamas de su capacidad” (Honneth 1997,
p.101). Cada sujeto tiene la capacidad de curmgtirsus obligaciones para la vida en comun, lo
gue es fundamental para construir el tejido sotaatjimension normativa de la subjetividad,

aguello que legisla los limites y las permisiot@dnclusion de todos en los privilegios morales.

SOLIDARIDAD

Se asume de acuerdo con los planteamientos de thajure la solidaridad se vivencia en la vida
en comunidad, es un conjunto de practicas sodamiestadas a la integracion de las habilidades
humanas que se da cuando se pone a disposicioosddeinas las virtudes y talentos para
alcanzar los objetivos comunes, es una maneracdageimiento porque se ve en el otro no solo
las potencialidades, sino también aquello de leagrconvirtiéendose entonces, tanto unas como
otras, en insumos necesarios para el logro debjesivos colectivos.
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Visto asi, cada sujeto pueda saberse reconocida pociedad en la que estad inmerso y a la vez
auto-reconocerse por sus condiciones particulares talentos, habilidades y destrezas que lo
distinguen de sus comparieros de interaccion; tainyo lo afirman Hegel y Mead citados por

Honneth: “los sujetos humanos necesitan, mas ellla éxperiencia de la dedicacién afectiva y
del reconocimiento juridico, una valoracion socjaé les permite referirse positivamente a sus

cualidades y facultades concretas...” (Honneth 19948).

El gran aporte de Honneth es la construccion deteoda de menosprecio a la luz de los

planteamientos formulados por Hegel de la teoriaed®nocimiento

MENOSPRECIO

Para Honneth es entendido como la manera en gpeissnas son lesionadas psicolégicamente
(autorreferencia y autoimagen), en la violaciébnddeechos y en su libertad, parafraseando al

autor, el menosprecio atenta contra la dignidagujeto.

Asi como Hegel plantea tres modelos de reconoctmiétonneth a su vez formula tres modelos

de menosprecio que se homologan con cada una datéagrias del reconocimiento.

VIOLACION:

“La primera forma de menosprecio se encuentra Enexgeriencias de maltrato corporal que

destruyen la autoconfianza elemental de una pérsgtanneth, 1997, p.162).

Esta manera de menosprecio se da a través delatoalisico generado a un sujeto, cuya
consecuencia es atentar contra la confianza erssionlo que va a repercutir en la forma como
él se insiviliza ante los demas, pues ya no seidemrsun ser digno de interrelacionarse ni

mucho menos de ser reconocido por los demas.
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DESPOSESION.

“La experiencia de la desposesion de derechos idaumnuna pérdida de respeto de si, por
consiguiente, de la capacidad de referirse a shomsmo sujeto de interaccién legitimo e igual
con los demas” (Honneth, 1997, p.163)

Esta categoria asume al sujeto como portador decliss, que participa no solo en la
legitimacion sino también en la reclamacion de £staando se le priva de estos derechos se
genera una lesion el él porque pierde el respestongsmo y el valor y la capacidad de concebir
juicios morales, en consecuencia se siente en @onds inferiores a los demas. Esta categoria

esta sujeta a cambios histéricos.

DESHONRA.

“Con el status de una persona como ya hemos \astiesigna la medida de la valoracion social
que en el horizonte de la tradicion cultural de woziedad se le otorga al tipo de su

autorrealizacion.” (Honneth, 1997, p.163).

Su principal caracteristica en este tipo de merogpesta referido a ignorar, no tener en cuenta
o privar al sujeto de sus capacidades individuaiasacidades con las que se pone en escena,
participa en un colectivo y son las que le permgen miembro activo de la sociedad. De
acuerdo con lo anterior, un sujeto es victima dshaoera cuando dichas habilidades vy

capacidades se ignoran especialmente en la soldeiéanflictos.

Es importante aclararle al lector que el objetieoedta investigacion no trasciende a asumir el
reconocimiento como la respuesta o solucion adnérhenos sociales actuales sino comprender
los criterios de 20 nifios y las nifias entre los ¥3yafios con y sin limitacién auditiva para

relacionarse entre si.
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Como complemento a este apartado, el lector era@ntina revision mas amplia en los

siguientes articulos:

v Afectividad: la forma mas cercana de reconocimiento
v La escuela escenario de reconocimiento mutuo y&oidn del sujeto politico.

v El género y su influencia en el reconocimiento.

1.3. PRESUPUESTOS EPISTEMOLOGICOS:

El abordaje bajo el cual se desarroll6 la investiyafue de tipo cualitativo, el método empleado
fue el hermenéutico, a la luz del primero, el haends la esencia del conocimiento, por lo tanto
es singular, las acciones sucesos y hechos quetsdegn en las interacciones con otros
singulares revelan estructuras internas y profuddhsentido que le dan a sus vidas y a la de los
demas, Schitz (citado por Soldano, 2011, p.35)sidera que “...el mundo social es siempre
para el hombre un mundo con sentido estructuragtofisativamente”. Este espacio social es
eminentemente simbdlico, por lo tanto analizarterpretar los sentidos y acciones humanas,
hace del singular un objeto, el cual puede sedesta desde diversas perspectivas, al respecto
Mardonés (1991, p.17) afirma: “En las cienciasiaes, en cambio, se puso en evidencia que
los problemas definidos eran susceptibles de sanimados desde puntos de vista distintos o, si
se quiere, que las aproximaciones a un mismo tptedomenos podian diferenciarse entre si
atendiendo a los problemas elegidos y a las peigpede exploracion”. El texto que para fines
del estudio se entiende como accion, aporta nusmatsdos, cuando se analiza desde diferentes
perspectivas sirve de fundamento a la interpratagi@porta nuevos significados dependiendo

del lado del prisma que se le mire.

Bajo esta concepcion, la ciencia, al comprendehd®articulares, singulares, tiene un fin,
aportar a la construcciéon de una sociedad, dondeinidividuos en su esencia se sientan
realmente valorados y reconocidos por su condieionana. El hombre no es ajeno asi mismo,

ni a los otros singulares, su actuar se convertsignos que reflejan su experiencia, su vida, él
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o ella buscan comprenderse, como ser, como subpaie intersubjetividad, como un original,

como iniciativa y empresa. Comprender los sigrsosoenprender al singular.

Respecto al segundo, el método — hermeneluticdalleses que se desarrollaron para obtener la
informacion, fueron entendidos como contextos aelgecion que generan texto y acciones, de
tipo verbal y no verbal. En palabras de Schleiadrar “toda expresion de la vida humana es
objeto natural de interpretaciébn hermenéutica” rf{viaz, 2006 p.120). Para Ricouer (2010,
p.163) “la accién humana..., permite la reinscripcife sus sentidos en nuevos contextos,...
igual que un texto es una obra abierta, dirigidaan serie indefinida de lectores posibles”. Este
meétodo posibilité a los investigadores comprendanterpretar las razones por las cuales los
nifos/as se relacionan con sus pares y si estwn hgarte de su concepciéon de mundo o su
realidad. Los textos fueron el resultado de lasvidades realizadas con los nifios/as para

identificar los criterios que ellos/as utilizangga para reconocerse o menospreciarse.

Para la investigacion el texto fue asumido coma taccion realizada por un ser en la que se
puede plasmar su forma de significar y leer el noundl singular asumido como texto, se forma
por la realizacion de sus actos, la exteriorizacérsu subjetividad y por los efectos que ésta
produce en los demas, “no aprende a conocersesipor el rodeo de la comprension, la cual es
siempre una interpretacién” (Ricoeur, 2010, p.823ta significacion del mundo es el resultado
de la influencia de un contexto, un modo de actdaruna historia y una cultura, bajo esta
perspectiva el texto al poderse plasmar se puegtectano un todo, que a su vez, posibilita la
lectura de sus partes analizandolas nuevamente gortmdo. Si la accibn humana es un texto,
lo que se espera entonces es que esa accion @dgg que al ser leida por otros/as se aleje de su
autor, deje de ser singular y pase a ser partendetio que van a comprender e interpretar sus

lectores.

Para comprender los textos es necesario establecelistanciamiento con el autor que los
produjo y con su contexto, ese distanciamientoresial para que los lectores se apropien de
aguello que es ajeno a ellos/as; parafraseandaania (citado por Ricoeur, 2010) la cosa del
texto alude al contenido de éste, se conviertdgen propio para quien lo lee, siempre y cuando,

el lector se desapropie de si mismo; es decir, ifieque la cosa del texto lo transforme y asi su
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forma de ver y leer el mundo sea diferente antedespués de su lectura”, (p.53). Ese
distanciamiento es el que permite comprender eldmynes un requisito fundamental para la

hermenéutica.

Los procesos de comprension y explicacion son mtaemlativos de la interpretacion, son
esenciales en el método hermenéutico, para Rictearinterpretacion de un texto acaba en la
interpretacion de si mismo de un sujeto que destimees se comprende mejor, se comprende
de otra manera o incluso comienza a comprenders@®icoeur, 2010, p.141); bajo esta
perspectiva, el lector al ponerse frente a cuatdipe de texto se deja permear por su contenido,
de manera que la cosa del texto lo lleve a cuestena meditar, analizar y a buscar las razones

o los porqués de ese acontecer, suceso, acto, gaktbra, expresion o narracion.

Por otra parte se considera que el decir del hexatarentonces, es un redecir que reactiva el
decir del texto” (Ricoeur, 2010, p.147), que ltempreta desde un escenario diferente al original,
pues lo re -contextualiza para que vuelva y actde gsta manera opere un cambio en el mundo
de aquellos/as que lo leen. Por ello el invesbgaddebe dejar de lado, en lo posible, sus
prejuicios 0 preconceptos respecto al tema a estyshra que interactué de manera abierta con
los que van a participar de éste y asi actué camterabierta, receptiva y sensible, ejerza una
actitud de escucha y observador/a que le permisolo escuchar, observar y leer la estructura
superficial, sino ir mas alld de la semantica pndfuy encontrar el sentido que los textos
manifiestan o expresan. Bajo esta perspectiveela ohel lector es resignificar un mundo que ya

ha sido significado.

1.4. METODOLOGIA UTILIZADA EN LA GENERACION DE INFORMACION:

1.4.1. Seleccién de la muestra:

Se seleccionaron para el estudio 20 nifios y nifiasias y 13 nifios, la seleccidén de los nifios,

considero varios aspectos, oyentes 8 y con algmmta¢ion auditiva 12, entre los 7 y 13 afios,

para el caso de los nifios con limitacion auditieacensideré aquellos que presentaran un
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diagnéstico audiolégico de Hipoacusia sensorialondactiva de grado leve a severo y que
tuviesen habilidades comunicativas orales, loss@gtaban matriculados en los grados de 1 a 5
de basica primaria. Una vez se seleccionaron ifiss(as), se procedié a revisar la historia
pedagdgica de cada uno, con el fin de tener uimanvisas integral de cada uno.

1.4.2. Técnicas e instrumentos utilizados

1.4.2.1. Entrevista semi-estructurada

Con el fin de tener un mayor acercamiento con $ituction, la comunidad educativa y en
especial los nifios/as del estudio, se realizaroas/abservaciones en diferentes dias, horarios y
actividades escolares. Ademas se realiz6 un pemarentro entre ellos y el grupo investigador,
para establecer los primeros vinculos relacionalesplicé una entrevista semi-estructurada a
las docentes y fonoaudiol6gas que tuviesen masidgalaon el grupo del estudio, para conocer
las caracteristicas personales de cada nifio, $eseses, motivaciones y habilidades para

tenerlos en cuenta al disefar las actividades psip&/er anexo 1.

1.4.2.2. Disefo y desarrollo de talleres

Para estas actividades los nifios se dividieronangiupos, el 1ro conformado por los que
estaban matriculados en 1ro, 2do y 3ro y el segpod@quellos que estaban en 4to y 5to, con
los dos grupos los talleres tenian una hora deciura En total se desarrollaron 9, entre los
meses de Agosto y Noviembre del afio 2012, en éstasntemplaron temas relacionados con la
familia, la escuela, procedencia, condiciones disidormas de vida, género y el mejor amigo.
Las actividades buscaban generar un espacio décipacion abierto, para que ellos/as
expresaran, las impresiones, ideas y en generalltodue les suscitaban los temas trabajados,
se emplearon como estrategias didacticas el usdiveesas imagenes, videos, ademas de la

formulacidon de situaciones o experiencias simulatiatos los talleres fueron filmados. En el
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Anexo 2 se presenta el cronograma del trabajo oip@a Una vez se finalizaron los talleres se

realizo una actividad de integraciéon donde paudicn todos los nifios del centro educativo.

Cuando se finalizé el trabajo de campo, se apligévamente una entrevista de tipo semi-
estructurada a tres docentes para confrontarffdamiacion obtenida, relacionada con algunos

datos manifestados por los nifios y la impresiéalids, respecto a éstos. Ver anexo 4

1.4.2.3. ENTREVISTAS INDIVIDUALES A NINOS Y NINAS:

Del total de nifios se eligieron ocho, para realiar ellos una entrevista individual, con ésta se
buscaba indagar sobre aquellos comentarios o0 espessque los nifios manifestaron en los
talleres y que se considero era importante ahom@ar porque expresaron sentirse reconocidos
y/o menospreciados por sus pares en circunstaesjgecificas. Las entrevistas tuvieron una
duracion promedio de 20 minutos. Ver anexo 5. tdéas entrevistas realizadas a las docentes

como a los nifios fueron grabadas.

1.4.3. CONSIDERACIONES ETICAS

A cada familia se le envio el consentimiento escridonde se describia el objetivo de la
investigacion, el nuamero de talleres a realizar frecuencia y duracién, ademas de las

consideraciones éticas a tener en cuenta la pohlazitrabajar. Ver anexo 5.

1.5. PROCESO DE ANALISIS DE INFORMACION.

En principio, se realiz6 un primer filtro de lostak® de orden conceptual; se analizé y se
eligieron las expresiones que los nifios/as delagamppleaban con mayor frecuencia o aquellas
gue connotaban algo similar y estaban relacionatieesctamente con las categorias del

Reconocimiento y Menosprecio estudiadas por Honf2&06).
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Un segundo analisis, se orientd a buscar en |las @ajuellas categorias que emergian de alli, en
la depuracion se definieron cuatro categorias:poyeroductividad, lo que el otro me genera y
proximidad simbdlica. Cada una de estas categhréaanalizada a la luz de diversos actores, no
obstante, es comun, como se vera en el analise,ebeje central de ésta fue la teoria de

Reconocimiento de Honneth (2006).

El cuerpo se refiere a todos los criterios queniéiss/as hacen de la apariencia fisica, el aspecto
del cuerpo que posibilitan o no la relacién co®ts. La productividad es vista de dos formas:
La primera, la productividad econdmica y la segunagroductividad intelectual, ambas son
indispensables para llegar a constituir relaciasesanas con otros/as. La categoria aquello que
el otro/a me genera alude a aspectos sean fisigibgrales o sociales que me hacen diferentes a
otros/as y que esto puede provocar el menospredimscddemas dificultando la interaccién social
con los mismos. Por dltimo la categoria proximidadbdlica que se comprende como aquellos
gustos, intereses que son comunes y compartiddegpdemas y hacen que sienta empatia y me
acerca a ese mundo que debe ser compartido cos/astro A continuacion se explicara
detalladamente como estas categorias son explicaeldiante las afirmaciones que hicieron los

nifos/as del estudio.

1.5.1. CUERPO:

Las expresiones de los nifilos/as del estudio sigiifias para el analisis permitieron definir

respecto a la categoria cuerpo tres aspectos: eepa@wisto desde lo sensorial, el cuerpo

incompleto y el cuerpo estético.

El CUERPO DESDE LO SENSORIAL

El/ella trae el uniforme roto, la camisa muy suaan un olor muy fuerte.
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Esta expresion denota las impresiones que susatego del otro/a, cuando éste no cumple los
canones de orden que se han establecido socialnreaengste caso la forma de llevar el uniforme
y la higiene; de las caracteristicas que mencibméfie en la expresion que sirve de soporte a
esta interpretacion el olfato juega un papel furelstad. Parafraseando a Le Breton (2002), las
sensaciones olfativas siempre estan presentesigmnaprofundamente en la forma en que se
regula el comportamiento, maxime cuando lo quers&epde es relacionarse con otro/a, cuyo

olor es desagradable.

De igual manera quien rompe la norma y vulnereetditud de lo que se considera como un

sujeto “bien puesto”, entendiendo por tal expresaguel que lleva la ropa en buen estado,
limpia y de cierta manera conservando una armiaiel referida a la combinacion de colores

y al orden, se menosprecia, maxime cuando al ikbse ante los demas deja de lado estas
consideraciones. Al respecto Le Breton (2002, D.10anifiesta: ...“el encuentro con el otro,

comienza, siempre por la evaluacion del rostroprigher tiempo es aquel en el que se cruzan las
miradas y en el que se aprecia, respectivamentsglidad de las presencias. De este primer
contacto dependen, a menudo, la tonalidad delcantavio y su desenlace.... La mirada esta
emparentada con el tacto, con una especie de pailpasual reciproca, a veces tan breve que
sirve para la formacion de una opinion”. Esadaalide la presencia a la que alude Le Breton
(2002), en este caso esta referida a la aparigecsnal, a la pulcritud y se convierte entonces
en ese instante en el que un sujeto se forma un&ople los otros/as, la cual es muchos casos

es definitiva y determina si el otro/a es aceptadechazado.

Los nifios/as del estudio para manifestar bien beacenocimiento o el menosprecio apelan a
las manifestaciones sensoriales, segun Le Bre2®@@2( p.100) la informacion que los sentidos
perciben, es por lo tanto también connotativa, wlenta a su manera de la intimidad real o
supuesta del sujeto. La vida cotidiana estd de pwido plagada de calificaciones que
atribuimos a las personas con las que nos cruzareshalo emocional atraviesa todos los
intercambios y se apoya en las entonaciones dezlda calidad de la presencia, las maneras de

ser y la apuesta en escena de las apariencias”.
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CUERPO INCOMPLETO

El cuerpo incompleto para ellos puede tener doscagtrelacionados en primera instancia con
el miedo o temor que genera ver y tener cerca ermpouque desde lo anatémico o estructural
carece de algunas de sus estructuras y segundeelgenera percibir el efecto funcional que

produce tal carencia. En el estudio se pudo obsewe cuando se percibe un cuerpo con una
carencia estructural evidente que afecta, la nadlie independencia del otro/a, se considera
poco funcional, empleando los términos de Helldd0@), se podria a manera de analogia
considerar que un cuerpo incompleto es valoraddedek par categorial: Gtil-inatil, que al no

estar completo no puede producir, para el contegpecifico de la escuela, en un trabajo en
grupo, en los juegos y actividades que impliguetolapetencia, el sobresalir o buscar el crédito
y reconocimiento, en este caso del aula de claspecto a toda la institucién educativa, méaxime
cuando para ellos/as las habilidades en especi@rasoo cognitivas son pilares fundamentales

del reconocimiento. Este asunto sera expuestad&ante.

En uno de los talleres se present6 a los nifiofasnina lamina en la que aprecian nifios con las
siguientes caracteristicas: un nifio que estabeasimsa, otra nifia que a su vez tenia a un bebé
en su espalda y un nifio en muletas, al obserdanmma mencionada un nifio consider6 que los
dos primeros podrian ser sus comparieros, perdimliotho, porque no tenia manos ni piernas.
Le Breton (2002) expresa “el cuerpo se asocipoaker y no al ser” (p.47), es decir, los
nifos/as a la luz de su desarrollo moral, -alnrecgso- los sentimientos y emociones que le
genera lo que ven vy visibilizan del otro, actian base a esa apariencia, no asumen al sujeto
gue esta sujetado a ese cuerpo, sino a la esauntampleta y por lo tanto inutil, entonces si no

es util, no podria ser parte de su grupo relacional

Las expresiones descritas abocan a analizar glos efios se da una especie de transicion entre
la impresién general, las emociones que ésta lasrgelos pensamientos suscitados por la
misma, y la accion; es decir, las emociones irgésiafjue en principio son juicios determinantes
para el reconocimiento o menosprecio, requiereandanalisis 0 procesamiento cognitivo, bien
sea para reiterarla o para transformarlas comauptodle la interaccion con los otros, hecho que

se corrobora con la expresiéon: “No se puede rechamapersona porgue tiene una enfermedad”.
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EL CUERPO VISTO DESDE LO ESTETICO

Esta visibn manifestada por los nifios/as del estobdédece a los canones socio culturales en los
gue hoy en dia convivimos, son canones que no obade condiciones socioecondmicas o de
género, son comunes a todos/as; tener una carayegno armonioso, favorece la aceptacion de
un sujeto a un grupo, es mas, para ello/as see@wn un criterio para aceptar a un compariero
como mejor amigo/a. hecho que se puede constatarare verbaliza una nifila al respecto....”
Es su mejor amiga porque es bonita, tiene la aada’l

El no cumplir con los canones que la sociedad iteppor ejemplo el ser gordo hace que incluso
en los niflos se generen situaciones de no aceptdeidi mismos, con el impacto que esto puede
tener en el reconocimiento y aceptacion que conetasuse busca. Bajo esta percepcion la
autoimagen, el autoconcepto y el autorrespeto, Iseram, siendo ambos condiciones
fundamentales para enfrentar un escenario donagnpéeza a vivir la pluralidad como es la
escuela. Para Mead el autorrespeto esta daddgpaohformacién de una confianza emocional
en las propias facultades” (Honneth, 1997, p.1(@ra caracterizar esta situacion una de las
nifias del estudio, en una actividad donde debiaresentar a sus mejores amigos, aludiendo a
ella misma dice “Ella se llama... y es fea porqug@sia”. Esta es una expresion clara de no
aceptacion de si misma, se refiere a ella en gepemsona, no hace uso del pronombre personal,
ni de su nombre propio, la condicién por la cuakeacepta es su gordura, sabe que ese hecho
no cumple con lo que en su contexto inmediato adicn para ser aceptado, su cuerpo se sale

de la norma que ha sido establecida y por lo tatimmisma se excluye.

1.5.2. PRODUCTIVIDAD:

Existen en los nifios criterios de reconocimientmanosprecio que estan relacionados con las
diferentes habilidades que ellos/as poseen, mwdian orientadas hacia el deporte, el baile, las
habilidades académicas y otras definidas por ldgudes relacionadas con la ayuda y
solidaridad; tanto en unas como en otras hay ua aefinicion que quien puede ser el

amigo/a, compafero/a o par, dado que demuestnallfprarlo de alguna manera) un talento, o
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se reconocen él o ella unas habilidades particulatEs mi mejor amiga, es juiciosa, no pelea,
no es grosera con la mama. “A mi no me dejan mdm siempre juegan conmigo, yo juego
futbol”, “Me siento bien con los compaferos porgue ayudan en lo que necesito, “me parece
gue es bueno y no le da pena hablar”,...” le man#ias..su admiracion por la forma como ella

se mueve cuando baila el Reggeton y trata de isugmovimientos”.

Los calificativos empleados por los niflos/as, paferirse a quien pueden considerarse como su
mejor amigo/a, estan muy relacionados con aquellisaciones por las que se cataloga a una
persona como buena o mala, develan ademas, cosatidaridad se convierte en un criterio, al

momento de hacer sus elecciones o de referirse @osuparieros/as.

La escuela, es el primer escenario, donde el niBe/@onfronta, se visibiliza y busca ser
aceptado y reconocido por unos otros/as diferentd® ella, alli se enfrenta a la pluralidad. Un
escenario asi, permite develar de un lado el rextomento, cuando a todos se les reconoce por
sus habilidades, facultades, posibilidades. Cuasel@alude a sus capacidades, su actitud,
entereza, la sensibilidad en la relacion y respetoel otro/a, se esta propiciando escenarios de
verdadero reconocimiento. “Los sujetos humano®siam, mas alla de la experiencia de la
dedicacion afectiva y del reconocimiento juridiona valoracion social que les permita referirse

positivamente a sus posibilidades y facultadesretas’ (Honneth, 1997, p.148).

Pero asi como este escenario propicia el reconecimide igual manera puede ser el espacio,
donde se genera el menosprecio, en medio de |l@rabiidad comun de su edad los nifios/as,
cuando no encuentran reconocimiento por parteslettos/as y reciben burlas, sefialamientos y
tratos agresivos (que no siempre pueden ser $jsistenten pena, humillacién, verglienza,

empiezan a perder seguridad y confianza en si msism® sus habilidades y por lo tanto

empiezan a sentir que ellos/as no pueden hacer galricolectivo, ni tienen como aportar a los

objetivos comunes de este escenario. Honneth m@saif lo que se destruye con el menosprecio
es la confianza en si mismo (p.162). En unaidetivun nifio empieza a cantar “yo estoy en la
escuela concentrado”, otro le responde “NN es nugviga yo lo sé”, “NN es un bobo” VAE,

cuando el nifilo escucha esto baja la mirada, skeneanera timida, y deja de cantar.
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Otro determinante para ellos/as de reconocimientenosprecio esta relacionado con el hecho
de poseer dinero, es muy claro que quien lo tetregge mayores posibilidades de ser aceptado y
reconocido. Desde las orientaciones valorativasieléer (2004) relacionadas con lo util e
inatil, la productividad econémica segun ellos,cesdicion para acceder a una mejor vida,
ahora si no se posee, se piensa entonces en nalesgacon quien si la puede tener. Para ilustrar
un niflo expresa: “Si....fuera rica me casaria coa pbr la plata.” De acuerdo a lo que
manifiestan el relacionarse con personas que neepodinero no es util, en términos de un
beneficio que pueda obtener, en palabras de HE#@04), sus juicios los connotan como seres
improductivos: “los ricos estudian y trabajan muchlas pobres no se bafian, no les gusta
estudiar, no aprenden y no trabajan. Dice adem@sid... fuera rica seria educada.... Los ricos

son responsables”.

Segun ellos/as no poseer dinero, restringe lagwpdades de los sujetos, consideran que esa es
la razoén por la cual son irresponsables, no lesagestudiar, aprender o trabajar, visto asi, hay
una desconocimiento a sus derechos y a la valoraoéial que como sujetos poseen. “El
reconocimiento en tanto que persona de derechieastierto modo fundido con la valoracion
social, que se le da al miembro singular de laestad en un status social” (Honneth, 2006,
p.136).

De otro lado, en palabras de Taylor la moral esm&a en funcién del respeto, el
reconocimiento y la valoracién hacia los demasauibr la define como “forma de respeto hacia
los demas” (p.29), piensa ademas que esta cadegmld abarca las obligaciones que tenemos
para con los demas, y considera que una formamtecer en parte el mundo moral de alguien,
es develar por imagenes, e ideas que subyacensent&lo de respeto hacia los demas. En las
expresiones descritas hay una clara evidencialdeda respeto hacia los sujetos que los nifios
consideran de menores posibilidades econdmicasg, \&4 denota en el caso contrario, que

quienes poseen cierto estatus econémicos, sosujgnos de éste.
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1.5.3. AQUELLO QUE EL OTRO/A ME GENERA.

Las frases de los nifios/as: “Los indigenas sonshdlBorque son negros los tratan mal”, “Los
negros son cholos, no tienen plata”, “Yo si nacBegota, que importa que yo sea moreno”,
demuestran las construcciones cognitivas, emo@enaimorales que los nifilos/as ya tienen de
esos otros/as con los que comparten y que lesiltasitconstruir el entramado social. En esas
primeras redes sociales los nifios/as aprendendesippara menospreciar o reconocer a otros/as,
e incluso son normales estas formas de expresamspiey socialmente estan aceptadas y

naturalizadas.

Para Honneth (1997): “Lo especifico en tales f&ma menosprecio, como se presentan en la
desposesion de derechos o exclusion social, nasterselamente en la limitacion violenta de la
autonomia personal, sino en su conexion con einsiemto de no poseer el estatus de un sujeto
de interaccion moralmente igual y plenamente valio€s decir, para el sujeto la privacion de
sus pretensiones de derecho socialmente validasjepsignificar ser lesionado/a en sus
expectativas de ser reconocido/a en tanto sujgiazcde formar juicios morales, por ello, la
experiencia de la desposesion de derecho se una péudida de respeto de si, de la capacidad
de referirse a si mismo como sujeto que interdegjiima e igualmente con otros/as. Lo que se
le arranca a los sujetos en las frases menciomadalsautorrespeto que se deriva de los atributos
o valores sociales, de los modos de vida de algcwmlestivos, escalonando formas singulares de
vida y modos de conviccibn como poco validos y gustraen a los sujetos concernidos
cualquier posibilidad de atribuir un valor sociabas propias capacidades y pueden ubicar al

sujeto en lo que Honneth llama muerte social.

Las frases: “Los del chocO son negros, los de Mieadsbn blancos y los de la costa mas o
menos” y “Los nifios del otro colegio no jugabanroayo porque era de Bogota”, se refieren a la
importancia cultural que se le da al color de & picomo esta define el lugar de donde se es, es
decir, existe una generalizacion de que el asg&sito responde a caracteristicas particulares de
los territorios. En la primera frase no existegidim criterio de menosprecio, se reconocen a las
personas por un atributo caracteristico, mienttss en la segunda frase, el hecho de ser de

Bogoté se convierte en un criterio para menospreciachazar, Taylor (2010) en su libro, El
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multiculturalismo y la politica del reconocimiengxpresa: “...Por consiguiente, la sociedad
supuestamente justa y ciega a las diferenciasloeesdnhumana (en la medida en que suprime
las identidades) sino también, en una forma satiinconsciente, resulta sumamente
discriminatoria”. Por lo tanto el reconocimiens® transforma en una exigencia debido a su
intrinseca relacion con la identidad ya sea indiaido colectiva, ya que probablemente la
identidad se forja a partir del reconocimiento ga@torgado por otros/as. Ahora bien la falta de
reconocimiento de un individuo o en un grupo des@eas causa dafo, ya que se les ofrece un
cuadro despreciable de si mismo, el efecto de astdro es que el individuo o el grupo se
constituyen bajo una forma de opresion que losaueit un modo de ser deformado, reducido,

causando el aislamiento y/o retraimiento social.

Otro nifio participante expresa: “En Lorica no haglifonos ni escuela para mi”, esta percepcion
confirma lo que se ha denominado la deuda rurad, spiI desprende del hecho de que los
habitantes rurales son discriminados en relaciom los del mundo urbano. EIl ingreso
econdémico en el campo es mas inestable, con reatiores mas bajas que en la ciudad, el
acceso a la educacion y la salud son mas restosgiddas estas desigualdades se traducen en
una ciudadania restringida, fruto de una tripldwesién: politica, social y cultural, asi como de la
discriminacion (PNUD, 2012a, pp.28-29).

La frase de otro niflo: “Me gusta vivir en San Javigrque echan mucha bala”, permite

interpretar que los espacios publicos son el Isgaral de la comunicacion humana donde se da
sentido al reconocimiento y a la reciprocidad; smr,ende, el lugar de explicitacion y puesta en

didlogo de identidades particulares y tal vez perspibusca la forma practica de ser reconocidos
asi sea por aspectos socialmente no aceptadeaséade este nifio ilustra, a manera de imagen,
lo que sucede en algunas comunas de Medellinsajukapertenecer a un combo o ser amigo/a
de los chicos de organizaciones armadas, da gard@tho ser tratado mal, y es reconocer de

algiin modo a ese otro que cuida.

La frase de un nifio: “No hablaria con un nifio dedle y si se me acerca le pego una patada”,
se comprende desde la categoria de menosprecasidginlde Honneth (1997), el autor expresa

gue el maltrato fisico que se proporciona a untsugpresenta el menosprecio que lesiona la
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confianza, que es aprendida en el amor y en lecmgzhde la coordinacion autonoma del propio
cuerpo; la consecuencia de este maltrato es umsento de vergienza por la imposibilidad de

hacer uso autbnomo de su propio cuerpo y la péd#idanfianza de si mismo.

Por dltimo los nifios expresaron dos frases, endonde se denotan claramente los sentimientos
de menosprecio y la otra la accion de solidaridedté a ese otro/a que es extrafio/a y que llega
hacer parte de su mundo, un mundo gque en ocasmmes construido sino impuesto por los

paradmetros sociales establecidos entre o buemalo, el bien, el mal o lo correcto incorrecto.

La frase: “En el poblado son acomodados y ellobwstan de los pobres porque no tienen
comida y tienen los pies negros”, que aluden aimmeitos de menosprecio que pueden
constituir el ndcleo de experiencias morales img@asegor la estructura de interacciones sociales,
alli lo sujetos se encuentran entre si sin expeatide reconocimiento importantes para la
integracion psiquica de cada uno/a. Por ello tasoaes colectivas tienen su origen en los
sentimientos de injusticia, ya que primero estosiisgentos son experimentados por un sujeto y
luego por un colectivo que tenga sus mismas carsiites, es decir, sujetos que compartan su
propia situacion social. Honneth (1997) expresa: & los sentimientos colectivos de

injusticia por el contrario, se asienta un modale gemite el origen y el curso de las luchas
sociales a experiencias morales que los grupogaaacerca de la privaciéon del reconocimiento

social o de derechos”.

Expresiones como: “Quien llega a un sitio descatmske siente diferente, porque no es de alli
se siente triste” y “Hay que tratar bien a todos tue vienen de otra parte”, se pueden
considerarse una sintesis de la teoria del recomemio de Honneth (1997) ya que la accion o
praxis de esta teoria se manifiesta a través delidaridad y aqui el nifio lo expresa de una
manera practica y entendible. La solidaridad nmés que comprender las situaciones en donde
se presenta injusticia, vista como menosprecio yuerlarse como expectante sino tomar una
posicion critica o reflexiva frente a la misma. dadidaridad posibilita el escenario para que se
presenten las luchas por los intereses comunetyrase nos demuestra la calidez y acogida
gue se debe tener con aquel que es nuevol/a, eerafiue necesita ser mirado/a, observado/a

para que lo reconozcan desde afuera y asi podeir segonociéndose a si mismo como sujeto
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gue posee un mundo propio, que podra, si el meglito posibilita entrar a interactuar con

otros/as para generar cambios con aquellos/asaquk interactua.

1.5.4. PROXIMIDAD SIMBOLICA

Todos los sujetos requieren de las relacionespiatsonales para comunicarse y desarrollarse
como seres independientes e interdependientes sociadad en la que nacemos y a la que
pertenecemos, como lo menciona Mélich “La vidadiatia se constituye dinamicamente en
funcion de las interrelaciones que los sujetoshéstan entre si”, estas relaciones se legitiman en
la medida que nos reconocemos a nosotros mismoslog @emas como seres holisticos
poseedores de potencialidades y limitaciones, lésw@ndo vivimos en el entre nos, y asi

formamaos el tejido social (Mélich, 1994, p.69).

Este reconocimiento esta mediado por la diferermmia,la pluralidad dada la singularidad de
cada sujeto, en palabras del autor: “el transiteeagstas diferentes esferas de reconocimiento se
produce en cada caso por medio de una lucha emeldog sujetos combaten entre ellos con el
objeto de que se respeten sus concepciones desmsion)ilas cuales a su vez también crecen
gradualmente: la exigencia de ser reconocido ermbones cada vez nuevas de las personas
proporciona, en cierta medida, un conflicto intbfstivo cuya disolucién sélo puede consistir en

el establecimiento de otra nueva esfera de recomecio” (Honneth, 1999, p.24).

Es decir; cuando nos acercamos unos a otros creamoslos dados por la afinidad, nos
hacemos complices de lo que nos gusta y nos iaentd esto le hemos llamado proximidad

simbolica y este es un criterio de los nifios aolafde relacionarse con sus pares.

En palabras de los nifios/as: “Ellos pueden estdo$y porque los nifios quieren estar con los
amigos”. El nifio ve en su amigo a alguien difezeamt su corporeidad, a alguien ajeno pero que
gracias a la cotidianidad se permite conocerlosgcualere en ese otro lo que le falta, su amigo se

convierte en su ejemplo y su complemento, el aragyla proyeccion de su yo y esto se da en un
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segundo momento de las relaciones interperson&laando se supera la primera impresion del

aspecto fisico y lo estético es posible encontragl @tro alguien con quien relacionarse.

Pero los sujetos no siempre armonizan en sus oekgi en algunas oportunidades no
entablamos empatia o sea no hay proximidad sin@bdlige nos una y en esos casos,
parafraseando a Honneth (2006) cuando el sujetsen@econoce, se hace reconocer por un
atributo negativo y de esta manera para llegar eesenocido pasa primero por el menosprecio,
como fue el caso de uno de los nifios de la invastig quien no se destacé por sus habilidades
académicas ni deportivas y encontro en el chidgeburla una manera de hacerse integrar por
los demas comparieros como miembro del grupo ysaatecomo un lider, por ejemplo en uno
de los talleres realizado dijo en voz alta: “prgdegfe, mire como yo tapo los goles”... y de un

salto se lanz6 al suelo ocasionando risas al unisorel salon.

Sin embargo para los nifios es claro la universélidiel respeto al otro/a y el derecho a la
igualdad; lo afirmaron en comentarios como: “Toda$nos seres humanos”, “todos somos
iguales”, a esto es a lo que se refiere Taylor cameuper valor, a la supremacia de la igualdad
por encima de otro bien lo que permite reconoceada sujeto por lo que es y lo que vale,

entendiendo asi que todos somos iguales.

En el mismo orden de los supervalores la religesies antepuesta a otros valores, por ejemplo
los nifios afirmaron: “Dios se pone triste cuandmet un error, cuando digo que alguien es
feo” “...Ustedes tan mal como reparan a él/ella’pgstdria indicar que se admite el derecho
inviolable a la dignidad y la existencia de unsgverior que respalda la igualdad y la justicia.
Pero a pesar de la universalidad de los derecheterxalgunas diferencias inherentes en los
seres humanos, por ejemplo el género, al momentela@e&onarnos tanto los hombres como las
mujeres, en especial en la edad escolar, formamgsg obedeciendo a nuestras similitudes
para acompanarnos a realizar las actividades qugusia; al respecto un nifio dijo: “Quiero una
hermanito porque las niflas no aguantan los quernsehazsto ejemplifica como las mujeres por
naturaleza son reconocidas por ser mas fragilesligadas en el contacto con el otro y un
ejemplo de ello es el beso en la mejilla y/o elaabral saludar tanto a personas del mismo

género como del género opuesto, en cambio los hesmdiyedecen naturalmente a encuentros



56

fuertes al contacto con el cuerpo como en los depate choque (futbol, boxeo, etcétera) o
incluso por fuera de actividades ludicas y en emitas mas comunes como un saludo fuerte

pero afectuoso a través de un golpe.

Como vemos al hablar de proximidad simbdlica néerireos a cdmo los nifios se unen por sus
aproximaciones en las que asignan el mismo seatids mismas cosas, y ven al otro como su
complemento creando vinculos de amistad y fratathah los que se respeta el limite que separa
las subjetividades, “El otro, ahora cémplice moes, rostro, y mi obligacién para con él es

categorica. El me limita, me controla; y esta rdadiel otro es ética” (Mélich, 1994, p.137).

Los nifios en las relaciones con sus pares ilusaarrelaciones sociales en las que existen
vinculos pero también limites, porque como se nogidcanteriormente todos los seres humanos
tienen los mismos derechos aunque no todos vivjaldmmismas circunstancias, alusivo a esto
un nifo refiriéndose al maltrato de un compafiej@ di..no tiene papa ni mama, ni sabe leer ni
escribir, pero eso no es razon para tratar mafj@ead”, “todos tienen derecho a ir a estudiar”,
con estas palabras el nifio abog6 en defensa diefeshos de todos sus comparieros, al igual
gue lo hacen las normas de convivencia de la sadjecltando a Melich “En las relaciones
plurales, que por otro lado resultan las mas haleisuen la practica social, el grupo no se reduce
a la simple adiciéon de las partes, de los indivieino que genera una unidad superior. En ésta
la intimidad se destruye, lo privado deja paso @llolico” (Mélich, 1994, p.124).

En la esfera de lo publico todos los sujetos galmios mismos derechos gracias a que somos
parte de la misma sociedad regida por una solaléeipn tanto gubernamental como moral ya
gue como grupo nos identificamos apoyamos y re@mos; al hablar del tema un nifio dijo
refiriendose a la problematica del robo; “Si pantmada una relaciéon. Un nifio lo expreso asi:
“se acostumbran a uno y ven lo que uno es y lo@ma@omo verdaderamente es y lo tratan
mal”’, de esta manera admitid6 que se acabd la afinicbn sus pares porque los intereses

cambiaron.
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Si, todos son pobres porque se roban entre ellokrando que puede dimensionar lo correcto
de lo incorrecto y lo bueno de lo malo como conegphorales, de los cuales habla Heller
(2004) como dualidades.

Los sujetos son corporeidad que habita en el tiempal espacio, por eso las relaciones
interpersonales también evolucionan y trasciendeedida que dicho tiempo va transcurriendo;
los sentimientos se transforman cuando queda audiesto que las significaciones del otro son
diferentes a las propias, lo que sucede cuandoralcer a alguien y constatar que no tiene

nuestros mismos intereses, nos alejamos dandeqmointda dicha relacion interpersonal.

Para finalizar la proximidad simbdlica en esta stigacion se entiende como la afinidad de
sentido que nos aproxima al reconocimiento mutnosaleja de los otros en nuestras relaciones

interpersonales.

El analisis de las cuatro categorias, determina lgsiecriterios que usan los nifios/as para
reconocer y/o menospreciar a sus pares, son es paoducto de las representaciones sociales
gue construyen en sus familias, sus barrios, soaucmades y por supuesto en la Escuela,
ademas, por su edad, la constitucion de sus suibgdes, se consolida en la interaccion con

otro/as, con los que se puede dar una reciprotieiaédfica.

2. PRINCIPALES HALLAZGOS Y CONCLUSIONES:

A la luz del andlisis de la informacién, se pudadoir en primer lugar que entre los nifios/as
oyentes y con limitaciéon auditiva no existenguna diferencia a la hora de relacionarse,
interactian por igual entre ellos sin ninguna disicracion por tener algun tipo de pérdida
auditiva o algun accesorio auditivo como audiforioglante coclear, cobmo se plante6 en el
andlisis de la categoria del cuerpo las dificukadaditivas no limitan la independencia y

autonomia del sujeto; por lo tanto para ellos/assoriterio de menosprecio.
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En los imaginarios sociales, se concibe a los @sljebn limitacion auditiva como sujetos
totalmente diferentes a los oyentes, se cree curesanm, sienten e interpretan el mundo de forma
particular, para el caso concreto de la invest@acio es asi, tanto para los nifios/as oyentes y
con limitacion auditiva del estudio, los criterigen similares, no se obtuvo datos que se
pudiesen soportar desde los imaginaros socialeta léz del método hermenéutico, el asumir
cualquier accion humana — gesto, expresion, mirpdaxemia, aspectos suprasegmentales,
lenguaje verbal o no verbal como un texto que sed@uinterpretar y leer, posibilita el
develamiento, en parte de su subjetividad y cong@eque en ocasiones la forma de interpretar

y leer el mundo no esta supeditada exclusivament@aondicion linglistica particular.

Al establecer relaciones interpersonales con siespas nifios/as interactlian a través del cuerpo
comunicandose entre si con abrazos, golpes, cgrig@a ellos/as el cuerpo es un medio de
comunicacion y el contacto fisico no es una agresstho manifestaciones de afecto,
parafraseando a Gadamer (1992), el cuerpo es dio e comunicacion en la universalidad del

lenguaje.

En el orden de la moral, de acuerdo al momentouévol en el que se encuentran los nifios/as
admiten unos super valores, como lo plantea Taf@6d0) un super valor se refiere a la

supremacia de la igualdad por encima de otro kidecir, ellos reconocen que todos los seres
humanos son poseedores de derechos universalespceando de esta manera que no existe
ninguna discriminacion por su género, ellos/asbéstan vinculos de amistad y comparerismo

de la misma forma entre hombres y mujeres.

Sin embargo, se evidencido que parte de las relesientre los nifios/as estan mediadas por lo
beneficioso que puede ser esa interaccion, ennésrie Heller (2004) por lo util e inutil,

ademas, por los patrones culturales y socialeo&rtdales ellos/as estan inmersos, en otras
palabras, las relaciones de reconocimiento estarentiadas por reciprocidad de intereses, en

un intercambio de conveniencias.
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Las lesiones a la autoestima y autoimagen que waasamanifestaciones de menosprecio-
burlas, expresiones sarcasticas, ademanes o molad&shazo, a los nifios/as que por su corta
edad, son mas vulnerables a éstos, pueden afecteonktitucion de su subjetividad, estas
lesiones, los/as tornan inseguros, timidos, intt@las, los invisibiliza ante los demas, coarta su
participacion en la consolidacion del grupo y etrdaformacion de su entorno inmediato. Por
lo anterior la comunidad educativa debe revisar pucticas cotidianas, evaluar si éstas
enfatizan este tipo de actitudes de manera quecsdicen los sujetos y se trasformen los
procesos, a la luz de los referentes epistemolégice sustentan el reconocimiento mutuo, no
solo en la interaccion cotidiana entre unos/aggstds, sino que se consolide en los contenidos,
principios, fines, estrategias pedagogicas y didastque sustente el proceso de ensefanza -

aprendizaje.

La vulneracion de derechos no solo se presentadousncarece de algo, sino cuando se niega la

socializacion desde la diferencia e instaura madeémemaonicos.

Para complementar el grupo de investigacion prodajarticulo grupal en el que se analizan de

manera mas amplia algunos de los apartes de &t

Como producto de la investigaciéon, se espera spablicados tres articulos individuales:

Afectividad: La forma mas cercana de Reconocimiegldcescuela escenario de Reconocimiento
mutuo y formacion del sujeto Politico y El génerswyinfluencia en el reconocimiento; ademas
de un articulo grupal; criterios que emplean ld®sidel Centro Educativo de la Fundacién Pro

Débiles Auditivos para relacionarse 0 menosprecigus pares.

Como estrategia de Diseminacion: capacitacion altmentes y profesionales de Apoyo de la
Fundacion Pro Débiles Auditivos en: cuerpo como iatkmt del lenguaje y escenario de
visibilizacion, la construccion de sentidos y sitidos en la interaccion con otros/as,
habilidades y capacidades de los sujetos como ibswn la resolucién de los conflictos de la

vida en comun.
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A partir de los hallazgos obtenidos se disefid lapiesta Educativa: “Reconociéndome,
Reconociéndote, Reconociéndonos” en primera inistase aplicard en el ndcleo 923 de la
comuna 7 de la ciudad de Medellin, ésta sera wnebp piloto y a partir de la evaluacion, se
hardn los ajustes necesarios de manera que pusiéEramplementada en otros nucleos
educativos.
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ANEXOS

ANEXO 1. PRIMERA ENTREVISTA A DOCENTES y FONOAUDIGDGAS.

Técnica: Entrevista Semi-estructurada.

Objetivo: Lograr un dialogo empatico entre los stigadores/as con el grupo de docentes y
fonoaudidlogas que estan en interaccion con lossrél del estudio para conocer algunas de las
caracteristicas personales de los nifio/as y salggrd les gusta y cautivar su interés en participar

de la investigacion.

Es importante aclarar que la informacion que estaigevistas arrojaron fue usada como
estrategia metodologica durante el trabajo de campas no en el analisis de resultados del

estudio.

Desarrollo de la Entrevista: Es indispensable sgberas preguntas que se listan a continuaciéon
fueron una guia para llevar a cabo la entrevistmi-sstructurada a las docentes y

fonoaudiologas.

Derrotero de preguntas:

1. ¢ Cuadles son las estrategias didacticas queesstess emplean para cautivar la atencion de los
nifos/as?

2. ¢Qué actividades han percibido ustedes quees)@uste o no les genere interés a los
nifos/as?

3. ¢ Cuando los nifios/as se distraen en una adividtedes que hacen para volver a centrar su
atencion?

4. ¢ Qué trabajo les gusta mas a los nifios/asagadia grupos o trabajo individual?

5. ¢ Hay algunos nifios/as que no les gusta tradajgrupos?

6. ¢, Con cuales de los nifilos/as se podria estableaeconversacion con mas facilidad?
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7. ¢Hay diferencia en el tipo de conversacion cuesrgabla entre ellos/as que cuando se
establece con las profes?

8. ¢ Hay momentos en los cuales se retnen ellovalsian de sus comparieros/as?

9. ¢ Cuando realizan algun trabajo que requiergatibal hacerles preguntas del mismo ellos/as
argumentan sus respuestas?

10. ¢Como hacen ustedes para garantizar que sllestan entendiendo lo que se les dice o
pregunta?

11. ¢ Cuéando se trabajan conceptos abstractos, leofitelidad, la sinceridad, que estrategias
emplean para hablar de este tipo de conceptos?

12. ¢Han observado entre los estudiantes algut@eisines de menosprecio? ¢De acuerdo a su
criterio esto obedece a que?

13. ¢ En qué situaciones ellos/as manifiestan rebmmento a sus compafieros/as?

14. ¢como es la aceptacion de ellos/as hacia eiexa, es decir, al que no pertenece a la

institucion?
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ANEXO 2: CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

MES DIA ACTIVIDAD

Julio

25 (Miércoles)

Observacion de los niflos/adasnaulas de
clase.

27 (Viernes)

Revisiéon de historias clinicas y salt@at de
los nifios/as que participaron en el estudio.

Agosto 2 (Jueves) Observacion de los nifios/assdifarentes
aulas de clase.
Continuacion de la revision de historias
clinicas y seleccibn de los nifios/as que
participaron en el estudio.

3 (Viernes) Reunion con docentes.

Observacion de los nifios/as en los diferentes
espacios de la Institucion Educativa.
Primera entrevista a las docentes.

9 (Jueves) Finalizacion de la revision de historias
clinicas y seleccion de los nifios/as que
participaron en el estudio.

Primera entrevista con docentes.
Observacion dia de la Antioquefidad.

22 (Miércoles) Socializaciéon grupal con los nifies/del
estudio y el grupo de investigadoras.

Video presentado a los nifios/as en la
actividad de socializacion.

30 (Jueves) Mi Familia.

Septiembre 13 (Jueves) Mi Escuela.
26 (Miércoles) El espacio habitado.
Octubre 3 (Miércoles) Genero.

18 (Jueves) Menosprecio.

22 (Lunes) Reconocimiento

30 (Martes) Mi mejor Amigo.

Noviembre 9 (Viernes) Actividad de Cierre e Intexpa, en la que

se compartié con los nifios una pequena fiesta
de despedida con entrega de obsequio y
agradecimiento  por parte de los
investigadores.

14 (Miércoles)

Entrevista a nifios/as grupo Focal.

15 (Viernes)

Segunda entrevista a docentes vy
fonoaudiologas.
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ANEXO 3: SEGUNDA ENTREVISTA A DOCENTES Y FONOAUDIGDGAS.

Objetivo: Confrontar algunas impresiones que tersed®la informacién que nos han arrojado
las actividades realizadas durante el trabajo depoay las apreciaciones de las docentes y

fonoaudiologas para contrarrestarlas antes de hépan tipo de interpretacion.

Este anexo se divide en dos momentos. En el priserformularon preguntas generales que
surgieron del trabajo de campo a docentes y fonékgas. En el segundo momento se definen

preguntas especificas con algunos nifios.

Estas entrevistas son tipo semi-estructurada ceneaico en el Anexo 1.

Derrotero de Preguntas primer momento:

1. Entre los grupos de 4to y 5to, 1ro y 2do y 3ro texialgun, rechazo entre los
compaferos/as, por vivir en un sitio especifictadgudad?

2. Cuando ellos/as conocen a alguna persona queeriven sitio diferente al de su barrio,
la forma en que se relacionan con ellos/as eferedie, respecto a las personas que

viven en su sector? ¢Comentan algo al respecto?

3. Los nifios/as asumen que las personas que vivanedns sectores de la ciudad son
ricos, ademas les atribuyen ciertos juicios denalellos/as. ¢ Se ha observado que entre
ellos/as se establezcan diferencias por el lugadaeme viven? ¢Se han escuchado

comentarios al respecto?

4. De acuerdo a la primera entrevista, ¢ Ustedes hsenairlo entre los/las integrantes de
los grupos, se manifiesten actitudes de menosprgmio su color de piel, su

discapacidad, etc.?
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Hemos observado algunos criterios de reconocimigntasi mismo de menosprecio entre
ellos/as: El aspecto o apariencia fisica, la hgiparsonal, el ser buen o mal estudiante, el llevar
bien puesto el uniforme. ¢Qué piensan al resped&ti@des lo han evidenciado en algin

momento?
5. ¢Qué situaciones son comunes para que ellos/asler e sus compafieros/as?
6. ¢Las habilidades particulares que tiene algunfiesfas son circunstancias por las
cuales los demas los reconocen?, por ejemplo,ifi@anque tiene habilidad en algun
deporte? ¢ En el baile?, ¢ en sus habilidades orates?

7. ¢Han observado algin menosprecio o rechazo egpedfitre algun o algunos nifios/as?

8. ¢Qué actitud asumen los nifilos/as cuando llegaealguievo al salon?, ¢Qué tipo de

relacién establecen con él/la?

9. ¢Qué es lo que mas se observa en los nifios/agiat ia interaccion con alguien que no

conozcan?
10.¢ Han observado un trato diferente entre hombnesijgres? a que se debe ese trato?
11.¢Qué actitud asumen tanto niflas como nifios freat@ gersona gay? Por ejemplo si un
niio se disfraza de nifla/o, si una nifia juega @ros o se comporta de manera brusca
como los nifios, si los nifios juegan con mufiecas.
Derrotero de preguntas segundo momento:
1. ¢El comportamiento de NN en las clases, con supaidenos/as y docentes cOmo es?

2. ¢Qué actitudes y aptitudes asume NN frente a ecpiianes de sus comparieros/as,

docentes?
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¢, Como es la relacion de NN y NN no solo en el sd®rtlase sino en otros espacios
como el patio, otro salén, etc.?

¢, Qué actitud y aptitud asume NN cuando sus compsfasrson rechazadas por algun
comportamiento, gesto o palabra?

¢NN es motivo de burlas o comentarios por partsudecompaferos/as, debido a su

discapacidad?

6. ¢ NN hace comentarios acerca de sus creencia®salgjl
7. ¢Qué relacion existe entre NNy NN?

8.
9

. ¢ NN cuestiona comportamientos o situaciones doageesentan dificultades?

¢ NN habla mucho acerca de su familia, o su vidzogica?

10.¢NN es demandante con los adultos?

11.¢.NN con quienes se relaciona en su salon de clase?

12. ¢ A NN le gusta compartir con todos/as sus compafas, en otros espacios diferentes al

aula de clase?
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ANEXO 4: ENTREVISTAS REALIZADAS A LOS 8 NINOS/AS SEECCIONADOS PARA
EL GRUPO FOCAL.

Las entrevistas se disefiaron de manera individaral gada nifio/a del grupo focal.

Entrevista # 1.

1. ¢Qué te parecio el trabajo que realizaste comiastigadores?

2. ¢Por qué consideras que cuando alguien llega rai@valguna parte lo reciben muy bien,
pero cuando ya lo/a conocen, lo/a dejan de lada réchazan?

3. ¢Crees que una persona por ser pobre, por no rtgeeadecuada, porque a lo mejor se vea
feo, se vea sucio, de pronto huela mal y demas tienecho a estudiar, a compartir con las
personas que tiene posibilidades, que tiene sulimp&, que no huelen feo, no hablen mal,
pueden relacionarse en un mismos sitio?

4. ¢Tendrias inconveniente para relacionarte corparsona asi, 0 en principio que pensarias?

5. ¢Que ves en las personas para decir si son baanakes personas? Y ellos que veran en
ti?

6. ¢Porque son importantes los amigos/as en la vida?

7. ¢Siestudiara en una escuela donde no pudierasaraigos/as, que pasaria?

8. ¢Siyo le preguntase a tu mejor amigo/a, queitdalis tienes o que no le gusta de ti, que
responderia?

9. ¢Qué le ofreces a los amigos?

10. ¢ Qué tal ha sido la experiencia de tener amigesfaimitacion auditiva?

11.Existen diferencia entre esta escuela dondedeioglas con nifios/as con pérdida auditiva,
unos/as que entienden mas otros/as que entiendeosmedtros/as que hablan muy bien,
otros/as no tanto, a otro colegio?

12. ¢ Hablando de las profesoras, que me podrias dedasdprofesoras de la fundacion y cual
segun tu criterio, seria la mejor profesora de.aca?

13. ¢ Qué haces tu para conseguir amigos/as, que gitsagenpleas?

14.¢:Qué opinas tu, que en tu salon de clase hayaicmgdy? Te relacionarias con él?

15.¢Si a tu salon, llega un nifio/a de un pueblo urpeaimo/a, que pasa con él/la? ¢ Qué piensas

gue sentiria él?
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16.Y ¢Qué pasa que en vez de ese nifio/a que te dijgesio/a, llega un nifio/a de un combo,
de una banda?
17.:Qué mensaje pudiste captar de todo el trabajohgumos?, la importancia que es la

familia, y los amigos.

Entrevista # 2:

1. ¢, Cémo haces para hacer nuevos amigos/as emieldimde vives?

2. ¢ Tu mejor amigo/a es un niflo o una nifna?

3. ¢ Como haces para hacer nuevos amigos/as, wndiacfon?

4. ¢ Tus compaferos/as de clase te han dicho algarelgo que te haya hecho sentir mal, triste,
0 que te haya dado rabia?

5. ¢ Has peleado alguna vez con algun compariero/a?

. ¢Alguna vez le has pegado algin compariero/a?

. ¢, Te has burlado de algun compariero/a?

. ¢, Alguien se ha burlado de ti?

© 00 N O

. ¢, Qué sientes con el cambio de Colegio?

10. ¢ Qué te gusta de la Fundacion?

11. ;Como te has sentido en el trabajo que hicistdos investigadores?
12. ¢ Qué piensas de las profesoras de la fundacion?

13. ¢ Cudl es la profesora que mas te gusta dadadion?

Entrevista #3:

¢, Por qué es importante para ti tener amigos/as?

¢, Como haces para conseguir amigos/as?

¢, Es mejor ser amigo/a de las nifias o de los nifios?

Que es mejor: ¢ Ser bonito/a o no ser tan bonito/a?

o r w0 Db

¢, Consideras mas inteligente a los nifios o a las i

[o2]

. ¢,COmo te sientes con el cambio de Colegio?

\‘

. ¢, COmo te sentiste con el trabajo que realizastenosotros/as?
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Entrevista # 4:

. ¢, COmo te has sentido con la cirugia que terbitte

. ¢ En qué te fijas para escoger tus amigos/as Escluela?
. ¢,Hay algin compafiero/a con la que no te guste?es

. ¢ En tu barrio hay con algunos nifios/as conuesng te guste estar?

ga A W N B

. ¢, Tus compafieros/as en el salon se escogengperggan mejores colores, mejor lonchera, o
porque tengan mas dinero que los demas?

6. ¢, Como te sientes con el cambio de Colegio?

7. ¢, Como te sentiste en las actividades que retdizan los investigadores?

8. ¢ Los investigadores que somos para ti?

9. ¢ Como haces para hacer nuevos amigos/as?

10. ¢ Te gustan las profesoras/es de la Fundacién?

Entrevista # 5:

. ¢ Es mas facil hacer amigos/as en Lorica o Mie@ell

. ¢, Qué te gusta mas tener nifios o nifias como sfagfo

. ¢ Los nifios/as tienen igual derecho de ir atadéla?

. ¢, Quiénes son mas inteligentes, los nifios, f@smo son igual de inteligentes?
. ¢ Te gustaria regresar a vivir a lorica?

. ¢,COémo te sientes con el cambio de Colegio?

~N o OB~ WN P

. ¢, COmo te has sentido en el trabajo que realiggumdos, es decir, Con los investigadores?
8. ¢ Como haces para conseguir nuevos amigos/as?

9. ¢ Qué piensas de tus profesoras/es de la fum@®acio

Entrevista # 6:

. ¢, Qué significa para ti la amistad?

. ¢, Quién es tu mejor amigo/a?

. ¢, Qué te gustaba cuando eras pequefia?

. ¢ En qué barrio de Medellin, te gustaria vivir?

. ¢,COmo crees que deben ser los amigos/as?

D g A~ W DN P

. ¢,Crees que las profesoras dicen que eregenad?
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8.
9.
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¢, Qué cosas tienes tu que te hacen ser buena?amig
¢, Como te sientes con el cambio de Colegio?

¢, Te gusto el trabajo que realizaste con lostigaxores?

10. ¢ Cémo nos consideras a los investigadores?

11. ¢ Qué uno/a para conseguir nuevos/as amigos/as?

Entrevista # 7:

~N O OB~ WN P

. ¢, Cémo haces para escoger tus amigos/as?

. ¢, Te gusta estar mas con tus amigos/as de ¢ta€&ion o tus amigos del barrio?

. ¢ Por qué cuando se esta jugando futbol hagaueortarse mas fuerte o agresivo?
. ¢, Tienes amigos/as que tengan alguna discap@cidad

. ¢,COmo te sientes con el cambio de Colegio?

. ¢,COmo te has sentido en el trabajo que hagadalicon los investigadores?

. ¢, COmo haces para conseguir nuevos amigos/as?

Entrevista # 8:

©® N o U N W N P

. ¢, Crees que es importante ser bonito/a paragainseievos amigos/as?
. ¢,Cémo se hace para hacer amigos/as?

. ¢ Como haces para conocer a una nueva persona?

. ¢, COmo escoges a tus amigos o amigas?

. ¢, Qué significa para ti la amistad?

¢, Tienes amigos/as que tengan alguna discapacidad?
¢, Como te sientes con el cambio de Colegio?

¢, Como te has sentido en el trabajo que has realcadlos investigadores?
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ANEXO 5: CONSENTIMIENTO INFORMADO.

Medellin, Agosto de 2012

Estimado padre/madre o acudiente, somos estudidaetiesMaestria en Educacion y Desarrollo
Humano del CINDE-Universidad de Manizales y estati®msando a cabo una investigacion
sobre El Criterio que tienen los nifilos/as oyentesry pérdida auditiva entre los 7 y 13 afios,
para reconocer (aceptar) y menospreciar (rechazsuy compaferos/as que estdn matriculados
en el programa de Educacion Formal del Centro Hiohacale la Fundacion Pro Débiles

auditivos.

Solicitamos su autorizacion para que su hijo(a)igpe voluntariamente en esta investigacion,
gue consiste en tener con el grupo de nifos/ascs@@dos 2 encuentros mensuales durante
cuatro meses (Agosto, Septiembre, Octubre, Novierder 2012), que se llevaran a cabo dentro
de la jornada escolar, estos encuentros tendrarduwraion entre 30 a 60 minutos. En los
encuentros se realizaran actividades de tipaiaajsudico y se entablaran conversaciones con
ellos, se empleara camara filmadora y fotografiaanformacion obtenida sera estrictamente
confidencial. Usted y su hijo(a) tienen el deredeoretirarse de la investigacion en cualquier

momento.

El estudio no conlleva ningun riesgo ni recibe nmgbeneficio. No recibird ninguna
compensacion por participar y la informacion oldana través de este estudio sera mantenida
bajo estricta confidencialidad, el nombre de so hip seré utilizado. Los resultados grupales
estaran disponibles en el Centro Educativo PraegBiuditivos una vez se haya finalizado.

Si tiene alguna pregunta sobre esta investigas®puede comunicar con Luz Stella Rojas Toro
al 2508450, Laura Portilla Ferrer al 312246 543@ildred Carvajal al 3013316446. Si desea
gue su hijo/a participe, por favor firme este cotisgiento informado y devuélvalo a la
profesora de su hijo/a.

Agradecemos de antemano el apoyo que nos puedtabpara el desarrollo de la investigacion.
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AUTORIZACION

He leido el consentimiento informado descrito arible leido y entendido el objetivo de la
investigacion y autorizo a mi hijo/a para que pgvé voluntariamente en dicho estudio. Doy mi

consentimiento para que mi hijo(a). He recibidoia@e esta informacion.

Nombre:

Firma Padre:

Firma Madre:

Firma Acudiente:

Fecha:
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ANEXO # 6: FOTOS
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RESUMEN

En este articulo se presentan los hallazgos eratwgren la investigacion “Criterios de nifios/as
oyentes y con limitacion auditiva para estable@aciones a partir del reconocimiento y/o

menosprecio con sus pares”, llevada a cabo enrmgtdCEducativo Pro débiles Auditivos de la

ciudad de Medellin en el afio 2012, el estudio abakel manera comprensiva el fenébmeno del
reconocimiento y/o menosprecio, identificando lotedos utilizados por ellos/as para reconocer
y menospreciar a sus pares y analizando las ragueesubyacen a éstos.

Los referentes tedricos que lo sustentaron fuasrdorias del Reconocimiento y Menosprecio
formuladas, en primera instancia por Hegel citadmiyplementadas por Honneth (1997), asi
como los postulados de Ricouer (2006). El enfayueslo orientd es hermenéutico, a la luz de
éste toda expresion sea verbal o no verbal soostexte se pueden leer e interpretar; de aquellos
emergieron cuatro categorias: cuerpo, productividgdello que el otro me genera y proximidad
simbdlica. El andlisis determind que no existerdificias entre los nifios/as con y sin limitacidén
auditiva al relacionarse o menospreciar a su pamsideran que un cuerpo enfermo es aquel
gue no le permite al sujeto ser autbnomo e indapete] reconocen que existen unos valores
morales universales que legitiman las relacionésrpersonales; sin embargo, algunas de su
relaciones estan mediadas por lo conveniente yuptivd que puedan ser éstas. A modo se
sugerencia se consider6 necesario realizar estsdiulares en otras instituciones educativas y
con diferentes grupos etareos, en primera instapaia constatar si realmente entre los sujetos
con o sin limitacion auditiva los criterios pardamgonarse 0 menospreciarse son los mismos,
segundo para analizar la incidencia del reconoditaieutuo en las interacciones que hoy en dia
se viven en el ambito escolar. El estudio demadatrelevancia del tema en la actualidad ya
que la escuela sigue siendo uno de los escenad@des mas importantes para nifios/as.

Palabras claves reconocimiento, menosprecio, solidaridad, la ekcwcomo escenario de
socializacion, relaciones interpersonales, cugspmjuctividad, aquello que el otro/a me genera,
proximidad simbolica.
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INTRODUCCION

El ingreso a la escuela se convierte para los faBpen la experiencia que permite ampliar las
relaciones e interacciones sociales y afectivagl @omento en que su familia deja de ser su
referente social central y son sus pares los quuitasn la confrontacion de si mismo y a su vez
le posibilitan el reconocerse como diferente adesias. Por lo tanto la escuela es el escenario
de apertura a un mundo nuevo y de reconocimienéstde tanto para los que llegan por primera
vez, como para aquellos/as que ya hacen partetéeeggacio. Alli el niflo/a se enfrentan a
realidades distintas, de amor, aceptacion, cooeraitato digno y también de experiencias de

violencia, intimidacion y rechazo.

El rastreo de la informacion, determin6 que exigtstudios relacionados con el reconocimiento,

pero estos no se han realizado con la poblaci@miihfni lo relacionan con la violencia escolar.

Los estudios con adultos y escolares de basicandada, han sido orientados a temas como la
xenofobia (Humskerken y Sanchez, 2005) vy la exéfu social extrema (Rojas, 2008).

Respecto a los primeros, han analizado que lasuctesl de indole racial, han llevado a la
exclusion de estos grupos y al desconocimientausiealores culturales. El otro estudio analiza
como las condiciones de profunda exclusién sotiate que los sujetos que la viven se
constituyan como grupo con un potencial transfoonae su entorno y de sus propias vidas, en
la medida que se reconocen entre si como legitotros y titulares de derecho, se plantea la
necesidad de aproximarse a sus experiencias de remanociendo sociolégicamente sus

competencias dialégicas y reflexivas, que les permautoafirmarse como sujetos.

Con respecto a los adolescentes de basica seaindiasi estudios comprueban que la
discapacidad es una condicion que diferencia, ggcjupone en un lugar de desventaja a las
personas; son las ciencias sociales las que haldrde comprender este fendmeno desde una
postura critica (Garzén, 2007). También se hadesdo la inferencia que tiene la educacion de
los adolescentes discapacitados en el desempeipaconal y las dificultades que tienen, ya
gue no se reconocen las verdaderas barreras papeealdizaje y la participacion en el contexto

escolar (Garzon, 2007).
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En la nifiez la Educacién y la Psicologia, se haogupado por el desarrollo moral desde una
mirada cognitiva, principalmente a partir de l@btjos de Kolhberg y Piaget (Zeleddn, 2004).
Aquellos que aluden al reconocimiento lo han hetdsxe la configuracion y el reconocimiento
del cuerpo infantil en la trama de sentido socieal, los valores y significados que se
construyen en torno al cuerpo en un contexto cameskuela y el rol de la familia en la

constitucion de sujetos éticos (Cachon, 2010).

Con respecto al fenébmeno de la violencia interpeisen las instituciones escolares, los estudios
han sido asumidos por la Psicologia Educativa dPéalagogia Social, han realizado la
descripcion de los factores relacionados con ladicmnes socio familiares de aquellos que han
hecho parte de este fendmeno, que si bien sonamagoyo a la hora de estudiarlos, no son del
todo determinantes para comprender a ciencia @ertaaturaleza; la Psicologia Educativa y la
Pedagogia Social consideran que la causa de estede@o, es de orden psicologico y Psico-
educativo. Los estudios demuestran que hay diéeaemle género entre los pares en la forma de
percibir y actuar frente a los conflictos violentpge se presentan en las instituciones (Mufioz,
Saavedra y Villalta, 2007). Otra forma de obsefaariolencia en el ambito escolar, es el bajo
acceso al sistema educativo de las personas disizaf#s; cuya causa directa es el contexto

global actual (Ferreira, 2011).

RECONOCIMIENTO Y MENOSPRECIO

La teoria del reconocimiento planteada por Hegsettgmada por Honneth es un conjunto de
planteamientos filosoficos que circunscriben loaéfeenos de la injusticia social en tres
dimensiones: Amor, derecho y solidaridad, cadaaomstituye una forma de interrelacion entre

los sujetos que propicia el reconocimiento mutuo.
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CATEGORIAS DE RECONOCIMIENTO.

AMOR

De acuerdo a lo que se entiende en la teoria dehoeimiento de Honneth, el amor es el primer
momento del reconocimiento que se inicia en lagcie@hes primarias, en esta relacion, se
procura el bienestar del otro mediante la satigfacde sus necesidades individuales, este tipo
de vinculo, se consolida en manifestaciones atestliferentes al amor erético, como el amor
entre padres e hijos 0 el amor de los amigos.riElgp momento en el que se vive este amor es
en la relacion madre e hijo ya que ambos se reesnocamo entes de necesidad y encuentran en
esta manera de relacionarse la satisfaccion adivbeesidades, experimentando asi, la primera
manifestacion del reconocimiento, vivencia que esdamental para la formacion de la

subjetividad, la cual se fundamenta en la recipiaxtide saberse asi mismo en el otro.

Reciprocidad dilucidando a Honneth, quiere decue @l lograr lazos afectivos entre los
individuos se adquiere la capacidad de hallar wilibjo entre la simbiosis y la autoafirmacion,
con lo que nos referimos a que el reconocimientow@sio en la experiencia del amor ya que hay
una tension entre la entrega simbdlica y el prdapemestar, es como si dar fuera también una
manera de recibir, lo que describe Hegel como $s@nismo en otro, designa no una situacion
intersubjetiva, sino un arco de tensiones comunEsittque continuamente mediatiza la
experiencia de poder-ser-solo con la de la fusi@neferencia asi” y la simbiosis representan los
contrapesos reciprocamente exigidos que conexisnaakgibilitan un reciproco estar-junto-a-si
en el otro”. (Honneth, 1997, p.130). En otras Ipala, el otro es para si mismo la
materializacién del reconocimiento que se da aéfade las manifestaciones explicitas que

recibe de ese otro.

La categoria del amor es el preambulo, o mejoriglgy estadio del reconocimiento mutuo que

plantea Hegel y posteriormente retoma Honneth.
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DERECHO

A la luz de esta teoria, para que el desarrolloimt#iViduo sea integral requiere de la praxis

social, de la interrelacion con otros, de vivirtenmundo de intersubjetividades en el que las
personas se admitan como libres e iguales y asimmge reconocen como legisladores de su
propia vida, por lo tanto capaces de autorregulameeal y juridicamente y de esta manera ser
acreedores de derechos universales, trascendisihddel caracter particular y emocional de la
categoria del amor, a un cardcter general: “Re@secreciprocamente como persona de
derecho, implica que los dos sujetos involucradt®ducen de modo controlado en su propio
actuar aquella voluntad general que encarna endasas de su capacidad” (Honneth, 1997,
p.101). Cada sujeto tiene la capacidad de curmgtirsus obligaciones para la vida en comun, lo
gue es fundamental para construir el tejido sotaatlimension normativa de la subjetividad,

aguello que legisla los limites y las permisiot@snclusion de todos en los privilegios morales.

SOLIDARIDAD

Se asume de acuerdo con los planteamientos de thaune la solidaridad se vivencia en la vida
en comunidad, es un conjunto de practicas soamiestadas a la integracion de las habilidades
humanas que se da cuando se pone a disposicidosddeinas las virtudes y talentos para
alcanzar los objetivos comunes, es una maneracdageimiento porque se ve en el otro no solo
las potencialidades, sino también aquello de leecga convirtiéendose entonces, tanto unas como

otras, en insumos necesarios para el logro debljesivos colectivos.

Visto asi, cada sujeto pueda saberse reconocidia gociedad en la que estad inmerso y a la vez
auto-reconocerse por sus condiciones particulares talentos, habilidades y destrezas que lo
distinguen de sus comparieros de interaccion; tainyo lo afirman Hegel y Mead citados por

Honneth: “los sujetos humanos necesitan, mas ella éxperiencia de la dedicacién afectiva y
del reconocimiento juridico, una valoracion socjaé les permite referirse positivamente a sus

cualidades y facultades concretas...” (Honneth, 19948).
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El gran aporte de Honneth es la construccion deteoda de menosprecio a la luz de los

planteamientos formulados por Hegel de la teoriaed®nocimiento

MENOSPRECIO

Para Honneth es entendido como la manera en gpeissnas son lesionadas psicolégicamente
(autorreferencia y autoimagen), en la violaciébnddeechos y en su libertad, parafraseando al
autor, el menosprecio atenta contra la dignidaduielto.

Asi como Hegel plantea tres modelos de reconoctmiétonneth a su vez formula tres modelos

de menosprecio que se homologan con cada una datéagrias del reconocimiento.

VIOLACION:

“La primera forma de menosprecio se encuentra eneegeriencias de maltrato corporal que
destruyen la autoconfianza elemental de una pérgdinaneth, 1997, p.162).

Esta manera de menosprecio se da a través delatoalisico generado a un sujeto, cuya
consecuencia es atentar contra la confianza erissio, lo que va a repercutir en la forma
como él se insiviliza ante los demas, pues ya ramssidera un ser digno de interrelacionarse ni

mucho menos de ser reconocido por los demas.

DESPOSESION.

“La experiencia de la desposesion de derechos ida umnuna pérdida de respeto de si, por
consiguiente, de la capacidad de referirse a shmomo sujeto de interaccion legitimo e igual
con los demé&s” (Honneth, 1997, p.163).

Esta categoria asume al sujeto como portador decliss, que participa no solo en la
legitimacion sino también en la reclamacion de sstoando se le priva de estos derechos se

genera una lesion el él porque pierde el respestongsmo y el valor y la capacidad de concebir
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juicios morales, en consecuencia se siente en @onds inferiores a los demas. Esta categoria

esta sujeta a cambios histéricos.

DESHONRA.

“Con el status de una persona como ya hemos \astiesigna la medida de la valoracion social
gue en el horizonte de la tradicion cultural de wokiedad se le otorga al tipo de su
autorrealizacion.” (Honneth, 1997, p.163).

Su principal caracteristica en este tipo de merogpesta referido a ignorar, no tener en cuenta
o privar al sujeto de sus capacidades individualapacidades con las que se pone en escena,
participa en un colectivo y son las que le permitser miembro activo de la sociedad. De
acuerdo con lo anterior, un sujeto es victima dshadera cuando dichas habilidades y

capacidades se ignoran especialmente en la soldeiéanflictos.

Es importante aclararle al lector que el objetigoedta investigacion no trasciende a asumir el
reconocimiento como la respuesta o solucion adnérhienos sociales actuales sino comprender
los criterios de 20 nifios y las niflas entre los ¥3yafios con y sin limitacién auditiva para

relacionarse entre si.

1. METODOLOGIA.

Disefio.

El estudio es de corte cualitativo de tipo hermé&nefisupone un abordaje comprensivo acerca
de la forma como los niflos/as se relacionan carsfas por medio de actitudes, pensamientos,
sentimientos y acciones de reconocimiento o mepogpr Esto se observé a través de
actividades ludico-pedagogicas que se llevaron ko @@on los nifios/as participantes de la

investigacion.
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El trabajo de campo se realiz6 en dos momentogriser momento incluyé 5 encuentros para
hacer los acercamientos a la Fundacion Pro déhildgivos, conocer a los nifios/as mediante
observaciones en el aula de clase, revision déisderias clinicas y seleccion del grupo de
nifos/as participantes. En este primer momengougo investigador considerd importante darle
participacion activa a las docentes, directivas sjudiantes para ser coherentes con lo

reflexionado frente al tema del reconocimiento.

El segundo momento del trabajo de campo esta taidstipor 8 actividades distribuidas en

encuentros semanales con los nifios/as que partinipen el estudio. Estas actividades
estuvieron planteadas como estrategias metodokgiza permitieran a los niflos/as expresar la
forma en como se relacionan con sus pares. Lasdactes estuvieron centradas en la técnica de
elaboracion de una maqueta donde ellos/as ibartragesdo y mostrando el entramado de estas
relaciones a través de preguntas generadoras léxioaes y discusiones por parte de los
nifos/as. Los hallazgos obtenidos, se extraje@ngrhbaciones de cada sesion y que se
convirtieron en textos escritos (expresiones) lal&ue decian los participantes sobre los

criterios para relacionarse con otros/as.

Para el grupo de investigacion los procesos de mmen y explicacion son momentos
relativos de la interpretaciéon, y son esencialeselemétodo hermenéutico, como lo afirma
Ricoeur (2010): “La interpretacion de un texto acam la interpretacion de si mismo de un
sujeto que desde entonces se comprende mejonmgrarale de otra manera o incluso comienza
a comprenderse”. Por ello el lector al ponersetére@ cualquier tipo de texto, se deja permear
por su contenido, de manera que la cosa del tiexlieve a cuestionarse, a meditar, a analizar, a
buscar las razones o los por qué de ese acontlecese suceso, acto, gesto, palabra, expresion,

actitud o accion.

En palabras de Ricoeur (2010): “El decir del hereuta, entonces es un redecir, que reactiva el
decir del texto”, que lo interpreta desde un esterthferente al original, pues lo contextualiza

para que actle de nuevo y asi opere un cambioranrelo de aquellos/as que lo leen. Por eso
desde este método el investigador/a debe dejaddeprejuicios o preconceptos respecto al tema

a estudiar, para que interactle de manera abi@ntébos que van a participar de éste y ejerza una
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actitud de escucha y observacion para poder irt@pel sentido que los textos manifiestan o

expresan.

Participantes.

El total de nifios/as que participaron del estudede 20, en edades comprendidas entre los 6 y
13 afios de 1 a 5 grado de basica primaria del €&ducativo Pro Débiles Auditivos de la
ciudad de Medellin, en total fueron ocho nifias gedoifios, ocho oyentes y 12 con limitacion

auditiva de diferente grado.

Anélisis de los datos.

Para el andlisis de los datos se transcribieroastéas grabaciones en audio y en video de las
actividades realizadas. Después se seleccionasomxpresiones (textos) de los nifios/as.
Teniendo en cuenta el objetivo de la investigacldago se agruparon para filtrarse y poder
configurar las categorias emergentes. Teniendddtss filtrados y categorizados se procedio a
interpretarlos con apoyo en referentes tedricoscgastruidos, y en nuevos horizontes
conceptuales que debieron ser indagados, las c&tegemergentes fuero: Cuerpo,

Productividad, Aquello que el otro/a me generagxPnidad simbdlica.

El cuerpo se refiere a todos los criterios quenlfiss/as hacen de la apariencia fisica, el aspecto
del cuerpo que posibilitan o no la relacion co®ts. La productividad es vista de dos formas:
la primera, la productividad econémica y la seguddgroductividad intelectual, ambas son
indispensables para llegar a constituir relaci@aesanas con otros/as.

La categoria aquello que el otro/a me genera auaspectos sean fisicos, culturales o sociales
gue me hacen diferentes a otros/as y que esto pregtecar el menosprecio de los demas
dificultando la interaccién social con los mismd®or ultimo la categoria proximidad simbdélica
gue se comprende como aquellos gustos, interegsesogucomunes y compartidos por los demas

y hacen que sienta empatia y me acerca a ese nqueddebe ser compartido con otros/as. A
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continuacion se explicara detalladamente como esitegorias son explicadas mediante las

afirmaciones que hicieron los nifios/as del estudio.

2. CUERPO:

Las expresiones de los nifios/as del estudio sigiiifias para el analisis permitieron definir
respecto a la categoria cuerpo tres aspectos: eepa@wisto desde lo sensorial, el cuerpo

incompleto y el cuerpo estético.

2.1. EICUERPO DESDE LO SENSORIAL

NN trae el uniforme roto, la camisa muy sucia, oarolor muy fuerte.

Esta expresiéon denota las impresiones que susaciteego del otro/a, cuando éste no cumple los
canones de orden que se han establecido socialreantste caso la forma de llevar el uniforme
y la higiene; de las caracteristicas que mencibmaie en la expresion que sirve de soporte a
esta interpretacion el olfato juega un papel furetstal. Parafraseando a Le Breton, las
sensaciones olfativas siempre estan presentesignaprofundamente en la forma en que se
regula el comportamiento, maxime cuando lo querstepde es relacionarse con otro/a, cuyo

olor es desagradable.

De igual manera quien rompe la norma y vulneraetditud de lo que se considera como un
sujeto “bien puesto”, entendiendo por tal expresa@uoel que lleva la ropa en buen estado,
limpia y de cierta manera conservando una armasighreferida a la combinacion de colores y
al orden, se menosprecia, maxime cuando al vipde ante los demas deja de lado estas
consideraciones. Al respecto (Le Breton, 20020). manifiesta:...“el encuentro con el otro,
comienza, siempre por la evaluacion del rostroprieher tiempo es aquel en el que se cruzan las
miradas y en el que se aprecia, respectivamentsglidad de las presencias. De este primer
contacto dependen, a menudo, la tonalidad delcentdbio y su desenlace...La mirada esta

emparentada con el tacto, con una especie de galpasual reciproca, a veces tan breve que
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sirve para la formacion de una opinion”. Esa ealide la presencia a la que alude Le Breton, en
este caso esta referida a la apariencia personalpalcritud y se convierte entonces en ese
instante en el que un sujeto se forma una opid&tos otros/as, la cual es muchos casos es

definitiva y determina si el otro/a es aceptadeahazado.

Los niflos/as del estudio para manifestar bien keacenocimiento o el menosprecio apelan a

las manifestaciones sensoriales, segun Le Bre2®@@2( p.100) la informacion que los sentidos

perciben, es por lo tanto también connotativa, calenta a su manera de la intimidad real o

supuesta del sujeto. La vida cotidiana estd de pwido plagada de calificaciones que

atribuimos a las personas con las que nos cruzarmshalo emocional atraviesa todos los

intercambios y se apoya en las entonaciones dezlda calidad de la presencia, las maneras de
ser y la apuesta en escena de las apariencias”.

2.2. CUERPO INCOMPLETO

El cuerpo incompleto para ellos puede tener doscegtrelacionados en primera instancia con
el miedo o temor que genera ver y tener cerca erpouque desde lo anatémico o estructural
carece de algunas de sus estructuras y segundeelgemnera percibir el efecto funcional que
produce tal carencia. En el estudio se pudo obsenve cuando se percibe un cuerpo con una
carencia estructural evidente que afecta, la niadlie independencia del otro/a, se considera
poco funcional; empleando los términos de Hell&@006), se podria a manera de analogia
considerar que un cuerpo incompleto es valoraddedek par categorial: Gtil-inatil, que al no
estar completo no puede producir, para el contespmecifico de la escuela, en un trabajo en
grupo, en los juegos y actividades que impliquetolapetencia, el sobresalir o buscar el crédito
y reconocimiento, en este caso del aula de clapecto a toda la institucion educativa, maxime
cuando para ellos/as las habilidades en especi@rasoo cognitivas son pilares fundamentales
del reconocimiento. Este asunto sera expuestad&ante.
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En uno de los talleres se present6 a los nifiofasnina lamina en la que aprecian nifios con las
siguientes caracteristicas: un nifio que estabeasimsa, otra nifia que a su vez tenia a un bebé
en su espalda y un nifio en muletas, al obserddmena mencionada un nifio consider6 que los
dos primeros podrian ser sus comparieros, perdimiotho, porque no tenia manos ni piernas.
Le Breton (2002) expresa “el cuerpo se asociaoak@r y no al ser” (p.47), es decir, los
nifos/as a la luz de su desarrollo moral, -alnrecgso- los sentimientos y emociones que le
genera lo que ven vy visibilizan del otro, actian base a esa apariencia, no asumen al sujeto
gue esta sujetado a ese cuerpo, sino a la esauntampleta y por lo tanto inutil, entonces si no

es util, no podria ser parte de su grupo relacional

Las expresiones descritas abocan a analizar glos eifios se da una especie de transicion entre
la impresién general, las emociones que ésta lasrgelos pensamientos suscitados por la
misma, y la accion; es decir las emociones inisjagie en principio son juicios determinantes
para el reconocimiento o menosprecio, requiereandanalisis 0 procesamiento cognitivo, bien
sea para reiterarla o para transformarlas comauptodle la interaccion con los otros, hecho que

se corrobora con la expresién: “No se puede rechamapersona porgue tiene una enfermedad”.

2.3. EL CUERPO VISTO DESDE LO ESTETICO

Esta vision manifestada por los nifios/as del estobledece a los canones socio culturales en los
gue hoy en dia convivimos, son canones que no obade condiciones socioeconomicas o de
género, son comunes a todos/as; tener una carayegno armonioso, favorece la aceptacion de
un sujeto a un grupo, es mas, para ello/as seeewn un criterio para aceptar a un compariero
como mejor amigo/a hecho que se puede constatés que verbaliza una nifia al respecto

...."Es su mejor amiga porque es bonita, tiene la tada”.

El no cumplir con los canones que la sociedad iteppor ejemplo el ser gordo hace que incluso
en los niflos se generen situaciones de no aceptaeidi mismos, con el impacto que esto puede
tener en el reconocimiento y aceptacion que conetasuse busca. Bajo esta percepcion la

autoimagen, el autoconcepto y el autorrespeto, Iseram, siendo ambos condiciones
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fundamentales para enfrentar un escenario donagnpéeza a vivir la pluralidad como es la

escuela. El autorrespeto estd dado por “la cordoidn de una confianza emocional en las

propias facultades” (Honneth, 2006, p.100). Raracterizar esta situacion una de las nifias del
estudio, en una actividad donde debian represarsas mejores amigos, aludiendo a ella misma
dice “Ella se llama... y es fea porque es gordatales una expresion clara de no aceptacion de
si misma, se refiere a ella en tercera persondjace uso del pronombre personal, ni de su
nombre propio, la condicién por la cual no se aregst su gordura, sabe que ese hecho no
cumple con lo que en su contexto inmediato es cahdpara ser aceptado, su cuerpo se sale de

la norma que ha sido establecida y por lo tanta,nreisma se excluye.

3. PRODUCTIVIDAD:

Existen en los nifios criterios de reconocimientmenosprecio que estan relacionados con las
diferentes habilidades que ellos/as poseen, mwadiana orientadas hacia el deporte, el baile, las
habilidades académicas y otras definidas por ldgudes relacionadas con la ayuda y
solidaridad; tanto en unas como en otras hay wara definicion que quien puede ser el amigo/a,
compafero/a o par, dado que demuestra (por llantElalguna manera) un talento, o se
reconocen él o ella unas habilidades particulafEs. mi mejor amiga, es juiciosa, no pelea, no
es grosera con la mama. “A mi no me dejan a ua, lsgmpre juegan conmigo, yo juego
futbol”. “Me siento bien con los compafieros porgue ayudan en lo que necesito, “me parece
gue es bueno y no le da pena hablar”,...” le mastdia... su admiracion por la forma como ella

se mueve cuando baila el Reggeton y trata de isugmovimientos”

Los calificativos empleados por los nifios/as, pafarirse a quien pueden considerarse como su
mejor amigo/a, estan muy relacionados con aquedlesaciones por las que se cataloga a una
persona como buena o mala, develan ademas, cosatidaridad se convierte en un criterio, al

momento de hacer sus elecciones o de referirsg eosgparieros/as.
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La escuela, es el primer escenario, donde el nie/@onfronta, se visibiliza y busca ser
aceptado y reconocido por unos otros/as diferentd® ella, alli se enfrenta a la pluralidad. Un
escenario asi, permite develar de un lado el reoiento, cuando a todos se les reconoce por
sus habilidades, facultades, posibilidades. Cuasel@alude a sus capacidades, su actitud,
entereza, la sensibilidad en la relacion y respetcel otro/a, se esta propiciando escenarios de
verdadero reconocimiento. Los sujetos humanossitane mas alla de la experiencia de la
dedicacion afectiva y del reconocimiento juridiana valoracion social que les permita referirse

positivamente a sus posibilidades y facultadesretas. (Honneth, 1997, p.148).

De otro lado, en ese escenario es donde el niiateedio de la pluralidad empieza a enfrentarse
a la consecucién de objetivos comunes y en esaibdagreconoce que todos/as son valiosos/as
por lo que cada uno/a desde su singularidad pusaitaa a la consecucion de esos obijetivos;
parafraseando a Honneth (2006) la valoracionabtarireconocimiento, se da gracias a la
identificacion de las cualidades que hacen a Iggasi singulares, para coexistir en la pluralidad
(p-149).

Pero asi como este escenario propicia el reconecimide igual manera puede ser el espacio,
donde se genera el menosprecio, en medio de |l@rabiidad comun de su edad los nifios/as,
cuando no encuentran reconocimiento por parteslettos/as y reciben burlas, sefialamientos y
tratos agresivos (que no siempre pueden ser $jsistenten pena, humillacién, verglienza,
empiezan a perder seguridad y confianza en si msism® sus habilidades y por lo tanto
empiezan a sentir que ellos/as no pueden hacer galricolectivo, ni tienen como aportar a los
objetivos comunes de este escenario. Honneth J200&nifiesta: lo que se destruye con el
menosprecio es la confianza en si mismo. (p.1&2)una actividad un nifio empieza a cantar
“yo estoy en la escuela concentrado”, otro leaedp “NN es muy gievita yo lo sé”, “NN es un
bobo” VAE, cuando el nifio escucha esto baja la aairase rie de manera timida, y deja de

cantar.

Otro determinante para ellos/as de reconocimientenosprecio esta relacionado con el hecho
de poseer dinero, es muy claro que quien lo tetregee mayores posibilidades de ser aceptado y

reconocido. Desde las orientaciones valorativasieléer (2002) relacionadas con lo util e
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inatil, la productividad econémica segun ellos,cesdicion para acceder a una mejor vida,
ahora si no se posee, se piensa entonces en nalesgacon quien si la puede tener. Para ilustrar
un nifilo expresa: “Si....fuera rica me casaria coa ptir la plata.” De acuerdo a lo que
manifiestan el relacionarse con personas que neepodinero no es util, en términos de un
beneficio que pueda obtener, en palabras de HéH@02), sus juicios los connotan como seres
improductivos: “los ricos estudian y trabajan muchas pobres no se bafian, no les gusta
estudiar, no aprenden y no trabajan. Dice ademéssi...fuera rica seria educada...Los ricos

son responsables”.

Los juicios que revelan los nifios/as estan imbasaeh la cultura, en las formas de representar y
darle sentido al mundo que les es comun, en eltamabtolar se reconoce y valora aquel que
tiene los mejores tenis, la mejor indumentaria,negores Utiles escolares, el mejor celular, al
punto que los que no lo posean son dignos de beda®as, en ocasiones se les considera como
sujetos con quienes la relacion es poco util, states y por lo tanto, no dignos de merecer la

amistad o el reconocimiento de los demas

Segun ellos/as no poseer dinero, restringe lagwpdades de los sujetos, consideran que esa es
la razoén por la cual son irresponsables, no lesagestudiar, aprender o trabajar, visto asi, hay
una desconocimiento a sus derechos y a la valoramgial que como sujetos poseen. El
reconocimiento en tanto que persona de derechieastierto modo fundido con la valoracion
social, que se le da al miembro singular de laestacl en un status social (Honneth, 1997,
p.136).

De otro lado, en palabras de Taylor la moral esmaa en funcién del respeto, el
reconocimiento y la valoracién hacia los demasauibr la define como “forma de respeto hacia
los demas” (p.29), piensa ademas que esta cadegmld abarca las obligaciones que tenemos
para con los demas, y considera que una formamzeoen parte el mundo moral de alguien,
es develar por imagenes, e ideas que subyacensent&lo de respeto hacia los demas. En las
expresiones descritas hay una clara evidencial@deda respeto hacia los sujetos que los nifios
consideran de menores posibilidades econdmicasg, \&4 denota en el caso contrario, que

quienes poseen cierto estatus econémicos, sosujgnos de éste.
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4. AQUELLO QUE EL OTRO/A ME GENERA.

Las frases de los nifios/as: “Los indigenas sonshdlBorque son negros los tratan mal”, “Los
negros son cholos, no tienen plata”, “Yo si nacBegota, que importa que yo sea moreno”,
demuestran las construcciones cognitivas, emoa@enaimorales que los nifilos/as ya tienen de
esos otros/as con los que comparten y que lesiltasitconstruir el entramado social. En esas
primeras redes sociales los nifios/as aprendendesippara menospreciar o reconocer a otros/as,
e incluso son normales estas formas de expresamspiey socialmente estan aceptadas y

naturalizadas.

Para Honneth (1997): “Lo especifico en tales f&ma menosprecio, como se presentan en la
desposesion de derechos o exclusion social, nasterselamente en la limitacion violenta de la
autonomia personal, sino en su conexion con einsiemto de no poseer el estatus de un sujeto
de interaccion moralmente igual y plenamente valio€s decir, para el sujeto la privacion de
sus pretensiones de derecho socialmente validasjepsignificar ser lesionado/a en sus
expectativas de ser reconocido/a en tanto sujgiazcde formar juicios morales, por ello, la
experiencia de la desposesion de derecho se una péudida de respeto de si, de la capacidad
de referirse a si mismo como sujeto que interdetjiima e igualmente con otros/as. Lo que se
le arranca a los sujetos en las frases mencioradalsautorrespeto que se deriva de los atributos
o valores sociales, de los modos de vida de algcwmlestivos, escalonando formas singulares de
vida y modos de conviccibn como poco validos y gustraen a los sujetos concernidos
cualquier posibilidad de atribuir un valor sociabas propias capacidades y pueden ubicar al

sujeto en lo que Honneth llama muerte social.

Las frases: “Los del chocO son negros, los de Mieadsbn blancos y los de la costa mas o
menos” y “Los nifios del otro colegio no jugabanroayo porque era de Bogota”, se refieren a la
importancia cultural que se le da al color de & picomo esta define el lugar de donde se es, es
decir, existe una generalizacion de que el asg&sito responde a caracteristicas particulares de
los territorios. En la primera frase no existegidim criterio de menosprecio, se reconocen a las
personas por un atributo caracteristico, mienttss en la segunda frase, el hecho de ser de

Bogota se convierte en un criterio para menospreci@chazar, Charles Taylor (2010) en su
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libro, el multiculturalismo y la politica del recocimiento expresa: “...Por consiguiente, la
sociedad supuestamente justa y ciega a las difaseng solo es inhumana (en la medida en que
suprime las identidades) sino también, en unadosotil e inconsciente, resulta sumamente
discriminatoria”. Por lo tanto el reconocimiens® transforma en una exigencia debido a su
intrinseca relacion con la identidad ya sea indiaido colectiva, ya que probablemente la
identidad se forja a partir del reconocimiento ga@torgado por otros/as. Ahora bien la falta de
reconocimiento de un individuo o en un grupo des@eas causa dafo, ya que se les ofrece un
cuadro despreciable de si mismo, el efecto de astdro es que el individuo o el grupo se
constituyen bajo una forma de opresion que losaueit un modo de ser deformado, reducido,

causando el aislamiento y/o retraimiento social.

Otro nifio participante expresa: “en Lorica no haglitonos ni escuela para mi”, esta percepcion
confirma lo que se ha denominado la deuda rurad, spiI desprende del hecho de que los
habitantes rurales son discriminados en relaciom los del mundo urbano. EIl ingreso
econdémico en el campo es mas inestable, con reatiores mas bajas que en la ciudad, el
acceso a la educacion y la salud son mas restosgiddas estas desigualdades se traducen en
una ciudadania restringida, fruto de una tripldwesién: politica, social y cultural, asi como de la
discriminacion (PNUD, 2012a, pp.28-29).

La frase de otro nifio: “me gusta vivir en San Javmrque echan mucha bala”, permite

interpretar que los espacios publicos son el lsgaral de la comunicacion humana donde se da
sentido al reconocimiento y a la reciprocidad; smr,ende, el lugar de explicitacion y puesta en

didlogo de identidades particulares y tal vez perspibusca la forma practica de ser reconocidos
asi sea por aspectos socialmente no aceptadoaséade este nifio ilustra, a manera de imagen,
lo que sucede en algunas comunas de Medellinsajukapertenecer a un combo o ser amigo/a
de los chicos de organizaciones armadas, da gard@tho ser tratado mal, y es reconocer de

algiin modo a ese otro que cuida.

La frase de un nifio: “no hablaria con un nifio dealée y si se me acerca le pego una patada”, se
comprende desde la categoria de menosprecio-\dalae Honneth (1997), el autor expresa

gue el maltrato fisico que se proporciona a untsugpresenta el menosprecio que lesiona la



98

confianza, que es aprendida en el amor y en lecmgzhde la coordinacion autonoma del propio
cuerpo; la consecuencia de este maltrato es umsento de vergienza por la imposibilidad de

hacer uso autbnomo de su propio cuerpo y la péd#idanfianza de si mismo.

Por dltimo los nifios expresaron dos frases, endonde se denotan claramente los sentimientos
de menosprecio y la otra la accion de solidaridedté a ese otro/a que es extrafio/a y que llega
hacer parte de su mundo, un mundo gque en ocasmmes construido sino impuesto por los
paradmetros sociales establecidos entre o buemalo, el bien, el mal o lo correcto incorrecto.
La frase: “en el poblado son acomodados y elldsislan de los pobres porque no tienen comida
y tienen los pies negros”, que aluden a sentimged® menosprecio que pueden constituir el
ndcleo de experiencias morales impuestas por lactsta de interacciones sociales, alli lo
sujetos se encuentran entre si sin expectativascdaocimiento importantes para la integracion
psiquica de cada uno/a. Por ello las accionestigds tienen su origen en los sentimientos de
injusticia, ya que primero estos sentimientos sqregmentados por un sujeto y luego por un
colectivo que tenga sus mismas caracteristicagjees, sujetos que compartan su propia
situacion social. Honneth (1997) expresa que: tsrskntimientos colectivos de injusticia por el
contrario, se asienta un modelo que remite el origeel curso de las luchas sociales a
experiencias morales que los grupos realizan ackrda privacion del reconocimiento social o
de derechos” (p. 199)

Expresiones como: “quien llega a un sitio descatmee siente diferente, porque no es de alli se
siente triste” y “hay que tratar bien a todos las gienen de otra parte”, se pueden considerarse
una sintesis de la teoria del reconocimiento denklitn (1997) ya que la accién o praxis de esta
teoria se manifiesta a través de la solidaridaguy al nifio lo expresa de una manera practica y
entendible. La solidaridad no es mas que compreladesituaciones en donde se presenta
injusticia, vista como menosprecio y no quedarseac@xpectante sino tomar una posicion

critica o reflexiva frente a la misma. La solidad posibilita el escenario para que se presenten
las luchas por los intereses comunes y esta fiezseemuestra la calidez y acogida que se debe
tener con aquel que es nuevo/a, extrafio/a y quesit@ser mirado/a, observado/a para que lo

reconozcan desde afuera y asi poder seguir reé@numse a Si mismo como sujeto que posee un
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mundo propio, que podra, si el medio se lo posdbiéintrar a interactuar con otros/as para

generar cambios con aquellos/as con los que inferac

5. PROXIMIDAD SIMBOLICA

Todos los sujetos requieren de las relacionespiatsonales para comunicarse y desarrollarse
como seres independientes e interdependientes sociadad en la que nacemos y a la que
pertenecemos, como lo menciona (Mélich, 1994, p.&®) vida cotidiana se constituye
dindmicamente en funcion de las interrelaciones lggesujetos establecen entre si”, estas
relaciones se legitiman en la medida que nos r@@wOSs a Nosotros mismos y a los demas
como seres holisticos poseedores de potencialidalitegaciones, es alli cuando vivimos en el

entre nos, y asi formamos el tejido social.

Este reconocimiento esta mediado por la diferermia,la pluralidad dada la singularidad de
cada sujeto, en palabras del autor: “el transiteeagstas diferentes esferas de reconocimiento se
produce en cada caso por medio de una lucha emeldog sujetos combaten entre ellos con el
objeto de que se respeten sus concepciones desmsion)ilas cuales a su vez también crecen
gradualmente: la exigencia de ser reconocido ermbones cada vez nuevas de las personas
proporciona, en cierta medida, un conflicto intbfstivo cuya disolucién sélo puede consistir en

el establecimiento de otra nueva esfera de recomecio” (Honneth, 2006, p.24).

Es decir; cuando nos acercamos unos a otros creamoslos dados por la afinidad, nos
hacemos complices de lo que nos gusta y nos iaentd esto le hemos llamado proximidad

simbolica y este es un criterio de los nifios aolafde relacionarse con sus pares.

En palabras de los nifios/as: “ellos pueden estaogy porque los niflos quieren estar con los
amigos”. El nifio ve en su amigo a alguien difezeamt su corporeidad, a alguien ajeno pero que
gracias a la cotidianidad se permite conocerloscualere en ese otro lo que le falta, su amigo se

convierte en su ejemplo y su complemento, el aregyla proyeccion de su yo y esto se da en un
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segundo momento de las relaciones interperson&laando se supera la primera impresion del

aspecto fisico y lo estético es posible encontragl ®@tro alguien con quien relacionarse.

Pero los sujetos no siempre armonizan en sus oekgi en algunas oportunidades no
entablamos empatia o sea no hay proximidad sin@bdlige nos una y en esos casos,
parafraseando a Hegel citado por Honneth (19989nao el sujeto no se reconoce, se hace
reconocer por un atributo negativo y de esta mapara llegar a ser reconocido pasa primero
por el menosprecio, como fue el caso de uno deifas de la investigacion quien no se destacé
por sus habilidades académicas ni deportivas yrericen el chiste y la burla una manera de
hacerse integrar por los demas comparieros comobroesel grupo y se destacé como un lider,
por ejemplo en uno de los talleres realizado dije@z alta: “profe, profe, mire como yo tapo los

goles”...y de un salto se lanz6 al suelo ocasionaisds al unisono en el salon.

Sin embargo para los nifios es claro la universalidiel respeto al otro/a y el derecho a la
igualdad; lo afirmaron en comentarios como: “todmsnos seres humanos”, “todos somos
iguales”, a esto es a lo que se refiere Taylorl@2@omo un super valor, a la supremacia de la
igualdad por encima de otro bien lo que permitemecer a cada sujeto por lo que es y lo que

vale, entendiendo asi que todos somos iguales.

En el mismo orden de los supervalores la religax$iels antepuesta a otros valores, por ejemplo
los nifios afirmaron: “Dios se pone triste cuandmet un error, cuando digo que alguien es
feo” “...Ustedes tan mal como reparan a NN”, estorjgothdicar que se admite el derecho

inviolable a la dignidad y la existencia de unsgverior que respalda la igualdad y la justicia.

Pero a pesar de la universalidad de los derechisteexalgunas diferencias inherentes en los
seres humanos, por ejemplo el género, al momentela@eonarnos tanto los hombres como las
mujeres, en especial en la edad escolar, formamgwg obedeciendo a nuestras similitudes
para acompafarnos a realizar las actividades qugusia; al respecto un nifio dijo: “quiero una
hermanito porque las nifias no aguantan los quemehaasto ejemplifica como las mujeres por
naturaleza son reconocidas por ser mas fragilesligadas en el contacto con el otro y un

ejemplo de ello es el beso en la mejilla y/o elaabral saludar tanto a personas del mismo
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género como del género opuesto, en cambio los lesndiyedecen naturalmente a encuentros
fuertes al contacto con el cuerpo como en los depate choque (futbol, boxeo, etcétera) o
incluso por fuera de actividades ludicas y en emttase mas comunes como un saludo fuerte

pero afectuoso a través de un golpe.

Como vemos al hablar de proximidad simbdlica néerireos a cdmo los nifios se unen por sus
aproximaciones en las que asignan el mismo seatids mismas cosas, y ven al otro como su
complemento creando vinculos de amistad y fratathah los que se respeta el limite que separa
las subjetividades, “el otro, ahora complice moea,rostro, y mi obligacién para con €l es

categorica. El me limita, me controla; y esta rdadiel otro es ética”. (Mélich, 1994, p.137).

Los nifios en las relaciones con sus pares ilusaarrelaciones sociales en las que existen
vinculos pero también limites, porque como se noerdcanteriormente todos los seres humanos
tienen los mismos derechos aunque no todos vivjaldmmismas circunstancias, alusivo a esto
un nifio refiriéendose al maltrato de un compafieja di..no tiene papa ni mama, ni sabe leer ni
escribir, pero eso no es razon para tratar mafj@aead”, “todos tienen derecho a ir a estudiar”,
con estas palabras el nifio abog6 en defensa dieteshos de todos sus compairieros, al igual
gue lo hacen las normas de convivencia de la sadjedtando a Mélich (1994). “En las
relaciones plurales, que por otro lado resultamias habituales en la practica social, el grupo no
se reduce a la simple adicién de las partes, denliisiduos, sino que genera una unidad
superior. En ésta la intimidad se destruye, logoto deja paso a lo publico”. (Mélich, 1994,
p.124).

En la esfera de lo publico todos los sujetos galmios mismos derechos gracias a qgue somos
parte de la misma sociedad regida por una solaléegdn tanto gubernamental como moral ya
gue como grupo nos identificamos apoyamos y re@mos; al hablar del tema un nifio dijo
refiriéndose a la problematica del robo; “Si pantmada una relacién. Un nifio lo expreso asi:
“se acostumbran a uno y ven lo que uno es y lo@an@omo verdaderamente es y lo tratan
mal”’, de esta manera admiti0 que se acabd la afinicbn sus pares porque los intereses

cambiaron.
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Si, todos son pobres porque se roban entre ellokrando que puede dimensionar lo correcto
de lo incorrecto y lo bueno de lo malo como conegphorales, de los cuales habla Heller
(2004) como dualidades.

Los sujetos son corporeidad que habita en el tiempal espacio, por eso las relaciones
interpersonales también evolucionan y trasciendeedida que dicho tiempo va transcurriendo;
los sentimientos se transforman cuando queda audiesto que las significaciones del otro son
diferentes a las propias, lo que sucede cuandoralcer a alguien y constatar que no tiene

nuestros mismos intereses, nos alejamos dando.

Para finalizar la proximidad simbdlica en esta stigacion se entiende como la afinidad de
sentido que nos aproxima al reconocimiento mutnosaleja de los otros en nuestras relaciones

interpersonales.

El analisis de las cuatro categorias, determina lgsiecriterios que usan los nifios/as para
reconocer y/o menospreciar a sus pares, son es paoducto de las representaciones sociales
gue construyen en sus familias, sus barrios, soaucmades y por supuesto en la Escuela,
ademas, por su edad, la constitucion de sus subpdes, se consolida en la interaccion con

otro/as, con los que se puede dar una reciprotieiaédfica.

6. CONCLUSIONES

A la luz del andlisis de la informacién, se pudadoir en primer lugar que entre los nifios/as
oyentes y con limitacion auditiva no existe difaian ninguna diferencia a la hora de
relacionarse, interactuan por igual entre ellomngiguna discriminacién por tener algun tipo de
pérdida auditiva o algun accesorio auditivo comdifamos, implante coclear, cdmo se planted
en el andlisis de la categoria del cuerpo lasulifides auditivas no limitan la independencia y

autonomia del sujeto; por lo tanto para ellos/assoriterio de menosprecio.
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En los imaginarios sociales, se concibe a los @sljebn limitacion auditiva como sujetos
totalmente diferentes a los oyentes, se cree curesanm, sienten e interpretan el mundo de forma
particular, para el caso concreto de la invest@acio es asi, tanto para los nifios/as oyentes y
con limitacion auditiva del estudio, los criterigen similares, no se obtuvo datos que se
pudiesen soportar desde los imaginaros socialeta léz del método hermenéutico, el asumir
cualquier accion humana — gesto, expresion, mirpdaxemia, aspectos suprasegmentales,
lenguaje verbal o no verbal como un texto que sed@uinterpretar y leer, posibilita el
develamiento, en parte de su subjetividad y cong@eque en ocasiones la forma de interpretar

y leer el mundo no estad supeditada exclusivanmeentea condicion linglistica particular.

Al establecer relaciones interpersonales con siespas nifios/as interactlian a través del cuerpo
comunicandose entre si con abrazos, golpes, arig@a ellos/as el cuerpo es un medio de
comunicacién y el contacto fisico no es una agresstho manifestaciones de afecto,
parafraseando a Gadamer, el cuerpo es un medimmendcacion en la universalidad del

lenguaje.

En el orden de la moral, de acuerdo al momentouévol en el que se encuentran los nifios/as
admiten unos super valores, como lo plantea Taf@6d0) un super valor se refiere a la

supremacia de la igualdad por encima de otro k®idecir, ellos reconocen que todos los seres
humanos son poseedores de derechos universalespceando de esta manera que no existe
ninguna discriminacion por su género, ellos/asbéstan vinculos de amistad y comparerismo

de la misma forma entre hombres y mujeres.

Sin embargo, se evidenci6é que parte de las ralesientre los nifios/as estan mediadas por lo
beneficioso que puede ser esa interaccion, ennésrde Heller (2004) por lo atil e indtil,

ademas, por los patrones culturales y socialeo®rcdales ellos/as estan inmersos, en otras
palabras, las relaciones de reconocimiento estarentiadas por reciprocidad de intereses, en

un intercambio de conveniencias.
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Las lesiones a la autoestima y autoimagen que aasamanifestaciones de menosprecio-
burlas, expresiones sarcasticas, ademanes o maoladashazo-, a los niflos/as que por su corta
edad, son mas vulnerables a éstos, pueden afecteonktitucion de su subjetividad, estas
lesiones, los/as tornan inseguros, timidos, inttala@s, los invisibiliza ante los demas, coarta su
participacion en la consolidacion del grupo y etrdaformacion de su entorno inmediato. Por
lo anterior la comunidad educativa debe revisar pucticas cotidianas, evaluar si éstas
enfatizan este tipo de actitudes de manera quacsdicen los sujetos y se trasformen los
procesos, a la luz de los referentes epistemalégicie sustentan el reconocimiento mutuo, no
solo en la interaccion cotidiana entre unos/aggstds, sino que se consolide en los contenidos,
principios, fines, estrategias pedagogicas y didastque sustente el proceso de ensefanza -

aprendizaje

7. APRECIACIONES A TENER EN CUENTA

Las lesiones a la autoestima y autoimagen que maasamanifestaciones de menosprecio-
burlas, expresiones sarcasticas, ademanes o maoladashazo-, a los niflos/as que por su corta
edad son mas vulnerables a éstos, pueden afectankitucion de su subjetividad, estas
lesiones, los tornan inseguros, timidos, introdedj los invisibiliza ante los demas, coarta su
participacion en la consolidacion del grupo y @trdsformacion de su entorno inmediato. Por
lo anterior, la comunidad educativa debe revisa practicas cotidianas, evaluar si éstas
enfatizan este tipo de actitudes de manera queacsdicen los sujetos y se trasformen los
procesos, a la luz de los referentes epistemolégigoe sustentan el reconocimiento mutuo, no
solo en la interaccion cotidiana entre unos/aggstds, sino que se consolide en los contenidos,
principios, fines, estrategias pedagogicas y didastque sustente el proceso de ensefanza -

aprendizaje.

Como se menciond en las conclusiones, no se edcdiférencia entre los nifio/as con o sin
limitacion auditiva respecto a los criterios quarupara relacionarse 0 menospreciar a sus pares,
sumado a lo que se dijo en ese apartado, estetasgksupuede ser producto del modelo

pedagdgico y el modelo de inclusion escolar dedétucion Educativa donde se hizo el estudio.
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Con base en ello, se considera de suma importaheiegr estudios similares en otras
instituciones educativas, de manera que sirvanogerte a lo que aqui se ha manifestado o

definan si éstos so6lo se presentaron en estauitistfit

Asi mismo y como soporte a la hipotesis que gudo & estudio- la violencia escolar se debe en
gran parte a la falta de reconocimiento mutuo-uggese realizar estudios similares con grupos
atareos diferentes, para analizar si los critat@seconocimiento y menosprecio son disimiles y
complementarlos con los aqui expuestos, como utratezia que permita comprender la

incidencia de este fendmeno en las interaccione$iqy en dia se viven en el ambito escolar.

La educacién segun los normas legales nacionafdsraacionales debe responder a modelos de
inclusion escolar donde se respete la diversidda pluralidad, por lo tanto, es fundamental
asumir la escuela como escenario de reconocimmantoo, en una interaccion mediada por el
afecto y respeto por el otro por su condiciéon humawonde prime un lenguaje propositivo y
positivo que resalte en cada sujeto aquello qukalee singular, un espacio que incite a la
reflexion y a ponerse al lado del otro, para qusddailli, pueda comprender mejor su realidad,

su historia, su vida.
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AFECTIVIDAD: LA FORMA MAS CERCANA DE RECONOCIMIENTO

Mildred Carvajal Vasquez

RESUMEN

En este articulo con apoyo en las teorias de Honn&adamer, se plantea una descripcion de
las formas de reconocimiento que se dan entreujesos en la escuela y la familia, siendo estos
los primeros escenarios de aparicion social deltsupsumiendo que el reconocimiento es una
experiencia previa a la del afecto. Se pretendepaain con el lector una reflexion personal
como consecuencia al trabajo de campo realizadanthuta investigacion “Criterios de nifios/as
oyentes y con limitacion auditiva para estableadaciones a partir del reconocimiento o
menosprecio con sus pares”, desde el cual se reedamdmportancia de potenciar la experiencia
afectiva en la infancia, lo que sin lugar a dudasdiende y tiene un positivo impacto en la vida
adulta.

PALABRAS CLAVES: reconocimiento, afectividad, infancia, amor, sdidad, derecho,
familia, escuela.

INTRODUCCION

A la luz de la “Teoria del reconocimiento” de Axébnneth, se planteara que el afecto como
condicion inherente al ser humano es un elementesagio para entablar relaciones
interpersonales y fundamental en la infancia pacgyvar un desarrollo sano a lo largo de la
vida. Este articulo dard cuenta de los resultatbdstrabajo de campo realizado durante la
investigacion “Criterios de nifios/as oyentes y lbmitacion auditiva para establecer relaciones a
partir del reconocimiento o menosprecio con suegiar Inicialmente se dara cuenta del
concepto de reconocimiento desde las tres esfeopsigstas por el autor (amor, solidaridad y
derecho); en segundo lugar se abordara la afeatiydsus implicaciones en el reconocimiento;
en un tercer momento, se describira como el sgje® vinculos con sus pares en la familia y en
la escuela, siendo estos los primeros escenarie®dalizacion en la infancia. Finalmente, a
manera de reflexion personal, a partir de la erpera y los resultados de la investigacion, se

planteara el afecto como mediador en la crianzasl desarrollo de los nifios.
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1. LAS ESFERAS DEL RECONOCIMIENTO VINCULADAS A LA AFEC TIVIDAD

Al describir los patrones de reconocimiento intbjstivo: amor, derecho y solidaridad, como
mediadores de un proceso de cambio social basadlasemelaciones de reconocimiento
reciproco, el sujeto se admite a si mismo a pdeircomo es percibido por el otro en las
relaciones interpersonales o en el proceso de sodal. EIl individuo adquiere capacidades
introspectivas, aprende a ver en su compafiero tigaation un potencializador de sus
habilidades, un complemento a sus carencias, Idayaeece no solo su bienestar, sino también
el bienestar de quiénes lo rodean (colectivowdndose en relaciones emocionales mediadas
por el afecto (como manera de reconocerse), lopgrmite al sujeto construir su propia

identidad a partir de saberse reconocido por losadgHonneth, 1997).

La categoria del amor, como primera forma de regiamento, plantea un concepto romantico
de la consagracion del individuo al amor y a lasaad, en donde los sujetos confirman
mutuamente su naturaleza, estableciendo una fasite los sujetos y el amor, entendiendo este
(el amor) como el alimento afectivo que nutreitaahsién emocional del ser. En esta fusion se
pretende mantener un equilibrio entre la autongymia simbiosis con el otro. Al lograr este
equilibrio se crea la autoconfianza, entendida ctamoapacidad de expresar sus sentimientos sin
temor. Segun HonnethESta experiencia en la relacion amorosa debe saripreca,
reconocimiento designa aqui el doble proceso de sinaultdnea entrega libre y del lazo
emocional de la otra persona. Si se habla de reconiento como de un elemento constitutivo
del amof. (Honneth, 1997, p.132).

Este primer momento del reconocimiento es el puetaespliegue de los dos siguientes. En
términos cronoldgicos, en un inicio, se da en faniaia, en la diada madre e hijo para después
experimentarlo en la amistad y luego en el amadicer,gpor lo tanto, existe una total pertinencia
en querer ahondar en la afectividad como manereeciEnocimiento y su importancia en el

desarrollo del sujeto.
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La segunda forma de reconocimiento es el deretdnimatdo también reconocimiento juridico
gue incluye a todos los ciudadanos unificAndolomacdibres e iguales. Esta forma de
reconocimiento esté lejos de la simpatia o el afese refiere a cada sujeto como portador innato
de derechos y miembro activo de una comunidad ejuéase cohabita en una permanente
reciprocidad, entre el cumplimiento del deber sar €l otro y la retroalimentacion de derechos
con cada sujeto. Para que se cumpla, el respetelpairo como portador de derechos, es
necesario contar con un nivel de conciencia frehtderecho y a la aplicaciéon de las leyes
morales, es decir, es necesario involucrar el doniento y el acatamiento de la ley porque al
“Reconocer a cualquier hombre como persona debaessosignificar actuar respecto a todos
en la forma a que moralmente non obligan las caales de una persoha (Honneth, 1997,
p.138).

Los participantes, objeto de estudio de la invast@n que da cuenta este articulo, son nifios
gue, como seres humanos integros, son merecedereafedtto como una manera de
reconocimiento, tal cual lo afirma la Constitucialitica de Colombia de 1991 en el articulo 44
donde se anota qué.".) el cuidado y amor (...) son derechos fundamentddelos nifios que
prevalecen sobre los derechos de los déméSonstitucion Politica de Colombia de 1991,
Art.44); conforme a esto, el derecho a la luz dieteia de Honneth, es también una manera de

reconocimiento y por lo tanto de afectividad.

La solidaridad como tercera y ultima manera de dsimar el reconocimiento, trata de dar
valor al sujeto reconociendo en él sus facultadesretas, segun Honneth hace referenciasa “
cualidades y capacidades que, en una medida cuitherste predeterminada, contribuyen a la
realizacion de valores colectivamente compartiddsionneth, 1997, p.152). Es decir, el sujeto
debe pertenecer a un grupo de personas con elseuentifique y le sean reconocidas las
habilidades que lo diferencian de los otros, lo tawrece el logro de las metas colectivas.
Siendo asi, la solidaridad se puede entender camaomanera de interaccion en la que los
sujetos comparten sus roles y sus vidas de unarendiferenciable, valorando entre si el aporte
gue cada uno brinda con sus virtudes y destremdspéndientemente de las particularidades
dadas por la edad, el género o el lugar de procedda que indica que los nifios observados en

la investigacion, como sujetos, son sujetos prestesr reconocidos y a reconocer, y son, a su
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vez, actores de la solidaridad en su rol paremalocmiembros de una familia o de un grupo

escolar o social al que pertenecen.

Estas tres formas de reconocimiento permiten ld@if@gacion del sujeto en su integridad,
partiendo del afecto reciproco en las relacionespersonales, o que permite que los sujetos se
sepan reconocidos. No obstante, las formas de spg®o lesionan y representan modos de

reconocimiento escatimado o negado.

2. AFECTIVIDAD Y SU IMPLICACION EN EL RECONOCIMIENTO

“Entre las tribus del norte de Natal, Sudafrica,seludo mas comun, equivalente a nuestro
‘hola’, es la expresionSawu bona’ Significa literalmentéte veo’. Los miembros de la tribu
responden diciendtsikkhona’, ‘estoy aqui: El orden del dialogo es importante: Mientras no
me hayas visto, no existo. Es como si al vermdienas la existencia{Senge, 1994, p.3).

n

“Te veo” y “estoy aqui” son frases que indican remxmiento, individual y reciproco entre
sujetos es decir, que el sujeto se reconoce y oeeaal otro, para lo cual es necesario el cuerpo
en todas sus dimensiones. La presencialidad haifgeal sujeto ser visto y ser identificado, el
cuerpo como presencialidad es la representacida égistencia de un sujeto ante el mundo; el
cuerpo como medio para conectarse con el entormb mediador de las relaciones; el cuerpo
como habitante del territorio, del espacio dondehabita, y el cuerpo como mediador del
contacto, como cuerpo que sentiente, donde abiaesay, acariciar son maneras de expresar el
afecto a través del cuerpo, pero donde inicialmentaecesario mirar, escuchar, interlocutar y
admitir que cada sujeto posee un cuerpo limitadue le es posible encontrar en el otro las

potencialidades que le hacen falta, a esto saedfienneth cuando habla de reconocimiento.

Es asi, que cuando un sujeto nace deja de serdmléecorporeidad de la madre para irrumpir
en el mundo con su propia presencialidad, en spi@erpo, y aunque antes ya existia, solo
cuando nace es posible entenderlo como un sujdieidoal, que requiere de reconocimiento

expresado en la satisfaccion de sus necesidadésadédde alimentacién, aseo y afecto;



116

reconocimiento que comienza en la familia, mas @amente en el seno materno, en la
relacion madre e hijo, en la que se establece noculd que cumple con la funcidn de satisfacer
las necesidades bioldgicas basicas del reciénmaeicb que también suple el requerimiento de
amor entre ambos. Ese es el primer acercamidatafactividad. El afecto desde lo ontolégico
configura el ser y los miembros de la familia sos grimeros protagonistas ya que la afectividad

es una necesidad inherente al ser humano, pantio tiados los sujetos lo requieren y lo buscan.

El concepto de afectividad hace referencia a laceqibilidad del ser humano, a la
experimentacion de las emociones que le generaietlon otros seres en el mundo y su propio
yo. Se configura como una subjetiva transferiptggue el afecto se siente por si mismo, por
otras personas e incluso por las cosas y se puguesar de muchas maneras: expresiones
fisicas, expresiones verbales y expresiones nalerbejemplo: miradas, sonrisas, palabras que
cortejen 0 que endulcen la belleza, el talento oelg que gusta y seduce del otro. La
afectividad se inicia con el reconocimiento de omsmo y del otro, lo que permite construir un
vinculo. Se puede decir entonces, que cuandou@sos se relacionan entre si desarrollan
afectacioén, es decir, hay implicacién del uno dootr®.

Agnes Heller, al hablar de la orientacion valomtike los sentimientos, define como el afecto se
deriva de afectacion. Asi, cuando el sujeto tiemsentimiento significa que esta comprometido
con lo que siente, segun el valor subjetivo o ieigugue otorga a su afectacién, de acuerdo a la
valoracion de dicho sentimiento, ya que los seetimois son también objetos de seleccion y
pueden ser valorados como buenos, malos, agradabledesagradables, entre otras
categorizaciones, adquiridas en la preconcepcida guoe el sujeto esta inmerso. Lo que quiere
decir que, cuando se aprenden los sentimientosyjeto aprende también la valoracion del
sentimiento inculcada por la cultura, la socieddd yamilia. Expresado en otras palabras, al
hablar de afecto se habla también de sentimiealguicio positivo o negativo que se otorga al
sentir, dicho por Heller sentir significa estar implicado en algo(Heller, 2004, p.175) vy
“mediante la implicacién, el sujeto valora por swesta el caracter propio de la especie. Pero
esta valoracion del caracter propio de la espedgnigica al mismo tiempo juzgar: qué tipo de
implicacion e& (Heller, 2004, p.175).
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Para Axel Honneth el afecto es entendido desdeaedfd reconocimiento del amor, en la que
plantea la posibilidad que poseen los sujetos dagionarse a traveés de la experiencia en una
relacion amorosa reciproca, de simultdnea entibgay de un lazo emocional entre ellos. El
autor asume el afecto como un elemento constitaleeconocimiento en el cual los sujetos se
interrelacionan de acuerdo a la afinidad y los e®gede la personalidad en la que coinciden:
“Toda relacion de amor, entre padres e hijos, oddalamistad, o la de las relaciones intimas,
esta por ello ligada al presupuesto individual desimpatia o de la atracciérfHonneth, 1997,
p.132).

Jean Piaget, al hablar de afectividad digeor”este término entendemos: los sentimientos
propiamente dichos, y en particular las emocionks diferentes tendencias, e incluso
tendencias superiores y en particular la voluritad(Piaget, 2005, p.18). Al mencionar
tendencias superiores hace referencia a los preaEsa@ognicion del sujeto, segun el autor el
afecto no produce estructuras cognitivas, sin egthada afectividad esta operando
constantemente en el funcionamiento del pensamigntafirma que la energética del
comportamiento depende de la afectividad, hacieeféwencia al afecto como motivacion a los
procesos de aprendizaje, plantea una interaccitre &m afectividad y la inteligencia en los

procesos de aprendizaje en el infante.

Existen, también, argumentos en desacuerdo coie@baMartha Nussbaum en su oB@etic
Justice sefiala algunos motivos por los cuales las emogjonpeon ellas el afecto, han sido
considerados negativos, en especial por fildsomdadcultura occidental, porque producen
fuerzas ciegas sin relacion con los procesos |§gam razonamiento y han generado odios,
venganzas y guerras en las que involucran mucltéisngs mientras que en la emocién solo
implica al sujeto. Para la autora, el significagola@s emociones se capta completamente soélo a
través del arte y particularmente en la literatdeaydo un valor cognitivo y de fundamento moral
al afecto, argumentando que este esta ligado ahamziento que permite el control de las
emociones, por lo que el afecto desempefia un papEmental en la vida de las personas y que

se expresa a través del arte.



118

Es necesario anotar que tanto el concepto dedtidi como el de afecto, estan sujetos a tantas
definiciones como autores hay, por lo que no esildgmunificar el concepto, pero lo que si se
puede afirmar es que el concepto de afecto esdrsap de la humanidad del sujeto, es un
elemento tan real como la corporeidad y tan neiezesamo el alimento. Es otra manera de

enriquecer o nutrir la integridad del sujeto.

A titulo individual, se podria afirmar que: el ampias expresiones de afecto son el mayor
impulso y aliciente que mueve al sujeto a procestesus diferentes roles como hijo o padre,
como docente o aprendiz, como comparfiero o amaatecygalquier otra dimensién de la vida
gue busca la felicidad como meta y que es difieihthterializar en palabras porque se trata de
un gozo netamente emocional con el que el sujetauti@afirma en si mismo, con otros, e

incluso con Dios.

Es asi, que si un sujeto se siente rechazado, ahido, desposeido o violentado en algun
aspecto de su humanidad, se habla de menosprecim, fanto, el afecto es bidimensional, pues
se puede evidenciar el afecto en un horizonte ivegan el cual es posible sentir rabia, rechazo,
angustia, celos o también menosprecio y por otdm len un horizonte positivo en el que

experimentamos alegria, gozo, aceptacion...o llataeskién reconocimiento.

La afectividad no solo es una funcién psiquica @ habilidad mental, es también una necesidad
humana de establecer vinculos con las demas pserseman conjunto de fendmenos subjetivos
internos, es la manera de generar sentimientosciengs, pasiones y motivaciones que
traspasan la piel. El afecto es una condicionadedr y tiene en el amor una de las formas de
configuracion. El amor y el afecto estan impliceden el reconocimiento por los lazos
emocionales en los que se involucran los sujetasdmise interrelacionan, ya que el afecto no
esta solo en el sentido limitado del amor romargino en todas las relaciones interpersonales, a
lo que Honneth llamaRelaciones primarids(Honneth, 1997, p.118), haciendo referencia a
todas las formas de relacionarse en las que lesosugstriban en fuertes lazos afectivos, como
en el vinculo dado entre padres e hijos, la amigtad relaciones de pareja. En estas relaciones

ya se habla de implicacion por la importancia quiera en cada sujeto la singularidad del otro.
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El reconocimiento desde dos perspectivas: posjtimagativa, admiten pasar de la tristeza a la
alegria, de la compasion al odio, de la confianztermor, de la calidez al frio, siendo tan
fluctuantes como las ondas de un electrocardiogrdemére estos dos aspectos se encuentran asi
mismo, los sujetos, como sujetos plurales, plurateformas de sentir y relacionarse. Segun las
esferas del reconocimiento de Honneth (amor, Hergcsolidaridad) o por el contrario en las

esferas del menosprecio: violacion, desposesi@skahra.

Se puede especular que las emociones y los semtiraiestan vinculados al cuerpo y a la mente,
gue todo lo que se piensa tiene una base emodadal en la pre-comprension que se tiene del
mundo por experiencias previas, por lo que se @daque la emocion es un proceso individual

mientras que el afecto involucra a otros. El afegtiede generar alegria, causada por la
emanacion externa de una persona a otra, el ropelgs, el apretdbn de manos, la coqueteria de
miradas, son acciones suscitadoras de emocionesiaaifestaciones de reconocimiento o

menosprecio, perceptibles por el ser humano de srgboeros y a cualquier edad mientras

exista la vida.

2.1 AFECTIVIDAD Y RECONOCIMIENTO EN LA INFANCIA

Se suele pensar que en la vida embrionaria y desjaidhacimiento el primer vinculo social del
nifo es la madre, quien es su primera experierieidia, el recién nacido puede reconocer la
madre por su voz y por su olor, incluso puede pearei estado de animo de ella en su tono de
voz y saber si es aceptado o0 no, si es querido, sinoembargo la consanguinidad no es
inherente al amor, no basta con que sea tu madwehermano, los sujetos aman o se enamoran

de quienes les brindan proteccion y afecto.

El amor no solo es el sentimiento que puede usima&mbros de la familia del cual se derivan
las manifestaciones de afecto entre sus integraatte® ensefiar y practicar el cuidado, la
utoconservacion, el encuentro de los cuerpos akzalse, de las mirada y las palabras al hablar,
entre otros, sino que es la primera forma de imlacse en el amor filial, segun Hegel citado

por Honneth &l amor representa el primer estadio de reconoaneieeciproco, ya que en su
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culminacioén los sujetos reciprocamente se confir@arsu naturaleza necesitdda(Honneth,
1997, p.118).

El amor, constituye la unificacion de los sujetnsebsentimiento, gracias a esta vinculacién que
une a cada sujeto con los otros se puede produltienacion mediada por la emocion, es decir,
cada acontecimiento que en la familia ocurra regeren todos sus miembro, por ejemplo la
violencia contra un sujeto termina victimizando ada uno de los espectadores porque la
agresion hace eco en la emocion del otro en fomnmiddo, impotencia, dolor etcétera, y de la
misma manera una palabra de animo y carifio a umion@hace eco en los demas en forma de
afecto, solidaridad, seguridad, acompafiamienta.ldP@nto en la edad adulta se debe proceder
con responsabilidad procurando que cada acciontape acarree solo efectos positivos en el
otro y de esta manera el nifio aprende del ejemptieller en su obrda Teoria de los
sentimientosal referirse a estas experiencias afirmaas‘emociones, en forma muy parecida a
un jardin, requieren un cultivo continuado; riegd,se prefiere. Y también quitar las yerbas: no
olvidar nunca algunas, pero olvidar otras lo massie. En realidad, todo el mundo realiza
esto en alguna medida, y es sélo responsabilidadadia uno que emociones cultiva, cuales

riega cudles espurda (Heller, 2004).

Demostrar afectividad puede no ser tarea facigu®una voz enérgica, un gesto, una palabra o
quizés un grito puede ser interpretado como regomnecto o a la vez como menosprecio, segun
no solo la intencionalidad del emisor sino tamba&precomprension del receptor, por ejemplo
en casos de maltrato o abuso los nifios puederctradwontacto fisico como una agresion o en
otras situaciones mas amables los nifios son ateptate las caricias si han crecido

familiarizados con las mismas.

Como lo afirma la hermenéutica, todo comportamidnimano se puede leer e interpretar. El
juego en la nifiez es un lenguaje, al jugar losaliabitan la misma morada del lenguaje por lo
tanto, el juego no es instructivo es reflexivonélo a través del juego enfrenta los problemas

gue en la realidad afronta.
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En términos de posibilidades, la afectividad y @kgo tienen un papel importante en el
desarrollo, ayudan a conformar la personalidadsdgdto y favorecen la expresion, apoyan al
nino para que se forme como un ser social e indi@peate; con el juego se pueden establecer
limites claros para los nifios lo que favorece edragiizaje de las normas de comportamiento y la
autodireccion, jugando el nifio crea vinculo cono&b. Jugar es una manera de vivir el
reconocimiento en la infancia porque se unen ldgetuidades y en esta union los sujetos
experimentan el amor, el derecho y la solidaridad@ fundamentos del reconocimiento, se da
interaccion reciproca en la que los participantésntan realizar cosas por si mismos y por los
demas creando asi una forma de sociedad en l&latiéilo puede asumir que €l como los demas

es un poseedor de derechos pero también de rebgmlasies.

Inicialmente, en la vida social los nifios se reaan con otros mirandole, sonriéndole y
hablandole y al llegar a la edad preescolar sonhéhes con las relaciones sociales, juegan
influyendo unos en los otros, son dramaticos, imaaimales objetos y personajes, se inician en
el conocimiento de si mismos y se relacionan ceidieas del otro, es el momento en el que nos
iniciamos en el reconocimiento y como lo afirma Hetl reconocimiento desde la solidaridad

es el respeto por el otro.

Al iniciar en las relaciones interpersonales empiazemerger el didlogo, en las diferentes
formas discursivas, no solo con las palabras simbign con la expresion de los sentimientos a
través de rasgos netamente humanos como el lladatoiga por la necesidad de expresion y de
transmitir lo que se siente, como dice Gadamer§L9%l lenguaje es la comprension como
aprehension del muntio porque con el lenguaje el sujeto se permite simdtir sus
compresiones, significados y simbolismos del mugae habita, para encontrar en el otro mas
gue un interlocutor, un compafiero con quien teagaisma proximidad simbdlica, o con quien
compartamos los mismos sentidos, entablar empatan \ella el afecto. Tal como lo propone
Gadamer (1998) en l&Jhiversalidad del lenguaje radica en cuanto enveeva experiencia
linguistica del apalabrar sobre el mundo como met#cituacion o puntuacion manifestativa de

sentido en un dialogo entre singularidad y totatitla(Grondin, 1991, p.9).
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Cuando coexisten varios seres humanos en un esgadiace indispensable el lenguaje como
medio universal cuyo fin es el consenso, para ceng@rnos reciprocamente, o como o llamaria

Honneth hara convivir en el entre nbgHonneth, 1992).

2.2 AFECTIVIDAD Y RECONOCIMIENTO EN LA ESCUELA

Existen un ambito familiar y un ambito escolar. #oa fomentan el desarrollo de la afectividad;
el afecto a su vez Influye sobre la conducta, &gisientos y el pensamiento del sujeto. El
primer escenario para la interaccion social es dmilfa y la primera herramienta de
comunicacién es el juego. La escuela como segaadenario de socializacion, después de la
familia, se convierte en un espacio de interacdérsujeto con el otro, en el que se vivencia el

reconocimiento en las esferas del derecho y ldadiad, asi:

El derecho como esfera se evidencia en estos &nimitque las Instituciones Educativas, por
estandares organizativos y legislativos, cuentanucas normas de convivencia que unifican a
sus miembros en las mismas pautas de comportamigstiendo el mismo uniforme, asistiendo
a las mismas clases, siguiendo el manual de camisiepor mencionar ejemplos, pero dicho
comportamiento estd mediado por los valores moegdeendidos en la familia. Por principio, en
el derecho como forma de reconocimiento, planteadas los sujetos comaglales y libre$
(Honneth, 1997), referente a esto el autor dioes“sujetos de derecho se reconocen, porque
obedecen a la misma ley, reciprocamente como passque pueden decidir racionalmente a

cerca de las normas morales en su autonomia ingéid (Honneth, 1997, p.135).

La solidaridad, se manifiesta, por su parte, porquescuela es el escenario que favorece la
interaccion de los individuos y en este espaciovasa@lando gradualmente el reconocimiento
porque durante los procesos de cognicion los iategs del aula se identifican entre si y se
reconocen por sus particularidades, cada sujetcartiona con el otro desde su singularidad en
procesos colectivos como el trabajo en equipoavoriece la pluralidad y permite potencializar

las habilidades de cada sujeto para el logro delgstivos compartidos, al respecto Honneth
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afirma “Una persona solo puede percibirse como valiosagssabe reconocida en operaciones

gue precisamente no comparte indiferente con ttr@idonneth, 1997, p.153).

En el hogar y en la escuela como escenarios,|sigEmite al nifio hacer cosas que le resulten
atrayentes y divertidas mediadas por juegos y &sdipero que a la vez estén asociadas con el
trabajo o con una responsabilidad, se potenciagageesion de afecto y se fomentara su propia
autonomia para que el nifio se sienta amado y digdd; coartar el juego en el nifio podria ser
una forma de privarlo del amor y esto afecta samelo holistico, su capacidad de aprendizaje,
lo que afectaria aspectos como la seguridad yriacza, que se adquieren inicialmente durante
la infancia a través de los permanentes estimulesogentan al sujeto a descubrir el mundo que
lo rodea y adaptarse a él exitosamente graciafeetoay a la disciplina adquirida con limites

claros, sin ser engafiado ni avergonzado.

No obstante, la seguridad le sirve al sujeto pafaestarse a lo nuevo y para aceptar las
correcciones sin sentirse amenazado o sobreprotegithos limites son necesarios al
pertenecer al entramado social porque en todasilagas existen las normas, en la nuestra por
mencionar algunas, los seméaforos, las rutas deuavemn, ceder el puesto en el transporte
publico son normas que pretenden facilitar la cegniia para que nos reconozcamos unos a
otros asi como lo afirma Hegel.d lucha por el reconocimiento no solo contribugemo un
elemento constitutivo de cualquier proceso de faitrg a la reproduccion del elemento
espiritual de la sociedad civil, sino que tambié&rtla en el sentido de un empuje normativo

innovador hacia el desarrollo del derecho en sufoomacion internd (Honneth, 1997, p.66).

Es asi, como la interaccion del sujeto con su eatgocial estd mediada por las experiencias
anteriores de reconocimiento o menosprecio, satoucogesto, al mirar un rostro, se puede leer
si se es bien aceptado y acogido y de la misma nmaesujeto se relaciona con sus pares y
responde en sus acciones no siempre conforme azdm 0 a las pautas de comportamiento
inculcadas sino también a la emocién mediada paofas desencadenantes como la ira, la

tristeza, la alegria, el gozo, entre otras.
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De tal forma que, cuando un nifio sale de su hogea dirigirse a su escuela como primer
espacio de aparicion en lo publico, trae consigniregentos aprendidos en el hogar que le dan
las pautas para emerger en la esfera publica eéamebito escolar, estos sentimientos, las
emociones adquiridas del amor filial, porque eralailia el nifio se siente reconocido en la
familia busca el mismo reconocimiento en otros egga estos sentimientos pueden ser; la
confianza, la autoestima y la expresion de las @nes, por lo tanto el afecto se convierte en el
nifio, metaféricamente hablando, en su escudo poote@n su arma de defensa, para interactuar
en otros espacios de aparicion con personas ageras De este modo, la escuela es el lugar
donde emergen genuinamente las relaciones de dmjisememistad, o entiéndanse también
como relaciones de reconocimiento y menospreciogqu es protocolario que en nuestra
sociedad las escuelas tienden a la homogenizaeibsujeto al vestir el mismo uniforme, el
entonar el mismo himno, al restringir las expresgopor fuera del contexto de lo permitido, por
ejemplo, si eres mujer solo se admite que llevie fa si eres hombre esta muy mal visto que la
uses, y a pesar de estas formas de inhibir la sx¥prelos sujetos van adquiriendo
comportamientos diferentes siendo fieles a aquglie les gusta y los identifica, y van
encontrando otros sujetos afines, es decir, se agaunpando de acuerdo a la proximidad

simbdlica cultivando al mismo tiempo vinculos decab.

Es asi, como la afectividad es vivida por el supgamitiéndole potencializar toda su psiquis,
ampliando sus posibilidades al universo del conmito y de las relaciones interpersonales y
asi determina actitudes de aceptacion consigo mism el otro y al tiempo promueve la
armonia en la interaccion con sus pares. Un niigoidp es un adulto que transmite seguridad y
respeto. El nifio ingresa a la escuela con mudessiacerca del mundo fisico y natural, pero
estas ideas son diferentes a las del adulto yxiaase®a en un lenguaje diferente, por lo tanto es
primordial disefiar una forma efectiva de comunigasn los nifios a través de relaciones mas
gue con palabras porque el nifio es sujeto en thgtm y merecedor de reconocimiento, y del
reconocimiento se derivan acciones, es decir;agb,tlas palabras y toda clase de gestos estan
basados en el respeto a su dignidad, convirtiéndesesaria la comunicacion en esta relacion

nifo — escuela — familia- pares.
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La comunicacion es para todos los seres humanoeagesidad vital y mas aun para los nifios;
escucharlos es una manera de expresarles amorlekasentir que son entendidos y darle
relevancia a sus expresiones, es de vital impagapoes favorece su autoestima y sus
habilidades linglisticas. Siempre es el momentmecto para escuchar lo que un nifio tiene para
decir, sentirse escuchado es sentirse mas quetanpmres sentirse amado y escuchar es una
manera de reconocer el otro. El lenguaje, entoreseaquella "realidad intermedia” (espejo e
imagen) entre ser y mundo, es la forma ordenadeadsmitir significaciones en interacciones
de los sujetos, dialogar es esa praxis que invalwer lenguaje proposicional dirigido a
determinar las condiciones de aceptabilidad deiti@a, al mismo tiempo que permite distinguir

entre lo bello y lo feo, lo correcto y lo incortecentonces, abre paso a la reflexividad.

Finalmente, la investigacion con los nifios oyengeson limitaciones auditivas, asi como

también, las experiencias propias de la infancial yser madre, dejan la certeza que el
reconocimiento y la afectividad son condicionesamente humanas necesarias para la
profundizacién del entendimiento del mundo y eloaertitendimiento. En la medida que se

reconozca el otro, se ama y se reconoce a si m@mge el otro es la expansion del propio yo.

3. REFLEXION PERSONAL; LA IMPORTANCIA DE VIVIR EXPERIE NCIAS
AFECTIVAS EN LA INFANCIA

A manera de conclusion y de reflexion personaphadria afirmar que la infancia como primer
momento de la vida, es la etapa en la que se adglaemayor cantidad de herramientas
emocionales y morales para que el sujeto puedargafse a los desafios de la juventud y la
vida adulta. Estas herramientas pueden ser, etnig, a seguridad, la confianza, la autoestima,
el respeto y el amor, el derecho y la solidarisexdsolo como dimensiones del reconocimiento,
sino como sentimientos de vinculacion de las pasantre si e incluso con los demas seres
Vivos e inertes con quienes cohabita. Si el nifice infancia, aprende el respeto porque se
siente respetado, al crecer expresa el respeto gatoo moral universal, y respetara de igual

manera a una roca, a una personay a si mismo.
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Los sentimientos que hacen parte exclusiva dedgesvuidad se traducen en emociones y al ser
expresadas son afecto, o bien, una manera de afectan el entre nos, al momento de

expresarnos con cualquier forma de lenguaje, umadani una palabra, una sonrisa, un cefo
fruncido, un beso, un abrazo o incluso un golpereuerpo a otro, puede ser traducido por el
receptor como una forma de aceptacion o amor, etaroente, durante el trabajo de campo me
sorprendié que los nifios con limitacién y audityvde lenguaje se involucran en la amistad y la
expresion de carifio con el encuentro brusco dogosgglo que para mi era un golpe, para ellos
es toda una forma de reconocimiento en la que m@gan el afecto, es otra forma de decirse, te

Veo, te reconozco.

Las expresiones de afecto ya mencionadas sonnedratlh de la dimensidon emocional del ser
humano, una forma de bien estar, es una experiglecitelicidad porque permiten al sujeto

sentirse aceptado y aceptador, amado y amantecikspeente el nifio si se siente amado en la
infancia, crece como un portado de amor y puedeanter en otras relaciones diferentes a las

familiares como en la amistad y el amor de pareja.

Independientemente de la edad y de los momentdsteos por los que cursa el ser humano en
sus etapas del desarrollo el afecto es una nedegiga acomparfia al sujeto a lo largo de su
existencia, desde la concepcidén hasta la muerte, gre la nifiez se aprende a transmitir las
expresiones de afecto como factor protector astdifacultades y como una manera de entablar

lazos de seguridad con las personas que comparte.
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EL GENERO Y SU INFLUENCIA EN EL RECONOCIMIENTO.

RESUMEN

El siguiente articulo hace parte de la investigaciGriterios de nifios/as oyentes y con

limitacion auditiva para establecer relaciones dirpdel reconocimiento y/o menosprecio con

sus pares”, en la ciudad de Medellin en el afio 20E2ta investigacion pretendié abordar

comprensivamente los criterios que los niflos/d&zani para reconocerse y/o menospreciarse
entre si.

Este articulo se pretende hacer una reflexionda@cerca de la categoria género teniendo en
cuenta algunos hallazgos de la investigacion yalafilanalizar como los resultados obtenidos
de esta investigacion podrian servir para dismilagrrelaciones conflictivas que se presentan
entre hombres y mujeres desde edades tempranasloossola etapa escolar. El articulo no
desea realizar un analisis de la categoria gén&s,bien aborda algunas concepciones sociales
gue a lo largo de la historia se han ido constrdgemediante el trabajo de muchos
investigadores de la categoria.

El articulo pretende referirse a como las relagsogue se tejen desde el género pueden influir
en la forma de reconocer a ese otro/a que es wlifeeemi y que cohabita el espacio conmigo,
con los demas y el mundo; ya que aunque se hamw heciadas investigaciones en cuanto a la
categoria género en la investigacion realizadaeseilpd que los nifios y las nifias siguen
teniendo una concepcion de genero vista desde inaa@arbiologicista mas desde lo social o
cultural por la forma en como construyen sus rele&s entre si y aquello que expresan frente a
los roles que debe culturalmente asumir el hombla mujer. Es decir, se sigue pensando el
género binariamente y este tema debe ser abordatip EEscuela como uno de los escenarios
sociales en donde estan inmersos los nifios y fessnprocurando que ellos y ellas puedan
expresar libremente sus gustos, roles, afinidagesases o formas de aparecer en el mundo sin
tener que ser rechazados/as como ha pasado gdaata historia, ya que esto no debe ser vista
como una dificultad sino formas de relacionamianie puedan contribuir a ser proximos en el
entre nos y asi construir las subjetividades erdea@h cuerpo juega un papel importante como
mediador entre lo publico y lo privado.

Palabras claves: Género, hombre, mujer, representaciones simboélcaciales, cuerpo,
masculinidades.
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INTRODUCCION

Este articulo hace parte de la investigacion “@dte de nifios/as oyentes y con limitacion
auditiva para establecer relaciones a partir dadmecimiento y/o menosprecio con sus pares”,
en la ciudad de Medellin en el afio 2012, en doadesglencid que existen diferencias culturales
y sociales respecto a la categoria género; lossfafoen sus frases y comportamientos
demuestran que aun se siguen teniendo actitudeseciones y expresiones de lo heredado por
el patriarcado como sistema dominante y que eslditablecer relaciones de respeto, igualdad
y equidad entre ellos/as. Este articulo hace eftexion tedrica acerca de la construccion social
de la categoria género y los cambios que actuatnsenpresentan en la forma de expresion de la

misma.

El enfoque feminista y dentro de ella las diferenteorias feministas han planteado que el
género es una categoria que hace referencia aséreccion social y simbolica que los hombres
y mujeres hacen de la misma y que se materializaoks, practicas, actitudes, formas de
relacionarse desde el poder, e incluso en postorgsrales que se van asumiendo a medida que
se va viviendo el ciclo vital. Es decir alguno®qasos culturales, sociales y tradicionales
pueden influir en la manera en como nifias/os, hesmpmMmujeres, asumen roles diferentes que
no son dados por lo cultural, sino por lo aprendddolas diferentes relaciones filiales que se
tiene con las personas que se comparte diarianyegtee se pueden convertir en referentes
importantes en la vida. Gomez (2009) citand@rner y Whitehead, 1981) expresa que: “La
influencia que tiene lo histérico y transculturay sido demostrado por variados estudios en
donde las capacidades reproductivas femeninas guiivees son factores con un peso sustancial

en las diversas construcciones sociales”.

Para comprender un poco histéricamente como sedretruido las categorias género y sexo, es
importante hacer un breve recuento a través distiaria, es asi como el pensamiento feminista
de los afios 70 estaba centrado en nombrar y demdasicomportamientos y representaciones
sociales por las cuales se debia excluir de foust#igada a las mujeres de escenarios publicos,
como la academia que para entonces era dominiduédsde los hombres, por el sistema

dominante (patriarcado) de la época y porquamagres tenian su campo de accién en lo
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privado (amas de casa, crianza de hijos/as, e&td, forma de relacionarse entre hombres y
mujeres permanecio hasta finales de los aflos 80 gomenzaria a predominar las ideas de

Foucault. También se comenzé a trabajar sobreilesedcias existentes entre género y sexo
como categorias independientes pero que se resacipara poder ser estudiadas, sin embargo,
se buscaba que el enfoque biologicista fuera ellgonéhante, pues este concebia al sexo
(macho-hembra) como la manera en que hombresegresujlebian asumir sus roles, es decir, lo
gue se habia manifestado o dado bildgicamente geiniar por encima de cualquier costumbre

social o cultural.

Luego con las investigaciones de Judith ButlerO20se retoma la idea de que incluso el sexo
gue es una manifestacion biolégica por ende napaditia incluso ser construida socialmente,
segun lo planteado por ella “toda materialidad @ssttuida por el lenguaje y lo simbdlicp”
retomado por GOmez (2009). Parafraseando a Lamas (2007): $ey&nero en las ultimas
décadas pasaron a tener significados parecidositggmdo la conceptualizando desde una

nocién de género mas complejo y flexible.

Como se expuso anteriormente los trabajos realizadtes de la década de los 70 tienen una
influencia antropoldgica muy grande. Para los aB@dos estudios que se llevaron a cabo
pretendieron modificar la idea de que la subordimaéemenina producto de la masculinidad
hegemonica debia ser una practica universal quaudigra ser cambiado, ya que se podia ver
influenciada negativamente la sociedad con dichmoboa Sin embargo, todos estos cambios
fueron permitiendo a las mujeres que poco a poocarga un espacio en lo publico en donde
pudieran expresar las relaciones igualitarias geeafan por tener los mismos derechos que los

hombres por su condicién de seres humanos.

Lo anterior lleva a analizar como el papel de lagenes en las ultimas décadas ha sido
primordial para los cambios que se han ido instalo@n la sociedad y su injerencia en politicas
publicas que buscan la igualdad y equidad entregéseros, razon por la cual las teorias
feministas se vuelven el epicentro tedrico y pcacgn cuanto a estudios de género se refiere.
Creo importante aca resaltar que las teorias fetamison las que dan apertura para que se

estudie el género, pero lo que en ocasiones norsprende es que el género debe ser estudiado
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y trabajado de forma igualitaria para hombres yemag, por ello en los ultimos afios los estudios
de masculinidades han sido fundamentales en laeimggitacion de politicas publicas y en la
apertura a otras formas de aparecer y relacionante con el mundo, con si mismo y con los

demas.

¢ El cuerpo puede ser la expresion del género?

Lamas citada por Gémez (2009kefala que hay tres niveles de andlisis que noridebe

confundirse como lo hicieron las feministas norteacanas: a) la diferencia genética entre los
sexos como una diferencia biologica, observabkidal culturalmente que, si bien la mayoria de
las culturas la simbolizan binariamente, en redlig@ muestra mas como un continuo con una
variedad de combinaciones de caracteres, estasdexgemos representados por lo masculino y
lo femenino, b) las ideas, las representacionemlsscy simbdlicas, las prescripciones de la
sociedad en cuanto a lo masculino y femenino, tolmaomo base la diferencia genotipica, c) la
diferencia sexual que implica un proceso inconseide asuncion de una identidad y orientacién
sexual, dentro de cuatro posibilidades presentedago del tiempo y la historia”. Este es un

proceso individual, psiquico, inconsciente e in@stadonde lo social no es un factor

determinante; ya que implica la articulacion emwerpo, sociedad y psique, conformando un
sistema dado que el género y la sexualidad son snoatporales poco sujetos a la voluntad y a

la manipulacién individual.

Respecto al primer postulado se evidencio en ajoade investigacion que se llevo a cabo con
los nifios y las nifias, ya que las construccionds deasculino y femenino estdn mediadas por
lo biolégico y por lo que ello permite, es decires hombre no puede jugar mufiecas y si es
mujer debe cocinar y barrer, por supuesto que estio que han observado en sus entornos y
replican estas formas de comportamiento y condwttas! otro/a, en ocasiones cuando algun
nifio o nifla comienza adoptar un rol diferente & tpuestablece lo bioldégico comienza a ser
mirado y observado como sospechoso/a, mas quekd son las actitudes que asume y esto
puede convertirse en una forma de rechazo o singpiEmser ignorado/a. En el segundo
postulado sigue primando lo genotipico sobre laucall y la forma de relaciones que pueden

establecer nifios/as, hombres o mujeres, pero gllaznable porque es el sistema dominante
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gue siempre se ha tenido y en la actualidad pordoos para el caso de la Ciudad de Medellin
aun se considera incipiente el tema de la divelsgkxual y mas en la forma de trabajar y
abordar estos cambios culturales con los nifiossynifas, porque cambiar las concepciones
culturales y sociales que durante décadas han gwimlligan a repensar como debe concebirse
la equidad y/o perspectiva de género que ha tamdénfasis en el trabajo de la desigualdad de

oportunidades entre hombres y mujeres.

Respecto al dltimo postulado responde al hibridogee se deben seguir centrando las
investigaciones y es como pensar el género desdéuancia o el papel que tiene el cuerpo, la
sociedad y la psique, pues si bien es cierto qisteedna subjetividad esta atravesada a la vez
por la sociedad y todo lo que ello implica en lastauccion de una identidad que en ocasiones
debe ser reprimida por la opresion que causa lialseie cada individuo y maxime cuando esto
se piensa desde los derechos humanos, los cuaéngen que seamos libres, entonces
considero que aun hay mucho por trabajar alli,esimbargo, estoy de acuerdo con muchos
investigadores que han llegado a la conclusién sjuéo referente a genero se trabaja
conjuntamente entre hombres y mujeres se tendréggor@s salidas a los problemas que en la

actualidad se observan en la sociedad frente iadardinacion por la identidad sexual.

Bourdieu plantea que existen esquemas mentalesrporates que estructuran el proceso
mediante el cual un grupo social comparte los mésestilos de vida y el autor plantea que alli
se originan los esquemas de género que son etawsulle aspectos tanto sociales como
culturales que se van instaurando en cada ser lountgasi que para el autor estos esquemas se
van incorporando en la cultura hasta naturalizgrgae este proceso comienza en la infancia y
gue por ello se puede comprender que las idensdddegenero son construcciones de orden
social y cultural; a su vez estas no son cons@arnteoluntarias simplemente el sujeto las vive y
comienza a pensar y actuar coherente con lo questadlecido en su mente. También para
Bourdieu el género se simboliza en el cuerpo, seandhombre o una mujer y las expresiones
corporales que cada uno/a toma segun el rol gha &do asignado culturalmente y con el cual
ha aprendido habitar no solo su cuerpo sino elcasmalugar en donde habita y cohabita con

otro/a.
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Por ello considero como lo han nombrado ya vandsras que el cuerpo es el instrumento o el
mediador en la sociedad de eso que hombres y mujglieren expresar de lo que sienten y
piensan, esto se ve reflejado en la forma en c@mndssen, como caminan, como hablan, etc.,
porque el cuerpo permite interactuar consigo misraopnocerse, aceptarse 0 no y eso es

reflejado en los otros/as y en el mundo.

Bourdieu (1998), también consideré que el génstéd mmerso en las estructurales sociales, a
través de la socializacion de un habitus que sepadm con otros/as y que es homogéneo y
heredado con el paso del tiempo de generacionrera@on. Considero que este planteamiento
se evidencio en el estudio realizado ya que lossmyfilas nifias deben compartir ese mundo con
otros/as y deben lograr reconocerse mutuamentecpasdruir ese mundo compartido, ese entre
nos que se hace mas dificil cuando no se presanta iateraccion esa proximidad simbodlica,
sino por el contrario solo se encuentran aspeatesn@s alejan como iguales y nos llevan a
menospreciar al otro/a porque no posee lo misneiey@oseer es desde lo econdmico, lo fisico,
lo intelectual, lo artistico, etc. Es decir quel&mrtategoria genero estan contenidas cualidades,
valores, pensamientos, sentimientos, formas de desdo femenino y masculino que pueden
comenzar alterarse por otras formas de expresiérgguneran nuevas ideas y que van colocando

formas variadas de ser hombre o muijer.

El género desde el cuerpo se puede comprenderidelas maneras, por ejemplo los roles que
en la sociedad se permiten para cada sujeto seguhosnbre o mujer, las experiencias que los
cuerpos viven diariamente, aquello que hace seétirodo o incomodo a cada uno/a, aquello
gque se desea ser y no se puede ser y que inalesle flevar a los seres humanos aprehender a
actuar la forma de comportarse mas que sentirlgijay es decir, el género puede ser expresado
a través de diversos modos corporales que esemcisitlos en la vida de cada sujeto por la
represion que aun ejerce la sociedad. Como expi@szault citado por Bourdieu (1999): “que

la disciplina de las instituciones ejerce efecmsesos en la modelacién de los cuerpos, pero no
deberiamos "...subestimar la presion o la opresidntinua y a menudo inadvertida, del orden

ordinario de las cosas...".
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El género como una forma de aparecer en el mundo.

La investigacion que se llevd a cabo con los nd@®o®n el Centro Educativo Pro débiles
Auditivos de Medellin, no pretendia indagar sobiieigos de los nifios/as acerca de la categoria
género, pero esta emergié en algunas actividaddiza®@as y no se realizo profundizacion del
tema, sin embargo, lo que se evidencio es que ifigs/as podrian tener algunos rasgos
culturales que los llevan a comportarse, pensantirsde cierta manera. Lo que si se puede
aseverar es que el género tiene su nucleo en gdacyelas nociones sobre lo femenino y lo
masculino se corporifican por medio de tareas, gaedormas de comportarse, vestirse y
aparecer en el espacio social, en el interactuarotws/as y en diferentes formas naturales de
expresion de los cuerpos (olores fuertes, colda qbéel, color de cabello, etcG6mez, (2009),

o roles que posee cada uno/a; y que estas fornés mdacionadas con aspectos familiares,
culturales y sociales. Para los nifios/as de lesiiyacion los roles que deben asumir cada uno/a
siguen estando determinados por las concepcioreeslquatriarcado ha dejado como herencia a
la sociedad y que a pesar de tantos cambios y waddnes sociales, siguen predominando
posturas tradicionalistas como por ejemplo, que Hombres son mas inteligentes, que las
mujeres son las encargadas de los oficios del hoBar ello se puede llegar a considerar que
para estos nifios/as el género es entendido a waviés diferencias corporales entre hombres y
mujeres a partir de lo biolégico y los roles gaealssigne a cada uno/a. Estas diferencias hacen
gue las personas experimenten la vida y sobreelesohes que dejen estas experiencias

construyan significados.

El género para Bourdieu involucra el aprendizaje sgi ha tenido de un lenguaje manifiesto en
lo corporal; esto se comprende mejor desde el ppocpie el autor da acerca de hexis corporal
y parafraseandolo es la forma continua de mantelevar el cuerpo en el lugar o espacio de
orden social, que es aprendido en la infanciag/ @pntinda a lo largo de la vida y es donde

confluyen las divisiones sociales tales como: ¢ladad, genero, entre otras.

Gay y Blasco (1997), argumentan que mediante peréncia diaria de manipular los cuerpos
tanto femenino como masculino es como se constasyeategorias binarias: hombre-mujer, por

lo tanto el género toma vida y forma en la cotidlad y es alli donde se expresan ambos
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mediante las formas de vestirse, peinarse, canseatir y actuar. El cuerpo se convierte en el
instrumento social que media la interaccion constéis de aquello que se ha constituido como
los posibles roles que tanto como hombres comoresigeben asumir para ser aceptados/as en
una sociedad que aun tiene vestigios del sistemmandote (patriarcado) que excluyo o mas
bien negd cualquier clase de manifestacion sextekdte a la constituida por el hecho de nacer

hombre y/o mujer.

Existe una relacion dicotdbmica cuerpo-ropa, guenfge explorar a lo largo de la historia cuales
han sido las reglas o normas culturales y socigles han regido los cuerpos de hombres y
mujeres en diversos escenarios publicos que muastanstruccion de una identidad social que
se perpetua y que para ser cambiada es necesamoineer lugar, aceptar los cambios que se
pueden presentar en la formas contemporaneasatgoredmientos entre hombres y mujeres; y
segundo, parafraseando a Honneth (1997) se phese uso de la solidaridad como accion
clara de reconocimiento de si mismo, de los dentieslg sociedad de la cual se hacer parte y en

donde tiene lugar el desarrollo de los seres humano

Las transformaciones que han alcanzado hombresjgresiwen la forma de expresar su género
podria decirse esta incipiente, puesto que no lthggar a la esencia de la desigualdad entre
ambos, sin embargo, algunos paises a través deaolpublicas han logrado ser ejemplo en la
igualdad de derechos que tienen los hombres y esuph vivir y expresar sus afines sexuales,
sin ser rechazados/as y juzgados/as por la socigdadndo los hombres han intentado cambiar
su rol social desde la psicologia se les presdraaconflicto, la dicotomia entre lo asignado y lo
asumido, produciendo en la gran mayoria la resigtea cambio, mientras otros vencen las
barreras internas y asumen incluso roles femendespojandose poco a poco de la inhibicion y
la verglienza que esto implica para ellos, sintiemdenazada su masculinidatdudablemente,

el hombre esta en una busqueda constante quenigeambiar su rol dominante heredado por
el patriarcado, el cual le puede brindar posibilelade expresar sentimientos como la ternura, el
amor, la comprension para que se pueda posihilitaancuentro menos conflictivo con la muijer,
los demas hombres y lo mas importante consigo misMochos hombres han ido asumiendo
cambios paulatinos y esto se puede comprender tees@tegoria Masculinidades, que ya hace

afos tiene estudios y ha logrado mostrar comodasohes pueden apoderarse de roles que han



137

sido propios de las mujeres, es decir, diferentdgpoondicion de ser hombre y mujer, pero en la
praxis el hombre se desenvuelvo sin dificultadcaso de ello es cuando los hombres deciden

asumir la crianza de sus hijos/as solos.

Al igual que el hombre, aunque desde perspectifaedtes, la mujer ha necesitado romper con
lo asignado culturalmente, como consecuencia dgdasformaciones que se han dado a nivel
economico, social, cultural y familiar, que han @mstruyendo una nueva mujer en los ultimos
afos. Por ello lo asignado a la mujer sigue ptesarravés de patrones sociales producto de
generaciones anteriores, que transmiten los legadlisrales de comportamientos que son
asumidos para construir una identidad afectivapyesle incluso llevar a formas invisivilizadas
en la sociedad, de transmitir la identidad haciemataral lo que es socioculturalmente aceptado
y catalogado como “normal”.

Considerando este panorama la escuela tiene unrgiaacomo uno de los espacios sociales en
el cual participan tanto los nifios como las nifeas @bordar la categoria género, que les permita
no ser excluidos/as por su condicién o elecciduaexsino que sean concebidos como sujetos
unicos que tienen derecho a elegir como ejercieisldautonomia sus gustos, intereses Yy fines,
incluso sus practicas sexuales. La Escuela debeossciente del reto que debe asumir como
corresponsable en la educacion y formacion defleznisin embargo, quedan muchas preguntas
sin respuesta. Las reflexiones estan en lo acadéniedrico pero falta empezar a trabajar sobre
el como se aborda esta nueva forma de concebixsalseente y esto implica un reconocerme,

un reconocerse y un reconocernos.

DISCUSION

En la actualidad no existe una sola ruta tedrica panceptualizar la relacién de la construccion
social o simbdlico-cultural del género y el cuerpor ello se hace necesario diferentes analisis
gue contribuya a la comprension del género comstonactor de diferencias sociales, culturales
e incluso manifestaciones sexuales diversas quaitpe a los seres humanos reconocerse desde

las diferencias para mitigar la desigualdad y busekaciones igualitarias entre hombres y
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mujeres. Ejemplo de ello son algunas expresioneglaifios/as del estudio: “los hombres

pueden jugar futbol, las nifias no”, “las nifias pkan y lavan ropa”, el patio es solo para los
ninos”, esto demuestra que para los nifios/as deestitdio el sexo determina los roles, oficios,
juegos que son asignados por el sexo al cual sengee y gue aun no existe un quiebre cultural
gue posibilite relaciones igualitarias y respetgosiesde temprana edad; incluso quienes
escuchan estos comentarios, es decir, los mayardscen ninguna intervencion que pueda
inducir paulatinamente reflexiones de las practiedacionales que se siguen teniendo, por el
contrario pareciera ser que esto es tan naturaligad es leido como lo normal, lo culturalmente

aceptado.

El género debe seguir siendo trabajado desde wearitebrias, es decir desde las posturas
feministas pero también desde las nuevas expresamenasculinidad, que han demostrado que
los hombres son actores sociales esenciales pataasn comprender y debatir los cambios

culturales, sociales y sexuales que se estan danda actualidad, esas nuevas formas de
relacionamiento que son expresadas por hombregsgreswgue lo Unico que desean es que sus
derechos sean reconocidos porque la igualdad dsie @ntre ambos se |lo proporciona, pero no
se puede seguir pensando y actuando desde la bgigatriarcado porque es una de las tantas
formas que existe de tener el control de los skuesanos, oprimiéndolos y no dejar que se
manifiesten como deseen y ello se debe a que esfuade percibir como una forma de

revelarse ante lo impuesto socialmente en dondiestas deben comportarse, pensar y actuar

casi que de una forma Unica.
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CONCLUSIONES

La categoria género es compleja de abordar panglicaforma de ser investigada, sin embargo,
la investigacion de la cual se desprende esteubrtétemuestra que los nifios/as siguen siendo
educados con patrones sociales y culturales mluemdiados por la cultura del patriarcado, aun
se conciben roles especificos para cada uno/aapesibilitan nuevas formas de aparecer en el
mundo y que incluso ese aparecer puede ser dolot@wlo no se responde con los canones
impuestos socialmente. Hablar de genero desdetdgaria reconocimiento se hace muy dificil,
pues esta categoria lo que busca es que mediandelitaridad como accién social del
reconocimiento, se permita esa mirada de si, delédosas y del mundo, pero el mundo no

permite que esto se presente y por el contrarmasiones se convierte en un obstaculo.

Los patrones culturales y sociales en primera naeded aprenden en la familia y luego en la
escuela, pero la segunda podria jugar un papelmpastante desde escenarios de reflexion que
de aprendizaje respecto a la tematica del géne@reo viable seguir trabajando en las
instituciones educativas y colegios los temas deraptlad, diversidad, alteridad,
masculinidades, que posibiliten que existan mudbamas de ser en el mundo, como existen
seres humanos y que todas son respetables y vélidasscuela como escenario primario de
socializacion debe posibilitar que se tejan relaesomas sanas entre los nifios/as, ver que la
diferencia de ese otro/a podria ser el camino lpgrar fines comunes, este escenario que es un
micromundo de la sociedad en donde se develan tadaproblematicas sociales tiene la
corresponsabilidad de entregarle a los niflos/agasueflexiones acerca de la forma de habitar y
ser en el mundo, no encasillarlos en un Unica fatenaer, porque en muchos casos cuando esto
ocurre se presentan otras dificultades, como el tesjdimiento académico, la desmotivacion, la
falta de interaccion de los demas, si lo vemositicehente se encontrare que lo que se
representa en las diferencias en cuento a gérmrdas problematicas que surgen de la falta de
tolerancia y respeto por la diferencia la que nomte que los nifios/as se relacionen mas
naturalmente, siempre se esta a la expectativaltpsfas responden a los roles asignados y si
esto no ocurre entonces comienzan a ser vistos eotnanos, sospechosos y que no encajan

dentro del sistema.
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Ahora bien en la actualidad hay que pensarse teoras la masculinidad que es un camino que
posibilitaron las teorias feministas a los homipas que ellos pongan en la esfera de lo publico
el debate que no existe una sola forma de ser lemnbarones, sino que los roles, costumbres,
deseos, pueden ser construidas social y culturéémdesde otros puntos de vista que
contribuyan a relaciones igualitarias entre losegés pero sobre todo el derecho y respeto de la
diferencia. Considero que si todos estos camhidtsirales se percibieran de forma natural
habria menos caos en la sociedad, creo que ladsdcaecidental atraviesa por problemas mas
complejos como para no aceptar que hombres y nsypedemos cohabitar el mismo espacio asi
los roles hayan cambiado a lo largo del devenitohco, incluso creo que estas diferencias
siempre han estado ahi solo que la contemporanbalpdrmitido que aquello que era del orden
privado paulatinamente salga a lo publico, ya geied® la Unica forma que sea expresado,

aceptado y naturalizado.
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LA ESCUELA ESCENARIO DE RECONOCIMIENTO MUTUO Y FORM ACION DEL
SUJETO POLITICO.

Luz Stella Rojas Toro

“Cambiar es dificil, pero es posible”

Paulo Freire

RESUMEN

"En este articulo la autora, pretende revisar dreeptos de multiculturalidad, reconocimiento y
sujeto politico, ademas, presenta la escuela camesaenario que en medio de la pluralidad
puede fortalecer el reconocimiento mutuo. En sutesodo alude a dos tipos de poblacion -
oyentes y con limitacién o pérdida auditiva- noceatra en reiterar las diferencias que existen
entre ambos grupos por la condicion linglistica;, @locontrario, los ve como sujetos que
constituyen su subjetividad en medio de la pluaaida la luz de esta mirada formula una serie
de interrogantes, que a criterio de la autora podex resueltos cuando tanto unos/as como

otros/as se constituyan como sujetos politicos".

Palabras claves multiculturalidad, reconocimiento, sujeto pol@tiescuela, limitacion o pérdida

auditiva.

En este escrito, se pretende hacer una breve gevigedrica de los conceptos de
multiculturalidad, reconocimiento y sujeto politideatando de esbozar la forma como éstos se
interrelacionan y como cada uno puede llevar intplims otros dos, en el dltimo apartado,
alude a la escuela como escenario de pluralidadcgnocimiento. A medida que los va
desarrollando deja plasmados una serie de intaerregarelacionados con el tema del

reconocimiento de grupos minoritarios, en esp&tigtupo de personas sordas.
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Con el fin de precisar algunos conceptos relaciosacon la poblacion en situacion de
discapacidad auditiva, es importante establecedaaonnotacion que se asume aqui, alude a la
gue el Instituto Nacional para Sordos INSOR, haredo desde que fue constituido como ente
asesor adscrito al Ministerio de Educacidén Naciopata la atencion educativa de la poblacion

en mencion.

Asimismo, se aclara que si bien en algunos apastadoalude a las personas hipoacusicas y
sordas, en relacién con su concepcion como gruporitario en busca del reconocimiento, este
tema no es el eje central del articulo, como tamgdoces, asumirlos solo por su condicion

linglistica, en el escrito ellos se asumen comeias)

Segun el INSOR (1998, p.16) se designa de modérge “Persona con limitacién auditiva, a
toda persona que posee una pérdida auditiva ceadqule naturaleza e intensidad diversa, que
por dicha circunstancia debe recurrir a apoyosaiégicos especiales 0 a medios y lenguajes

comunicativos apropiados, pero que no significert@®d en su desarrollo cognitivo”.

El INSOR reconoce dos grupos bien definidos:

Las personas sordas, son aquellas cuya pérdidavaudiesde el punto de vista médico, es
mayor a 90 decibeles y cuya capacidad auditivaidmat no le permiten adquirir y utilizar
la lengua oral en forma adecuada, como medio efleazomunicacién. Por personas hipo
acusicas, se comprenden aquellas que presentagissmaucion de la audicion, pero que
poseen capacidad auditiva funcional y que mediagtelas pedagdgicas y tecnoldgicas,
pueden desarrollar la lengua oral. Desde el pdataista sicolégico y antropolégico, no se
habla de personas con limitacion auditiva, sinpe&tsonas sordas y se caracterizan segun el
nivel de apropiacion de una lengua que les posbiltegrarse de manera activa y
productiva a su comunidad y le permita alcanzamngldentidad linglistica: de esta manera
la vison socio antropologica no tipifica la sordesamo que visualiza al sordo como una
persona diferente en el plano lingiistico y la smadcomo una diferencia linguistica y no
como una deficiencia (INSOR, 1998, p.16).
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MULTICULTURALIDAD

Los resultados de la modernidad y del liberalisham abocado a las minorias a buscar la forma
de visibilizarse y de ser reconocidas como grumosunas particularidades bien definidas, en

medio de la inmensa pluralidad de la condicion mama

Esta época y de manera especial, el pensamieetallitbajo la concepcidén de un ser autbnomo
e independiente, en el ambito de la libertad alsplna hecho que los sujetos definan y
desarrollen sus proyectos de vida a expensas dietoas, ha primado la individualidad, la ley
del mas fuerte, la connotacién de que se es masmeedependiendo del flujo de caja y de los
extractos bancarios; estos aspectos, por mencidgpanos, ha llevado a diversos estamentos de
la sociedad, a repensar esta realidad y a propmirees formas de relacionarse, otras formas de
encontrar el sentido de la existencia humana eos aispectos diferentes al econdmico, a
comprender que el individualismo ha generado uiblpnosa moral y que lo que nos hace mas
humanos es la diversidad, la pluralidad. En pakble Colom (2002, p.106), “Lo que hoy esta
en juego es el desafio a las formas hegeménicaentdad que fueron construidas a la luz de la

modernidad”.

La hegemonia que prima en esta época resultadosdienperativos del mercado y del poder
politico, invisibilizé al individuo en su esencia,asumié como un instrumento de produccién de
capital, una herramienta de trabajo, desvirtuddisciones interpersonales, lo llevo a la soledad,
a ver al otro como un extrafio, alguien ajeno, anaéw como una competencia que le impide

alcanzar el status para ser superior a los demas.

El ver a los sujetos solo desde esta Optica, haeesg naturaleza humana, sea ignorada,
desconocida, en otras palabras rechazada y eseerse ecisamente, el que ha llevado a
emerger desde diferentes esferas a diversos grgpesbuscan ser en primera instancia
identificados, pero que su fin Udltimo, es el recdmoento de su singularidad, de sus
particularidades, de sus derechos, entre esosgsggoueden mencionar, las mujeres, los grupos
étnicos, los movimientos de diversidad sexual psonas en situacion de discapacidad, ellos

buscan que los demas los asuman como otros cquéose pueden relacionar y estar entre nos,
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otros que pueden pensar, sentir, interpretar gicelarse de manera diferente a la de ellos sin
gue, por ese hecho, sean excluidos, por el comtresa pluralidad, esa diversidad les permite a

unos y otros, reconocerse a si mismo como singulare

Las concepciones relacionadas hoy en dia con dliddiiiralismo, son una manifestacion o
mejor un rechazo no solo a los discursos hegemspiamucto de las politicas de mercado, sino
a la forma como en la interaccién cotidiana se démdithujado, se ha desvirtuado, el valor que

cada ser humano posee, en su condicién particular.

El discurso que se genera desde la legislacioreritss estatales, administrativos y educativos,
entre otros, promulgan que la riqueza de un padsdegla por la pluralidad, la diversidad de sus
culturas, de sus habitantes, en otras palabraseabs desde el papel y las buenas intenciones,
existen las normas que permiten que haya una dieersle todo tipo y un estado que posibilita
gue todos los grupos por diversos que sean puemiastr, puedan relacionarse y asumirse
como diferentes a otros; es mas desde la concegticnuniversal, se precisan argumentos para

esta coexistencia.

En la actualidad, el tema de la multiculturalidadtdmado mucho auge, este término “Alude a la
idea de democracias entre las culturas, a la pidsithide organizar institucionalmente en un

marco pluralista la diversidad de intereses e iflemtiones emanadas de la heterogeneidad
cultural a la que aparecen abocadas, contra toologtico las sociedades de la modernidad
tardia (Colom, 1998, p.11). ....Alude ademas, aposiura moral y politicamente favorable al

pluralismo cultural y a los modelos de integracédrcial y de gestién politica que persigan su
fomento (Colom, 1998, p.105).

Las personas con limitacién auditiva son un ejeng@das culturas o grupos minoritarios que

estan buscando un reconocimiento, Rose (citad€plmm, 2009) define a estos grupos como:
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Un grupo de personas, -distintas de otras de lenansociedad, por su raza, nacionalidad,
religion o lengua, - que se consideran y son cenatths como grupo diferenciado con
connotaciones negativas. Mas aun carecen de pau&rminos relativos, y de ahi que sean
sometidas a algunas exclusiones, discriminacioreesag diferencias de trato.

Analizando la definicion de Rose (2009) en esgeei término minorias, a lo largo de la
historia las personas con limitacion auditiva, s tsentido y los han hecho sentir con
“connotaciones negativas”, no hablan, hablan difereno entienden, no aprenden, hoy en dia la
realidad es otra, hoy han ganado un espacio deestoesp reconocimiento gracias a su
particularidad, que les permite desarrollar masrelengua, la lengua de sefias, la lengua oral
y la lengua escrita, para cualquier sujeto, esvoate orgullo y reconocimiento por parte de los
demas este hecho, acceder a una competencia maded comunicativas en tres lenguas.

La tecnologia ha jugado un papel fundamental, gsaai ésta los nifilos/as que por cualquier
razon nacen con limitacion o pérdida auditiva y plem con las condiciones para que puedan
acceder a los diversos dispositivos auditivos osrue hoy en dia se cuenta, al afio de edad ya
los estan usando; posibilitAndoles la adquisiciémesarrollo de las habilidades auditivas,
comunicativas y linguisticas que se requieren gaeasea competente o tenga habilidades en la
lengua oral y mas tarde en la lengua escrita; alespecto a la lengua de sefias, es necesario
gue el nifio/a interactle con sus pares y se leopcmmen los modelos linglisticos apropiados.

Esa posibilidad, acceder a las tres lenguas- esta gor la apertura y la aceptacion de una
realidad, como sujetos conviven y se relacionan personas diversas, no solo desde su
condicion linglistica, sino en su forma de pensatuar y relacionarse con los demas, el
desarrollo tecnoldgico, siempre se ha dicho quedacia y en espacial la tecnologia estan al
servicio de la humanidad, entonces cuando se o#aarrtecnologias que posibilitan, por

ejemplo, a una persona en condiciobn de discapacidatbra, ser mas autébnoma, mas
independiente, es motivo de celebraciéon y orgdiogl caso que expongo, por el contrario, es
motivo de aversion, de negacion, de no aceptaciooleso de exclusion de su mismo grupo y
por ultimo, de familias e instituciones educatiga® asuman la inclusion y la pluralidad como

un estilo de vida.
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En la actualidad, y de manera genérica, no se asurse piensa en ellos como personas
estigmatizadas, por el contrario, se asumen cofetosucon una gran posibilidad de interpretar
el mundo, de analizar los diversos matices queaseed la cotidianeidad y en la riqueza de la
participacion de unos y otros, gracias a que puedablecer interacciones de diversa indole y

en diversas lenguas.

Todos los sujetos pertenezcan o0 no a un grupo it@rior buscan ser reconocidos por los
otros/as, en primera instancia por su condicion dnany segundo por su singularidad, ello
implica convivir en la pluralidad, desplegar lasltiples subjetividades y asumirse como sujetos

politicos.

RECONOCIMIENTO

Los grupos minoritarios estan buscando un recorienbm que visto desde una postura
postsocialista, “no es solo cuestion de redistiiouceconémica o0 mejor de injusticia

socioeconomica, va mas alla, es la busqueda dehoecniento de aquellos que como grupos
los hace patrticulares, distinto a los demas, qabkalu por la defensa de “sus identidades” por

acabar con la “dominacién cultural” y ganar “recaintiento” (Fraser, 1997, pp.6-7).

Tanto en la definicion de grupo minoritario comoedulticulturalismo, hay un término que es
comun a ambas y es el reconocimiento. Desde uto plénvista epistemologico, este concepto
lleva implicito el acto de identificacion, éste paede definir como: “ldentificar a algo o a
alguien como tal” (Honneth, 1997, p.6). Connalamaas, que el sujeto necesita del otro para
poder construirse una identidad estable y plenagteas palabras, es un fenomeno de doble
identificacion, identificacion del otro, al que veal que visibilizé y distingo, a su vez
identificaciéon de si mismo, en tanto el otro egu® me reconoce a mi, Honneth parafraseado
por Colom (2002 p.123), se refiere al reconocit@ie@omo la conciencia de la propia identidad
y depende de las experiencias de reconocimientoegildmos de los demas, las cuales a su vez,

solo adquieren sentido en un determinado contextoral.
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Pero el reconocimiento no solo alude a un actastacion, dado por la forma como el sujeto se

visibiliza y, se presenta ante los demas; graciés iateraccion se va complementando y se
convierte en diferenciacion, entonces ya no eslsajpie se ve de él, ahora es, sumado a ello, lo
gue él siente, piensa, comparte, son sus actitusles, fortalezas y debilidades lo que

precisamente lo diferencia de los demas. La ptages ¢como trascender ese acto de
distincion?, ¢qué hacer para que la forma en quir@lse visibiliza, no sea un pretexto para

evadirlo, ignorarlo o rechazarlo? La escuela juegapapel crucial para responder a estos
interrogantes, los cuales seran abordados aldaiascrito.

El amor y el derecho son los fundamentos del redomento, la solidaridad es la actuacion de
éste, es la forma de ponerlo en evidencia, Hetgdl@ipor Honneth (1997, p.52) concibe “el
amor como una forma de reconocimiento reciprocoeleque se confirma en primer lugar la
individualidad natural de los sujetos”, segun éeepo de reconocimiento se da en las
relaciones amorosas que se establecen en la dar@ailia y los amigos, en éstas se acepta al
otro por ser quien es, permiten un develamiental tente a la esencia y condicion de
humanidad de los que se consideran amigos o p&#j@;develamiento es el que posibilita,
reencontrarse con sus propios yoes, identificaarargle las diferencias del otro, quien es cada
quien y qué lo hace diferente de €él o ella. Lassami, es una relacion donde no importa lo que se
devele, no hay juicio, ni cuestionamientos por le e esta diciendo, hay otro/a que esta
dispuesto a escuchar, que deja de lado sus poEuigi preconcepciones y se permite

simplemente ser el transito entre su yo y el yaqdel se devela.

Con respecto a la familia, el amor que se darabiliado por los lazos emocionales entre padres
e hijos, posibilita la autoconfianza y la seguridadocional para interactuar y manifestar las
necesidades y sentimientos que se dan entre ell@s.familia se constituye en el primer

escenario donde los sujetos se visibilizan, seimah las primeras bases del reconocimiento,
pero alli, no se fomenta un reconocimiento mut@orexjuiere de otros escenarios, para que

verdaderamente se puedan constituir.
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La familia, gracias al amor y la satisfaccion den@cesidades emocionales posibilita un marco
de autorreferencia para el sujeto al que segurksdiri (citado por Honneth, 1992, p.129)
denomina “confianza en si mismo”; parafraseandautdr, el nifio pequefio porque esta seguro
del amor maternal, consigue una confianza en snmigue le permite sin angustias ser solo
consigo. La confianza en si mismo entonces, seectrda en el arma o el haz bajo la mano que
€l o ella posee para visibilizarse y mostrarsesaolpos, la primera forma de visibilizarse sera
contundente a la hora de establecer las relacicmesus pares y de manera implicita seré el
baluarte que le permitira ser reconocido por lon&ke “La experiencia intersubjetiva del amor,
constituye el presupuesto siquico del desarrollotadias las mas avanzadas posiciones de
autorrespeto” (Honneth, 1997, p.132).

En la familia se empiezan a constituir tanto el mmomo el derecho — fundamentos del
reconocimiento- sin embrago el sujeto, en esteeztmt mucho menos si posee una limitacion
auditiva o si es sordo, no se enfrenta a confligtaeflexiones, que lo lleven a discernir acerca de
normas, responsabilidades, compromisos, que semlaah ambito social. La escuela, en este
caso, se convierte en el primer escenario paramgafise a este tipo de conflictos y reflexiones y

a la vez para asumirse como un sujeto de derectieseres.

Asumido como sujeto de derechos, el nifio/a seateyean limitacion auditiva o sordo, puede
ampliar sus horizontes de posibilidades e inteoses, cuando alli se congrega con un sin
numero de pares, diferentes a él/ella, va enteddigune como los demas, es un ser portador de
derechos. Alli, se devela de manera mas clarasitaaciones de tension generadas en la
interaccion diaria, provocadas por el transito sgi€la entre el hogar y la escuela, la exposicién a
otros totalmente diferentes, por pertenecer a onaunidad 0 un grupo, por comprender que Si
antes era un sujeto de deber, ahora lo es tardeles como de derechos, que los deberes a los
gue hoy debe responder — la escuela- pueden seerttés a los de antes — el hogar-, pero que el
cumplimiento de éstos se torna en condicion furegaah para la relacion y convivencia con los
demads; asi mismo son condicion fundamental parae@nocimiento. ElI hecho de ser
reconocido frente a una comunidad como sujeto decHes, implica para el singular asumirse

de forma positiva frente a si mismo (Honneth, 199%01).
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Hegel y Mead (citados por Honneth, 1997, p.133)nifiestan: “no podemos llegar al
entendimiento de nosotros mismos como portadoreeahos, sino poseemos un saber acerca
de qué obligaciones normativas tenemos que cunfigirie a los otros ocasionales”. Es decir,
asumirse como sujeto de derechos lleva implicitgpage de un colectivo, que se rige por unas
normas generales y que al hacer parte de éstédbea demplir, sin que impliquen para el sujeto
una obligacién o una exigencia, los deberes sendaf@mir como complemento a los derechos
gue se tienen, como un aporte a la busqueda dévoBjeomunes y una manera explicita de
asumirse en un contexto que promulga el reconontmieeciproco. Bajo esta concepcion se
requiere la participacion de sujetos que se aswmigno® sujetos politicos y de un escenario como

la escuela.

Honneth (1997) considera que “Los sujetos humarexesitan mas alla de la experiencia de la
dedicacion afectiva y del reconocimiento juridiapa valoracion social que les permita referirse
positivamente a sus posibilidades y facultades crebvas” (p.148). Tal forma de valoracion
social es entendida como solidaridad, en tantoajusro/a se le reconoce como parte de un
grupo o una comunidad en la medida que de acuerdoisaposibilidades aporta en la
construccion de los objetivos comunes a ésta. dlaasidad, afirma el autor “solo puede
concebirse adecuadamente si como presupuesto seapi@ existencia de un horizonte de

valores intersubjetivamente compartidos” (p.149).

El reconocimiento mutuo, se pone en juego es ptulalidad, se necesita de los otros yoes para
constituir el propio; para trascender la primeranesion que suscita la visibilizacion del otro, es
necesario que el sujeto, actué con base en unasamomorales que rijan su actuar y
discernimiento, de manera que se permita relagenaon el otro, superar la primera impresion
y trascender todo aquello que le desagrada, dagestotras palabras ampliar su subjetividad,
para empezar a verlo desde su particulargaeh aludoa sus defectos o limitaciones, por el
contrario a sus capacidades y habilidades, laesuah un momento pueden llegar a ser el
complemento de las limitaciones del otro/a. Bagtaeerspectiva el reconocimiento sugiere
identificar y valorar lo positivo del otro, aquelioe lo hace un sujeto activo y propositivo en la
solucion de objetivos comunes. Al respecto Honndtt997) escribe “En esta categoria,

refiriéndose a la solidaridgdel resaltado es mio- se abre el horizonte dar watersubjetivo en
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el que cada uno aprende a reconocer la significad&las capacidades y cualidades del otro
(p.157).

El reconocimiento asumido desde la solidaridadibgda en el sujeto un respeto propio, cuando
es reconocido por lo que sabe y hace, siente qaapsrtando al colectivo. Segun Mead citado
por Honneth (1997), “un individuo puede respetarsé mismo de manera plena si en el marco
de la objetiva y previa division de funciones, pauédentificar la contribucion positiva que él

aporta a la reproduccién de la identidad comuitap.110).

En el caso de la poblacién sorda o con limitaciaditeva, se hace necesario, trascender su
condicion linguistica como la caracteristica pqatipor la que son reconocidos, tanto por los
miembros de su grupo, como por aguel que estatitods por personas oyentes, al asumirlos
solo desde esta Optica se esta invisibilizandaij@te que hay alli y que se interpela de una
manera diferente a los demasgste es el llamado que pretende hacer este escsidn asi,
asumidos como sujetos, en primera instancia, sllptaran concebirse a si mismo/as con la
autoimagen y autoconfianza suficientes para quetims/as, los lean como sujetos dignos de
respeto, merecedores de reconocimiento, y seguwdoamp leer en los demas a sujetos
igualmente dignos, de manera que puedan amplisutgetividad, al punto de ver a los otros/as
como aquellos singulares donde encontraran el agay@mplemento a sus diferencias y a la
tecnologia como el medio que la posibilitara. Almir de esta forma a la poblacién en
mencion, se constata que ellos son sujetos igualles otros/as por su condicion humana y su
singularidad, no esta definida por la lengua quenus las ayudas tecnologicas que empleen,
éstos se convierten en otros rasgos mas que loedafomo su color de piel, edad, género,

procedencia, religion, actitudes o aptitudes.

Ricouer (2006) en el segundo camino del Recorieatm, plantea la fenomenologia del
hombre capaz, un hombre que tiene claro quiénuespagede hacer y que hace, pero es gracias a
la interaccion con los deméas, como él puede datmnmta de sus capacidades, de sus
posibilidades. .’Las capacidades no son atestadas por individuog,también reivindicadas

por colectividades y sometidas a la apreciacioprglzacion publica” (p.173). Segun el autor la
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ipseidad, entendida como el concepto de si misfiexigo- se hace manifiesta es un escenario

de alteridad.

Para Honneth y Ricouer, tener claro cuales sordpacidades y habilidades tanto del sujeto
como de los otros, es el punto de partida par&anocimiento mutuo y se hace condicion
necesaria para la consecucion de objetivos comuiigs.las dinamicas que se viven en la

escuela, el sujeto puede entonces sentirse reclonpceconocer a los demas.

SUJETO POLITICO

Tanto el multiculturalismo como el reconocimienson acciones que implican a un colectivo,
donde se tejan objetivos comunes, bajo este esacgnpara el caso concreto la escuela es uno
de los espacios generadores de objetivos comufigses donde se puede configurar o
reconfigurar el sujeto politico, entendiéndolo coatmel, que actla, propone y participa en el
cumplimiento de los proyectos, objetivos o planesud colectivo. Arendt citada por Luna
(2003) considera que la participacion se configurda accion y en el discurso. Por su parte
Luna (2003) la entiende como “la capacidad déighaar en situaciones de intercambio en las

gue se proponen ideas y se ponen en marcha” (p.3).

De acuerdo a las connotaciones de las autoras lmiccion, el discurso y las situaciones de
intercambio, requieren la consolidacion de unpee, desde su mismidad, se constituya como un
sujeto activo, responsable por sus actos y dee@sjqguor o que es y manifiesta, un sujeto con
conciencia de si mismo/a y de su entorno, que percendiciones familiares, culturales,
econdmicas, histéricas, de edad o de género, reeane es diferente a los otros/as y que en su
singularidad interpreta su entorno, su realidadndeera diferente por lo que se constituye en

una subjetividad igualmente singular, que haceeiatlo diverso y lo multiple.

La constitucion de las multiples subjetividadesehdel entorno donde se interactia y actua, un
espacio plural, diverso, alli, los sujetos se rel@n de diferente forma unos/as con otros/as, la

forma de relacionarse estd sujeta a la capacidaémie, entendida segun Heller (2004, p.175)
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“como la capacidad de implicarse en algo o coniaigu En un escenario asi, parafraseando a
Luna (2003), tanto unos/as como otros/as permiten Igs demas pueden leerlos desde su
mismidad, se convierten en actores Yy testigos sleaetuaciones de los otro/as, de manera que
eso0s actos sean los que posibiliten la constituggfmanente de si mismo y de los otros; con
este tipo de interacciones se da espacio a unesubjetividad fuerte; el otro, que en un

momento dado, era desconocido, que generaba destwafe incluso podria ser desagradable,
se convierte en un sujeto mas cercano, un sujetacaostro definido por su singularidad y que

llega incluso a ser el complice, el complementa sithgularidad.

Gadamer citado por Luna (2003, p.10) considem @u‘otro/a como apertura involucra el

reconocimiento porque es diferente, por lo tafgaian por interpretar, a la manera de un texto
en el que un lector busca lo que dice el texto Yorque le dice al lector”. Esta accion requiere
desligarse de la propia mismidad y permitir queotb/a despliegue la suya, como una

manifestacion del respeto al otro/a en su dignidad

Para sumir al otro/a de la manera descrita es aegapie los sujetos se reconfiguren sobre las
construcciones morales que posibiliten poder seongstituir el “entre nos”, requiere de unos
discernimientos, de unas reflexiones no solo de fipdividual sino de tipo colectivo,
comprender los puntos de vista del otro, reconamemndo éstos tiene mayor validez o
argumentacion que los propios o identificar cuanap disensos entre éstos, implica ponerse en
su lugar e intentar comprender lo que dice y esadé@er, 1992, p.463). Esta forma de
constituir el entre nos, asume a los sujetos, aaapacidad y racionalidad suficiente, para que
cuando haya dos o0 mas, definan lo que puede seolyjesto para el colectivo, en un escenario
asi -dialégico — dialéctico-: el sujeto que en @arbnstituye su propio yo, necesita no solo
comprender sino aprehender, que las decisionesionas que se tomen afectan al otro, debe
entender que las leyes no son externas a si m@nmwgue por el solo hecho de sujeto, existe y
coexiste en las leyes; en este caso no se aluelaykes juridicas, sino aquellas que le permite
definir su libertad, su autonomia, y ello lo dadadn, no una razén eminentemente silogistica,
sino aquella donde estan los demas, diria mas biem razon subjetiva, donde los
discernimientos siempre estén “atados”, a un nosatrlas decisiones y actos sean producto de

esta y afecten lo menos posible la vida en comun.
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Esa vida en comun, constituida eminentemente pptu@l, o diverso, requiere, para que sea
asi, comun, de escenarios, contextos y actoresequgrimera instancia se reconozcan a si
mismos y a los demas como lo que son, un grupgetosy con una/s particularidades, bien
definidas, que generen espacios de movilizaciompeesamiento, verdaderas reflexiones, donde
no solo se situen al lado del otro, sino que senasy por un momento, como ese otro. Al
respecto Arendt (1995, p.137) expresa “el pramudtl pensamiento reflexivo no es el
conocimiento, es la capacidad de juicio, de disiingp bueno y lo malo, lo bello y lo feo, que
orienta el lugar de mi yo en el mundo y la accion otros, es entonces un requisito del sujeto

politico”.

Para finalizar, retomaré algunas palabras de Ha®reitado por Colom (2001, p.135) él
considera que “una cultura politica... basada emptiogipios y procedimientos que aseguren la
convivencia y la igualdad de derechos entre pesgngrupos con diferentes formas de vida,
constituye la condicién necesaria para el reconiecita publico de los diversos particularismos

culturales, presentes en una sociedad...”.

LA ESCUELA ESCENARIO DE PLURALIDAD Y RECONOCIMIENTO

Como ya se ha mencionado la escuela en el casosdaiilo/as se convierte en el primer
escenario de pluralidad, es alli donde esta expwediversidad de géneros, etnia, procedencia,
pensamientos y formas de ver y leer el mundo. [@ennuevas politicas de inclusion este
espectro de relacion se amplia cada vez mas, jpues golo se relaciona con quien es diferente
por las condiciones mencionadas sino que adenté@ck con aquellos que se perciben desde su

condicion bien sea fisica, cognitiva, sensoriainmeional diferente a él o ella.

En este escenario de las politicas mencionadaseggev nifios con y sin limitacion auditiva,

cuya diferencia, en primera instancia esta daddgpoondicion linglistica bien sea porque sean
usuarios de la lengua de sefias o del castellahorespecto al dltimo grupo se asumen como
diferencia linglistica, pues los que llegan allsgen habilidades comunicativas, mas no las

habilidades lingliisticas necesarios para asumiclm®o competentes en ésta. Bajo esta
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perspectiva, ¢cOmo se podria pensar en vivir laldad cuando, no se cuentan con una lengua
en donde tanto unos como otros sean competentegar@ reconocer al otro en tanto sujeto es

necesario que se comparta la misma lengua?

Pero la cuestion no esta solo en asumir que laapidiol sorda no comparte la mima lengua, sino
gue son un grupo diferente al de los oyentes, ISkiitado por el INSOR (2000) aludiendo al
grupo minoritario de la poblacion sorda, asume ‘tpugarticularidad linglistica de ser usuario
de una lengua —la lengua de sefias-, lo hace azssevemiembro de una comunidad minoritaria
cuyos miembros ademas de poseer una lengua partic@omparten también modos de

interaccion y convivencia socio - culturales y atigas que difieren a la de los oyentes” (p.24).

Si los nifios con limitacién auditiva y los niflo®rdos son grupos minoritarios diferentes, no
solo por su condicion linguistica sino por sus nsde interaccion y convivencia, qué papel
juega la escuela para posibilitar el encuentrolids eon los nifios oyentes?, ahora el encuentro
al que se hace referencia no es fortuito, es aguelse posibilite mediante la interaccion el

“entre nos”.

En primera instancia, es fundamental precisar ene@so para el grupo de sordos, que como tal
Se asumen como un grupo minoritario, la necesi@adnapliar su horizonte de subjetividades,
con aquellos que poseen su misma condicion, magiuaado manifiestan que gozan de todas
sus potencialidades para su desarrollo y siendetantes en una lengua, no se explica ¢ Cuales
son las razones, para que rechacen e incluso excldg su comunidad a aquellos que han
podido acceder a la tecnologia -audifonos o imptanbcleares- que les permite desarrollar la
competencia en la lengua oral e incluso escrith@s Eon un grupo que busca reconocimiento y
aceptacion de los demas, pero a la vez son exdksjeno tienen en cuenta las condiciones
particulares de sus pares y consideran que por haoede la tecnologia entonces dejan de ser
sordos y de compartir sus mismas condiciones, pdealemas errénea, pues por el hecho de
acceder a la tecnologia, no dejan de lado su cdngliser personas sordos.
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A la luz de este planteamiento, surgen algunosrogantes muy puntuales respecto a la
situacion descrita ¢Que se requiere para que legyaste grupo, una mayor apertura para no
excluir a los que hacen uso de la tecnologia?, s@uebe hacer para que ellos puedan superar
esa primera impresion que esta dada solo, por @tieapia fisica 0 su condicion, en este caso
por el uso de un dispositivo auditivo?, como tradeela de manera que posibilite, la
oportunidad de conocer y aprender de ese otrogrpsas al uso de los dispositivos auditivos
logra ampliar el horizonte de su propia subjetigitlag qué hacer para que puedan verlos como
sujetos iguales por su condicién y que gracias tdaologia que usan, consiguen un mejor
acercamiento con los otros, y como es logico, dagmaneras de interpretar y dar sentido a la

realidad, a la vida?.

De otro lado con los nifios/as que no poseen, encasb esta condicion y que catalogan a los
demas como “diferentes”, también es necesario amgli horizonte de subjetividades, de
manera que partiendo del respeto, la interaccil@agcion con los demas, se establezcan otros
lazos, otros vinculos a partir de las capacidadpstgncialidades que como sujetos cada uno
posee y de esta manera se pueda trascender lasiémpieicial generada por las condiciones

particulares, en este caso su forma de hablaempleo otra lengua.

La escuela como uno de los escenarios de formalgbisujeto, mas alla de responder a las
politicas de inclusibn emanadas desde los entesrigaimentales y las politicas globalizadoras,
debe ser el escenario donde los sujetos, ante dedsientan reconocidos, por su condicidn
humana, como sujetos que poseen distintas formagede interpretar el mundo, desde su
biografia, su historia y realidad, un escenarioddose valore al otro, por lo que es, puede hacer
y hace, un escenario que posibilite la puesta erthaade estrategias que superan la barrera
linglistica y que considere que potenciar en unaisos el manejo de, en este caso particular las
tres lenguas, la oral, la escrita y la de sefasstitnira un gran paso para generar ese ambito tan
anhelado como es el del reconocimiento mutuo. rbeambros de la comunidad educativa,
deben asumir una postura politica, clara, argurdardda luz de la pluralidad, de los tejidos que
la escuela provoca para formar sujetos politicetiperadores, frente a lo que consideran es
necesario conocer e interpretar, asi los Lineamsedie Educaciéon Nacional promuevan el

aprendizaje de una lengua extranjera.
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Es necesario que alli se formen sujetos criti@kexivos, con capacidad de leer y reinterpretar
su realidad, que se conmuevan con la realidadsdettos, con capacidad para enfrentar la suya,
para reconocer y aceptar que como sujeto no sakekri competente para todo y que en los
otros puede encontrar la complementariedad a basviildades, para develar su esencia ante sus
pares, que comprenden que mediante la accidon gniaecsacion, se hacen mas humanos, mas

plurales y puedan entonces encontrar el sentido/aé en eéntre nos

La escuela entonces debe posibilitar al sujetautaconfianza necesario para ser parte activa y
propositiva de su realidad, debe generar espatiest@s donde se busque la solucién a los
tensiones propias de la pluralidad, de la diverigeque es comun a la vida, un espacio donde
entre todos se lleguen a acuerdos y consensogqgulem la convivencia y estar entre nos. Debe
ser un espacio que permita la puesta en marchasdprbyectos y acuerdos construidos, de
manera dinamica, flexible, que se transforman enisma practica y que admiten el cambio en

consonancia con todo su entorno.
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