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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1  Descripcion del problema

El problema de la educacion actual en nuestro pais identifica una tendencia hacia los
procesos de ensefianza rutinarios, que se anulan en la transferencia a los contextos de realidad y
en los cuales se moviliza el diario vivir de los nifios y nifias, alejandose del recorte de realidad
que hace parte de la construccién de un aprendizaje significativo que involucre a los sujetos en

sus escenarios, como sitos reales que traen conocimientos valiosos en el mundo de las ciencias,

Es asi como la Institucion Educativa Cunchila se ve sumergida en un modelo de
aprendizaje que no permite el desarrollo de habilidades de planificacion, supervision y
evaluacion de las tareas, de modo que su nivel de responsabilidad en la construccion de
conocimiento limita la posibilidad de dar solucion a problematicas relacionadas con su proceso
de aprendizaje y mejorar los desempefios académicos dificultando el desarrollo de pensamiento

auténomo y critico.

De lo anterior, es posible identificar en los estudiantes de la mencionada Institucién
Educativa, la ausencia de un plan estratégico en los procesos de aprendizaje, asi mismo, al
realizar una tarea, no realizan una verificacion de los resultados o de las estrategias aplicadas, lo
gue en consecuencia no permite examinar y evaluar los procesos aprendidos para alcanzar metas
y objetivos propuestos; en algunos casos realizan actividades aisladas, pero, sin trascendencia
para el aprendizaje significativo que soporte la adquisicién de habilidades en los sujetos como
seres auto-regulados, no sélo en sus aprendizajes, sino también en la toma de decisiones e

intervenciones sobre su realidad inmediata.

Para complementar lo anterior es necesario identificar el protagonismo de los maestros
quienes vienen ejecutando practicas educativas tradicionales, que ocasionan una falta de
motivacién en los estudiantes, causada por el desarrollo de clases magistrales ausentes de

creatividad y alejadas de la realidad historico-social de la region, por lo tanto, la ensefianza se



limita a la transmision de conocimientos que no vinculan al sujeto con el desarrollo del

aprendizaje autbnomo e implicado en su contexto.

Entre las preocupaciones recurrentes de los maestros estan las dificultades que presentan
los estudiantes en la falta de autonomia para emprender sus procesos de aprendizaje, lo cual
dificulta en el estudiante establecer ritmos y horarios para resolver problemas sociales,

cientificos y ambientales.



1.2 Pregunta de investigacion

¢Una didactica no parametral mediada por la minga de saberes y las TIC lograra desarrollar

habilidades metacognitivas en el aprendizaje de la Educacion Ambiental?
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2. JUSTIFICACION

Los entornos sociales y culturales siempre han marcado la realidad de las aulas de clase,
situacion que exige formas diferentes a la metodologia transmisionista en el momento de
abordar el proceso de ensefianza y aprendizaje, razon por la cual el desarrollo de habilidades
metacognitivas es una alternativa que permite al estudiante la posibilidad de ejercer su
autonomia y avanzar en la construccion de un pensamiento critico, al articular las realidades del
entorno y los conocimientos cientificos a traves de la planificacion, supervision y evaluacion, lo
cual posibilita estimular una “formacion cultural en un marco de una cultura de aprendizaje, que

evoluciona con la propia sociedad” (Pozo y Gémez, 1998, p.27).

Al hablar de metacognicion, se hace necesario potenciar el concepto de aprender a
aprender, especificamente en los estudiantes de la Institucion Educativa Cunchila, situada en el
municipio de Ospina, en el departamento de Narifio, lo que implica promover y desarrollar
habilidades metacognitivas. Cuando ellos planifican, supervisan y evaltan, logran controlar y
mejorar la realizacion de cualquier tarea de aprendizaje, porque son conscientes de lo que hacen
y de aquello que quieren aprender. Adicionalmente, identifican sus fortalezas y sus debilidades
y contintan aprendiendo a través de la reiteracion del proceso. Esta es una alternativa para que
los conocimientos de los estudiantes traspasen las aulas de clase y sean llevados a lo cotidiano
para transformar su realidad, ya que la posibilidad de aprender debe trasladar al ser humano no
solo a la adaptacion o al simple adiestramiento (Freire, 1997), sino a la recreacion de la realidad

con acciones concretas.

Complementario al desarrollo de habilidades metacognitivas, la aplicacion de una
didactica no parametral que rompa los esquemas de la educacidn tradicional, genera nuevas
formas de ensefiar, estrategias pedagdgicas y practicas novedosas por parte de los docentes;
éstas son dinamicas, creativas e inician desde la reflexion, favoreciendo asi la cualificacion de
sus competencias laborales, lo que sin lugar a dudas incidira en la calidad del trabajo de los
estudiantes y formara sujetos capaces de desenvolverse en la sociedad del conocimiento,

garantizando de esta manera la transformacion de un sujeto pasivo, receptivo e indiferente, en



11

uno que se cuestiona, que propone alternativas de solucion y que construye su propio proceso de
aprendizaje; es en este momento cuando comienza la fase del desarrollo de habilidades
metacognitivas. En este punto es pertinente mencionar las apreciaciones de Pozo y Gomez
(1998, p. 23) para quienes “la idea basica del llamado enfoque constructivista es que aprender y
ensefiar, lejos de ser elementales procesos de repeticion y acumulacion de conocimientos,

implican transformar la mente de quien aprende”.

La variedad de contextos en los que interactla el maestro, le permite focalizar
poblaciones como la de los estudiantes de grado noveno de la Institucién Educativa Cunchila,
quienes cuentan con caracteristicas culturales que los identifica y particulariza, sin ser ajenos a
la influencia que ha ejercido el fendmeno de la globalizacion y de las tecnologias de la
informacién y la comunicacion TIC, motivo por el cual ellos hacen parte de la construccién de
una identidad global, sin dejar de lado su identidad geopolitica y cultural. El reto actual se
centra en la posibilidad de articular la cultura de un pueblo, en el marco de la globalizacién
cultural, dando lugar al fortalecimiento de la identidad y a la apertura a las nuevas tecnologias y

conocimientos, a partir de un proceso de reflexion critico del entorno local.

Por lo descrito, se evidencia dentro de la practica educativa, la necesidad de realizar una
aprehension de la realidad como tema fundamental de aprender a aprender y por ende de las
habilidades metacognitivas. Es por ello que la presente investigacion articula a la minga de
saberes y a las TIC como herramientas mediadoras que, a partir de la intervencién de una
didactica no parametral, admiten incorporar un proceso de recorte de la realidad desde la
tematica de la educacidén ambiental, favoreciendo la participacion constante de los estudiantes y
el trabajo colaborativo a partir de la minga de saberes y los blog o diarios digitales de
aprendizaje. En este sentido se conceptualiza un proyecto social y educativo en el que todos
hacen parte de una experiencia creadora, dentro de la busqueda de romper con la educacion

transmisionista por formas alternativas de ensefiar y aprender.
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3. OBJETIVOS

3.1  Objetivo general

Determinar la eficacia de una didactica no parametral mediada por las TIC y la minga de
saberes, para el desarrollo de habilidades metacognitivas en el aprendizaje de la Educacion

Ambiental en estudiantes de grado noveno de la Institucion Educativa Cunchila.

3.2 Objetivos especificos

e Analizar el desarrollo de la planificacion, supervision y evaluacién en estudiantes de grado

noveno, en el aprendizaje de la Educacion Ambiental.

e Explicar comparativamente el desempefio relativo de las habilidades metacognitivas en el
aprendizaje de la Educacién Ambiental expresadas en estudiantes de grado noveno, a partir

de la intervencion con una didactica no parametral.

e Describir los logros alcanzados en el desarrollo de las habilidades metacognitivas
evidenciadas a través del proceso de observacion de la implementacion de la didéctica no

parametral.
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4. REFERENTE TEORICO

4.1 Antecedentes

Los estudios que sustentan esta investigacion giran en torno a tépicos como
metacognicion, didactica no parametral, diversidad e inclusion, TIC y minga de saberes. Dichos
estudios llaman la atencién porque desarrollan temas relacionados con el desarrollo de
habilidades metacognitivas y la utilizacion de didacticas alternativas, ademés de potencializar en

el sujeto su capacidad de aprender.

Una de las preocupaciones del sistema educativo en Colombia es lograr que el estudiante
aprenda a aprender, para alcanzar un desarrollo de competencias y habilidades en procesos
metacognitivos, lo cual ha motivado la realizacion de diversas investigaciones sobre el tema. Al
respecto, Romero, Arbelaez, Vargas, Garcia y Gil, (2002), en su investigacion sobre el
desarrollo de habilidades metacognitivas con la intervencion de las TIC, comprobaron que la
intervencion didactica determina el desarrollo de la competencia de aprender a aprender en
diferentes areas del proceso de aprendizaje de forma eficaz; no obstante, advierten que algunos
estudiantes, en el proceso de aprendizaje, precisan de la direccion y motivacion del docente, lo

cual limita su autonomia.

El estudio realizado por Angulo (2002), se fundamento en la formacién de docentes
auto-regulados, refiere que éstos deben ser capaces de ver la ensefianza desde un modelo
constructivista y para ello es imprescindible que se comporten meta-cognitivamente, haciendo

de la préactica una vivencia real de todos los procesos que esperan desarrollar en los estudiantes.

En lo referente a investigaciones de aplicacion de didacticas alternativas, estan el de
Céez, de Avila'y Vargas (2006) quienes realizaron un estudio basado en la aplicacion de una
"Estrategia Metodoldgica Investigativa™ que surge de una pregunta orientadora desde el
contexto, para llegar a desarrollar competencias basicas y cientificas en estudiantes del grado

décimo; los resultados demostraron un mejoramiento significativo del proceso de construccion
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del conocimiento, por parte de los estudiantes en el area de las Ciencias naturales y de
Educacion ambiental, en comparacion con los obtenidos mediante la didéctica tradicional.

Otra investigacion que toma como referente de aprendizaje a la educacién ambiental es
la de Loaiza (2009), quien en su trabajo planteo la posibilidad de repensar la educacion
ambiental desde la potenciacion de una didéctica no parametral. La autora realiza un ejercicio
hermenéutico sobre las posturas de diferentes intelectuales acerca del tema. En este estudio se
advierte el caracter procesual de la didactica no parametral, ademas del argumento de que la
didactica no parametral, como teoria y método, resulta una valiosa herramienta en la ensefianza
de la educacién ambiental, ya que presenta una perspectiva amplia de formacion de sujetos con
pensamiento critico en el sentido que moviliza al sujeto consciente y afectado en su contexto, y
abre la posibilidad a la reflexion y a la medicion de los logros teéricos y practicos de su

aplicacion.

De forma complementaria a lo analizado, en la investigacion de Behrendt (2010) sobre la
implementacién de las TIC en la educacion como herramientas generadoras de inclusion, se
afirma que desde el punto de vista de la ensefianza y la didactica, el uso de un artefacto
tecnoldgico por si solo, no contribuira a un cambio radical del sistema educativo, ni a mejorar el
rendimiento académico de la poblacion escolar, por lo tanto los docentes deben estar preparados
para articular estas herramientas con planes didacticos alternativos, sustentados no sélo en la
mejora del aprendizaje, sino también en el desarrollo de procesos de inclusién efectivos, lo cual

puede considerar el enfoque de la didactica no parametral.

La implementacién de las TIC en la educacion debe ir mucho mas alla de lo meramente
cognitivo; por ello se menciona la investigacion de Behrendt (2010), quien determina uno de los
mayores beneficiarios con el uso de las TIC puedan ser grupos excluidos de la sociedad: nifios y
nifias con excepcionalidades sensoriales, cognitivas o de entornos de pobreza; de esta forma el
uso de las TIC facilita la insercion social de la poblacion en estado de vulnerabilidad, porque
son utilizadas en el disefio de estrategias dirigidas a optimizar el servicio que se le presta a este

sector de la poblacion.
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Lo expuesto, implica indagar acerca de las aplicaciones de las TIC en el campo
educativo, didactico y pedagdgico, desde el punto de vista social, tal como lo establece Erazo
(2007), quien estudio las implicaciones del sujeto a través de las mediaciones tecnologicas,
utilizando la fenomenologia; ademas ubico al estudiante en medio de una red de relaciones
socialmente situadas que denomind intersubjetividad y destaca que las mediaciones tecnoldgicas
materializadas en artefactos de tecnologia de vanguardia posibilitan nuevas formas de
subjetividad, descartando, a través del uso de las TIC, cualquier tipo de vulnerabilidad. Por lo
tanto, para el autor también es posible una estructura de trabajo cooperativo, colectivo,
conectivo, que se puede traducir en un proyecto de comunidad y que puede transformar los

modelos comunicativos e informativos.

Suplementario a las posibilidades de interaccion y participacion que ofrecen las TIC, la
minga como factor social, comunitario y ancestral posibilita el trabajo del docente en el aula,
generando espacios de participacion y equidad. Para Garcia (2011) la minga se convierte en un
instrumento social, educativo y de economia solidaria que influye en todos los aspectos de la
vida social; este saber ancestral no sélo es fuente de trabajo comunitario; es también desarrollo
econodmico y origen fundamental de un pensamiento que se construye y que posibilita la defensa
del medio ambiente de la comunidad. De igual manera Mora, Benavides, Pastas, Bedoya y de
La Parra (2005, p. 7) argumentan que "su reconocimiento no debe ser amanera de ley, sino de
verdadera institucion de indole cultural, propia de los grupos étnicos ancestrales y ahora
también de nuestros campesinos"; por eso, la mediacion de la minga en el aula genera espacios
de trabajo colaborativo y experiencias de aprendizaje diferentes y novedosas para los

estudiantes.



16

5. BASES TEORICAS

5.1  Metacognicion, origen, desarrollo y nuevas perspectivas conceptuales

Teniendo en cuenta que la educacion tiene unos fines y tomando como referencia que
uno de ellos es desarrollar aprendizajes utiles, es decir, que les sirvan a los individuos en su
diario vivir y, sobre todo, que los utilicen para solucionar problemas; estos aprendizajes se
convierten en significativos en la medida que trasciendan de la mente de las personas y se
puedan utilizar. Desde esta perspectiva, los aprendizajes sobrepasan el aspecto tedrico y
memoristico, y dejan de ser mera trasmision, para convertirse en competencias, tanto cognitivas
“procesar informacidon”, como metacognitivas “reflexion sobre el propio aprendizaje”, en este
sentido, se habla de “aprender a aprender”, entendido como el desarrollo de una de las
competencias mas importantes que deben desplegar las personas a lo largo de su paso por el

proceso educativo (Martin, S,f).

Cuando se habla de “competencia”, Chomsky (1965), hace referencia a todas aquellas
habilidades del lenguaje, que les sirvan a los individuos para comunicarse y relacionarse con las
demas personas. Desde el aporte de Chomsky, el concepto de competencia comienza a tomar
relevancia como pilar del sistema educativo, para el Ministerio de Educacion de Colombia se
justifica la importancia de trabajar desde la perspectiva de las competencias como una necesidad
para que los estudiantes construyan y apliquen lo aprendido, basados en una politica de
mejoramiento de la calidad de la educacidn, que debe responder y atender a lo integral y lo
universal para favorecer el uso de saberes flexibles que puedan ser Utiles en el diario vivir, de
esta manera, son definidos como “conocimientos, habilidades, actitudes, comprensiones y
disposiciones cognitivas, socio afectivas y psicomotoras apropiadamente relacionadas entre si,
para facilitar el desemperio flexible, eficaz y con sentido de una actividad en contextos

relativamente nuevos y retadores” (Vasco, citado por Caipa, 2011, 4).

Si el fin es mejorar los procesos de aprendizaje, el enfoque va encaminado a crear

estrategias para que las personas desarrollen el pensamiento, no sélo que implique las dindmicas
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de clase o el rol de los docentes, de los alumnos o del contexto, sino del mismo curriculo,
creando nuevas acciones, donde sea mas importante los procedimientos que los mismos
contenidos que se aproximan al “aprender a aprender”, o dicho de otro modo, ¢l aprendizaje de
estrategias o también llamado “aprendizaje autbnomo”, donde cada estudiante debe estar
capacitado para la resolucién de problemas como un proceso que busca que éste sea competente
a la hora de enfrentarse ante una situacion compleja; este proceso se plantea a partir de un
camino que se inicia con la identificacion de la situacion problémica, posteriormente, se
requiere de las fuentes que suministran informacion solicitada, luego, es necesario el analisis de
esa informacion, con el objetivo de generar ideas, seguidamente se realizan las conclusiones vy,

finalmente, se evalla el nivel de los logros alcanzados de acuerdo con los objetivos planteados.

Teniendo en cuenta que el aprendizaje autdbnomo esta determinado por el papel
preponderante del estudiante y, su rol como gestor y protagonista de su propio proceso, esta
clase de aprendizaje se sustenta en los siguientes principios:

. Respeto por el ritmo y estilo de aprendizaje.
. Desarrollo de destrezas intelectuales y personales.
. Es un aprendizaje practico, en el que esta inmersa la realidad del sujeto y la interaccién

con su entorno.
. Es permanente, continuo e independiente, para la adquisicion de nuevos aprendizajes.

. Desarrollo de pensamiento critico, ligado a la toma de decisiones

De esta manera, al hablar de aprendizaje autonomo se hace referencia a la disposicion y
deseo de una persona para construir conocimientos que le sean Utiles, para hacerlos parte de si y
poder activarlos paulatinamente para su formacion y crecimiento personal, en este sentido lo
que se forma es una actitud critica, de constante renovacion y cuestionamiento, porque quien
quiere aprender debe “autodisciplinarse y autorregularse”, y por lo tanto, lo lleva a aprender por
si mismo. Es Piaget (1932, citado por Kami, C. S,f), quien plantea como fin de la educacion la

autonomia entendida como “la capacidad de gobernarse a si mismo”, en el sentido de encontrar



18

respuestas a sus propias preguntas o inquietudes, que lo conduzcan a pensar por si mismo,

desarrollando el pensamiento critico.

En sintesis, el aprendizaje autdbnomo conlleva al desarrollo de la competencia de
“aprender a aprender”, que en ultima instancia es el mas alto grado de autorregulacion que tiene
una persona, entendida como competencia; esto implica conseguir que los estudiantes
construyan el camino para adquirir conocimientos, es decir, que los conduzca a un proceso
continuo de aprendizaje, permitiéndoles enfrentarse a las exigencias de su vida futura tanto

personal como social.

El aprendizaje autonomo y autorregulado, esta intimamente ligado a la facultad de las
personas para desarrollar y adquirir una serie de habilidades como conducir, intervenir,
controlar, organizar o normalizar y ajustar o evaluar las actividades escolares, asimismo, para
determinar que es cada estudiante quien decide la manera de asumir y adquirir el conocimiento,
es decir, que el aprendizaje de una persona se hace reflexivo, consciente e intencional por medio
del uso de unas estrategias que le permitan adquirir este propésito, que no es otro que el de
aprender por si mismo y adquirir autonomia, como el propdsito mas importante de la educacion,

que se expresa en el “aprender a aprender” o “meta aprendizaje”.

Como se expresa en el articulo de Pérez (2000) cuando cita el texto Aprender a
aprender: una demanda de la educacion del siglo XXI de Pozo y Monereo, “Desde los &mbitos
mas diversos y con las voces mas variadas, se exige ya una nueva forma de entender la escuela,
que se traduce en la necesidad de disefiar nuevos curriculos que sirvan no sélo para aprender
sino también para seguir aprendiendo”, el habar de seguir aprendiendo indica que se ha
aprendido a aprender, y este aprendizaje es visto como un proceso continuo, procesual,
individual y voluntario, ademas, aparece un elemento adicional, la metacognicién no sélo sera
relacionada, en el cdmo se ensefia y se aprende, sino en el qué se aprende. Por eso, dentro de las
estrategias de aprendizaje autonomo esta: leer, observar, comprender cualquier clase de

informacion, ser capaz de planificar, solucionar problemas y verificar su propio aprendizaje.
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Desde esta medida el aprender a aprender involucra una serie de estrategias y
herramientas que facilitan la capacidad de reflexionar sobre el propio aprendizaje y llevar
control del mismo, es decir, el desarrollo de habilidades como una forma de comportamiento,
logradas de tal manera que hagan parte del individuo y lo acompafien toda su vida, o por lo

menos que sean mas dificiles de olvidar.

Como se habia afirmado anteriormente es necesario priorizar en las estrategias mas que
en el contenido. Estas estrategias estan enmarcadas dentro de lo que se conoce como

metacognicion.

Hablar de metacognicion es hablar de aprendizaje autbnomo, que exige del estudiante,
de su personalidad y dindmica, principalmente, el conocimiento y reconocimiento del propio
estilo para aprender, en otras palabras, tener el control y dominio personal, para potenciar el
desarrollo de estrategias de aprendizaje. Como bien lo expresan Gonzales, Mayor y Suengas
(1993). El término fue usado por Flavell en 1971 aplicado al concepto de metamemoria, después
se lo asocio a los aspectos relacionados con la lectura y la comprension, asi como la atencién y
la interaccidn social, fue en 1980, cuando se comienza a popularizar el termino metacognicién
de forma general. Otros autores hacen nuevas aproximaciones, pero siempre considerandolo,

como un concepto dificil y confuso.

Segun los autores anteriores, Brown establece que el origen de la metacognicién esta en
el analisis de una serie de aspectos como los informes verbales, en el procesamiento de la
informacidn, en el desarrollo de la autorregulacion, y la heterorregulacion, a estos se suman los
estudios sobre la conciencia autorreflexiva, los modelos de la mente, el procesamiento de la
informacidn, el uso de estrategias de aprendizaje, todo lo referido al autocontrol, autoeficacia,
autoestima y autoconcepto; ademas del aprendizaje autorregulado y la retroalimentacion

informativa.

Desde estas posturas se emplea el prefijo “meta”, como el ir mas alla. John Flavell
(1976, citado por Garofalo y Lester, 1985), establece que la metacognicion es la habilidad para

ir mas alla de lo que se conoce, desde la reflexion sobre la manera de como se aprende. En esa
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medida se esta sefialando, que es en un proceso que conlleva unas etapas conocidas como
“autorregulacion”, es decir, que es la conciencia y el direccionamiento de los procesos mentales
para solucionar problemas. Si una persona tiene conciencia de algo, hace referencia, a que
piensa, razona, se da cuenta de algo; entonces, al ser consiente en el aprendizaje, hace referencia
a la reflexion del sujeto a la hora de asumir retos cognitivos, pues tiene que tener conocimiento
de sus debilidades, fortalezas, habilidades y carencias. Esto es metacognicion, y esta es el

resultado de una construccion que integra varias vertientes.

Flavell (1970), la define como un control de los procesos de pensamiento, dicho control
depende de la comprension que cada sujeto tiene de sus habilidades y del dominio de sus
procesos cognitivos, asi como de las destreza para identificarlas, potencializarlas, usarlas y
reevaluarlas constante y continuamente. Para Dennet (1978), todo desarrollo y proceso
cognitivo sera regido por “operaciones de una central ejecutiva de sistemas”, por lo tanto, la
metacognicion se estableceria como las actividades autorreguladas de esos sistemas, ideas
relacionadas tedricamente a la imagen tradicional de que los individuos hacen intervenciones

conscientes de sus procesos de aprendizaje.

La metacognicion, va tomando nuevos tintes a partir del control del conocimiento en
variados procesos como: monitoreo, que es un proceso metodico y constante del uso de una
informacidn; la supervision, asi como la regulacion, que ordenadamente construyen un camino
para la comprensién de objetos cognitivos, para la consecucion de una meta y objetivos
definidos y concretos. Los estudios de Flavell ratifican la comprension de que los seres humanos
siempre analizan todos los procesos empleados para acceder al conocimiento y poder aprender;
se puede tener dominio de sus propios procesos cognitivos y sobretodo poder ejercer control y
regulacién. Al querer abordar una definicion global y sencilla sobre la metacognicion seria la
siguiente: el grado de cognicion que se tiene sobre la propia actividad mental para asi poder

pensar y aprender.

Para alcanzar dicho nivel se necesita que la persona identifique su estilo de aprendizaje,
por ejemplo, para aprender a reconocer y gestionar desde los propios procesos mentales, es
decir, habilidades para desarrollar un alto nivel de conciencia y control del aprendizaje, asi
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como el reconocimiento de la forma particular de aprender y de utilizar lo aprendido. EI mismo
Flavell (1976), amplia el concepto abordandolo desde unas propiedades esenciales, desde la

informacidn o los datos, o también llamado “control independiente”.

De este modo, los individuos pueden hacer metacognicion de diferentes maneras, desde
la atencion, la memoria y el aprendizaje, entre otros. Es asi, como surgen y se identifican las
habilidades metacognitivas, desde aspectos como: el control, la direccion, la resolucion de
problemas, tareas, procesos, estrategias y la misma persona, etc. Teniendo en cuenta desde
donde se abordan dichos aprendizajes, depende el uso de las estrategias y su desarrollo; por lo
que Flavell (1976) los categoriza en tres aspectos: Persona, tarea y estrategia; por ejemplo, si un
estudiante es consciente de sus errores o fallas al abordar los aprendizajes, esta haciendo uso de
la metacognicion de la persona; si al realizar una actividad, se tiene en cuenta lo que hay que
hacer, lo que falta, las caracteristicas, los vacios, entonces, se esta abordando la metacognicion
desde la tarea; y si una persona tiene en cuenta los diferentes caminos para desarrollar una

actividad, por lo tanto, la metacognicion desde la estrategia.

5.2  Habilidades metacognitivas

Segun Brown (1987), el desarrollo de la metacognicion se puede evidenciar de tres pasos

0 procesos, como son: planificacion, supervision y evaluacion.

Planificacion: hace referencia a encontrar destrezas y recursos apropiados para
desarrollar una tarea. La estrategia de planificacion como habilidad metacognitiva se hace como
prioridad antes del iniciar cualquier actividad, y es fundamental para que el estudiante encause y
decida la direccion de su aprendizaje y codmo avanzar en cada estrategia, asi como el
planteamiento de metas y objetivos; la anticipacion, la categorizacién de la tarea, la
determinacion del tiempo a emplear, y por supuesto, el disefio de un cronograma para su
ejecucion; la disposicion de recursos es indispensables para la realizacion, y ante todo, la

eleccion de estrategias para su realizacion; y por supuesto, el planteamiento de hipotesis. El
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estudiante que sabe planear, hace una previa reflexion sobre la manera de abordar los nuevos
aprendizajes, quien planea, orienta su pensamiento, porque traza un camino y ordena no sélo sus
ideas, sino los recursos y habilidades. Quien planifica se dispone, se compromete y se involucra

en el proceso que inicia.

Supervision: es la habilidad que esta unida con la capacidad para comprobar y llevar
registro de las estrategias empleadas, para saber si son Gtiles o no, para saber si estan
funcionando o es necesario cambiar. Al realizar una tarea quien supervisa inicia un trabajo de
control, que implica la ratificacion de que se ha comprendido, lo que se ha emprendido. Quien
supervisa se formula preguntas, elabora una verificacion de que le estéa siendo dtil, y de lo que

no, y por ultimo, el reconocimiento de los logros que se van alcanzando.

Evaluacion: tiene que ver con identificar lo que se aprendio y regular esos aprendizajes
para saber si tienen relevancia y pertinencia. También se suele hablar de Monitoreo, entendida
como la capacidad para observar y reconocer la validez de las estrategias empleadas, asi como
para poder modificarlas o reajustarlas, desde aqui, se desprende una reorganizacion para
modificar y anticiparse a nuevos aprendizajes. La evaluacion en el proceso de aprendizaje es el
fundamento de los reajustes necesarios para la consecucion de dicho proceso. Quien evalua,
hace un reconocimiento y valoracién de su propio desempefio, reconoce su papel dentro del

proceso de aprendizaje.

Pozo (1996), considera la necesidad de reflexionar sobre el propio conocimiento, lo que
¢l llama “pensamiento estratégico”, cada sujeto tiene la capacidad para autorregularse, dirigirse.
El conocimiento se construye mediante un proceso consiente, complejo y constante, por lo
tanto, el conocimiento como construccion debe asumirse desde esa perspectiva, la escuela debe
ser generadora de pensamiento y reflexion, por eso debe ir mucho mas alla de los contenidos,
visto desde otra perspectiva, los estudiantes asimilan los contenidos “atractivos” que los lleve a
pensar y a encontrar sentido. La significacion y el sentido de los aprendizajes deben

desencadenar la relacion de la construccion mental con conocimiento social y entorno préximo.
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Desde hace afios atras las ciencias llamadas cognoscitivas establecieron que los seres
humanos estan dotados de una capacidad para percibir y reflexionar sobre si mismos y sobre los
demas, y lo que es mas importante como lo establecid; una reflexion sobre su propio
conocimiento, es decir que esta en capacidad de saber lo que se sabe y saber lo que no se sabe;
por medio de todo un proceso, en el que se destacan cinco etapas, la existencia, distincion,
integracién, conocimiento de variables y el monitoreo cognitivo, proceso que no es tan sencillo,

ni facil, pero que se va configurando como un proceso de desarrollo.

Lo que debe pretender la escuela desde el desarrollo de procesos cognitivos es que el
estudiante aprenda a pensar, aprenda a razonar, aprenda a hacer, aprenda a ser, aprenda a
reflexionar, aprenda a gestionar, a identificar y a resolver problemas, desde el uso de su logica,
para que construya significados, independiente de la tarea que realice, en sintesis, que el
estudiante construya, codifique y decodifique mediante estrategias, sabiendo cuales le funcionan
y cuales necesitan un reajuste; se debe ensefiar a los estudiantes a autorregular su aprendizaje,
catalogado como un problema demasiado complejo segin Zimmerman (1989), sin embargo, es
posible que alcanzarlo desde una perspectiva amplia en el estudiante debe hacer parte de su
proceso, donde él juega un papel determinante y preponderante, con un estilo de aprendizaje

bien caracterizado, centrado en la autoplanificacion y la automotivacion.

En resumen la metacognicion regula procesos de tarea, estrategia y persona; asi como

planificacion, supervision y evaluacién como se muestra en la figura de Marco (2001).
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Hay que desarrollar desde el contexto familiar, escolar y social, destrezas que conduzcan
a formar estudiantes autorregulados, tanto en lo académico como en todos los aspectos de su
vida, para que haya autoeficacia e interés intrinseco por la tarea, como lo expresa Zimmerman
(1989), desde la fijacion de objetivos. El aprendizaje autonomo supone la autodireccion en el
aprendizaje, para desarrollar pensamiento y habilidades metacognitivas, “aprender a aprender”,
es necesario que el papel del docente esté dirigido a “ensefiar a aprender”, es aqui donde el
maestro debe demostrar y poner en marcha sus habilidades y estrategias de autorregulacion.
Donde se concluye que si no se “ensefa a aprender” no se puede “aprender a aprender.” Las
habilidades metacognitivas deben y pueden ensefiarse y aprenderse, desde esta medida el
docente también debe autorregular su labor y su proceso de ensefianza, para ayudar a los

estudiantes a que trabajen en el mismo sentido.

Novak (1989, 215), plantea cuatro interrogantes, que encierran las inquietudes y
reflexiones de los docentes, de muchas épocas y contextos, de todas las épocas y contextos, que
aun hoy siguen vigentes y siguen siendo parte de las preocupaciones de quienes pretenden

ensefiar y mas si su deseo es ensefiar a aprender:

1) ¢Qué sabemos acerca de como aprenden las personas?

2) ¢Podemos ayudar a nuestros alumnos a aprender a aprender?
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3) ¢Cuales son los principales obstaculos con que se tropieza al intentar ensefiar a los
alumnos como aprender?

4) ¢ Qué expectativas hay para capacitar a las personas?

Las teorias pedagogias y psicologias han intentado dar respuestas a lo que se plantearon
y a lo que se siguen planteando; a lo largo de la historia y desarrollo de la pedagogia, se han ido
planteando y renovando respuestas, postulados, teorias y estrategias, con nombres distintos,
parecidos, contenidos al mismo nivel. La metacognicidn, tal vez, encierra muchas de las
respuestas a esos interrogantes, es asi como Novak y Gowin (1988), basados en los postulados
de Ausbel, del aprendizaje significativo, plantean el “aprender a aprender”, o “meta
aprendizaje”, implicando la metacognicion, ellos establecen unas “herramientas didacticas”,
muy bien estructuradas, disefiadas, descritas, explicadas y sustentadas, que conducen a la
reflexion, intervencion, movilizacién mental, regulacion y control de los aprendizajes, entre las
gue tenemos: mapas conceptuales, mentefactos, UVE heuristica, se puede afiadir también los

mapas mentales, que son derivaciones de las anteriores.

Cordoba (2009), menciona que estas herramientas didacticas ayudan a los estudiantes al
desarrollo de pensamiento y control de los aprendizajes, que también esté relacionado con el
aprendizaje estratégico. Sobre todo es la construccion de una serie de actividades explicitas
como implicitas con las que el estudiante puede planificar, organizar, supervisar y evaluar todos
sus procesos de aprendizaje. Como lo expresa Novak (1989), hay que encontrar nuevas
soluciones, asi como también nuevas formas de realizar pasos y procesos —diferentes formas de
hacer las cosas-, y lo mas importante, nuevas y diversas formas de solucionar los problemas. La
metacognicion, se sustenta en ensefiar a utilizar esquemas construidos por los estudiantes, que

conducen y orientan en el mismo sentido del postulado de Novak.

Entonces el ensefiar a usar este tipo de herramientas, dirigen hacia la construccion y
autorregulacion de los aprendizajes, el mapa conceptual definido por Novak (1989), es una red
de conceptos que “tienen por objeto representar relaciones significativas entre conceptos en
forma de proposiciones”; de la misma manera, la UVE heuristica de Gowin, “una UVE

Heuristica es una técnica que se utiliza como ayuda para resolver un problema o para entender
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un procedimiento”. Surgidé como una técnica en laboratorios en ciencias naturales y quimica,

que también se la suele usar para la comprension y anélisis de textos.

Estas herramientas son muy importantes para ensefiar a pensar y aprender a aprender,
porque estan disefiadas para movilizar conocimientos y estructuras mentales, desde la reflexion
y la construccidn, por lo que resultan ser mas que meros esquemas, para ser herramientas
didacticas, que llevan a la generacion de conocimiento. Tanto los mapas conceptuales como la
UVE heuristica (Novak, 1989) “nos ayudan a construir nuevos significados porque nos sirven
para organizar los conocimientos”, lo que indica la orientacion hacia la autorregulacion y, por lo

tanto, el refuerzo de habilidades metacognitivas.

5.3  El papel de la Didéactica y la Tecnologia Educativa

Si nuestro propdsito recae en el andlisis didactico de los procesos de ensefianza que
utilizan las TIC como herramientas de transmision, no podemos perder los referentes
epistemoldgicos que nos orientan hacia cdmo debe realizarse el proceso educativo. La
incorporacion de las TIC como mediador del proceso de aprendizaje nos lleva a valorar y a
reflexionar sobre la eficacia de la ensefianza. La didactica se ha constituido como el &mbito de
organizacion de las reglas de método para hacer que la ensefianza sea eficaz. Quizas esa, sea una
de las razones de asimilacion con el “cémo” de la ensefianza, cuestion que ha llevado al
solapamiento de ésta con la cuestion metodoldgica, un aspecto de la didactica que ha sido

escasamente abordado en los ultimos anos.

54 La Didactica entre las Ciencias de la Educacion

Es necesario, segun el interés de la investigacion, determinar y valorar algunos aspectos

relevantes acerca del concepto de Didactica. No se trata de profundizar sobre la temética, mas
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bien la intencion es dejar claros algunos elementos que serviran a lo largo del proceso de
investigacion. La Didactica actual, sigue la linea del conocimiento basada en la investigacion de
preguntas tedricas y practicas, que se centran sobre todo en los procesos de ensefianza y

aprendizaje, donde se establecen, cuatro ejes de construccion de la Didactica:

e EIl marco epistemoldgico o pedagogico como espacio disciplinar e interdisciplinar con
caracteristicas propias.

e EIl marco contextual, con un espacio operativo proximo al escolar y a la comunidad o
espacio operativo ampliado.

e El marco curricular, con la intencion profesionalizadora del marco curricular en el que
cabe el profesor.

e El marco pragmaético, en donde el alumno es el beneficiario directo y mas significativo

de la accion didactica.

Es precisamente este contexto -el pedagdgico, el escolar, del profesor y de los
estudiantes- en el que actda la didactica y el que se erige en contexto de legitimacion
epistemoldgica, y a la vez, como contexto de significacion. De este modo, se considera la
didactica como una ciencia o campo cientifico que tiene por objeto de estudio la mejora de los
procesos de ensefianza aprendizaje, con la finalidad de contribuir al desarrollo personal del

alumnao.

Teniendo en cuenta los anteriores postulados sobre didactica, la propuesta pedagdgica se
basa fundamentalmente en la didactica no parametral como lo propone Quintar (2006), quien
plantea un rompimiento de esquemas y de pardmetros de la educacion tradicional; fragmentar
los esquemas Yy visualizar un contexto real, brindando una educacién integral que parta de la

subjetividad del estudiante, y por tanto, lo lleve a su desarrollo pleno en la sociedad actual.

Para iniciar este viaje a la didactica no parametral es necesario reconocer el objetivo
educativo, el cual es desarrollar el pensamiento de los sujetos, ensefiar a pensar y que el
aprendizaje se desarrolle en el nivel del conocer, hacer y ser sujeto del aprendizaje, es aqui

donde es necesario, retomar lo dicho por Freire (2006), en su libro pedagogia de la autonomia,
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que propone al docente como un maestro y un aprendiz permanente, en una relacion
disciplinada, pero libre a la vez, en donde el estudiante tiene la funcion de ser y el maestro de

aceptar la diversidad, ademas de desarrollar su capacidad investigativa.

La didactica no parametral est& constituida por componentes, entendidos por contenidos
didacticos. El contenido didactico debe entenderse como todo aquello posible de ser ensefiado y
aprendido. La seleccion de contenidos de ensefianza implica y se compromete con una postura
ante el conocimiento, con un angulo epistémico de razonamiento en la construccion de lo real,

del mundo, de la vida misma de una sociedad.

Esta propuesta pedagogica revela un abordaje de lo real, privilegiando lo que sucede a
los sujetos y su subjetividad en su cotidianidad como hacedores de realidad, y por ende de
conocimientos. Considera por tanto, la dimensién histérica que se esta dando, en un presente

siempre coyuntural y potencial.

55 Caracterizacion de los contenidos didacticos

A continuacion se expone una organizacién como establece Quintar (2009), que como
todas las clasificaciones tedricas, enuncian categorias de analisis que dan cuenta de una version

de la realidad y de la construccién de conocimiento.

Contenidos Subjetivos. Son aquellos que hacen al desarrollo de las capacidades: propio
y externo afectivas, asi como también cognitivas —lo que incluye lo afectivo y emocional— que
contribuyen a la conformacion referencial de las estructuras de accion que todo sujeto
construye. Por lo tanto, abarca los procesos de pensamiento que permiten darse y dar cuenta de

si y del mundo en la construccién de sentidos y significados.

Contenidos Objetivos. Se entienden como la realidad que se hace presente, que se
objetiva; es lo que esta fuera del sujeto; la practica humana y su proyeccion social, fisica y
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natural. En esta categoria encontramos cuatro variables de relacion objetual y epistémica que
determinan distintas formas de comprender y promover la direccionalidad educativa del

contenido didactico:

e Contenidos descriptivos o académicos: son aquellos que toman aspectos de las distintas
ciencias que estudian fenomenos del mundo social, natural y fisico. Estos aspectos son
descontextualizados y, por lo tanto, estudiados mas alla de la realidad de quienes tratan
de aprenderlos, sobrevalorando la importancia del saber de las cosas como aprendizajes

acabados, los cuales son determinados por un valor generalizable y especial.

Desde esta perspectiva las disciplinas adquieren relevancia, y la acumulacion de saberes

universales, supone cultura.

e Contenidos conductuales: aqui lo que se ensefia son conductas medibles, evaluables y
observables. Este contenido se ve traducido en objetivos precisos y eficientes que llevan
a determinadas actividades, donde se pone de manifiesto la conducta objetivada. De

manera que se ensefia a “hacer”, mas que a comprender.

Al tener como base la teoria del aprendizaje conductista, estas metodologias desconocen los
procesos subjetivos y apuntan a que todos los alumnos lleguen a idénticos resultados. Quien no

Ilega es disfuncional, tiene problemas de aprendizaje.

e Contenidos culturales.

- Conceptualizacion de ciencia: se entendera la ciencia, en cuanto conocimiento,
como una forma de conciencia social. La ciencia no es nunca, desde este punto de
vista, un todo acabado, sino que se construye en la decodificacion de su objeto de
estudio, teniendo en cuenta el fendmeno y la esencia; el mundo de la apariencia y el
mundo de real, la apariencia externa del fendmeno y la ley del fenémeno; la
existencia real y el nucleo interno, esencial, oculto; la representacion y el concepto.

- Recorte de realidad o vida cotidiana: acotamiento de una situacion social concreta y

objetivada, donde acttan transformando y transformandose sujetos sociales en
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relacion con el mundo fisico y natural, y las proyecciones de dichos actores sociales
en el inter juego de lo econdémico, politico y cultural, en un aqui y ahora.

- Contenidos cotidianos: entendemos por contenidos cotidianos al conjunto de
nuestros conocimientos —redes de significaciones— sobre la realidad, que nos permite
actuar efectivamente en la interrelacion constante y dialéctica con los otros hombres
y con el mundo fisico y natural en el devenir histérico del hombre, delimitado en su

espacio y tiempo.

5.6  Planificacion por eje integrador

La planificacion para esta propuesta didactica problematizadora e integradora es un
recurso didactico del ensefiante, que tiene como fin actuar previendo espacial y temporalmente
distintas situaciones del proceso de ensefianza aprendizaje. Es, por lo tanto, un instrumento que
permite proyectar un determinado ordenamiento de esas situaciones. En este sentido, la
tendencia es valorizar y resignificar la situacion problémica, abordarla situdndose en ella. La
planificacion por eje integrador parte de una situacion problematica vivida, no temaética o

disciplinar.

Para la conformacion y desarrollo de unidades didacticas denominadas eje integrador.
Eje en tanto, el recorte de realidad o vida cotidiana seleccionada es el aspecto esencial que le da
sentido y significado a todo lo que sucede o sucedera en el contexto didactico — situacién de

ensefianza y aprendizaje. Esta propuesta implica los siguientes dinamizadores del eje integrador:

e Al sujeto que aprende y su subjetividad.
e Al contexto historico — social.

e Al sujeto que ensefia.

Son componentes del eje:
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e El recorte de la realidad o vida cotidiana, este aborda como eje direccional el proceso
ensefianza aprendizaje.

e Laintencionalidad educativa de ese recorte.

Es fundamental definir claramente la intencion educativa del proceso a recorrer que
indica esta propuesta de planificacion. Esta intencion esta configurada por la accion del docente,
el contenido que se pretende promover en sus dimensiones objetivas y subjetivas, y la
proyeccion social del aprendizaje. A partir de este eje integrador se desencadena y articulan una

serie de componentes organizativos:

e Aspectos problematizadores.

e Conceptos estructurales.

e Contenidos disciplinares por areas de conocimientos.

e Intencion educativa de los contenidos disciplinares o areas de conocimiento.

e Evaluacion.

EJE INTEGRADOR

RECORTE DE
REALIDAD
Intencién educativa

1. Aspectos 2. Areas de 3. Intencién 4. Evaluacién
problematizadores conocimientos educativa

Figura2. Tomadeo de Quintar (2006, 103)
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5.7 Diversidad e inclusion desde el aula de clases

El cambio de época esta marcado por nuevos lenguajes que desean exponer las nuevas
realidades que se viven y, que el ser humano debe enfrentar entendiendo y asimilando el
momento en el que se enfrentan nuevos retos y modos de vivir y actuar. Gonzélez (2012) acude
al pensamiento de Zemelman (2011, p. 15), para observar como el cambio de época exige un
nuevo lenguaje, pero sin desconocer los lenguajes que en el pasado se aceptaron y que son parte
del momento histérico, de un periodo, de un modo de ser y actuar del ser humano; ademas, no
se puede desconocer que esos lenguajes responden al momento histérico y, por ende, no se
pueden aplicar al presente. La diversidad y la inclusion son parte de ese nuevo lenguaje que trata
de interpretar en el presente el manejo de la libertad, la igualdad y el derecho del ser humano
por vivir en un nuevo orden donde se exige espacios para todos y para que cada uno exprese su

ser y sentir.

Dentro de los retos de la actual sociedad nos encontramos cada vez buscando en la
imagen del otro, el “yo”, perdiendo todo proceso de identidad y verdad absoluta, olvidando el
doble sentido de la diversidad, que segiin Cérdenas (2009, 4) implica pensar el otro por si
mismo, en si mismo y desde si mismo, y la de establecer relaciones éticas de alteridad, pues
entonces en cada relacién, conversacién o encuentro, todo puede cambiar, todo puede volver a
comenzar, todo se hace transformacion, todo se recubre de un cierto misterio, todo conduce a
una formacion de comunidad donde hay estrechamiento de lazos y compromisos, que pueden

aminorar los problemas de convivencia, no sélo en la escuela sino en la sociedad en general.

La diversidad en términos naturales se puede definir como disparidad, multiplicidad
desemejanza, sinbnimos para entender un concepto amplio como problematico; entender la
diversidad exige volcar la mirada a un “otro” y por lo tanto pensarlo, entenderlo, asimilarlo,
aceptarlo. La diversidad como fenémeno social, cultural, bioldgico, permite a los seres humanos
pensar en el otro, desarrollar un grado de pertenencia, que conduzca a las personas a un sentido
de humanidad. La escuela actual inmersa en un sistema que toma a la inclusion como estrategia

para ocultar una realidad sociopolitica, reflejada en las aulas de clase; desde un ejercicio critico,
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revela al sujeto en una circunstancia de diferencias, que van desde lo social hasta lo fisiologico.
El término inclusion se podria entender como el reconocimiento y valoracion de la diversidad
asi como el impulso para que cada uno tenga un espacio, ni mas ni menos el que le corresponde,

para desarrollarse y potencializarse.

El verdadero papel de la escuela es reconocer la pluralidad como punto de partida y
como meta, dentro de lo expuesto por Gimeno (1995), considerando todos los entornos sociales,
politicos y culturales, dejando atras las discriminaciones y la desigualdad, reconociendo que la
diversidad no sélo es papel de la educacion; la diversidad se debe reconocer en todas las épocas
historicas, en todos los campos del conocimiento, en todas las actividades humanas,

posibilitando el poder ser, potencializando las diferencias y la construccion de la personalidad.

Més alla de un proceso inclusivo imaginario, de una propuesta politica, de una estrategia
social, la inclusion y la diversidad llevan a profundizar en el ser del otro, puesto que la
diversidad como lo expresa Skliar (2013) es un fendmeno antropologico, por lo que méas que
una conceptualizacion o dimensién en un aspecto humano, surge para desembocar en una
perspectiva personal donde se generen espacios de convivencia social, que en realidad nos lleve
a espacios y tiempos, donde el otro tenga un valor absoluto, que sea real y que trascienda en la

actividad humana, recuperando la auténtica libertad del sujeto.

Distintos y semejantes, iguales y diferentes, la identidad se disputa todos los dias desde
el interior hacia afuera, lo que se reclama es un lugar (Skliar, 2013). La exclusion es una
realidad de todos los dias, el sol se oculta para los excluidos, tan s6lo podemos observar y sentir
el ansia y el desespero por entrar en esta mismisidad, propuesta por la vanguardia, en un
ambiente de guerra y lucha por un lugar, desde la cual se percibe un grito de igualdad, en la
soledad que genera la exclusion y la necesidad de aceptar y de entender el lugar del otro en el

mundo.

Retomando el papel de los alumnos en la escuela, del sistema propuesto de la labor del
maestro, es posible determinar la justicia como fundamento de uniformidad segin Santos

Guerra (2006), desde esta medida los maestros y el sistema educativo deben entender que
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abordar la diversidad es entender y favorecer la diferencia, para darle a cada uno un espacio, su
espacio, desde sus propias singularidades, y no cometer injusticias al “mal entender la

inclusion”.

El mayor reto de la actual sociedad es aprender a estar juntos, liberarse de esquemas y
taras ensefiados en un contexto que impone los mismos retos y hasta los mismos suefios para
todos, a un grupo humano que estd compuesta de sujetos diferentes. Reconocer la diversidad e
inclusion como camino y meta son los desafios de una comunidad sensible, que reconoce el ser
del otro para convivir buscando construir un mundo mejor. El aula es el primer eslab6n para la

construccion y actuacién de estos nuevos lenguajes en esta época de cambios.

“El reconocimiento de la diversidad ha llegado a calar en la sensibilidad social y se ha
instaurado en las grandes leyes educativas de hoy” (Fernandez, 2009). Sintetiza la importancia
de la aceptacion, asi como de la atencion de la diversidad desde las aulas de clase, sin demeritar
la importancia del establecimiento de leyes y legislaciones en los sistemas educativos, lo
verdaderamente importante es lo que hace el maestro, desde las realidades y singularidades
presentes en cada estudiante, por lo que cada docente esté en la obligacion de asumir un
compromiso para dar respuesta a dicha diversidad, hablando desde términos pedagdgicos y
didacticos, un aula de clases es el reflejo de la multiplicidad social, en todos los aspectos y
ambitos en los que se desenvuelven los sujetos, pero cada sujeto en si mismo, en su mismidad
representa un universo Unico, para aprender, comprender, comportarse, relacionarse, aspectos
que inciden en los resultados que esperan las escuelas, los docentes y el mismo sistema, de esta
manera, se reniega cuando en un grupo “rinden unos pocos”, al examinar y reflexionar, no son
los estudiantes los que presentan las dificultades, si no los docentes y sus practicas y didacticas
disenadas para estudiantes “normales”. De ahi, la necesidad de buscar, disefiar y aplicar nuevas
estrategias, que atienda a todos los estudiantes, en este sentido, se han encontrado estrategias
como el trabajo cooperativo, el colaborativo, el aprendizaje basado en proyectos, el llamado
aprendizaje autbnomo, la escuela activa, entre otros, derivados de corrientes pedagdgicas como
el constructivismo y el aprendizaje significativo, donde se favorece y atiende a todos los
estudiantes, pues respeta la individualidad, el ritmo, el estilo de aprendizaje, y sobre todo, la

interaccion con el otro o grupo que le permite avanzar mas facilmente.



35

5.8  Las tecnologias de la informacion y las comunicaciones en el contexto educativo

Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, en adelante TIC, representan un
medio de comunicacion importante y eficiente en cualquier parte de la esfera terrestre; a este
respecto existen diversas definiciones, no obstante el Ministerio de Tecnologias de la
Informacion y las Comunicaciones (2009, 4) a traves de la Ley 1341, conocida como Ley de
TIC en Colombia, las asume como “el conjunto de recursos, herramientas, equipos, programas
informaticos, aplicaciones, redes y medios, que permiten la compilacion, procesamiento,
almacenamiento, transmisién de informacion como: voz, datos, texto, video e imagenes ”, esto
implica la transmision de contenidos a traves de diversos medios, especialmente la Internet. Es
por ello, que durante las ultimas décadas se habla de “revolucion digital”, debido a los avances
en la distribucion y masificacion de la informacion en los campos de la educacion, cultura,

politica y opinion, entre otros, (Martin-Laborda, 2005, 4).

A este propdsito, se ha elaborado una conceptualizacion sobre los sujetos que se
desenvuelven en entornos tecnoldgicos por ello Prensky (2001, citado por Gisbert, 2011)
propuso hacer una diferencia entre nativos e inmigrantes digitales, refiriéndose con nativos a
aquellos estudiantes que nacieron en esta nueva etapa tecnologia y son hablantes nativos del
lenguaje digital caracterizados por una capacidad multitarea, necesidad de estar conectados, la
autonomia, la curiosidad, la investigacion, la ansiedad por la inmediatez, la creatividad en la
relacion con los medios digitales, entre otros, en cambio los inmigrantes digitales son los sujetos
gue pueden adaptarse y aprender de las nuevas tecnologias, pero que aun asi conservan un
acento que los caracteriza, lo cual ha generado por ejemplo, una lucha para ensefar entre el

lenguaje del maestro —inmigrante- y el de los estudiantes —nativos-.

Respecto al uso de la tecnologia, los estudiantes segun White (2010, citado por Gisbert,
2011), se pueden clasificar ente residentes y visitantes, en el primer caso, se hace alusién al que
vive parte de su vida en la red y, visitante, al que acude ocasionalmente, obtiene la informacion
deseada y sale sin tener ningun tipo de identidad o personalidad en la red. Adicionalmente,
Valtonen (2011) y, Kennedy (2007), citados por Gisbert (2011), ratifican que existen algunas
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habilidades relacionadas con el uso de la tecnologia en los llamados nativos digitales, no es
posible transferirlas hacia las habilidades de aprender o a la elaboracion del conocimiento, por
lo cual sélo hacen un uso clasico de las TIC, asociado s6lo a comunicarse y acceder a la
informacidn, mas no a transferir la informacion hacia procesos formativos o de aprendizaje, lo
cual implica un reto en lo concerniente a utilizar estos medios en la produccion de

conocimiento.

A partir de lo anterior, las TIC y especificamente la Internet han dado paso a la
concepcion de Sociedad de la Informacion o Sociedad del Conocimiento, pues los ciudadanos
digitales tienen acceso y de una manera vertiginosa a una enorme cantidad de datos fuera de los
limites de tiempo y espacio, por lo tanto, el conocimiento ya no sélo reside en los padres,
docentes, instituciones y centros de investigacion, pues con un sélo clic el mundo virtual
permite encontrar todo tipo de contenidos (Piedrahita, 2007). En consecuencia, desde las ultimas
décadas diversas voces insisten en la necesidad de adecuar el contexto educativo al uso y
desarrollo de pedagogias que integren las TIC como parte de la formacion de los sujetos, sin
embargo, se han encontrado también opiniones divergentes y ante todo criticas como la de
Alvarez (citado por Parra, 2009), que se plantean interrogantes acerca del futuro de la profesion
docente y la necesidad de una escuela formal para aquellos nativos o residentes digitales.

Como respuesta algunos autores sefialan que las TIC enfocadas a la pedagogia se deben
considerar como parte de la metodologia instrumental, es decir, se deben utilizar como
herramientas en el proceso de ensefianza aprendizaje que no remplazan la funcién orientadora
del docente (Carranza, 2007). De forma complementaria se sustenta que los recursos
tecnoldgicos y audiovisuales se deben percibir como elementos didacticos y de comunicacion
mas que como elementos técnicos (Cabero y Llorente, 2005), por ello, se tienen en cuenta
diferentes principios, entre ellos, el movilizar un medio a utilizar que debe ser justificado por los
objetivos, tipo de estudiantes y por el proceso comunicativo; el aprendizaje no esta en funcion
del medio tecnolégico; el docente es quien determina las posibilidades de ensefianza aprendizaje
en el contexto; los medios transforman la realidad pero no son realidad; los estudiantes no son
procesadores pasivos, por ello, no existe un medio mejor que otro ni mucho menos estos medios

producen cambios significativos en la educacion por si solos.
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59 La Minga, un proceso colectivo de trabajo y pensamiento

Las comunidades indigenas en el territorio narifiense han asumido desde hace varios
siglos un gran trabajo de cuidado y respeto por el entorno natural y ambiental de la region, sus
conocimientos sobre la tierra, la proteccion del agua y el respeto por lo que nace de la
“Pachamama”, son saberes ancestrales que se han transmitido oralmente en las comunidades
indigenas y que han llegado hasta el presente, convirtiéndose en un legado cultural y educativo
que no se debe despreciar. Las comunidades que se localizaron en el sur de Colombia,
especialmente en la zona sur y centro del departamento fueron los Pastos y Quillasingas,
especificamente, los Pastos ocuparon el altiplano de la meseta de Taquerres, Ipiales, Carchi,

entre los rios Guaitara y Chota, en el sur de Narifio.

Con el paso del tiempo estas comunidades indigenas dejaron su huella ineludible en el
trajinar de la historia de la configuracién del departamento de Narifio, sus practicas ancestrales
del resguardo y conservacién del medio ambiente como centro y lugar de lo sagrado, y el trabajo
cooperativo denominado Minga son dos de las actividades que se tratan de recuperar en este
trabajo de investigacion. La Institucion Educativa Cunchila se encuentra en una region donde la
comunidad campesina se entrelaza en costumbres y experiencias socioeconémicas con la
comunidad indigena de los Pastos, por eso, es importante desarrollar una didactica que integre
los nuevos elementos de la cultura occidental con los mundos propios de la comunidad indigena

tan cercana a la escuela.

La minga se convierte en una experiencia de inclusion social donde todos los
participantes son protagonistas de una construccion fisica pero también de encuentro de
relaciones y manifestacion de pensamiento. Para Arango y Sanchez (1987) en su descripcion de
la comunidad de los Pastos destaca el papel del Taita y del Cabildo, el primero como vocero y el
segundo como espacio de encuentro, de debate y de toma de decisiones en favor de la
comunidad. La minga se propone como el espacio y la accién para desarrollar acciones
favorables para la comunidad donde todos colaboran y ponen lo mejor de si para lograr el
cometido. La palabra minga como lo expone Pasos (1978), tiene su etimologia en la lengua
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Quechua: minka o minga que significa, trabajo colectivo hecho en beneficio de la comunidad o
en favor de un particular quien debe costear la comida y la bebida de sus convidados, estos
ultimos responden a dicho gesto trabajando gratuitamente. La caracteristica principal de una
minga es el trabajo colaborativo donde todos ponen, hecho fundamental que une a las familias y

comunidad en un entorno muy particular.

La minga siempre concluye en una fiesta de la vida, el compartir el alimento y la bebida,
demuestran que el trabajo no es una ofensa, ni menos un sacrificio que se hace, lo cual lleva a
disfrutar de los beneficios del compartir con otros los dones del alimento y bebida. Esta imagen
es tan importante para el desarrollo de una didactica que mediada por las TIC y la minga de
saberes hace gue la investigacion elaborada por los estudiantes no sea una carga mas en el
pensum académico. La didactica vista desde la minga, sera instalar todos los esfuerzos para que
al final se termine en una fiesta de la vida, que se hace publica y que refleja el querer de todos
por conservar y defender lo que se tiene. Ademas, es un fortalecimiento de la diversidad
inclusiva, donde los “sabedores” de la comunidad, ancianos, padres de familia, autoridades
cabildantes y todos los que quieran participar, aportan sus conocimientos para que los demas los
aprendan y ese conocimiento se pase de generacion en generacion, como un tesoro de sabiduria
que se debe respetar y valorar. La transmision del saber es un compromiso de todos, es un
entretejido social, cultural y también espiritual donde todos aprenden y todos respetan lo que el
otro desde su posibilidades brinda, esto lleva a que la didactica que se construya sea social,

inclusiva y diversa.

Las comunidades indigenas del sur de Colombia, con su proyecto social y cultura de la
Minga se adelantaron muchos siglos antes al deseo educativo de inclusion de las Naciones
Unidas (1994). Este organismo internacional definio el qué y el hacer de la educacién inclusiva
con estas palabras: “Todos los nifios/as y jovenes del mundo, con sus fortalezas y debilidades
individuales, con sus esperanzas y expectativas, tienen el derecho a la educacion. No son los
sistemas educativos los que tienen derecho a cierto tipo de nifios/as. Es por ello, que es el
sistema educativo de un pais el que debe ajustarse para satisfacer las necesidades de todos los
nifios/as y jovenes”. Por lo anterior, las comunidades indigenas desde la década de los ochenta

acentuaron el valor pedagogico y de construccion de pensamiento de las mingas, agregando con
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mas fuerza su valor cultural, buscando construir conocimiento social y politico. Los nombres
que toman estos encuentros son las mingas de pensamiento, las mingas de investigacion a través
de dialogos de saberes, con ese agregado indigena donde todos son parte del entretejido sin

distincion o rechazo a ninguno de los participantes.

5.10 Educacion Ambiental una puerta hacia lo complejo

El ambiente se enmarca dentro de las relaciones entre el ser humano y el medio,
entendiendo el medio como el entorno natural, econémico y sociocultural del sujeto, por
consiguiente, el concepto de ambiente es integrador y no se remite de forma exclusiva a los
conceptos naturalistas, tampoco se trata desde un punto de vista antropocéntrico, pues el
"hombre y la sociedad solo juegan un papel mediador para cumplir los fines de la pedagogia
ambiental” (Sureda y Colom, 1989, 205), lo descrito, surge como conclusién a partir del
desarrollo desenfrenado de la ciencia y la tecnologia que acrecento la brecha entra la pobreza y
la riqueza durante la mitad del siglo XX, dando lugar a un cambio de mirada que permitio
replantear en sectores sociales como el educativo, las interacciones del hombre con el planeta

Tierra en virtud de la conservacion y recuperacién del ambiente.

Es oportuno advertir que de acuerdo a Sureda y Colom (1989), la pedagogia ambiental
tiene un caracter global y no local, en la medida que las actividades particulares que se realicen
en un determinado espacio inciden de forma favorable o no en otras partes del planeta, por lo
tanto, las acciones de un maestro son trascendentes si estan ligadas a otras acciones que se
realicen simultdneamente en otros lugares. Complementariamente Morin (1977), ya habia
establecido que todo ser vivo - abierto genera transformaciones en su entorno, debido a su
accion sobre él, pues se alimenta de la materia y la energia y no puede escapar al flujo
termodinamico, por ésta razon, el ser vivo es autbnomo en su organizacién lo que le permite
adaptarse al entorno y adaptar el entorno a él, sin embargo, nunca deja de ser eco-dependiente

de los recursos que el entorno le abastece.
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En las ultimas décadas se han observado diversas problemaéticas relacionadas con los
desequilibrios causados de acuerdo a Morin (1977) por la transformacion de los seres vivos
sobre su entorno (degradacion por polucion, deyecciones, predaciones —animales- y
depredaciones —humanos-), ante ello, surgieron posturas en favor de la proteccion del medio
ambiente por parte de organismos internacionales como la UNESCO, entre otras, de modo que
las responsabilidades sobre gestion ambiental fueron delegadas en algunas instituciones
dedicadas a esta area, no obstante, en el momento actual, se han realizado cambios sustanciales
en cuanto a las politicas de manejo ambiental, tal como lo refiere la Politica Nacional de
Educacion Ambiental, la cual es producto de la articulacion entre el Ministerio del Medio
Ambiente y el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (2002), donde lo que se pretende
es poner en interaccion al sistema social con el sistema natural para que se genere una evolucion
cultural dirigida hacia la construccion del desarrollo sostenible, de manera que se incluya una

mirada humanistica dentro del contexto de las ciencias naturales.

Esto indica que la pedagogia en lo referente a la educacién ambiental debe enfocarse en
beneficio del medio y no del hombre en si, sin olvidar lo descrito por Morin (1977), quien
afirma que el desorden del sistema son caracteristicas destructivas, pero a la vez necesarias,
tiene cierto grado de tolerancia y tienden a la reorganizacion o estabilidad, tal desorden esta
presente en la cotidianidad del planeta, genera interacciones, que en el caso de la educacién
ambiental se basa en un proceso colectivo que inmiscuye el compromiso de cada uno se los
miembros de un contexto determinado, acorde a criterios orientadores para la realizacion de

dicha educacion.

Es importante que se comprenda que el papel de la educacién debe ir mas alla de la
realizacion de actividades aisladas para el cumplimiento de un cronograma escolar, el hecho de
tomar la opcidn de hacer una lectura de contexto, de la diversidad existente y de la posibilidad
de implementar didacticas alternativas dentro de la ensefianza de las ciencias naturales y
educacion ambiental puede generar transformaciones equilibradas del entorno a través de un
proceso de ensefianza aprendizaje con estudiantes autbnomos conscientes de su capacidad de
auto-eco-organizarse, pero a la vez dependiente de los recursos del medio. Por lo expuesto,

Morin (1999), permite comprender que la educacion debe estar centrada en seres humanos
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situados en el universo, capaces de abordar el saber desde lo complejo, en un mundo expuesto
ante el orden y el desorden, y con la esperanza de crear en medio del caos posibilidades de una
contracorriente ecoldgica y de resistencia al consumismo, que nos abra la puerta hacia una

ciudadania terrestre solidaria y responsable.

6. HIPOTESIS

En este estudio fueron formuladas hipotesis de tipo correlacional. A continuacion, se

describen la hipoétesis alternativa y la hipotesis nula que contempla esta investigacion:

6.1 Hipdtesis alternativa - Hi:

Una didactica no parametral mediada por la minga de saberes y las TIC favorece el

desarrollo de habilidades metacognitivas en el aprendizaje de la educacién ambiental, en

estudiantes de grado noveno de la Institucién Educativa Cunchila.

6.2 Hipdtesis Nula — Ho:

Una didéactica no parametral mediada por la minga de saberes y las TIC no favorece el

desarrollo de habilidades metacognitivas en el aprendizaje de la educacién ambiental, en
estudiantes de grado noveno de la Institucion Educativa Cunchila.
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1. DEFINICION DE VARIABLES

7.1  Definicién Conceptual

Los procesos metacognitivos marcan procesos de aprendizajes significativos, que
recogen las experiencias de los sujetos en diferentes ambientes, reconocen la participacion

activa del sujeto desde su conciencia asi como también la trascendencia en su vida y sociedad.

La metacognicidn se ha referido a la regulacion de la cognicion haciendo referencia a tener
conciencia de la utilidad de una habilidad, a comprender y a utilizar la informacion.
Las dimensiones de caracter metacognitivo que se han tomado en cuenta en esta investigacion

son.

> Planificar. Cuando se habla se planeacion se hace referencia a una serie de pasos que
desembocan en un proceso, para realizar una tarea, al remitirse al termino planear,
estd ligado seméanticamente a idear, crear, imaginar, concebir, proyectar. Todo acto
humano por pequefio que sea, estd inmerso e inherente al acto de planear, si se
planea, se comienza por pensar en la tarea que se va a realizar, como se lava a
ejecutar, el tiempo, los recursos y las estrategia para realizarlas, es decir, que la
planeacion tomandola en términos sencillos es la elaboracién de un plan para

ejecutar una tarea.

» Controlar y supervisar. Se refiere a la revision que llevamos a cabo cuando
ejecutamos una tarea, resolvemos una tarea o tratamos de comprender algo. Una
diferencia entre un aprendizaje competente y uno menos competente es
precisamente la habilidad de controlar y gestionar la propia capacidad cognitiva.
Mediante la etapa de control o supervision el aprendiz es consciente de su nivel de
progreso en procura de alcanzar la meta propuesta, de esta manera, se permite
verificar si el desempefio de las actividades y estrategias planeadas inicialmente
estan siendo satisfactorias, cumplen con el tiempo estipulado o por el contrario son

sujeto de replanteamiento, eliminando procesos innecesarios o adoptando estrategias
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maés eficaces. En conclusién, la etapa de control y supervision implica sumergirse en

un proceso continuo de revision cuando se estd comprendiendo, aprendiendo,

almacenando o recuperando informacion.

Evaluacion. Habilidad metacognitiva que se relaciona, con las apreciaciones de los

procesos reguladores, que permite que el sujeto valore la diferencia, los crecimientos

y los retrocesos en sus aprendizajes, que enriquezca el proceso y permita identificar

fortalezas y debilidades, para mejorar los procesos metacognitivos.

Para el desarrollo de estas habilidades se aplica una didactica no parametral, recordando

que la didactica es el arte de ensefiar, en este caso la didactica no parametral es considerada,

como el arte de romper con los esquemas tradicionales y llevar a los estudiantes al encuentro

con su realidad, a escribir su didactobiografia, donde los aprendizajes tomen un valor

motivacional, de tal manera que tengan un proceso de construccion de conocimiento.

7.2 Definicion Operacional

Se han definido variables de tipo cuantitativo, donde las habilidades metacognitivas son

las variables dependientes y la didactica no parametral mediada por la minga de saberes y las

TIC es la variable independiente, se encuentran relacionadas por el siguiente cuadro de

operacionalizacion de las variables.

Variable

Tipo de variable

Definicion

Conceptual

Dimension

Indicador
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P

METACOGNICION

Dependiente

Conocimiento
y capacidad
que tiene las
personas para
regular su
propio
aprendizaje.
(Flavell, 1976)

Planeacién

Establecimiento de metas de
aprendizaje.

Activacion de saberes previos en
contexto especifico.

Claridad y coherencia de las actividades
planteadas por los estudiantes,
adecuadas a su proceso personal de

aprendizaje.

Movilizacion del interés personal por la

tarea.

Control

Uso de estrategias cognitivas y

metacognitivas.

Determinar la efectividad de las

estrategias de solucion.

Cambios en los requerimientos de la

tarea y de las condiciones del contexto.

Evaluacion

Evaluacién de la tarea y el contexto.

Decidir sobre la mejor solucién.

Apreciar la validez y pertinencia de las

estrategias aplicadas.
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8. DISENO METODOLOGICO

8.1  Tipo de estudio

La presente investigacion se clasifica en el tipo cuantitativa descriptiva. Intenta
determinar el desarrollo de habilidades metacognitivas, a través de la aplicacion de una
didactica no parametral. Buscando identificar el nivel de avance y desarrollo de estas
habilidades con el aporte de un estudio de campo, permitiendo obtener la informacién requerida
a traveés de los propios involucrados, es decir, los estudiantes de grado noveno. Por ser una
investigacion cuantitativa descriptiva, como lo expresa Sampieri (2010), hay que tener presente
una perspectiva de estudio, ademas de tener en cuenta la descripcion de las habilidades
metacognitivas y saber el comportamiento de dichas habilidades antes y después de la

aplicacion de la didactica no parametral, aplicacion pretest y postest.

Complementando lo anterior, la investigacion corresponde a un estudio correlacional,
que permite detallar la relacién entre la variable dependiente e independiente, como la didactica
no parametral y las habilidades metacognitivas respectivamente, ya que Sampieri (2010, 80),
argumenta que en un estudio correlacional, existe un grado de asociacion entre dos variables al

analizarlas en un contexto en particular.

8.2  Poblacion y muestra

La poblacion estuvo constituida por jovenes entre los 14 y 15 afios de edad, de estrato
socioecondmico bajo que asisten a basica y media en el corregimiento de Cunchila, municipio
de Ospina, Narifio. Se trata de una comunidad rural, donde los valores humanos y cotidianos
aun se manifiestan en los estudiantes y sus familias, que comparten en la “tulpa” sus ideas y

acontecimientos diarios. Sus costumbres muy marcadas en la tradicion cultural y religiosa estan
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matizadas por las fiestas donde la virgen y los santos catolicos ocupan un gran espacio de sus
vidas, y para festejarlos realizan encuentros sociales y religiosos. Es de mayor relevancia la

fiesta de la Virgen de las Nieves.

8.3 Técnicas e instrumentos

Técnicas. Para el estudio llevado a cabo se empled la técnica de observacién durante la
aplicacion de una didactica no parametral mediada por las TIC y la minga de saberes. Los
estudiantes fueron observados en su ambiente natural, fotografiados y sus desempefios
registrados en diarios de campo, en los gque se consignaron las observaciones de los eventos
mas relevantes de las actividades desarrolladas por el grupo en diferentes momentos y espacios
de la implementacion de la didactica (ver ANEXO C, ANEXO D).

Instrumento. En esta investigacion se utilizo el instrumento disefiado por Sanchez
(1998), denominado: Test para medir el nivel de habilidades metacognitivas, el cual se aplico en
los estudiantes de grado noveno de béasica secundaria. Este instrumento contempla las siguientes

dimensiones:

1. Planificacion: es la habilidad relacionada con la seleccién de estrategias y recursos
dedicados a la ejecucidn, asimismo, en esta etapa se pueden hacer predicciones, secuencias de

actividades y asignacion de tiempos para el logro de objetivos determinados (items del 1 al 12).

2. Supervision: capacidad para reflexionar y controlar los procesos cognitivos (items del
13 al 22).

3. Evaluacion: comprende la apreciacion de la eficacia de las estrategias utilizadas con

relacion al cumplimiento de los objetivos iniciales (items del 23 al 32).
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Este instrumento se validd a través de la prueba piloto aplicada a trece (13) estudiantes
con caracteristicas similares al grupo sujeto de estudio y que pertenecian a una institucion
educativa rural del contexto sur andino de Narifio, con la finalidad de identificar posibilidades

de mejora en la aplicacién de dicho instrumento (ver, ANEXO A).

8.4  Recoleccion y sistematizacion de la informacion

En la recoleccién de la informacion hubo tres momentos:

a. Aplicacién del pretest, Prueba de Habilidades Metacognitivas

El pretest se aplicé el 1 de agosto de 2013, con una duracion aproximada de 45 minutos.
El nimero de estudiantes correspondié a diez (10) mujeres y tres (3) hombres, con un promedio
de edad de 14 afios. Previo a la aplicacion del pretest, se preparé a los estudiantes respecto, a la
interpretacion del cuestionario, la forma de responder y los objetivos de la aplicacion del
instrumento. Posterior a la aplicacion del pretest se organizaron los resultados de las respuestas
y se procedi¢ a tabular y graficar los datos obtenidos. Del proceso se tomé registro fotografico y
se adjuntaron los pretest diligenciados por los estudiantes a la carpeta de evidencias para

utilizarlos en el contraste de medias entre el pretest y postest al final del estudio.

b. Aplicacion de la didactica no parametral mediada por la minga de saberes y
las TIC

La didactica aplicada es una didactica no parametral, que utiliza como mediacion las TIC
y la minga de saberes, que parte de un recorte de realidad de la educacién ambiental para
desarrollar habilidades metacognitivas, que se estructura a partir de sus componentes como

aspectos problematizadores, areas de conocimiento, intencion educativa y evaluacion.

La implementacidn se inicid con la estructuracién en unidades didacticas, de acuerdo a

los procesos de aprendizaje de los estudiantes, cada unidad cuenta con estrategias para
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desarrollar habilidades de planificacion supervision y evaluacion, es flexible considerando los
ritmos y estilos de aprendizaje de los estudiantes, razén por la cual en cada sesion se empleo

mas tiempo del establecido inicialmente.

Se aplicaron seis unidades didacticas (ver, ANEXO B), durante catorce (14) semanas,
desde el mes de agosto hasta el mes de noviembre, en cinco (5) sesiones de una (1) hora por
semana, en algunas ocasiones fue necesario utilizar horas extra clase durante la jornada de la

tarde, en actividades como la recoleccion de encuestas y entrevistas por parte del estudiante.

Se efectuaron observaciones de cada estudiante, para cada habilidad metacognitiva en
los diarios de campo, el registro se hizo de manera cualitativa (ver, ANEXO C), ademas, se
Ilevd a cabo una observacion general llamada hoja de resumen (ver, ANEXO D), que destaca
los comportamientos mas importantes de los estudiantes después de cada jornada. Los
instrumentos de control de los avances de los estudiantes se Ilenaron de acuerdo a la fecha de
terminacion de la aplicacion de la didactica, pero se llevé un control diario, teniendo claro la
etapa que los estudiantes han alcanzado. Estas observaciones se realizaron para el autocontrol de

cada estudiante, pero no fueron tenidas en cuenta en el anélisis de tipo cuantitativo.

Trabajo de campo. Dentro de la aplicacion de la didactica se destacaron las salidas al
campo, como es la visita al Paramo Paja Blanca, centro de los desarrollos de la construccion del

conocimiento y la aplicacion de las siguientes estrategias:

Terrario. Los estudiantes elaboraron un terrario y realiza las respectivas observaciones.
Determinando los pasos para su elaboracidn; para establecer los aprendizajes requeridos en la
elaboracion del mismo, indicando una meta de aprendizaje de caracter cientifico y ambiental, y
finalmente, realizaron un mapa comparativo entre el experimento y las condiciones observadas

en el Paramo Paja Blanca.

Blog. Cada estudiante elabord y disefié un blog, donde iba consignando los aprendizajes
y registros fotograficos mas relevantes de las actividades planteadas, revisando semanalmente

los comentarios de los visitantes y dando respuestas a los interrogantes de los mismos. En el
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blog se tiene en cuenta la creatividad, disposicion de tiempo, ampliacion de contenidos y

claridad en las conceptualizaciones.

Portafolio. El estudiante registro los avances y aprendizajes mas relevantes, que

comienza siempre desde la formulacion de preguntas para la construccion de conocimiento.

Boletin informativo. Utilizando recursos tecnoldgicos y disciplinares de areas como el
lenguaje se disefid un boletin donde se dio a conocer los pasos y procesos que se han realizado
para adquirir el aprendizaje esperado, asi, se expresa lo que mas le ha gustado y la relacién que
hay entre la meta de aprendizaje planteada y los aprendizajes alcanzados.

También se utilizaron las herramientas ancestrales como es la minga:

Minga de saberes virtual. Se crea un espacio virtual para compartir saberes con
distintas personas, los estudiantes generan la reflexion desde la formulacion de preguntas
problémicas y, al mismo tiempo retroalimentan desde la participacion de los visitantes, asi se

establecen dialogos por medio de chat, correo, blog, Skype, y otros que surgen en el camino.

Herramientas metacognitivas:

UVE Heuristica. Mediante el uso de la herramienta didactica de la UVE heuristica, los
estudiantes la utilizan para analizar las alteraciones del ecosistema y, asi, iniciar un proceso de

investigacion para reflexionar sobre el saber de las ciencias y sus efectos.

Diagrama de Flujo. Los estudiantes con orientacion de la docente realizaron un
diagrama de flujo, para demostrar las interrelaciones y las dependencias que existen entre cada
uno de los componentes de los ecosistema, en este caso del Paramo Paja Blanca, después de las
observaciones realizadas durante el recorrido, los estudiantes en grupos colaborativos disefiaron
los diagramas y socializaron su creacion y argumentaron su composicion, estos fueron
disefiados en borrador, y mediante un proceso de revision y aprobacion se reconstruyeron con

herramientas de autoformas, utilizando los programas Paint y Word, luego, fueron subidos a sus
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respectivos blogs. Donde fueron comentados por los visitantes y retroalimentados por los

estudiantes.

Mapa mental. Estrategia para desarrollar y producir pensamiento, desde las imagenes
mentales, para analizar y reconstruir conceptos y aprendizajes. Los estudiantes elaboraron
mapas mentales, que permitan reflexionar desde su posicion y desde su realidad como sujeto
interviniente en su entorno natural, cultural y social. El mapa mental se realizé en forma
individual, empleando recursos al alcance del estudiante en fisico, y posteriormente, se realizd

una socializacion y argumentacion.

Mapa conceptual. Como estrategia didactica que permite desarrollar pensamiento, se
uso especificamente para realizar una reconstruccion de sus propios aprendizajes, analizando
tanto las reflexiones de los compafieros como la determinacidn de las transformaciones de los

entornos, asi como de las acciones de los habitantes.

C. Aplicacién del postest, Prueba de Habilidades Metacognitivas

El postest se aplico el 28 de noviembre de 2013, con una duracion aproximada de 1 hora.
El nimero de estudiantes correspondié a diez (10) mujeres y tres (3) hombres, con un promedio
de edad de catorce (14) afios. Para validar este postest previo a su aplicacién se disefié un taller
para identificar el desarrollo de habilidades metacognitivas, llamada “Gran Minga de Saberes”
(ver ANEXO E), evento en el cual se aplicaron procesos de planificacion, supervision y
evaluacion. Para la respectiva valoracion se emplearon instrumentos de observacion de logros y
dificultades (Ver ANEXO F).

Posterior a la aplicacion del postest y a la aplicacion del taller se organizaron los
resultados cuantitativos, se procedio a tabular y graficar los datos obtenidos. Del proceso se
tomo registro audiovisual y se adjuntaron los postest diligenciados por los estudiantes a la
carpeta de evidencias para utilizarlos en el contraste de medias entre el pretest y postest al final

del estudio.
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9. ANALISIS DE RESULTADOS

A continuacion se presentan los resultados de la investigacion derivados de la aplicacién
del test de habilidades metacognitivas a estudiantes de grado noveno de la Institucion Educativa
Cunchila. En la primera parte se describe la informacién emanada de cada una de las
habilidades metacognitivas: planificacion, supervision y evaluacion, tanto del pretest como del
postest. Las tablas y graficos muestran los niveles alto, medio y bajo alcanzados en cada
habilidad metacognitiva, asi como la diferencia de medias (M1-M2) y desviacion estandar que
sustentaron la aplicacion de la prueba de normalidad Shapiro - Wilk y la prueba de T de student.

Se muestra un estudio comparativo del desempefio relativo a estas tres habilidades
metacognitivas una vez aplicada una didactica no parametral, tomando en cuenta aquellas en las
que hubo mayor avance o dificultad respecto a las otras. Finalmente, se describen los logros
alcanzados en el desarrollo de las habilidades metacognitivas tras la aplicacion de una didactica

no parametral en el aprendizaje de la educacion ambiental en estudiantes de grado noveno.

9.1. Desempenio de las habilidades metacognitivas en el aprendizaje de la educacion

ambiental
9.1.1 Dimension: Planeacion
La planeacién como habilidad metacognitiva comprende el disefio de estrategias para

lograr los objetivos y metas propuestas y, examinar las condiciones en que se debe abordar

cualquier tarea emprendida.
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Tabla 1. Niveles de desempefio para la planeacion en pretest y postest.

NIVEL NIVEL
pesempefo | PRETEST | pesempefo | POSTEST
NUNCA Bajo 21.15% Bajo 3.21%
ALGUNAS VECES Medio 67,95% Medio 60,26%
SIEMPRE Alto 10.90% Alto 36.54%

En los resultados obtenidos en el pre-test, se puede observar en la Tabla 1 los diferentes
niveles de desempefio, asi: el nivel bajo con un 21,15%, corresponde a la opcion de respuesta
Nunca, que permite identificar a los estudiantes que nunca planifican al momento de abordar un
tema o tarea. El nivel medio con un 67,95%, que corresponde a la opcién de respuesta Algunas
veces, indica que planteaban objetivos en el logro de sus metas, pero no lograron el
cumplimiento de algunos, ya que las estrategias fallaron. S6lo se encuentra en nivel alto el
10,90% en la opcidn de respuesta Siempre, en donde los estudiantes emplean estrategias de
planeacion; ademas este porcentaje de estudiantes ya tenian preconceptos en el momento de

abordar un tema o iniciar un proceso de aprendizaje reflexivo.

Aplicada la didactica, el post test evidencia un cambio en la manera como los estudiantes
asumen los procesos de planificacion. Para la opcidén "nunca" contestaron el 3,21% de los
estudiantes; en la opcion de respuesta “siempre” hubo aumento en el valor de los estudiantes
que planifican, es decir, el 36,54% desarrollé habilidades de planificacion. En la opcion de
respuesta “algunas veces” no se presenté un cambio significativo en la transicion del pre-test al

post test, ya que el valor cambid del 67,95% al 60,26% de los estudiantes.

Las figuras 3 y 4 permiten corroborar la informacidn anterior al representar las

frecuencias de respuestas de los sujetos en porcentajes tanto en el pretest y postest.




PRETEST PLANEACION

POSTEST PLANEACION

80,00% 67,95% 70,00% 60,26%
70,00% 60,00%
60,00% 50,00%
50,00% 20,00% 36,54%
40,00%
30,00% | 21,15% 30,00%
20,00% 10,90% 20,00%
10,00% 10,00% 3,21%
0,00% 0,00%
Nuneca Algunas  Siempre Nunca Algunas  Siempre
veces veces
Figura 3. Figura 4.

Valor medias en pretest Planeacion.

Valor medias en postest Planeacién.|
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Una vez se identificaron las medias en cada una de las opciones de respuestas del pretest

y postest para la habilidad metacognitiva de planeacion se continué con la realizacion del test de

Shapiro Wilk, como se muestra a continuacion.

Tabla 2. Prueba de normalidad.

Shapiro Wilk
Estadistico Gl Sig.
PRET (74 13 ,003
POST ,954 13 ,654

arrojo resultados de 0,003<0,005, expresando que no obedecen a una distribucién normal, lo

En la Tabla 2, la prueba de normalidad mediante el Test de Shapiro Wilk para el pretest

anterior pudo ser ocasionado, por procesos de razonamiento subjetivo que llevaron a uno de los

individuos que intervino en el proceso a una interpretacién erronea del pretest.

comportamiento:

En tanto que en el postest la prueba de normalidad obedece al siguiente
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0.654>0.005, que permite constatar que los valores se encuentran dentro del rango de un 95%

de normalidad y, por lo tanto, tienen una distribucion uniforme.

Grafico Q-Q normal de PRET Grafico Q-Q normal de POST

Normal esperado
ini

Normal esperado
o
1

T T T T
30 35 40 45 50 55 35 40 45 50 55 60

Valor observado Valor observado

Figura 5. Cuadro de dispersion pretest. Figura 6. Cuadro de dispersion postest.

La figuras 5 y 6, confirman los resultados observados con el test de Shapiro Wilk, pues
sefialan la tendencia del margen de normalidad. Para el pretest se hace visible un dato por fuera
de la normalidad, estipulado como valor no esperado, en cambio en la grafica correspondiente al
postest, todos los datos recolectados estan dentro de la normalidad, en este orden de ideas, se

procedio a aplicacion de la prueba T de student.

Tabla 3. T de student para pruebas relacionadas dimensién planeacion.

Diferencias emparejadas

95% de intervalo de
Desviacion Media de error confianza de la diferencia Sig.
Media estandar estandar Inferior Superior T gl |(bilateral)
Par PRET
-,87308 ,71658 ,19874 -1,30610 -,44005 -4,393| 12 ,001
1 - POST

La prueba T de student para la habilidad metacognitiva de planeacion realizada con una

confiabilidad del 95%, arroja valores favorables con una significancia bilateral menor al 0,05 lo
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que permite aceptar la hipotesis alternativa y, por tanto, se comprueba que la didactica
alternativa empleada en esta investigacion si permite desarrollar habilidades de planeacion en

los estudiantes.

9.1.2 Dimension: Supervision

Esta dimensidn esta relacionada con la capacidad de controlar el proceso de aprendizaje,
por lo que se pueden comprobar la realizacion de una tarea, y de ser necesario, se pueden aplicar

modificaciones a lo planeado.

Tabla 4. Niveles de desempefio para la supervision pretest y postest.

NIVEL DESEMPENO | PRETEST | NIVEL DESEMPENO | POSTEST
Nunca Bajo 3,85% Bajo 0,77%
Algunas veces Medio 76,15% Medio 48,46%
Siempre Alto 20,00% Alto 50,77%

Al obtener los resultados de la aplicacion del pretest, se puede observar en las respuestas
a las preguntas relacionadas con la supervisién (Tabla 4), que el 76,15% de los estudiantes
marcaron la opcién "algunas veces", lo que revela que previo a la aplicacién de la didactica no
parametral ya contaban con un nivel medio de acciones dedicadas a la supervision de sus tareas,
entendidas como habilidad metacognitiva. Adicionalmente, se encontré que sélo el 3,85%
respondio "nunca”, ante lo cual el control de su aprendizaje se consideraba bajo, y el 20% se
ubicé en "siempre", exponiendo que ya realizaban acciones dedicadas a la supervision de la

gjecucidn de sus tareas.

En lo referente la aplicacion del postest con los estudiantes de la Institucion Educativa
se hallaron datos que dan cuenta sobre un avance en las habilidades de supervision, por lo tanto,

la opcidn de respuesta "nunca™ alcanzo el 0,77%, por su parte, la opcion "algunas veces" obtuvo
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el 48,46% y la opcion "siempre™ llegé al nivel alto con un 50,77% de las repuestas. Cada uno de

estos datos se hace visible en las figuras mostradas a continuacion.

£0,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%

PRE-TEST SUPERVISION
76,15%

20,00%

= N

Munca f BAID  Algunas veces / Siempre [ALTO
MECHD

60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%

POS-TEST SUPERVISION

asae%  5077%

0,77%

Munca fBAIO Algunas veces f/ Siempre f ALTO
MEDIO

Valor medias en pretest Supervision.

Figura 7.

Figura 8.

Valor medias en postest Supervision

En las Figuras 7 y 8 se puede constatar que en la respuesta "nunca”, que corresponde a

un nivel bajo, antes y después de la aplicacion de la didactica no parametral, el 3,85% de

respuestas inicial disminuyé al 0,77%, indicando un avance; ademas deja entrever que los

estudiantes ya contaban con algunas capacidades para controlar y supervisar la ejecucion de una

tarea, por lo tanto, al iniciar la didactica el 76,15% ya se encontraba en un nivel medio, esto es

observable en la respuesta "algunas veces", para el pretest. La opcion "siempre" que

corresponde a un nivel alto en el uso de esta habilidad metacognitiva aumentd

considerablemente del 20% al 50%, dando a entender que durante el proceso de desarrollo de la

didactica se mejoro en los estudiantes la capacidad de controlar su aprendizaje, el tiempo

empleado y la posibilidad de establecer otras estrategias para alcanzar la meta propuesta durante

la planeacion.

Al encontrar los resultados de las medias del grupo durante el pretest y postest se realizo

la prueba de normalidad, en la cual se tom6 como referente a Shapiro Wilk, donde las muestras

son menores a treinta (30) sujetos, como es el caso de esta investigacién cuyo nimero de

estudiantes fueron trece (13), como se puede observar en la Tabla 5.



Normal esperado

Tabla 5. Prueba de normalidad Supervision.
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Shapiro Wilk

Estadistico

Gl

Sig.

PRET
POST

(74
,954

13
13

,003
,654

Las gréficas siguientes corresponden a la prueba de normalidad y muestran que los

niveles de dispersién son uniformes tanto en pretest como en el postest.

Grafico Q-Q normal de PRET

T
30

Figura 9. Cuadro de dispersion pretest.

T T
32 34

T
36 38

Valor observado

T
4.0

Normal esperado

Grafico Q-Q normal de POST

T T
40 42

Valor observado

Figura 10. Cuadro de dispersién postest.

Una vez realizada la prueba de normalidad que arrojé una significancia mayor a 0,05 se

prosiguio con la prueba T de student.
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Tabla 6. Prueba T de student dimensién supervision.

Diferencias emparejadas
. 95% de intervalo de
| Mediade | ;onfianza de la diferencia _
Desviacion error Sig.
Media | estandar estandar Inferior Superior t gl | (bilateral)
Par PRET
1 - -,56462 ,28257 ,07837 -, 73537 -,39386 | -7,205| 12 ,000
POST

Al realizar la prueba T de student con una confiabilidad del 95%, los valores son
favorables con una significancia bilateral menor al 0,05, lo que demuestra que se acepta la
hipdtesis alternativa y la didactica no parametral si permite desarrollar habilidades de

supervision en los estudiantes.

9. 1.3 Dimension Evaluacién

Se considera que un estudiante es capaz de evaluar su proceso de aprendizaje, en este

sentido reflexiona sobre su propio modo de aprender y aumenta su autocontrol.

Tabla 7. Niveles de desempefio para la evaluacion en pretest y postest.

NIVEL NIVEL
pEseMPERO | PRETEST | besEmPERO POSTEST
NUNCA Medio 20,00% Bajo 0,77%
ALGUNAS VECES Alto 68,46% Alto 56,15%
SIEMPRE Bajo 11,54% Medio 43,08%

En la Tabla 7 se puede observar el comportamiento de la habilidad metacognitiva

evaluacion, como el proceso a través del cual el sujeto realiza una valoracion de su progreso en
el desarrollo de esta habilidad, en el proceso de aprendizaje de la educacion ambiental, con la

utilizacion de una didactica no parametral.
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Los resultados obtenidos presentan un cambio en el porcentaje de las opciones de
respuestas desde el pre-test al post test. En la opcion “siempre” se encontré un aumento de
31,54% en el post test con relacion al resultado del pre-test; en concordancia, los resultados de
“nunca” y “algunas veces” disminuyeron. Esto permite destacar una mejoria en la habilidad de

evaluacion, lo cual se confirma observando las Figuras 11y 12.

PRETEST EVALUACION POSTEST EVALUACION
80.00% 68,46% 60,00% 56,15%
70,00%
60,00% 50,00% 43,08%
50,00% 40,00%
40,00% 30,00%
30,00% 20,00% 20,00% [-‘i\rr:a del gréfico i
20,00% 11,54%
10,00% 10.00% | 077%
0,00% 0,00%
Nunca  Algunaswveces Siempre Nunca Algunas veces Siempre
Figura 11. Figura 12.
Valor mediasen pretest Evaluacion. Valor medias postest Evaluacion

Habiendo determinado que la didactica no parametral desarrolla la habilidad
metacognitiva de evaluacion, es necesario analizar la distribucién de los datos aplicando una
prueba de normalidad, en este caso la de Shapiro Wilk, dentro de un porcentaje de 95% de
confiabilidad y 5% de posibilidad de error, los resultados se muestran en la Tabla 8.

Tabla 8. Prueba de normalidad evaluacion.

SHAPIRO WILK

Estadistico Gl Sig.

PRET ,905 13 ,158
POST ,910 13 ,181

De la tabla anterior se puede identificar que el valor de significacion tanto para el pretest

como para el postest, da valores mayores al 0,05 (P > 0,05), lo que demuestra que hay un
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pardmetro normal en los resultados sobre los momentos del pretest y del postest, y sefiala un
porcentaje de error de estimacion del 5%, ya que el margen de normalidad se ubica en el 95%.
Por lo tanto, los datos tienen una distribucién normal y se puede continuar con la respectiva

comprobacion de las hipotesis.
Esta distribucion muestra los siguientes diagramas de dispersion en lo referente a la
habilidad de evaluacion, los cuales revelan que los datos se encuentran dentro de un margen o

parametro para el desarrollo de la habilidad metacognitiva de evaluacion.

Grafico Q-Q normal de POST Grafico Q-Q normal de PRET

Normal esperado
o
1

Normal esperado

3 3

T T T T T T T T
3,50 375 4,00 425 450 28 28 30 32 34 36

Valor observado Valor observado

Figura 13. Diagrama de dispersion pretest. Figura 14. Diagrama de dispersion postest.

La correlacion propuesta por la prueba T de student, permite comparar el pretest y el
postest, y determinar la aceptacion de la hipdtesis alternativa, al observar la tabla de resultados,
se puede concluir que la significancia es 0,000<0,005, lo cual permite aceptar la hip6tesis
alternativa, ademas, también se observa un diferencia en las medias que le da mayor veracidad y
confiabilidad a los resultados, es decir, la aplicacion de la didactica no parametral medida por la
minga de saberes y las TIC, a través de las estrategias planteadas si desarrolla habilidades
metacognitivas de evaluacion.
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Tabla 9. Prueba T de student dimensidn supervision

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas
95% de intervalo de
Media de confianza de la
Desviacion | error diferencia sig.
Media estandar | estandar Inferior Superior T gl | (vilateral)
Part E(F;I;I_ -,84692 ,40001( ,11094 -1,08865| -,60520| -7,634| 12 ,000

Adicionalmente, la prueba T de student admite determinar que los estudiantes mostraron
avances significativo en el desarrollaron la habilidad metacognitiva de evaluacion, ya que en la
aplicacion de la didactica se observaron procesos tales como autoevaluaciones, co-evaluaciones
en las cuales los estudiantes asumieron una posicion de valoracion critica.

9.2  Analisis comparativo de los resultados obtenidos en la planificacion supervision y

evaluacioén

ANALISIS COMPARATIVO

= PLANEACION = SUPERVISION  m EVALUACION

3,2%
~70,8%0,8%
——

NUNCA

ALGUNAS VECES
SIEMPRE

Figura 15. Analisis comparativo habilidades metacognitivas.
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Al analizar los resultados del post-test, en la Figura 15 se observa que el desarrollo de las
habilidades metacognitivas en los estudiantes no es uniforme, pues hay fluctuaciones
significativas. Al confrontar planificacion con supervision se tiene una diferencia de 14,23% a
favor de la supervision; asi mismo, al comparar supervision y evaluacion, hay una diferencia de
7,69 %, que indica que la intervencion de la didéctica no parametral en el desarrollo de la
supervision es superior respecto a las otras habilidades metacognitivas; en consecuencia, el

estudiante monitorea y controla dicho proceso.

En la opcion de respuesta “nunca” con relacion a evaluacion y supervision confrontadas
con la planificacion, se detalla que ésta Gltima supera a las otras habilidades con 2,44%, lo cual
permite interpretar que los estudiantes que presentan dificultades en el desarrollo de las
habilidades metacognitivas, dificilmente adquieren destrezas en la supervision y evaluacion,
teniendo claro que en todo proceso de aprendizaje, la planificacién es el punto de partida para la

adquisicion de un conocimiento.

En la opcion “algunas veces” la planificacion presenta ventaja, con un resultado de 60,26
%; la Supervision obtuvo 48,46 % y la Evaluacion es de 56,15%, permitiendo dilucidar que los
estudiantes desarrollaron mayores habilidades en la planificacion de estrategias, recursos y
tiempo; esto confirma que la didactica no parametral desarrolla la habilidad de planificacion,
aunque no se puede obtener un desarrollo del 100%, porque los estilos y ritmos de aprendizaje

no son iguales en los estudiantes.

Concluyendo, se observa que los estudiantes que responden a las opciones “nunca” y
“algunas veces” tienen mayor tendencia a planificar; los que se ubican en la opcion “siempre”
presentan mejores resultados en la supervision. Esto permite interpretar que el desarrollo de
habilidades metacognitivas en este estudio, correspondié a un avance procesual donde los
estudiantes adquirieron dichas habilidades en una secuencia progresiva, es decir inician

planificando y el ultimo logro es evaluar.
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9.3 Discusion de resultados

En este estudio se planted la posibilidad de desarrollar habilidades metacognitivas a
través de la implementacién de una didactica no parametral mediada por la minga de saberes y
las TIC; de esta manera se encontr6 que la aplicacion de dicha didéctica gener6 cambios
favorables en los estudiantes, por lo cual se responde de forma acertada a la pregunta de

investigacion planteada inicialmente.

Considerando lo establecido por Flavell (1976), el sentido del prefijo “meta” es el ir mas
alla de lo que se conoce, desde una reflexion sobre la manera de como se aprende, donde las
habilidades de autorregulacion se convierten en una etapa y por ende son la conciencia y el
direccionamiento de los procesos mentales. En este sentido se analiza de manera especifica el

alcance en cada habilidad, a continuacion:

La habilidad de Planificacion que representa la realizacion de un plan para ejecutar una
tarea, fundamentada en la formulacién de objetivos, metas, hipétesis y preguntas, presentd en el
post-test un resultado del 25,6% por encima del resultado del pre-test; no obstante, tomando en
cuenta el caracter progresivo del proceso, cabe destacar que en un comienzo resulté complicado
el desarrollo de esta habilidad para los estudiantes, y necesitaron de la orientacion asertiva para
la comprensidn y ejecucion; esto se relaciona con lo encontrado por Romero, Arbelaez, Vargas,
Garcia y Gil (2002, p.82) al advertir en los estudiantes un requerimiento del control externo
ejercido por el docente para desarrollar la habilidad de Planeacion, ya que necesitan de
motivacidn extrinseca porque aun carecen de la disciplina y la autonomia necesaria para planear

sus actividades.

En lo referente a la habilidad de supervision que requiere un nivel mas alto de atencién,
se presenta un resultado en el post test del 30,77%, por encima del resultado del pre-test que
muestra que los estudiantes comprenden la tarea y los objetivos, y detectan posibilidades de
mejorar para que la informacion se transforme en conocimiento. Este hallazgo se complementa
con lo descrito por Romero, Arbelédez, Vargas, Garcia y Gil (2002, p. 80) al considerar que en la

medida en que un proceso de trabajo autoconsciente avanza, se mejora la atencion sobre el
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control de ese aprendizaje; esto es lo que Pozo (1996), denomina pensamiento estratégico, ya

que el conocimiento se logra mediante un proceso consciente, complejo y permanente.

De la misma manera la habilidad de Evaluacion presenta un resultado en el post test del
31,54% por encima del resultado del pre-test, lo cual demuestra que los estudiantes
desarrollaron esta habilidad basados en la autoevaluacion y la co-evaluacion, complementando
los procesos metacognitivos que inician, entendiendo que esta etapa va mas alla del
establecimiento de juicios, y que lo que se espera es la realizacion de un monitoreo que permita
identificar la validez de las estrategias y/o la necesidad de reajustarlas, para fortalecer el proceso
de aprendizaje.

De manera general, la habilidad de Supervision se destaca con un porcentaje importante
de estudiantes (50,77%), que al ser relacionada con el porcentaje obtenido en la habilidad
Evaluacion (43,08%) y la habilidad de Planificacion (36,54%) presenta un resultado superior.
En este sentido, se puede afirmar que las estrategias propuestas en la didactica no parametral
para el aprendizaje de la educacion ambiental, permiten desarrollar habilidades metacognitivas;
ademéas se muestra un avance procesual en la adquisicién de dichas habilidades, pues el
estudiante no se limita a planificar si no que alcanza el nivel de control de su tarea, para lo cual
es necesario un nivel avanzado de conocimiento metacognitivo y de adquisicion de experiencia

metacognitiva (Flavell, 1976).

Es necesario destacar que el desarrollo de las habilidades metacognitivas, si bien es
procesual y necesita de cierto nivel de experiencia, no requiere que el proceso sea lineal, en la
medida en que los estudiantes pueden modificar su forma de planificar y supervisar a través del
desarrollo de las diferentes etapas, por lo tanto es la conciencia de aprender desde la auto-
reflexion, lo que hace que cada experiencia sea individual y diferente. Ademas, se debe tomar
en cuenta lo descrito por Flavell (1976), en la medida en que la adquisicion de las habilidades
metacognitivas depende de que el estudiante aborde sus aprendizajes desde la persona
(consciencia de sus errores o fallas), desde la tarea (o que hay que hacer, lo que hace falta, las

caracteristicas, los vacios) y la estrategia (los diferentes caminos para desarrollar una actividad).
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Asi mismo, es trascendente abordarla construccién de un aprendizaje consciente y
significativo desde la didactica, lo cual ha sido tomado en cuenta en la investigacion de Romero
y colaboradores (2002), en donde se plantea que la intervencion didactica genera cambios en el
control de las tareas y compromisos académicos, asi como en el uso de recursos y herramientas,

y en los pasos y procesos para resolver dificultades del entorno.

En este escenario, la metacognicion hace parte de un proceso de autorregulacion que se
observa ante todo desde la identificacion y resolucion de situaciones problémicas; es por eso
que al promover el desarrollo de habilidades metacognitivas en los estudiantes del grado noveno
de la Institucion Educativa Cunchila, mediante una didactica no parametral, se moviliz
esquemas mentales para que los sujetos puedan por si mismos buscar alternativas metodologicas
para leer la realidad. Ello estd especificamente relacionado con la “intervencion educativa”
sefialada por Quintar (2006), quien busco generar crisis en las concepciones de los estudiantes
sobre el Paramo de Paja Blanca, como espacio de vida ausente en los procesos de reflexion
critica, lo cual es parte esencial del recorte de la realidad. Al trabajar con base en estos

fundamentos, la educacion prepara a los sujetos para construir o resolver y no para olvidar.

Los resultados obtenidos en esta investigacién enmarcan a la educacion ambiental como
un aprendizaje con sentido practico desde la didactica no parametral. Cabe anotar que los
conocimientos adquiridos por los estudiantes se vieron influenciados por su recorte de realidad,
sin embargo, lo realizado no es suficiente para alcanzar niveles apropiados para un aprendizaje
significativo, pues como fue mencionado, la mejora de una habilidad metacognitiva implica un
proceso gradual y progresivo. De la misma manera, Loaiza (2009) advierte que la didactica no
parametral, también tiene un caracter procesual, ya que la formacion de sujetos con pensamiento
critico necesita de una perspectiva amplia porque moviliza al estudiante consciente y afectado
en su contexto, y abre la posibilidad a la reflexién y a la medicion de los logros teéricos y

practicos de su aplicacion.
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En el proceso, se observd un cambio de actitud en la motivacion y el compromiso
asumido en cada intervencion y realizacion de tareas, asi como en la ejecucion y uso de recursos
a traves de las TIC y la minga de saberes, entendidas como herramientas dinamizadoras de la
didactica no parametral; si bien tales herramientas no fueron objeto directo de estudio, se
encuentran dentro de las multiples posibilidades a emplear en un contexto determinado, que
para este caso fueron trascendentales y aceptadas con facilidad pues fortalecieron el proceso de

ensefianza aprendizaje en un sujeto implicado en su contexto (Zemelman, 2013).

Para finalizar, las TIC y la minga de saberes en esta experiencia educativa, se convierten
en herramientas generadoras de inclusion y respeto a la diversidad, entendiendo que no es el uso
de un artefacto tecnoldgico por si solo (Behrendt, 2010), ni la aplicacion de una tradicion
ancestral, lo que contribuira a un cambio en los paradigmas educativos y a mejorar el
rendimiento académico de la poblacion escolar, sino que son las adecuadas articulaciones
didacticas que los docentes deben generar, lo que sustenta una mejora del aprendizaje y el

desarrollo de procesos de inclusion efectivos en la aplicacién de una didactica no parametral.
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10. CONCLUSIONES

Las conclusiones del presente trabajo cobran sentido en la medida que se responde a la
pregunta de investigacion y se demuestra el cumplimiento del objetivo general del estudio, a
través del cual se lograron avances en el desarrollo de habilidades metacognitivas de 13
estudiantes del grado noveno de la Institucion Educativa Cunchila en Ospina —Narifio, mediante

la aplicacion de una didactica no parametral.

De acuerdo con los resultados obtenidos en el analisis estadistico, el desarrollo de las
habilidades metacognitivas de planificacidn supervision y evaluacion, se logré en la medida que
se partié de una reflexion sobre la manera de aprender, llevando al estudiante a encontrar
sentido a su proceso de aprendizaje desde la educacion ambiental. Lo anterior se vio
influenciado por la necesidad de los sujetos de cambiar la metodologia transmisionista habitual,
a la vez que controlaron su proceso de aprendizaje. En este sentido, las habilidades
metacognitivas estan sustentadas en la conciencia de sujetos consecuentes con su realidad, por
ende, faculta a los estudiantes para que sean capaces de identificar los aprendizajes
significativos de un area en cuestion, que para este caso en particular fue la educacion

ambiental.

El desarrollo de las habilidades metacognitivas de planificacion, supervision y
evaluacion, muestran resultados favorables en las tres habilidades, pero al compararlas, hubo
mejores resultados en la Supervisidn respecto a la Planificacion y Evaluacion, lo cual tiene
como fundamento el caracter procesual, en el alcance de las habilidades metacognitivas. Cabe
resaltar, que si bien al finalizar se alcanzaron avances significativos en el desarrollo de las tres
habilidades metacognitivas, es importante fortalecer la practica de mecanismos propios de
aprendizaje y compromiso para que los estudiantes obtengan niveles altos de autonomia en su

aprendizaje.

Tras la realizacion del estudio cuantitativo correlacional se evidencia que la didactica no

parametral es una estrategia que resulta apropiada en el contexto de Cunchila, mas adn con la
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intervencion de las TIC y la minga de saberes, pues lleva a adquirir habilidades metacognitivas,
a la vez que se vincula el respeto por la diversidad, mejoran la inclusion social de los estudiantes
y hacen posible la interaccion de cada participante de la minga de saberes. Con la didactica no
parametral se brinda la oportunidad de explorar acciones dentro y fuera del aula, tanto desde los
estudiantes como desde el docente, cambiando rutinas, modelos y caminos de aprendizaje y,
permitiendo que los sujetos implicados en el proceso asuman nuevos Compromisos y nuevos

retos.
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11. RECOMENDACIONES

v' Es pertinente continuar desarrollando procesos metacognitivos aplicados en una didactica no

parametral dentro del contexto de Cunchila, aprovechando el entorno como escenario de
aprendizaje; no obstante, se hace necesario tener en cuenta realizar ajustes a los
instrumentos de apoyo en los cuales se considere el control externo como factor de

influencia en la adquisicion de la autonomia de los estudiantes.

En futuras investigaciones es conveniente generar espacios para abordar el estudio de las
tres dimensiones: persona, tarea y estrategia, con el fin de complementar el desarrollo
metacognitivo para potenciar el pensamiento critico y trabajar paralelamente en torno a la

competencia de aprender a aprender, mejorando el pensar y el actuar.

Dado que las Instituciones educativas se caracterizan por argumentar permanentemente la
falta de material didactico, es indispensable que los docentes estén capacitados para
desarrollar didacticas alternativas, contando con la interaccion permanente de la realidad
inmediata del sujeto, aprovechando el gran laboratorio que ofrece la naturaleza e incluyendo

los eventos diarios y las historias de los estudiantes.

Es menester crear y evaluar los espacios mediados por las TIC destinados al fomento de la
inclusion, aprovechando también el método ancestral de la minga de saberes para fomentar

la interculturalidad y el respeto a la diversidad social y al ecosistema.
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13. ANEXOS

Anexo A

Inventario de habilidades metacognitivas
EVALUACION DE HABILIDADES METACOGNITIVAS

INSTITUCION EDUCATIVA CUNCHILA - TECNICO EN INFORMATICA

OSPINA - NARINO

NOMBRE:

EDAD:

GRADO:

FECHA DE APLICACION:
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En este instrumento no existen respuestas correctas o incorrectas, solamente se desea conocer
las estrategias que utilizas para realizar una tarea o para resolver problemas. Por favor lee con
atencion cada pregunta, piensa en ti mismo y responde marcando la opcion de respuesta que
mas se ajuste con las acciones que realizas. Trata de ser lo mas objetivo posible. Si no conoces
el significado de alguna de las palabras pregunta antes de responder.

No. PREGUNTAS NUNCA | ALGUNAS | SIEMPRE
VECES
19 | Buscas retroalimentacion en otras personas
20 | Aprendes de tus errores
21 | Supervisas la efectividad de las estrategias que
empleas
22 | Cambias las estrategias que no son efectivas
23 | Estas consciente de los logros alcanzados
24 | Estés conscientes de tus deficiencias
25 | Eres capaz de autoevaluarte
26 | Revisas permanentemente tus acciones
27 | Aplicas criterios de evaluacion para juzgar tus
acciones
28 | Evaldas tus resultados intermedios a medida
que aplicas tus estrategias de resolucion
29 | Revisas que la solucion corresponde con los
objetivos propuestos
30 | Reflexionas sobre la manera en que llegaste a la
solucién
31 | Te preguntas si lo podrias haber resuelto de otra

manera




32 | Reflexionas si te satisface el resultado al que
has llegado

1 Planteas objetivos antes de realizar alguna
accion

2 Te haces preguntas dirigidas a buscar
informacion sobre el tema

3 Tratas de comprender el problema antes de
ejecutar una accion

4 Estas consciente de lo que conoces acerca del
tema

5 Te preguntas: ¢ Qué conocimiento me sirve para
solucionar el problema?

6 Disefias las estrategias que vas a aplicar para
resolver la situacion

7 Tratas de identificar las deficiencias de
conocimientos que tienes para la resolucion de
la tarea

8 Identificas los procesos de pensamiento que
utilizas

9 Defines estrategias para contrarrestar las fallas
personales

10 | Buscas el significado de términos que no
conoces

11 | Consideras posibles alternativas que existen
para resolver la tarea

12 | Estas consciente de las fallas personales que
tienes para realizar la tarea

13 | Cuestionas tus razonamientos durante la
realizacion de la tarea

14 | Te preguntas como mejorar tu desempefio

15 | Detectas el grado de dificultad de la tarea

16 | Identificas los errores que vas cometiendo

17 | Corriges errores mientras realizas la tarea

18 | Utilizas ejemplos como fuentes de aprendizaje

iGRACIAS POR SU COLABORACION!
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Maestria en

Educacion desde
la Diversidad

Anexo B
Didactica no Parametral
1.-TITULO

“La delicada trama de la vida en el planeta, depende de ti”

2.- OBJETIVOS

e Desarrollar habilidades de metacogniciéon: planificacion, supervision y evaluacion en los
estudiantes de grado noveno de la Institucion Educativa Cunchila, a través de la minga

de saberes y las TIC como herramientas dinamizadoras del proceso de aprendizaje.




EJE INTEGRADOR

RECORTE DE REALIDAD
Paramo Paja Blanca espacio de vida ausente en los procesos de reflexion critica de los estudiantes de la Institucion
Educativa Cunchila debido a la carencia de autoconocimiento y autocontrol del sujeto de aprendizaje en las tareas y

estrategias desarrolladas para el aprendizaje de la educacion ambiental.

INTENCION EDUCATIVA
Promover el desarrollo de habilidades metacognitivas en los estudiantes del grado noveno de la Institucion Educativa
Cunchila, para generar crisis sobre sus concepciones del pasado, presente y futuro del Paramo Paja Blanca, los movilice a

modificar los esquemas de conocimientos y a buscar metodologias alternativas para leer la realidad.

Aspecto Area de Intencién educativa Estrategia

problematizado | conocimiento

¢ Cudl es mi Ciencias Suscitar espacios de | Uso de materiales del contexto:

responsabilidad | Naturales y reflexion critica sobre | -Solicitar fotografias del paramo a los estudiantes y entrega de texto
como sujeto Educacion el estado actual de la | sobre el Pa&ramo Paja Blanca para su analisis respectivo.

local en los Ambiental. estrella hidrogréfica

cambios -Los seres vivos | Paramo Paja Blanca | PLANEACION

ambientales en el ecosistema | como consecuencia - Lectura de textos e interpretacion de fotografias, se identificara el




presentes en el
Paramo Paja
Blanca ubicado
al sur de

Narifio?

y su relacion

entre los seres

del ecosistema.

-Los cambios
del entorno

natural

de los cambios
ambientales locales y
globales, y su
relacién con las
poblaciones humanas
asentadas en la

region.

proposito de la lectura y las imagenes y respondera a las siguientes
inquietudes:

¢ Qué significa el titulo?

¢En cuéntas partes fragmentaria el texto para comprenderlo mejor?
¢He revisado los criterios de evaluacion?

¢ Cuénto tiempo necesito?

¢ Qué preguntas realizaria para complementar el tema?
-Elaboracion de un mapa mental que permita visualizar la reflexion

del estudiante como sujeto situado en su realidad.

SUPERVISION

La supervision en los grupos de trabajo se guiara por lo siguiente.
1. Reviso el texto mas de una vez para identificar ideas, fuerza 'y
tomar postura critica frente al mensaje del texto en relacién con las
fotografias.

2. Me aseguro de haber completado todas las partes del analisis, del

texto y las fotografias.

EVALUACION
En un debate comparto con mi grupo opiniones sobre el texto y su
relacion con las fotografias.

Preguntas para la reflexion:
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¢Qué parte ha sido la mas dificil para mi?

¢Para qué me sirve este conocimiento?

¢ Conté con suficientes fuentes para comprender el tema?
¢ Qué pasos he dado para cumplir con la tarea?

¢He cumplido con los objetivos de la tarea?

EVALUACION: Como proceso evaluativo permanente se recogen las respuestas de los estudiantes y se hace un inventario
de los resultados obtenidos. El docente hace un mapa mental de su trabajo con los estudiantes desde el inventario de los
resultados obtenidos.

GRUPO: Grado Noveno Institucion Educativa Cunchila.
FECHA: martes 20 de agosto y miércoles 21 de agosto.
DURACION: 4 horas.
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EJE INTEGRADOR

RECORTE DE REALIDAD
Paramo Paja Blanca espacio de vida ausente en los procesos de reflexion critica de los estudiantes de la Institucion
Educativa Cunchila debido a la carencia de autoconocimiento y autocontrol del sujeto de aprendizaje en las tareas y

estrategias desarrolladas para el aprendizaje de la educacion ambiental.

INTENCION EDUCATIVA
Promover el desarrollo de habilidades metacognitivas de autocontrol en los estudiantes del grado noveno de la Institucion
Educativa Cunchila, para generar crisis sobre sus concepciones del pasado, presente y futuro del PAramo Paja Blanca, los
movilice a modificar los esquemas de conocimientos y a buscar metodologias alternativas para leer la realidad.

Aspecto Area de Intencion educativa Estrategia
problematizado | conocimiento
¢ Cudl es mi Ciencias Identificar y analizar los | PLANEACION
responsabilidad | Naturales 'y fendmenos ambientales 1.La maestra invita a los estudiantes a visitar el Paramo Paja
como sujeto Educacion presentes en el Paramo Blanca, donde se realizara un trabajo de observacion y
local en los Ambiental Paja Blanca, para recoleccion de informacion, orientada por las siguientes
cambios -Flujo de reconstruir la realidad preguntas:
ambientales energia en los tanto cultural -¢Qué diversas formas de vida encuentra en el ecosistema del
presentes en el ecosistemas. (tradiciones, costumbres, | Paramo Paja Blanca (plantas, animales, hongos, etc.)?
Paramo Paja etc.) como ambiental en | -¢Puedes clasificar los organismos de acuerdo a su papel en la




Blanca ubicado
al sur de

Narifio?

un contexto real donde el

sujeto interactla.

cadena trofica?

-;,Qué importancia tiene el flujo de la materia y la energia para
el equilibrio en el sistema?

Elaborar un diagrama de flujo que manifiesta las relaciones de
las cadenas troficas.

El estudiante llevara una tarjeta de chequeo que le permita
organizar su trabajo:

-¢Qué es lo que tengo que aprender de la visita al Paramo Paja
Blanca?

-;, Cuénto tiempo le dedico a la visita y a resolver las preguntas
orientadoras del Paramo Paja Blanca?

-¢Qué significara para mi visitar el Paramo Paja Blanca?
-¢;Dbnde se ubica el Paramo Paja Blanca?

-¢;Qué informacion debo explorar y complementar de la

observacion en el Paramo Paja Blanca?

3. Minga Virtual: Elaborar un Portafolio por estudiante donde
se puedan publicar sus avances o aprendizajes mas relevantes,
ademas de recibir las apreciaciones de los demas y expresar su
acuerdo o responder preguntas desde su construccion de

conocimiento.
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SUPERVISION

1. Elaborar un diario de aprendizaje donde cada dia, después de
clase pueda hacer una reflexion en torno a sus dificultades y
fortalezas para alcanzar los resultados:

-Define en una frase el aprendizaje mas significativo del dia.
-Escribe tres interrogantes que te han quedado en la mente.

EVALUACION

El estudiante da respuesta a una lista de chequeo que le
permitira reflexionar sobre el conocimiento:

-¢Para qué me sirve este nuevo conocimiento?

-¢Qué parte ha sido la mas dificil de resolver?

-;Conté con suficiente informacion que me permitio
comprender el flujo de energia en los ecosistemas?

Las respuestas a las preguntas anteriores se van a compartir en

una mesa redonda.

los resultados de la evaluacion anterior.

EVALUACION: Como proceso permanente de encuentro y evaluacion, el maestro hace de la visita al PAramo Paja Blanca
la oportunidad para conocer las expectativas presentes de en los estudiantes ante la realidad observada y la confronta con

GRUPO: Grado décimo Institucion Educativa Cunchila.

Duracion: 8 horas.

FECHA: lunes 12, martes 13, miercoles 14 de agosto y viernes 16 de agosto.
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EJE INTEGRADOR

RECORTE DE REALIDAD
Paramo Paja Blanca espacio de vida ausente en los procesos de reflexion critica de los estudiantes de la Institucion

Educativa Cunchila debido a la carencia de autoconocimiento y autocontrol del sujeto de aprendizaje en las tareas y

estrategias desarrolladas para el aprendizaje de la educacion ambiental.

INTENCION EDUCATIVA

Promover el desarrollo de habilidades metacognitivas de autocontrol en los estudiantes del grado noveno de la Institucion

Educativa Cunchila, para generar crisis sobre sus concepciones del pasado, presente y futuro del Paramo Paja Blanca, los

movilice a modificar los esquemas de conocimientos y a buscar metodologias alternativas para leer la realidad.

Aspecto

problematizado

Area de

conocimiento

Intencion educativa

Estrategia

¢ Cual es mi
responsabilidad
como sujeto
local en los

cambios

Ciencias
Naturales y
Educacion
Ambiental

-Ciclos

Entender el
comportamiento del ciclo
del agua en un ambiente
natural que permita

identificar la importancia

PLANEACION

1.Sujeto Cientifico

El docente realiza un debate con los estudiantes sobre el
comportamiento del agua en la regién y los invita a hacer

coplas y refranes sobre el agua.
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ambientales
presentes en el
Paramo Paja
Blanca ubicado
al sur de

Narifio?

biogeoquimicos.

de la conservacién de
esta como parte de los
cambios fisicos y
ambientales en el Paramo
Paja Blanca en el

transcurso del tiempo.

Luego de escuchar, el docente recoge junto con los estudiantes
ideas sobre los sentimientos y emociones que buscaban
trasmitir.

Invitando a profundizar el tema utilizando una pequefia
experiencia cientifica llamada terrario, donde cada estudiante se
propone una meta de aprendizaje pero de caracter cientifico y

ambiental.

En trabajo colaborativo

-El estudiante elabora el terrario y realiza las respectivas
observaciones.

-El estudiante con la orientacion del profesor determina los
pasos a seguir en la elaboracién del terrario.

-En trabajo colaborativo el estudiante determina los
aprendizajes que quiere obtener de la actividad planteada.

-El estudiante elabora un esquema donde representa los
conocimientos adquiridos a través de su portafolio en el blog
previamente elaborado para compartir en minga virtual.

- El estudiante problematiza a través de una mapa comparativo
lo sucedido en el experimento y las condiciones que conoce en

el Paramo Paja Blanca para la realizacion del ciclo del agua.
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SUPERVISION

2. Cada estudiante elaborara un diario de aprendizaje desde una
tabla SQA para reflexionar sobre:

¢Qué ha sido lo mas importante de la actividad del terrario?
¢Qué dificultades se presentaron en la elaboracion y
observaciones del terrario?

¢La estrategia para el aprendizaje del ciclo del agua, le parecid
adecuada? ¢ Qué otra estrategia propone el estudiante?, ponerla
por escrito.

EVALUACION

-Utilizando el programa Publisher el estudiante elaborara un
boletin que luego va a compartir con sus compafieros utilizando
las herramientas visuales como fotografias, graficos y
diagramas donde se exprese:

-¢;Qué pasos he dado para cumplir con la meta de aprendizaje
inicial?

-¢Qué es lo que méas me gusto?

-¢La meta propuesta se relaciona con el aprendizaje obtenido?
Leer los boletines de los demas y determinar las diferencias que

hay en los resultados de aprendizaje.
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EVALUACION: Como proceso permanente de evaluacion se recoge en un sélo Publisher las ideas claves y fotografias de
los boletines de cada estudiante y se hace su presentacion como evaluacion general.

GRUPO: Grado décimo Institucion Educativa Cunchila.
FECHA: lunes 12, martes 13, miércoles 14 de agosto y viernes 16 de agosto.
Duracion: 8 horas.

91



EJE INTEGRADOR

RECORTE DE REALIDAD

Paramo Paja Blanca espacio de vida ausente en los procesos de reflexion critica de los estudiantes de la Institucion

Educativa Cunchila debido a la carencia de autoconocimiento y autocontrol del sujeto de aprendizaje en las tareas y

estrategias desarrolladas para el aprendizaje de la educacion ambiental.

INTENCION EDUCATIVA

Promover el desarrollo de habilidades metacognitivas de autocontrol en los estudiantes del grado noveno de la Institucion

Educativa Cunchila, para generar crisis sobre sus concepciones del pasado, presente y futuro del PAramo Paja Blanca, los

movilice a modificar los esquemas de conocimientos y a buscar metodologias alternativas para leer la realidad.

92

Aspecto

problematizado

Area de

conocimiento

Intencién educativa

Estrategia

¢ Cual es mi
responsabilidad
como sujeto
local en los
cambios

ambientales

Ciencias
Naturales y
Educacién

Ambiental.

TEMA:

Partiendo de la
realidad cultural,
tradiciones y
costumbres que hacen
parte del contexto

inmediato del sujeto,

- La maestra realizara la lectura inicial "Como ha cambiado el
ecosistema (sucesiones ecoldgicas)" y sobre ella el estudiante
plantea una pregunta problematizadora: ¢ Como ha cambiado el
Paramo Paja Blanca, y que ocurrird en 20 afios?, a partir de ahi los
estudiantes organizados en equipos de investigacion buscaran una

solucion utilizando las siguientes estrategias.




presentes en el
Paramo Paja
Blanca ubicado
al sur de

Narifio?

¢ Mi ecosistema

estd cambiando?

generar una actitud
investigativa sobre los
cambios ecosistémicos
presentes en el

Paramo Paja Blanca.

PLANEACION

Los equipos de estudiantes formularan una lluvia de ideas que les
permita responder a las siguientes preguntas:

¢ Qué debo aprender? ¢ Qué otra informacion necesito explorar y
complementar para hablar de nuestro ecosistema? ¢ Cuénto tiempo
utilizo el proceso de investigacion?

Acto seguido planearan la busqueda de informacion en su entorno
cercano utilizando como herramienta la pregunta guia (Garcia
2001, citado por Pimiento, 2008 p. 12), que le orientara en
elaborar entrevistas para la gente del lugar y en la realizacion de
mapas para dibujar el pAramo en pasado, presente y futuro. Asi
mismo utilizardn medios digitales para recolectar sus evidencias.
Para finalizar, presentan sus evidencias y con una postura critica
discutiran con el resto de la clase sus hipoétesis para explicar el

estado actual del ecosistema y sus cambios a futuro.

SUPERVISION

Los equipos de trabajo responderan lo siguiente:

¢El aprovechamiento del tiempo programado es eficiente?

¢Las estrategias utilizadas son efectivas?

¢Es posible reorientar la estrategia y utilizar otros mecanismos de

investigacion?
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¢Realice todas las fases propuestas?
¢La investigacion realizada ha generado preguntas por responder y

por qué?

EVALUACION

Cada equipo a través del diario de aprendizaje ubicado en Blog
analizara su desempefio y reflexionaran sobre estas preguntas
¢Por qué es importante el tema?

¢Qué diferencias y semejanzas hay en nuestro trabajo y el de los
otros equipos?

Los estudiantes autoevaluaran y coevaluaran (ANEXO 2) su
trabajo, respetando la diversidad de puntos de vista y propiciando
una comunicacion asertiva que permite identificar oportunidades

de mejora.

EVALUACION: Como proceso permanente de evaluacion se toma atenta nota a través del diario de aprendizaje sobre los

logros y dificultades que se van obteniendo con cada una de las actividades.

GRUPO: Grado décimo Institucion Educativa Cunchila.
FECHA: lunes 12, martes 13, miércoles 14 de agosto y viernes 16 de agosto.

Duracion: 8 horas.
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EJE INTEGRADOR

RECORTE DE REALIDAD

Paramo Paja Blanca espacio de vida ausente en los procesos de reflexion critica de los estudiantes de la Institucion

Educativa Cunchila debido a la carencia de autoconocimiento y autocontrol del sujeto de aprendizaje en las tareas y

estrategias desarrolladas para el aprendizaje de la educacion ambiental.

INTENCION EDUCATIVA

Promover el desarrollo de habilidades metacognitivas de autocontrol en los estudiantes del grado noveno de la Institucion

Educativa Cunchila, para generar crisis sobre sus concepciones del pasado, presente y futuro del PAramo Paja Blanca, los

movilice a modificar los esquemas de conocimientos y a buscar metodologias alternativas para leer la realidad.

Aspecto
problematizado

Area de

conocimiento

Intencién educativa

Estrategia

¢ Cual es mi
responsabilidad
como sujeto
local en los
cambios
ambientales

presentes en el

Ciencias
Naturales y
Educacion
Ambiental.

Las alteraciones

en el

Promover la
reconstruccion de los
aprendizajes y la
apropiacion de su papel
como sujeto autbnomo
implicado en acciones de

beneficio comdn y

- La docente invitara a los estudiantes a escuchar la cancion
"Donde jugaran los nifios" del grupo Mana y sobre ella plantea
las preguntas reflexivas: ¢ Cuales son las alteraciones en el
ecosistema Paramo Paja Blanca?, ;que les generan mayor
preocupacion?, ;qué puedo hacer desde el saber cientifico para
evitarlas? Estas deben contestarse a través de una lluvia de

ideas. Seguidamente, la docente moderara la elaboracion de un
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Paramo Paja
Blanca ubicado
al sur de

Narifio?

ecosistema:
problematicas
ambientales en
el Paramo Paja

Blanca.

general en el Paramo

Paja Blanca.

arbol de problemas en donde se identifica el problema

principal, sus causas, consecuencias y posibles soluciones.

PLANEACION

- Los estudiantes en equipos de trabajo escogeran una de las
causas de la alteracion de su ecosistema y realizaran un
proyecto de investigacion orientado a conocer Yy tratar de
solventar desde el saber de las ciencias sus efectos, para ello, la
planeacion se guiara por la técnica de una UVE heuristica como
instrumento de aprendizaje que a partir de una meta planteada,
las acciones para alcanzarla y los resultados se busca la

transformacion y afirmacion del conocimiento.

- Una vez los estudiantes han desarrollado el procedimiento
propuesto en la UVE heuristica se planea la exposicion en clase
de los resultados de forma oral y en el portafolio virtual.

Las preguntas se guiaran asi:

¢ Cudles serén los objetivos de mi presentacion?

¢ Como presentaré la informacion?

¢ Qué recursos, tiempo y espacio necesito?

96



SUPERVISION
Para esta etapa las preguntas se formularan asi:
¢Estoy alcanzando mis metas?

¢ Necesito introducir cambios?

EVALUACION

La valoracién de los resultados alcanzados por los estudiantes
se basara en la coevaluacién y autoevaluacion (ANEXO 2).
Para ello se publicaran los resultados en el diario de aprendizaje

y se responderan las rubricas disponibles en el portafolio.

EVALUACION: Como proceso permanente de evaluacion se presenta un arbol de evaluacion donde cada uno coloca los

elementos de progreso y dificultades encontradas a lo largo del trabajo personal y en grupo.

GRUPO: Grado décimo Institucion Educativa Cunchila.
FECHA: martes 3 de septiembre y viernes 6 de septiembre, martes 10 de septiembre y miércolesll de septiembre.

Duracion: 8 horas.
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EJE INTEGRADOR

RECORTE DE REALIDAD

Paramo Paja Blanca espacio de vida ausente en los procesos de reflexion critica de los estudiantes de la Institucion

Educativa Cunchila debido a la carencia de autoconocimiento y autocontrol del sujeto de aprendizaje en las tareas y

estrategias desarrolladas para el aprendizaje de la educacion ambiental.

INTENCION EDUCATIVA

Promover el desarrollo de habilidades metacognitivas de autocontrol en los estudiantes del grado noveno de la Institucién

Educativa Cunchila, para generar crisis sobre sus concepciones del pasado, presente y futuro del Paramo Paja Blanca, los

movilice a modificar los esquemas de conocimientos y a buscar metodologias alternativas para leer la realidad.

Aspecto

problematizado

Area de

conocimiento

Intencién educativa

Estrategia

¢ Cual es mi
responsabilidad
como sujeto local
en los cambios
ambientales

presentes en el

Ciencias
Naturales y
Educacién

Ambiental.

Las alteraciones

Desarrollar la habilidad
de la fluidez de
pensamientos a traves del
uso de la palabra, la
imaginacion y la

inventiva que refleje la

-Gran minga de saberes: compartir experiencias desde la

cultura y la ciencia.

PLANEACION
Estableciendo como escenario de realidad el Paramo Paja

Blanca, se planeara la gran minga de saberes con su
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Paramo Paja
Blanca ubicado al

sur de Narifio?

del ecosistema 'y
la intervencion de
los sujetos
implicados en su

entorno.

apropiacion de saberes.

respectiva publicacion en el portafolio ubicado en el blog
con lo siguiente elementos:

¢Cual es el objetivo de la minga de saberes?

¢ Qué vamos compartir a la comunidad invitada?

¢ Qué etapas conformaran la actividad?

¢ QuEé recursos, tiempo y espacio necesitamos?

¢ Qué funciones nos asignaremos?

¢ Qué reglas y condiciones vamos a establecer?

SUPERVISION

Durante la preparacion de la minga de saberes y su
respectiva ejecucion los estudiantes controlaran su accion
bajo estas inquietudes:

¢Se estan alcanzando los objetivos?

¢Las estrategias y acciones planteadas son adecuadas?

¢ Es necesario hacer cambios en la estrategia?

EVALUACION

Finalmente la autoevaluacion (ver ANEXO 3), desde el

portafolio virtual se guiara por preguntas como las siguientes

a traveés de rabricas preestablecidas
¢ Qué aprendi?
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100

¢Como lo aprendi?

¢Para qué aprendi?

¢Por qué aprendi?

¢ Se cumplieron los acuerdos? Remitirse al pacto de
aprendizaje (ANEXO 1).

EVALUACION: Presentacion y elaboracion de la Minga evaluativa desde una serie de preguntas que integren a cada uno
de los estudiantes y el docente en proceso que se esta llevando: ¢Qué estoy viviendo a través del conocimiento aprendido?,
¢estoy siendo participe de un cambio personal en la manera de acercarme a mi ecosistema?, ¢soy parte del Paramo Paja

Blancay por qué?

GRUPO: Grado décimo Institucién Educativa Cunchila.
FECHA: martes 17, miércoles 18 y viernes 20 de septiembre.

Duracion: 8 horas.




PACTO DE APRENDIZAJE

Curso:

Fecha:

Nombre del estudiante:

Nombre del profesor:

El docente y los estudiantes acuerdan realizar las actividades necesarias para alcanzar
los objetivos propuestos a esto lo llamamos el “Pacto de aprendizaje”

Objetivos de
aprendizaje

Recursos y
estrategias

Fechas de
terminacién

Evidencia

Verificacion

Adaptado de HIEMSTRA, R., citado por BAHAMON, J. (S,f). El aprendizaje individual

permanente: ;Como lograr el desarrollo de esta capacidad de los estudiantes?
Publicaciones CREA, Cali — Colombia. Recuperado el 10 de julio de 2013 de,

http://bibliotecadigital.icesi.edu.co/biblioteca_digital/bitstream/item/930/1/Aprendizaje_ind
ividual_permanente.pdf

W cedum
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http://bibliotecadigital.icesi.edu.co/biblioteca_digital/bitstream/item/930/1/Aprendizaje_individual_permanente.pdf
http://bibliotecadigital.icesi.edu.co/biblioteca_digital/bitstream/item/930/1/Aprendizaje_individual_permanente.pdf

AUTOEVALUADO:

COEVALUADO:

PREGUNTA

Pregunta 1

Pregunta 2

Pregunta 3

¢Mi resultado inicial

ha sido?

¢Qué debo mejorar?

¢Por qué lo debo

mejorar?

¢ Esté bien justificado?

(coevaluacién)

¢ Qué le recomendarias
a tu compariero para

mejorar?

Adaptado de SANMARTI, N. (2006). La evaluacion vista como un proceso de

autorregulacion. Universidad autonoma de Barcelona. Recuperado el 16 de julio 2013 de

http://www.cneg.unam.mx/programas/anteriores/curso_taller/eva/material/archivos/ArtEval

uacion.pdf

MANIZALES


http://www.cneq.unam.mx/programas/anteriores/curso_taller/eva/material/archivos/ArtEvaluacion.pdf
http://www.cneq.unam.mx/programas/anteriores/curso_taller/eva/material/archivos/ArtEvaluacion.pdf

Educacion d

Reflexiones sobre su proceso de aprendizaje durante la aplicacion de la didactica,

situdndose en su contexto, los logros y las oportunidades de mejora presentadas.

Responda las siguientes preguntas.

¢Qué aprendi?

¢Como lo aprendi?

¢Para qué aprendi?

¢Por qué aprendi?

¢Se cumplieron los acuerdos?

W cedum
MANIZALES



Anexo C

FORMATO DIARIO DE CAMPO

Nombre del observador: MILENA DEL ROSARIO PANTOJA VALLEJO

Fecha: 21 de Agosto 2013

Lugar: Institucion Educativa Cunchila

Objetivo de la observacion: identificar el desarrollo de habilidades metacognitivas en los

estudiantes de grado noveno a traves del desarrollo de actividades y estrategias en un

contexto dinamico y real.

Identificar los espacios de reflexion critica determinados por actividades que promuevan

los pensamientos y la accion desde los recortes de realidad.

Descripcion del contexto

Descripcion de la realidad

Interpretacion

Los estudiantes se
encontraron con muchas
expectativas desde el
principio, la utilizacion de
las TIC, la apertura al
dialogo y el reto por el
aprendizaje desde una
perspectiva diferente.

Al trabajar desde el recorte
de realidad, permite observar
que los estudiantes conocen
esta realidad inmediata y se
acercan a el contando sus
experiencias y compartiendo
posturas criticas sobre la
lectura y fotografias
presentadas. Ademas de
realizar contrastes entre lo
que era este lugar y en lo
que se ha convertido.

En este punto inicial existen
procesos de pensamientos y
reflexion. Se despierta el
interés por encontrar el
Paramo Paja Blanca un
laboratorio que le permita
construir conocimientos con
verdadero significado y bajo
estrategias que desarrollan
habilidades metacognitivas y
el pensamiento critico.

Firma del Observador

ey
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Anexo D

Hoja de Resumen

DIDACTICA MEDIADA POR LA MINGA DE SABERES Y LAS TIC EN EL
APRENDIZAJE DE LA EDUCACION AMBIENTAL, PARA EL DESARROLLO DE LA
AUTORREGULACION EN ESTUDIANTES DE NOVENO DE LA INSTITUCION

EDUCATIVA CUNCHILA

HOJA RESUMEN DE LA GUIA DE OBSERVACION

Nombre del
estudiante

AQUI SE HACEN COLOCA UNA CASILLA
PARA CADA DIMENSION CON SUS
INDICADORES

TOTAL

COMENTARIOS Y
OBSERVACIONES

MANIZALES



Anexo E

BATERIA DE APRENDIZAJE

En el desarrollo de los procesos de metacognicion, los estudiantes consientes de proceso de
aprendizaje planifican toda la actividad de la gran minga, por lo que los estudiantes desde el
reconocimiento de sus cualidades y habilidades, y bajo la orientacion de la docente
conforman grupos de trabajo, “trabajo colaborativo” y al mismo tiempo “cooperativo”,
pues, se intenta Integrar metodologias que promuevan la autonomia y la construccion

conjunta de conocimiento.

La minga cuyo nombre se deriva del quechua MINKA y que se interpreta como trabajo
cooperativo de caracter reciproco persigue un beneficio comdn. En este caso la puesta en

comun de los aprendizajes obtenidos sera en torno al Paramo de la Paja Blanca.

La Minga promueve virtudes de diversa indole como: la alegria del encuentro, la
solidaridad, la cooperacién, la reciprocidad, la integraciéon, ayuda mutua, compromiso y

responsabilidad.

La interaccion que se produce entre los distintos miembros o actores de la minga:
“Mingueros”, facilita la consecucion del fin comun, este fin comun es determinado por los

estudiantes responsables del rol de cada uno de los mingueros.

Al tratarse de un trabajo comunitario y voluntario, promueve la interaccion entre si y la

alegria final al ver los resultados de la accion participativa.
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GRAN MINGA DE SABERES

“LA DELICADA TRAMA DE LA VIDA EN EL PLANETA DEPENDE DE TI”,

COMPARTIR EXPERIENCIAS DESDE LA CULTURA'Y LA CIENCIA

PLANTEAMIENTO DE OBJETIVOS

e Motivar al didlogo de saberes en torno al conocimiento del Paramo Paja Blanca
(aspecto historico, geogréfico, establecimiento de reserva y territorio protegido).

e Encaminar acciones en defensa de los recursos naturales y conservacion del Paramo
Paja Blanca.

e Sacar conclusiones y compromisos como gobernantes y habitantes de dicho
territorio.

e Dar a conocer el proceso de aprendizaje en estrategias metacognitivas de los
estudiantes de grado noveno en planificacion, seguimiento y evaluacion en todas las
actividades desarrolladas por ellos, demostradas desde la organizacion de la minga

de saberes desde la investigacion.

GENERACION DE IDEA
A través de un didlogo, donde los estudiantes expresan sus inquietudes y logros
obtenido para buscar una forma de expresion que permita evidenciar los resultados
del proceso.
Los estudiantes a través de la estrategia de trabajo colaborativo, se dividen en
grupos, teniendo claro aspectos tales como habilidades, cualidades que les permita
realizar dentro de la organizacion de la minga de saberes las siguientes acciones:

1. Planeacion

Determinar cuales son los pasos a seguir para la organizacion de la minga, para

lo cual se determina los siguientes grupos para trabajo colaborativo:

a. Logistica: se encarga de asignar lugar, hora, materiales, espacios necesarios,

refrigerio, etc...., en este caso de solicitar el saléon de eventos de la LE.
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Cunchila - Técnica en Informatica, espacio fisico, métodos para recoleccion
de evidencias.

b. Publicidad: determinan la forma de invitar al evento ademéas de disefiar
afiche, pendon e invitaciones y la publicidad radial, invitaciones, afiches,
convocatoria a personas que puedan aportar de forma activa a las
discusiones a plantear

c. Temadticas: eligen las temaéticas a tratar en la minga de saberes de acuerdo
con el contexto y los aprendizajes obtenidos, ademas de determinar el
mensaje a transmitir y las mesas de trabajo, preguntas problémicas y asi
determinar el desarrollo de la minga.

d. Cultural: Se encargan de organizar los actos culturales, movilizando grupos

y participaciones de instituciones y organizaciones.

En este apartado los estudiantes plantean unas metas personales y grupales para

llevar a cabo el evento.

2 Ejecucién

Los estudiantes llevan a cabo los compromisos establecidos y los roles asignados,

ademas de distribuir funciones a todos los organizadores.

Los estudiantes en sus grupos de trabajo elaboran propuestas en todos los comités,
luego se realiza la respectiva exposicion para llegar a acuerdos a nivel de grupo

general. Es asi como, se determinan aspectos tales como:

a. Lema de la minga.

b. Disefio de afiche, pendon e invitaciones. Ademas de las personas responsables
de reproducirlas.

c. Personas a invitar al evento, que puedan aportar a la estructura ideoldgica de la
minga y en las teméticas ambientales determinadas.
- Gobernadores de los cabildos indigenas.

- Regidores de las parcialidades de Ospina y Taquerres.
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- Representantes de Ecospina y Corponarifio.

- Personas que llevan muchos afos viviendo en el corregimiento de Cunchila.

- Colegios vecinos que compartan el recorte de realidad “Paramo de la Paja
Blanca”.

El equipo de logistica reparte las invitaciones y confirma la asistencia.

Como es una minga el equipo de logistica realiza la propuesta para el refrigerio,

realizar una minga de alimentos tipicos de la region, donde los participantes

Ilevan los alimentos y se hace una olla comunitaria, ademas de que como es del

medio ambiente todos los participantes llevan su plato, cuchara y vaso.

Se realiza un proceso de busqueda en la comunidad para obtener utensilios que

utilizaban antiguamente los antepasados de la comunidad y lograr conseguir

ollas de barro para la construccion de las tulpas, cucharas de palo, cafeteras de
madera con su respectiva talega de tela muy sencilla, piedra de moler aji, la
guanga (instrumento para tejer). Buscando dar al evento un sentido ancestral.

En la Minga se desarrollan las siguientes etapas 0 momentos.

- El gobernador del cabildo hace entrega del baston de mando haciendo
comprender a la comunidad y al estudiante de grado noveno el gran
significado y la responsabilidad que implica llevarlo, para dar inicio a la
minga.

- Laminguera recibe el baston y da inicio a la minga de saberes.

- Los estudiantes exponen sus tematicas previamente elegidas a toda la
comunidad relacionadas con el proceso de aprendizaje, se utilizan los
siguientes medios: presentacion en Power Point, utilizacién de carteleras con
papelografo, narracion de un cuento.

- Luego se organizan las mesas de trabajo donde los estudiantes invitan a las
personas a elegir la tematica que mas les afecta o interesa para mejorar su
comunidad y el cuidado de los recursos naturales.

- Los estudiantes formulan preguntas y afirmaciones para dialogar con la

gente y construir saberes en comunidad.
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Se recogen los insumos y luego se realiza la exposicion de las conclusiones

ente las tulpas que representan el encuentro en comunidad y el compartir del

conocimiento.

Para apoyar la anterior explicacién nos apoyamos ante el siguiente gréafico.

ESTRUCTURA'Y SECUENCIA DE LA MINGA DE SABERES

FORMULACION FORMULACION
DEL TEMA DEL PROPOSITO

eFormular el
tema.

ePresentar la
pregunta
generadora.

*Preguntas
orientadoras.

eCada pregunta
orientadora debe
tener una o dos
propositos
viables

*El minguero
mayor distribuye
a los pequefios
mingueros para
recolectar
informacidn para
alcanzar la
finalidad mayor.

*En la aventura de
la minga de
sabares como
proceso
compartido, se
acude a las
distintas fuentes
disponibles para
la construccion
del nuevo
conocimiento y
propiciar de esa
manera la minga
de saberes.

eFuentes: escritas,
primarias,
secundarias ,
entrevistas,
encuestas fichas,
diario de campo.

eDespues de que
todos los
ingueros hayan
cumplido con los
propositos, se
realiza la
socializacion.

*El minguero
mayor recogera
los resultados
parciales y
elaborara el
informe final.

eEste informe sera
de conocimiento
de todo el
conjunto de
mingueros y
comunidad en
general.

Se propone que todos los participantes como mingueros recuerden que su desempefio en las

mesas de trabajo hace parte del esquema grande donde se juntan ante el minguero grande y

comparte su experiencia en las mesas de trabajo.

h. determinacion de los saberes que se van a compartir

Explicacion sobre el sentido ideolégico, ancestral, histérico de la minga de

saberes por parte de los representantes del Cabildo Indigena, Resguardo

Calcan.

Contexto historico y geografico del Paramo Paja Blanca.

Exposicion de leyes entorno a los territorios definidos y delimitados como

territorios protegidos y Ilamados reservas o0 parques naturales.

MANIZALES



- Dominio conceptual sobre, Biodiversidad, Ecosistemas, Sucesiones
ecoldgicas.

- Explicacion de acciones y politicas nacionales y regionales sobre la
proteccién y conservacion del Paramo Paja Blanca y la implicacion para el
tema del Cabildo Indigena.

- Definicién de Compromisos y acuerdos en defensa del Paramo Paja Blanca.

g. Determinacién de los recursos requeridos, es decir, se elabora un plan de
accion.

i. Establecimiento de reglas y condiciones tanto para la organizacion de la minga
como para el desarrollo de la misma.

J.  Los mecanismos y herramientas de registro en el desarrollo de todo el proceso y
desarrollo de la minga.

k. Los criterios y formatos de evaluacion y autoevaluacion

Los equipos trabajardn con iniciativa propia pero con orientacion y apoyo de los docentes,

padres de familia y comunidad educativa en general.

Después de asignacion de las tareas y actividades, los grupos se reuniran para presentar el
avance de las acciones y tareas, asi como las dificultades presentadas, y las posibles

soluciones que se definiran entre todos.

Los grupos también presentaran solicitudes de colaboracion al resto de compafieros, es
decir que todos trabajan para todo aunque cada grupo y estudiante tiene una misién

especifica.

De esta manera, el grupo establece: lugar, fecha, dia y hora exacta, asi como el nimero de

invitados y participantes exactos.
Lugar: Auditorio Institucion Educativa Cunchila - Técnica en Informatica
Dia: 27 de Noviembre de 2013

Hora de 8 a 12:00 de la manana

Wl cedum

UNIVERSOAD D
MANIZALES



EVALUACION

e Cada estudiante llevara un registro personal, una bitacora.
e Se establecieron los siguientes criterios de evaluacion:
Participacion.
Compromiso.
Puntualidad.
Creatividad.
Cooperacion.

Para ello, se guiara a través de las siguientes peguntas:

1. SOBRE LA PLANEACION
1.1. ¢Qué fue lo mas interesante para mi en el ejercicio de planeacion que se realiz6?
1.2. ¢Que dificultades encontré al realizar la planeacion?

1.3. ¢Encontré los recursos apropiados para desarrollar las actividades planteadas?

2. SOBRE EL DESARROLLO Y SEGUIMIENTO

2.1 ¢Qué aspectos quisiera destacar de como sucedi6 la minga y por qué?
2.2 ¢(Me estoy aproximando al objetivo?

2.3 ¢ Tengo dificultades?

2.4 (A qué se deben las dificultades?

2.5 ¢Debo cambiar la estrategia?

SUENO “COMPARTIR APRENDIZAJES Y PONERLOS AL SERVICIO DE TODA LA
COMUNIDAD” Minga.
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Anexo E

HOJA DE RESUMEN DEL EVENTO MINGA DE SABERES

la Diversidad

Nifio o
nifia
(edad)

Participacion
en la
planeacion de
la minga de
saberes

Planteamiento
de metas

Utilizacion
de recursos

Utilizacion
de
estrategias.

Capacidad para
resolver
inconvenientes

TOTAL

Comentarios y
observaciones
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HOJA DE OBSERVACION INDIVIDUAL MINGA DE SABERES

Nifio o nifia;

Fecha:

observador:

CATEGORIAS DE
DESTREZA

PUNTUACION

Bajo | Medio | Alto

COMENTARIOS Y
OBSERVACIONES

Planteamiento de metas
individuales

Participacion en la planeacién,
con los saberes alcanzados

Interés por los roles 'y
actividades asignadas

Utilizacion de estrategias en la
gjecucién de las diferentes
actividades

Claridad y fluidez en la
expresion de los  temas
estudiados.

Capacidad para generar dialogo
en las mesas de trabajo

Capacidad para evaluar su
desempefio y crear
oportunidades de mejoramiento

TOTAL
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