) i
S Fundacién Centro 2=
' INDE Inll;nlxrinliln:{de Educacién UNIVERSIDAD De
y Desarrollo Humano
’ MANIZALES
Centro Cooperador de UNESCO

Sede de la Red del Grupo Consultivo para América Latina

Tesis de Grado

La subjetividad politica del maestro en diferentegspacios de aparicién

Maestria en Educacion y Desarrollo Humano
Convenio Universidad de Manizales y Fundacion Centr Internacional de Educacion y
Desarrollo Humano — Cinde

UMZ 17 — 2011 - 2013

Participantes:
Bibiana Maria Patifio G.
Jairo Andrés Cardenas R.

Roméan Albeiro Martinez B.

Asesor:

Alejandro Mesa Arango

Medellin, 07 de enero 2014



Nuestro agradecimiento...

Hacer una tesis de maestria es dejarse envolverlgonagia del conocimiento y de la investigacion;
hacer ciertas renuncias y creer... creer en unamiy en los otros, y creer en el mundo que nosarode
también creer en la posibilidad de que la academieeda aportar "en algo" a la construccion de
escenarios mas justos y democraticos; creer erotadel otro y dejarse maravillar por el encantolde
que ese otro es, esto es por la magia de la sulgat del otro, y por eso que es y expresa en los
diferentes espacios en los que aparece; asi juetmsstruir un mundo posible, que permita, al menos

comprendernos.

Eso lo dijimos y lo hicimos cuando emprendimos eairino de encuentros, de lecturas, de discusiones,
y de desacuerdos y disertaciones... Cuantas hdragrazar una solo linea, cuantos discrepancias
académicas y personales tuvieron que tener caldgda gue surgiera, no de manera magica, sino con el
esfuerzo y la rigurosidad que las circunstanciasiaian, los hilos que nos permitieran trazar ildesas,
construir parrafos, hilar tramas de sentidos y douis finalmente una tesis que dejaran ver eso que

fuimos y sentimos durante el proceso formativo.

Agradecemos a nuestros maestros y tutores, eniaspe®laria T. Luna , por llevarnos a comprender
gue la academia tiene un verdadero sentido conida practica, a nuestras familias porque nos
permitieron las renuncias a espacios y tiempos pieir si a un proyecto, que aunque exigente, l#no
emociones y encantos. A Hilda Mar Rodriguez pamesar en nosotros el deseo de la formacion
permanente y fortalecernos en la préactica doceintelgjar de lado lo que significa el maestro corao s
"humano". Agradecemos de manera especial al DijaAtiFo Mesa, nuestro tutor, por contagiarnos de
la magia que despierta leer a Hannah Arendt y popsegunta inquietante, siempre, de justedes, ¢como
estan?!; a los maestros Nicolas y Fernando, quietieson sus voces a través de los relatos de sus
experiencias para llevarnos a comprender La Suhagdd Politica del maestro. Agradecemos también a
nuestros amigos, todos, y a nuestros compafierosotlerte UMZ-17 de Cinde, porque con ellos
construimos nuevas formas de ver el mundo y deremer la vida académica, pero sobre todo formas

nuevas para vivir el encuentro con los otros.

Un abrazo para todos...

Los autores...



Tabla de contenido

1. Formulacion del proyecto de investigacion ..........c.ccoovvivieemciennn oo, 4

2. Informe técnico del proyecto de investigacion ............cccoevvevveeinenn oo, 43
3.  Articulo de resultados “la subjetividad politicacave de Hannah Arendt”... 75
4. Articulos INAIVIAUAIES ... 106

4.1. *“La construccion del curriculo como apuesta eregkdir de la subjetividad
politica”. Roman Albeiro Martinez Barrientos..............cccceceeeviennene.n. 106
4.2. “Encuentros y desencuentros en los espacios dei@pardel maestro”.
Bibiana Maria Patifio GUEITa............c.vvii i e e e 123

4.3. “Reflexion sobre la resignificacion del maestroitrdandrés Cardenas Ruiz... 138



Formulacién del proyecto.

La subjetividad politica del maestro en diferentegspacios de aparicién

Fecha de primera entrega30 de junio del 2012

Fecha de ultima entrega30 de enero del 2013



Tabla de contenido

(TS U | 1=

Descripcién del Proyecto
1. Planteamiento del Problema de Investigacion ...............cccccevve .
2. EStado del Arte. ... e ——————
3. Referente TeOMCO. .. ...ttt e e e e e e e e
A, ODJELVOS ..o e
ST 1Y/ (1 70 To (o] (oo | - WS
5.1.1PIan de analiSiS.........ooeiiiiniie i e e e
5.1.2.TECNICAS € INStIUMENTOS. ....uuv ittt e iee et e e e e eaanas
5.1.2.2. MICIOITEIALO .....vee it it e e
5.1.2.2. Entrevista semiestructurada.............ccooceviviiiiniiiiininnnnn.
6. Resultados y productos esperados ..........ccoeovvriiriiiiieiieiie e
7. Cronograma de activVidades. ......c.oovveire it e e e

Referentes bibliografiCos. ..o,

Tablas

Tabla 10rganizacion de la informacion y andlisisadeformacion...............
Tabla 2 Resultados y productos esperados............oovveieieeieaie e cnniinnnns
Tabla 3. IMPactOS €SPEratoS. .. ..vuv ittt e e e e e

Tabla 4. Cronograma de actividades..........cooe e ii i e e e

11

13

19

20

24

26

26

27

29

31

32

25

29

30

31



Anexos

Anexo 1.Consentimiento INformado........coooveieirii

Anexo 2. Autorizacién para la Recopilacion y Grabade la Informacion....

Anexo 3. Formato 1. MiCrorrelato. .. .......ovuee e e e e e e

Anexo 4. Formato 2. Entrevista Individual .................

Anexo 5. Formato 3. Transcripcién de Entrevistaviddial

35

38

40

41

42



Investigacion: La subjetividad politica del maestroen diferentes espacios de aparicion

Resumen

La presente investigacion tiene como propésitocenger la subjetividad politica del maestro
de ciencias sociales en diferentes espacios deci@parpartiendo del relato de un hecho
inédito.Esta es una investigacion de tipo cualitatjiue se vale de la metodologia hermenéutica
en tanto permite la comprension de la realidadaspeirtiendo de la escritura de un microrrelato
por parte de cada uno de los maestros, lo cualifd&€&nen un primer momento, la formulacién
de categorias, que a su vez orientaran los comielid temas y preguntas de una entrevista
semiestructurada que se realizara a cada uno thedestros participantes. El microrrelato y las
entrevistas dardn cuenta de la subjetividad palidel maestro en diferentes escenarios o

“espacios de aparicion”.

La investigacidn se realiza en el marco de la M&esh Educacion y Desarrollo Humano dentro
de la linea de investigaciéBocializacion politica y construccion de subjetadds de la
Universidad de Manizales en convenio con el Ceimternacional para la Educacion y el

Desarrollo Humano — Cinde.

Descripcion del problema

1. Planteamiento del Problema de Investigacion

“La propia realizacion humana se realiza en colahcidn con los demas y a

través de una accion compartida o de comunicaci@®rcena 1997: 91)



Preguntarse por la subjetividad politica del maestnplica reconocer en él a un ser en
permanente formacion. Esta formacion tiene lugaumrtonstante devenir, cuyo drama, si se
quiere, es que reconociéndose como sujeto en ooo&n, al maestrose le demanda hacer
aportes significativos al desarrollo de una sodegize se suefia con espacios y sujetos, inmersos
en una légica distinta de interaccion social y ideladania, que les conduzca a ser participes de
la realidad del mundo y de su transformacién; esiasembargo siguen siendo, en un pais como

Colombia, meras utopias de papel.

Es preciso reconocer que el maestro, en su intemgbabitar nuevos escenarios y crear nuevas
estrategias para marchar en procura de las utqpése le imponen, se encuentra con elementos
de control tanto en el ambitosocial como a travédad politicas educativas, control que en
ocasiones da como resultado un accionar del maested que no aparece necesariamente una
correspondencia con lo prescrito. En esta medidevisiencia una diferencia entreitgstituido,
vertido a su tiempo en toda la normatividad dejstcigio; y loinstituyente representado en el
pensamiento que acomparfa las prescripciones d¢esuic® y que pueden aun orientar su
accion en otros escenarios en los que particip@. gisarda sin duda una relacion con lo que
Arendt llamaespacios de aparicioen los que los actores, en este caso los maeapaecen
con un discurso o0 una accion, diferentes, segurelseacenario, sin que ello implique desde
luego que el maestaparentasino que, en el marco de su caracter gregario ¢odus los seres

humanos, el maestapareceen diversos escenarios.

! Hannah Arendt diferencia lo social y lo politigmniendo a lo social emparentado con lo privada |y politico
con lo publico. A su vez lo politico es segun ddlasencia de la ciudadania. Para ampliar estaeptws puede
revisarse la tesis del profesor Mesa, "El juiciolai espectadores de Hannah Arendt. Entre la educaara la
ciudadania y la formacién ciudadana en la Univedid Facultad de Educacion, Universidad de Antiagqui
Medellin, 2011.



En ese sentido hay por lo menos dos légicas, esakamos enunciado, lo instituido, visto como
el elemento que regula la accion del maestro frafas utopias de la sociedad; la otra l6gica que
debe pensarse es justamente, aquella en la quaesttnm en tanto sujeto politico, actia como
ciudadano. No se trata ya de responder a las najoet regulan en targer maestrpsino de
aquellos principios que lo configuran como un supie deviene politicamente en espacios en

los que cristaliza susubjetividad politica.

En el marco de lasociedad actual se demanda destimaen tanto sujeto politico, que
contribuya con la construccién de sujetos autonoprosnedio de la paradoja de tener que
responder a una serie de prescripciones de su. |&moesta medida quizas la funcién del
maestrono concuerda con lo que refiere Martine@gp8cerca del maestro como sujeto politico
alternativo, en la medida en que no puede supergasividad y su condicion de espectador
(pasivo) y reproductor del orden social, capaz tamlde formular y desarrollar proyectos,
practicas y experiencias alternativas, como refligisu pensamiento y su accion, es decir, de si
mismo. En este orden de ideas el maestro estaois de participar de manera activa en la
formacion y potenciacion de nuevas subjetividadeiigpas de sus estudiantes y por el contrario
se constituye en una pieza mas dentro del engraoajal, un productor mas en el mundo
laboral, un individuo funcional orientado a satigfialas demandas del mercado. Esto impide
desde luego vislumbrar los distintos espacios dei@pn (escenarios) en los que se mueve y en
los que se activa su memoria como sujeto histonmpide también dar cuenta de su capacidad
para interactuar con otros, en tanto sujeto politic apreciar su deseo por habitar otras
realidades en las que le sea posdparecertal y como es con una accion y un discurso que

revelen su identidad de manera libre, porque ségéndt Q007. p 203)es a través de la accion



y el discurso que:“Los hombres muestran quiénes reselan activamente su Unica y personal

identidad y hacen su aparicion en el mundo humano”.

Como sujeto politico, el maestro esta en la capdcike proponer y construir nuevos mundos,
mundos posibles, siempre gue esté dispuesto areearcamino de la ciudadania como un
zoonpolitikon,es decir como animal de ciudad en medio de unaiéelaon los otros que son
finalmente, como diria Roiz (2002: 11) sisnpaferos de aventurba compafiia de los otros es
la que en ultimas da cuenta de la subjetividadipaldel maestro y de la forma en que ésta se

constituye y se expresa.

El maestro como un sujeto en plena libertad, ca@aagenciar nuevos 6rdenes en los que sea
posible generar espacios pedagogicos de reflexida goncientizacion de las realidades, debe
propiciar un ambiente en el que cada ser humanhidio él, cuestione sus posturas, su lugar en
el mundo, su forma de ser sujeto politico; y eatasones ya no solo se logran a partir de los
conocimientos adquiridos, sino también de lo quelék otrossoncomo sujetos politicos, tarea
por demas dificil, pues “(...) Desprenderse de lantidades que nos constituyen, de la
subjetividad que nos fue impuesta implica la irfabel a si mismo, a ese si mismo arrogante

gue quiere dar su ley a los otros” (Skliar y TelR208:43.

El locusde nuestra pregunta de investigacion lo configuegipamente la tension, si se quiere,
entre el despliegue de la subjetividad politicardaéstro en relacion con la labor que realiza de
instruccion civica, y lo que él es como ciudadaramifiestado a través del discurso, entendido
como la facultad de narrar los hechos nuevos gmlia en diversos escenarios y con diversos

actores.En el marco de lo que se entiendefgranacion ciudadanae da la transformacion de
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los maestros entre si, en un “dandose”. He aquivezamas su paradoja: mientras esta en
formacion como sujeto politico, al maestro se Imaeda la formacion de nuevas generaciones
como sujetos sociales. Asi entonces, surge laionggEomo aparece el maestro, en tanto

sujeto politico en diferentes espacios?

Para responder a esa pregunta sera necesario marehiéprimer lugar,relacionar el discurso
instituido en el que se mueve el maestro en espdaimbién instituidos, con su “dialogo
interno”, es decir, con su pensamiento politicorespdo en otros espacios de aparicion; y en
segundo lugar diferenciar los conceptos fdemacién ciudadanay educacion para la

ciudadaniaa fin de hacer evidente la tension que ello gener

2. Estado del arte

En el campo académico durante la ultima décadhasmncebido la subjetividad de diferentes
maneras. Lineas emergentes de investigacion eniasenociales la plantean como un hecho
social, historico; otras desde el reconocimientdadediferencias y la alteridad; sin embargo en
relacion a la subjetividad politica, el tema cobrea mayor importancia. En este sentido el
maestro es visto por la sociedad y el Estado comsujeto que encaja en cualquiera de las
anteriores categorias; algunas investigacionesosndbs Ultimos afios se acercan a una
concepcion que le comprenden comosujeto politico Pese a ello, al maestro en el momento
actual se le ve como un sujeto presto a la acctayinstruccion, y no tanto como un sujeto en
constante devenir y en cuya accion y discurso peesa de modo permanente su subjetividad

politica.
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Revisando las mas recientes investigaciones ecidelaon la subjetividad politica, se encuentra
que Lozano (2008) por ejemplo, la expone como un hecho que tiegarlen lgarticipacion

y plantea, ademas que esta es el nucleo fundamenitaiente a la condicion humana,
diferenciadora del ser humano; asi la subjetivigalitica se constituye en el “espacio” por
excelencia para la produccion de sentido politito,que requiere de autoconciencia y
autoconocimiento; y es sobre ese espacio, segénaagir, que actian los joévenes, adultos e
incluso nifios y nifias para construir realidadeshbes o transformar las existentes. Asi pues, la
subjetividad politica se comprende como una acgi@esta relacionada con la idea de que los
sujetos pueden participar, conocer, aprender y esdodo comprender las dinamicas

contemporaneas de la politica.

Amador (2008), por su parte al hablar de subjetividad politeahtiende coman asunto de
modelos a seguily plantea una tension entre lo instituido y Istitmyente. Amador se pregunta
por la recuperacion de la memoria en el escenadol& y devela las tensiones que se generan
entre las politicas educativas y la practica edvecagn este sentido se pregunta por el lugar que
ocupa el maestro como mediador de las politicas gxperiencia escolar enmarcadas desde la
subjetivacion. Esta investigacion, de hecho, tipreximidad con nuestro foco de interés, solo
gue en ella, el objeto tiene que ver con la formague los maestros ponen en escena lo prescrito
en la normatividad de su ejercicio, es decir quemsion de la que da cuenta esta investigacion
es entre la teoria, representada en la normativididpractica, representada en la forma en que
se pone en escena lo prescrito. En esta misma Himaiéga (2008), devela de qué manera el

guehacer del maestro propone la creacion de nestedegias desde la comprension de lo que

2 |Investigacion titulada L‘os procesos de subjetividad y participacién peditide estudiantes de psicologia de
Bogota”
® Investigacion tituladasubjetividades docentes, experiencias de si yigadieducativas 1970-2007
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€l expone ante sus estudiantes, lo que posikdjtarjuicio del autor, transformaciones de orden
social y politico, y en las que se enmarca la $wijad del maestro, las mismas que socializa a

través de su hacer y de sus experiencias.

Por dltimo se encuentra una linea que hace referendaformacion de las subjetividades
politicas expuesta por Alvarado y otros, (2068)la que los procesos de formacién permiten
movilizar la configuracion de subjetividades pols desde practicas cotidianas de equidad y de
descubrimiento del otro, generando oportunidadegadenocimiento, redistribucion del poder y
autodistincién. Esta postura pone de manifiestgirsdos investigadores, el desplazamiento
tedrico del sujeto cartesiano y el sujeto trascetadl&antiano de la modernidad al despliegue de
la subjetividad como posibilidad comprensiva pagasar la subjetividad politica. Desde esta
postura se precisan algunos de los desafios ghe displazamiento le plantea a la formacién

ciudadana, como proceso intencionado de sociafizgmlitica.

3. Referentes Teoricos:

Los planteamientos conceptuales mas relevantee desccuales se sustenta este proyecto de
investigacion, se encuentran enmarcados en lasepoiones tedricas acerca de como se
constituye la subjetividad politica, particularmeers partir de los postulados de Arendt,

Zemmelman, Martinez, Vasquez y Henao, y otros astque nos han permitido trazar una ruta

conceptual sdlida en la busqueda por comprendemal investigado.

“En el texto tas tramas de la subjetividad politica y los desaf la formacién ciudadana en jévengptesenta
los resultados de esta categoria, abordada ewmdatigacion “La escuela como escenario de soc@fingpolitica:

actitudes, sentidos y practicas de participacidadana en jovenes de estratos 1 y 2 de cuatronesgdel pais
participantes en el proyecto nacional de ‘Jévermssttuctores/as de Paz'.

13



Véasquez y Henao por ejemplo, retoman la nociénujitcs propuesta por Morin y exponen los
conceptos de exclusiéon e inclusion como princidimsdamentales para la comprension del
sujeto, comprendiéndolo como auto-referenciado,agti@a desde un yo egocéntrico; conducido
por intereses particulares, al tiempo que proceslgendo como referencia un otro para
conformar el “nosotros”, orientado por intereselecivos(2009: 5).A esa manera de establecer
las relaciones, de configurar las realidades, ymeVimiento constante entre emociones y
conocimiento, se le ha denominado subjetividad,ccama falta de objetividad en el sentido de
las teorias positivistas. En consecuencia se craaamsion en la comprension de la subjetividad
en tanto ésta puede imponerse por modelos creagdisme consenso, y una nueva mirada que
la sugiere como producto que emerge de la expéigntas interacciones humanas, en los

“espacios de aparicion”.

En ese sentido las subjetividades se entretejeturabmhente y son las que develan una
trasformacion constante de los sujetos entre spigiuistoria y la historia del mundo al que
pertenecen. Asi las cosas, la subjetividad serslgieomo la relacion mas natural del hombre
con el mundo, de modo que el problema ya no esepistemologia del conocimiento, como
afirma Ricoeur sino una ontologia de la comprengidartinez, 2006: 13), esto en palabras de
Arendt significa que todas las actividades humasé&n condicionadas por el hecho de que los

hombres viven juntos(1993:37).

La subjetividad individual deviene, entonces, da saobjetividad social y ésta da lugar a las
representaciones sociales que cada uno elaboeardalidad, misma que pone en juego para la
interaccidn con otros en ese espacio y tiempo gueke encuentran. Arendt pone su acento en

el caracter politico de los seres humanosy deneateera aborda la respuesta a la pregunta ¢Qué

14



es la politica?, afirmando que ésta se basa eechlbhde la pluralidad de los hombres, es decir
gue ante la imposibilidad de responder por el gerano en tanto tal (¢, Qué es el hombre?), ella
opta por responderla en plural (Mesa, 2011). Lasmbres, dice Arendt (1997: 45), son un

producto humano, terrenal, el producto de la nlEBaahumana; no obstante se trasciende el
nosotrosjustamente porque @lter de dichonosotrospuede construirse con fundamento, una
vez mas, en la exclusiéon, es decir que si bienumay comunidad de referencia en la que se
compartenrmoreso costumbresyalores y antivaloresen tanto sea mayor la cohesion social de
dicha comunidad, mayor sera el nimero de prejumosla o las comunidad(es) que podriamos

[lamar en principio de contrarreferencia (Mesa, 201

Lo antedicho nos permite deducir que el maestrdelss subjetividad, construye un mundo para
si y para otros, puesto que él, como sujeto polifitrascendente, comunica algo mas que la
mera presencia objetiva de habitar el mundo. Escasio logra desentrafiar, en su hacer,
determinadas posturas producto de su propia tastpre las asume ya no solo para vivir su
propia realidad, es decir su mismidad, sino tampama impregnar de ellas al mundo y en éste a
los sujetos con quienes habita, pues en palabragreedt (1993: 58). “toda actividad
desempeiiada en publico puede alcanzar una exe@elanuta alcanzada en privado, porque esta,
por definicion, requiere la presencia de otrosicha presencia exige la formalidad del publico,

constituido por los pares de uno”

El sujeto se devela, es decir, se da a conocdraaniramado de las acciones y los discursos, pero
también desde los emplazamientos y las posicionesgnstrifien el pensamiento y limitan las
acciones. Zemelman citado por Vasquez y Henao, @iténces que “ser hombre es serlo todos

los dias, para todos los dias, estar recién llegpegoo no como metafora sino como

15



manifestacion de esfuerzo de que podemos y querdaroa nuestra existencia un significado
histdrico: estar siendo desde lo inagotable delkcidon con los otros, para los otros y desde los

otros”. (2009:11)

El concepto de subjetividad representa una condieid la cual los sujetos estan situados en
relaciones que establecen naturalezas de heterdgeng multiplicidad, que conforman, a su
vez, el espacio del reconocimiento desde el ofpartir de la subjetividad particular, y que se
pone en juego en el ambito de lo colectivo. En est#ido, afirma Birulés (1997: 21), “La
pluralidad no es, pues, simple alteridad, pero tamogquivale al mero pluralismo politico de las
democracias representativas: la funcion del anpartaico es, en Arendt, iluminar, los sucesos
humanos al proporcionar un espacio de apariensmasspacio de visibilidad, en que hombres y

mujeres pueden ser vistos y oidos y revelar mesliamalabra y la accion, quiénes son”.

En la via de la subjetividad, sefiala Zemelman (R0qjule el sujeto deviene en una subjetividad
constituyente, de ahi que al abordar la subjetiviela esta dinamica, el sujeto es siempre un
campo problematico antes que un objeto claramegfirido. Ysiguiendo la linea orientadora de
la subjetividad constituyente, y el marco de raefei® de los nucleamientos de lo
colectivo,Zemelmanpresenta un esquema de nivelds denstitutivo de la subjetividad, en el
gue plantea que la inclusividad permite la intei@centre lo individual y lo grupal, al tiempo
gue da cabida a un nucleamiento de lo colectivaplapiacion del contexto crea, por tanto, la
posibilidad de espacios para las nuevas expergedei@onde se desprenden dos ultimos niveles,
uno relacionado con la utopia o vision del futyr@l otro con una transformacion de la utopia
en proyecto viable. Utopia que representa paradirienuniversalizacion de la ciudadania a

través del horizonte de la dignidad humana comaonzategoria. (Mesa, 2011).
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Aquel transitar entre lo individual y lo colectivequiere, sin embargo, de la capacidad de juicio
gue en términos de Arendt (2003)se entiende comagpogicion atravesada por la subjetividad.
Esto contribuye con elementos de observacion yojuiesde lo colectivo, como la naturaleza en
la cual se encuentran inmersos los sujetos. En retupuesto de la comunicabilidad,
Arendt(2003) plantea que esta, a su vez, presupoaecomunidad de hombres a los que
dirigirse, que hablan y escuchan, y ante la preggRor qué se trata de hombres, en plural, y no
del Hombre, en singular?, Arendt responde comajrsefja, lo habria hecho Kant, “Para que

puedan hablar unos con otrop” 80).

Asi pues, la aparicion del maestro en los difegertEenarios, esto es, en el acto comunicativo
de la enseflanza y en los diferentes espacios deemne con el mundo, permitiria
eventualmente vislumbrar un nuevo orden, que graaitalrededor de la subjetividad politica y
de modo general del reconocimiento de las subijitilés politicas, en el sentido en que
engendra posibilidades para construir redes ar ptesos espacios de interaccidon activa con
otros. En este sentido el reconocimiento de si caueto historico y trascedente que deviene en
sujeto plural “da el paso de una vida absolutamprite@da e intima, para posicionarse en el
ambito ciudadano, en las luchas por ideales y posteuccion de nuevas realidades” (Aldana,

2011), lo constituyen un sujeto politico.

La formacion ciudadana por tanto, se construyeaenotidianidad de los sujetos generando
tensiones entre lo instituido (lo dado) y lo instgnte (lo dandose), contrario a la que se
entiende por educacion para la ciudadania, queakbnas de Mesa (2011) es un intento por
reproducir un orden constitutivo de lo normative. decir se trata de una repeticion de aquellos

minimos que se han establecidos en pro de un @udadeal, que necesita aprender a vivir con
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otros en sociedad. La formacion ciudadana, en imare ubica en una esfera politica, sin dejar
de reconocer que se da también en un espacio,saEidbnde el sujeto aparece con otros; y que
evoca al juicio desde la libertad de aparecer. &dehcomprender como una posibilidad para
asumir determinadas posturas frente a las reakdade vive un sujeto en los diferentes

contextos en los que interactda, un ejercicio @met ya no solo como accion pedagdgica o
como plan de trabajo en los planes curriculares) sbmo lugar para habitar la vidd,a

ciudadania es una practica, un proceso mas queesultado” (Bolivar 2007: 9)

De igual manera, la formacién ciudadana implica ens& del mundo de la repeticion, de los
esquemas y de la adaptacion a realidades preestisie para lograr una comprension de la
imagen del otro que se logra a través de las expras vividas en un espacio comun, lo que
trae consigo unogpresupuestgsplanteados por Arendt comgrejuicios, que dan lugar a
manifestaciones particulares en cada sujeto. A3y7( 68) afirma que “el ambito de ldsxai

de las opiniones y el mundo de la pluralidad regmielel juicio, una actividad que presupone la
presencia de otros seres humanos”. Tal presuphest® visible una serie de prejuicios que
conllevan la existencia de unos juicios antes wélique legitiman, hoy, la presencia de estos.
Asi entonces, “Si la funcion del prejuicio es preaea quien juzga de exponerse abiertamente a
lo real y de tener que afrontarlo pensando, lamogsiones e ideologias cumplen también esta
mision que protegen de toda experiencia, ya quellartodo lo real esta al parecer previsto de

algun modo”. (Arendt 2007: 55).

Tales prejuicios, que suponen una reflexion critfieate a lo que el otro es, en tanto sujeto
politico —que aparece—, se manifiestan por la perée de los sentidos, pues son estos los que

hacen posible formarse una idea del otro y logsgramprendeesoque es y la manera como
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se presenta en el espacio publico; son los pregjitambién, los que permiten acercarse al
mundo objetivo, ese mundo inmediato compartido losrotros. Asi pues los prejuicios tienen
una funcidon mediadora entre el mundo real y targybln mundo construido como escenario
politico en el que tiene sentido ya no seém sinoaparecer Solo cuando el otro aparece en un
espacio publico es posible comprenderlo y compmseddNo obstante los prejuicios, bajo la
forma de esquemas hacen que hechos inéditos segmerwlidos bajo esos esquemas previstos,
lo cual limita la reflexion y la posibilidad de cpnensidn teniendo como fundamento lo nuevo
que traen consigo dichos fendmenos. En esta mé&ligénesis de comunidades politicas se da
precisamente en ausencia de “barandas” o esquguoeass lo que en esencia constituye el juicio
reflexivo de los espectadores (Mesa, 2011), el seiala a tientas en una primera aproximacion o
con “andaderas” que si bien permiten el movimieaiie no esta predeterminado como sucede
cuando hay una fuerte “cohesion social” (determangol valores compartidos por un grupo en
especifico y ausentes en sus “comunidades de omfér@ncia”) en lugar de un espacio de

aparicion en el que “tiene cabida cualquier serdnordel mundo”.

4. Objetivos

Realizar una aproximacion a los criterios que peirmcomprender la forma como se percibe el
maestro en tanto sujeto politico, es una tareanteggue si bien no dara todas las respuesta a las
preguntas aqui planteadas, si dara lugar a lacapade otras en la busqueda por comprenderlo

COMO un sujeto en constante devenir

En consecuencia el objetivo de esta investigacg@amprender la subjetividad politica del
maestro de ciencias sociales en diferentes espat@oaparicion partiendo del relato de un

hecho inédito.
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Por lo menos dos escenarios serian los abocadestainvestigacion: el aula en la que hay un
discurso cercano a los objetivos y contenidos deuwuso; y el grupo de pares en que el discurso
en el que puede haber diferencias. Esto aportadeeltos para el andlisis critico de la

denominadaformacion de formadorey brindard también elementos para nuevas promiesta

relacionadas con la formacién ciudadana.

5. Metodologia

Esta propuesta se inscribe en el paradigma devésstigacion comprensiva (cualitativa) dado
que tiene en el lenguaje y la comunicacién sus dodtgrincipales, y al mismo tiempo, los

objetos en los que las practicas vitales se repiase

De alli que la pregunta por la subjetividad pditisu naturaleza, sus linderos, sus
contenidos, se ubique necesariamente en una pvspecdalitativa, atendiendo a la
intencidn de reconstruir los atributos del concefat@ue implica que los datos a construir

son basicamente lenguaje, lenguaje natural, nodiarado. (Luna, 2006: 16).

En este sentido, la hermenéutica se presenta conenfoque coherente en la busqueda por
comprender la subjetividad politica del maestrangipalmente porque pretende describir la

experiencia sin acudir a explicaciones causaleemlpo que relacionar la construccion de las
nuevas realidades y la comprensiéon de la naturdlerena.El enfoque hermenéutico permite
dar una mirada a la informacion obtenida, a pakirla comprension de las relaciones dadas
entre los sujetos y mediante la cual se pretendgwEnder la subjetividad politica, es decir, que
tales datos seran interpretados mas alla de un epen@icio cognitivo. Es importante, entonces,

considerar, que si bien la hermenéutica acude @xtgs como fuente, se implique en el analisis,
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no solo los textos escritos o hablados, sino tamlai@ccion misma como texto. Segun Gaitan,

algunos autores que pertenecen a la corriente héutiea de las ciencias sociales, afirman que
los actores sociales viven en el mundo social itipolcomo si este fuese su "hogar". “El mundo
de que se trata no les es ajeno sino que constig/eonstruccién simbdlica, la suya propia, un
mundo pletorico de significados al que reconstrwjiena dia en su cotidianeidad”(Gaitan, 2011:

41)

Es asi como el analisis e interpretacion de logsdacolectados en la investigacion, permitirdn
resaltar el valor que tiene el estudio de la siijietd para la produccion de conocimientos de la
realidad social, de manera rigurosa y sistemafea. lo tanto, investigaciones como esta, se
apartan de las pretensiones positivistas de olgativy universalidad donde la realidad que se
estudia permite que el investigador se involucségymente porque comparte unos lenguajes y en

general unos simbolos que le son comunes con tosipantes de la investigacion.

El pensamiento de Arendt da pie a la comprensioesbs nuevos sentidos, y en particular
permite la construccion de lo que esta autoradmdto “sentido comun”, un lugar en el que la
caracteristica principal del discurso radica en goesolo son los hechos objetivos sino
principalmente las formas como tales hechos somadas por los sujetos. La multiforme
narracion de un mismo hecho da cuenta de las enex;itbs sentimientos y las pasiones de los
miembros de una comunidad que comparten unas mistoesso costumbres y claro, de sus

perspectivas de vida, de sus relaciones y su®§uici

Esta propuesta pretende el andlisis de la infodnadiajo el modelo hermenéutico de

reconstruccion de categorias propuesto por Alvar@fif6): identificacion de categorias
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(descripcidn), construccion/confrontacion dialdgies entramado de relaciones (interpretacion)
y configuracion de una red de significaciones aipade las tensiones identificadas (constituciéon

de sentidos), teorizar.

En esa medida los hallazgos sevalidosen un tiempo y un contexto sociocultural espexsfig
no podran, de ninguna manera, generalizarse a alslagibn, menos a un universo, pues dan
cuenta, por el contrario, de la posibilidad de leerealidad desde la perspectiva del otro. El

ejercicio hermenéutico, precisamente, se asemeja a

(...) Lo que diria Smith (citado por Barcena, 2006242), “esforzarse para que este
imaginario cambio de posiciones sobre el que sedusu simpatia sea lo mas perfecto
posible”. Con esto Smith se refiere a los imaginarios cambegosicion entre actores y
espectadores, y mas concretamente al lugar celetial narracién que de los hechos hacen

estos ultimos”. (Mesa, 2011)

La obtencién de datos a partir de la realidad datrale los lenguajes y discursos en esta

propuesta, a través de los cuales se busca congpresdnodos de aparicién del maestro, tiene

como técnica la narraciéon de mricrorrelato®sobre un hecho inédito que le haya causado, a los
maestros participantes, tal perplejidad como sujawmse narra, que este, lo considere un hecho
sin precedentes, a partir del cual se derivan rsuésanas que develen el sentido que para él

tiene lo publico, y cuyo encargo social consistangroducir a logecién llegadosque ahora

son sus estudiantes— a un mundo que les es nuevo.

°El microrrelato de un hecho inédito es la adaptadi® una técnica utilizada previamente por Alejardesa en su
tesis doctoral.
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Esta técnica dearrar-sea partir de un hecho inédito y la pregunta por@@sumen los sujetos

la perplejidad causada por tal hecho, es reponpadal profesor Alejandro Mesa en la tesis
doctoral “El juicio de los espectadores de Hannah Arendttrenla educacion para la
ciudadania y la formacion ciudadana en la univeasitt El microrrelato tal y como se usara en
esta investigacion, como lo expone el profesor Mdae cuenta de una de las formas de narrar
gue tiene el maestro en una esfera privada, pugestoaqui, el publico de su microrrelato esta

dado solo por los investigadores, que ademas loemepido reserva sobre lo hablado con él.

A pesar de que el microrrelato evidencia la nadracie un hecho en un espacio privado, este
relaciona las esferas privada y publica y es justdenesta situacion la que conlleva a una
segunda técnica que permitird ampliar la visiotadesfera publica en donde aparece el maestro;
se trata dda entrevista semiestructuradan la que el participante —coinvestigador—, veleyv
aparecer ante los investigadores en una opinidieXa)in extensppara ampliar su narraciéon del
hecho contado en el microrrelato. De este modadnesstigadores podran indagar acerca de
como tal hecho ha repercutido en la vida del spyjatabién sera esta, una posibilidad para poner

ese discurso en diferentes espacios de apari@én,estos privados o publicos.

Este ejercicio metodologico de dar la voz al sujeformante en la investigacion, y en el caso
particular a los maestros que narran, tiene elgsitgp de implicarlos como coinvestigadores de
tal manera que se conviertan en sujetos activasaldal proceso investigativo, y no solo como

meros informantes pasivos durante el proceso.

De esta manera no solo se conoceran los modowidepéiblicamente, de los maestros, hechos

gue seran observados en esa experiencia narraddexto escrito, sino que se lograra, desde la
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investigacién misma, una reflexion profunda aceleau formacion como sujetos politicos, esto
llevara a investigadores e investigados, a una meymprension de si como maestros y de sus
apuestas como seres humanos. Asi las experiermidadas a través de microrrelatos, y su
profundizacién en entrevistas semiestructuradawjrée de base para extraer las categorias
mediante las cuales los investigadores podran arser@a la comprension de las formas como
deviene la subjetividad politica del maestro, tetd®como bases la aproximacion lograda con
los maestros participantes de la investigacidmg lectura de cdmo aparece con su discurso en

los distintos escenarios de la vida publica.

5.1.Plan de anéalisis

Una vez realizado el contacto con los maestrosrogeglido a la firma del consentimiento
informado que establecera los acuerdos entre igaesires y coinvestigadores, se procedera a la
recoleccion de informaciorEste proceso se realizard en dos momentos: el qiradgravés de

la construccion de un microrrelato, elaborado @atacmaestro participante de la investigacion,
en el cual daran cuenta de un hecho inédito a ugal, nacional o mundial que le haya causado
tal perplejidad que puedan considerarlo un heahpracedentes; el segundo momento consistira
en una entrevista semiestructurada en la cuaheedara por la identificacion de los espacios
mas relevantes donde el maestro exhibe esa exgariemarrada—, y las distintas formas sobre

coémo lo hace.

A partir de la informacion obtenida, se realizana lectura sistematica de los microrrelatos que

conduzca a plantear algunos de los interrogantes dgran lugar a la realizacion de la
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entrevistasemiestructurada. Esta lectura servirbade para la extraccion de categoria con las
gue pueda profundizarse sobre los distintos espacidos que aparece el sujeto maestro con ese
hecho narrado, y las distintas maneras como lo. Haze datos recopilados en la entrevista,
tendran un primer momento de transcripcion y unuseég momento de analisis del contenido,
para lograr asi una primera categorizacion de flarrmacion que conduzca al analisis de tal
informacion. Este proceso determinara los vincyldess relaciones que puedan darse entre las
categorias y la relacion de estas con los supuésbosos contemplados en la investigacion.
Este Ultimo momento permitira la construccion devas categorias y por tanto la formulacién

de conclusiones y resultados.

La formulacién de categorias y la organizacionadaformacion se haran a partir del siguiente

proceso:

Tabla 1.0rganizacion y andlisis de la informacion

Codificacion Categorias Analisis

Una vez transcritas las entrevistas Estas se obtendran a partir El analisis de la informacion se hara a partir
se hara lectura e identificacion de de la categoria central de una lectura hermenéutica, movidos por el
expresiones en las que se espacio de aparicion asombroy la perplejidad es decir buscando
evidencien elementos recurrentes inmerso en el planteamientocomprender las realidades y el emerger de

frente a las formas de aparecer y ladel problema, dando lugar elementos nuevos no explicito en las

acciones que estas implican, al surgimiento de nuevas  narraciones, observando con ello las formas
condicionadas por el medio, los  categorias. en la que aparece el sujeto segun el lugar en el
otros o por si mismos. que fueran narrados los hechos o

acontecimientos.

Posteriormente se elaborara un informe de invest@igasiguiendo los parametros sugeridos por

la Universidad de Manizales en convenio con Cinde pas tesis de maestria, y que para el
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particular corresponde d&). Una propuesta de investigaciorecogida en este text@). un
informe técnico (formato Colciencias) que dé cuedé&h proceso de investigacion; 3). Un
Articulo como resultado de la investigacion; 4)e3rarticulos (individuales) producto de la

investigacion; 5). Una propuesta educativa en dacin con la investigacion llevada a cabo.

5.2.Técnicas e instrumentos

Las técnicas e instrumentos como herramientashazexer posible la recoleccién de informacion,
permitiran el acercamiento a la realidad que s& iesestigando, pero sobre todo posibilitaran
una relacioén directa, tanto con los sujetos, coaroet objeto investigado. Para los fines de esta

propuesta se tendran presente las siguientes aécnic

5.2.1. El microrrelato

Los maestros participantes escribiran un micraiwedapartir de un hecho inédito que les haya
causado tal perplejidad como persona 0 como sg@t@l y que les permita pensarse como
sujetos politicos. El profesor Mesa, quien proplanescritura del microrrelato a partir de hechos
inéditos que hayacausado perplejidad en el suje® marra, expone claramente que el
microrrelato como técnica de investigacion cobrasentido distinto al que este tiene en tanto
herramienta didactica para la ensefianza litenaies como técnica de investigacion el objetivo
del microrrelato es permitirle al sujeto particif|gnno solo que narre en sentido ficcionado,
como podria hacerse en un mini cuento, ficcidnlataecortocuya funcion es la creacion de un
texto literario, sino que se narre a si mismo, @drdjuese cuenteante otros a partir de su

experiencia (Mesa 2011).
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Sin embargo, en la narracién del microrrelato quelsenga para esta investigacion, se tendra
presentelas caracteristicas generales del micatoriferario, asi pues ademas de su brevedad, el
corto tiempo que podria llegar a demandar su esarén contraste con el gran interés [...] para
elaborarlo, y la narratividad, que consiste esémeiate en que a pesar de esa brevedad puede
diferenciarse en ellos un inicio, una trama y usedéace, ello supondrd, desde luego, gran
economia de lenguaje debido a que no es dableaegiros linglisticos, grandes descripciones

o utilizar muchos adjetivos (Ocafa, 2010, citadoNesa 2011).

La adaptacion del microrrelato en este estudiaieslg propuesta hecha por Mesa (2011) en el
sentido en que este no responde al género litecadbde una herramienta didactica para la
ensefianza de la literatura, como es usado comuensnt a la posibilidad de obtener de los
maestros un relato breve y espontaneo acerca deecho que hubiese provocado en ellos

perplejidad.
5.2.2. Entrevista semiestructurada

Una vez obtenido el microrrelato se realizara umteegista semiestructurada a cada uno de los
docentes, en la que se profundizara sobre elemeatos libertad, politica, juicio, comprension,
aparecer, y otros elementos encontrados en losometatos que puedan dar cuenta del
despliegue de la subjetividad politica. Las ensitad seran realizadas por periodos de tiempo no

inferiores a dos horas hasta conseguir un maximanfdemacion que permita el logro del

®Mesa, teniendo en consideracion los hallazgos &olda de Arendt, propuso a un grupo de estudigdintro de
la investigacién) que escribieran un microrrelatoet¢ que expusieran qué hecho les causé perplefjpladue
carecia de antecedentes), ademas, que hubieraadbat® €l con otras personas, en el cual se iantifa los
actores y también que se pudiera ubicar en un espan tiempo especificos.
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objetivo de la investigacion, o hasta que por viadrdel participante, este, decida no continuar

con su narracion.

Alonso (1999) citado por Tonon (SA) plantea que:

“[...] la entrevista semiestructurada, se pretendadiante la recoleccién de un conjunto de
saberes privados, la construccion del sentido ksdeida conducta individual o del grupo de
referencia del sujeto entrevistado; y de esta naapermitir la entrada en un lugar comunicativo
de la realidad, donde la palabra es el vector ulihamte principal de una experiencia

personalizada, biografica e intransferible. (p.)228

Teniendo presente que el objetivo de esta invesigae relaciona con la comprension acerca
de como se exhibe la subjetividad politica de legstros participantes, es necesario considerar
gue esta técnica, permitira generar climas de aoréi en el que facilmente afloren la posturas
de los sujetos maestros. Tonon (SA) afirma que] ‘¢l. mundo es intersubjetivo, dado que
vivimos en él como sujetos, con otros sujetos aaprgs nos vinculan influencias y también
trabajos comunes”. Asi la entrevista se convierteue proceso comunicativo en el que se

obtiene informacién de una persona la cual se eti@eontenida en su biografia.

Para Vélez (2002:03) la entrevista semiestructueadan evento

dialégico propiciador de encuentros entre subjdtides, que se conectan o vinculan a
través de la palabra, permitiendo que afloren sspraciones, recuerdos, emociones,
racionalidades pertenecientes a la historia pekrsaha memoria colectiva y a la realidad

socio cultural de cada uno de los sujetos implisado

Asi pues la entrevista
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Es una técnica util para obtener informacionesatéater pragmatico, acerca de cémo los
sujetos acttian y reconstruyen el sistema de repeEsenes sociales en sus préacticas
individuales, con el fin de lograr la construccatei sentido social de la conducta individual
o del grupo de referencia de un sujeto, a travéa decoleccion de un conjunto de saberes

privados (Alonso, 1999).

La entrevista semiestructurada de investigacioruresnstrumento capaz de adaptarse a las
diversas personalidades de cada sujeto, en laseuahbaja con las palabras del entrevistado y
con sus formas de sentir, no siendo una técnicazopeuce simplemente a recabar datos acerca
de una persona, sino que intenta hacer hablar asiget, para entenderlo desde dentro

(Corbetta, 2003, pp. 72-73).

6. Resultados y Productos esperados

Tabla 2. Resultados y productos esperados

Resultado/producto esperado Indicador Beneficiario

Articulo para publicacion producto del trabajo de Una publicacidn en revista Docentes de ciencias sociales y
investigacion indexada. comunidad académica en

general

Articulos para publicacién producto individual de Aval del asesor y Carta de Docentes de ciencias sociales y
los investigadores en relacion con el proceso de recibido por una revista comunidad académica en

investigacion indexada general

Conducentes al fortalecimiento de la capacidad cigifica nacional:

Resultado/producto esperado Indicador Beneficiario

Propuesta educativa dirigida a la formacidbisefio de un diplomado en Docentes de ciencias sociales y

permanente de maestros, en relacion con ftamacion ciudadanay comunidad académica en
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formacion ciudadana y la subjetividad politica jetibidad politica general

Participacion en grupos de investigaciéAsistencia, preparaciony Comunidad académica y
relacionados con la formacién ciudadana y faarticipacion de eventos  cientifica nacional

subjetividad politica académicos

Dirigidos a la apropiacion social del conocimiento:

Resultado/producto esperado Indicador Beneficiario
Exposicién de resultados producto de la Ponencia local o nacionales Docentes e investigado
investigacién colombianos y/

latinoamericanos

Cétedra sobre formacion ciudadana y subjetivida®isefio de un curso para Estudiantes de pregrado de
politica para programas de educacion — estudiantes de pregrado de ladas licenciaturas
Licenciaturas licenciaturas

Tabla 3.Impactos esperados

Impacto esperado Plazo (afios) después Indicador verificable Supuestos

de finalizado el

proyecto

Comprensién sobre las Mesas de trabajo con docente®isponibilidad
condiciones que Mediano plazo de distintos departamentos delpresupuestal a nivel
intervienen en las formas pais departamental y voluntad
de aparecer y de ser sujetos politica para ello
politicos
Comprensién sobre la Propuesta a nivel nacional queVoluntad politica
formacion ciudadana y el haga lectura de las nacional por parte del
papel que cumple la Mediano plazo competencias ciudadanas en Ministerio de educacion
escuela en ella. donde se relacionen nuevas Yy de los docentes

miradas sobre la formacién

ciudadana
Nuevas comprensiones Publicaciones sobre Consecucién de espacios
sobre formacion ciudadana subjetividad politica, en en medios masivos de
y el rol de los sujetos Mediano plazo medios locales y nacionales. comunicacion y espacios
politicos académicos.
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7. Cronograma de actividades

Tabla 4. Cronograma de actividades

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES Semestre 01 Semestre 02 &mestre 03
ACTIVIDAD E|FIMA/MJ[J|A S|IO|N|D|IE|F|[M A M

Escritura de la propuesta de investigacién XX | X[ X]| X

Ajustes a la propuesta de investigacion X{ X| X| X[ X

Creacion de instrumentos, carta de presentagié X| X

de la propuesta y consideraciones éticas

Trabajo de campo XX | X| X

Socializacién de avances de la propuesta de X

investigacién

Construccion teérica marco conceptual de la X[ X | X[ X| X| X| X| X[ X[ X]|X
propuesta
Organizacion de la informacion recogida en X X| X[ X

trabajo de campo

Andlisis de la informacién X| X | X

Escritura de informe final

Escritura de articulos individuales X[ X[ X[ X

Propuesta educativa XX X| X| X| X[ X

5
X

Evento académico socializacion de propuest

educativa

Evento académico resultados trabajo de

investigacién

>
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Anexo 1
Maestria en Educacion y Desarrollo Humano
CINDE - Manizales

Linea de investigacior8ocializacion Politica y Construccion de Subjetadds

Consentimiento informado

Apreciado participante:

El presente documento se elabora en conformidad losn presupuestos éticos y el
reconocimiento de las garantias, deberes y respitidades de los participantes (sujetos de
investigacion) y los investigadores del proyectoimeestigacion®La subjetividad politica del
maestro en diferentes espacios de apari¢ipdesarrollado en el marco de la Maestria en Eddrcac
y Desarrollo Humano de la Universidad de Manizal€NDE Medellin. El objetivo central de
esta investigacion esomprender como emerge la subjetividad politicandaéstro y cudles son los

espacios en los que aparece en tanto sujeto politic

Su aporte al proceso investigativo, consiste enplarticipacion voluntaria y activa para la
recoleccion de la informacion a través de un mrietato y entrevista individual; técnicas que
tiene como objetivo la recoleccion de informaciare cgervira de insumo para el analisis, la
construccion de conclusiones e informe y para latgumr produccion de articulos de

publicacion que hagan referencia a la investigacion

Las entrevistas realizadas seran recopiladas ydesben formato digital en archivos de audio o
video, siempre y cuando se especifique en estarmto su autorizacion. Si por algun motivo

usted expresa no autorizar este proceso de re@iede informacion, los investigadores

35



realizardn una toma de notas de aspectos relevauntese identifiquen durante la entrevista. Se
reitera el anonimato de los participantes y sergaiala confidencialidad, el buen manejo, un
adecuado archivo y la fidelidad de los datos atiogidos para que estos, después de una
revision y autorizacién por parte del participanegvio a cualquier tipo de construccién de

conclusiones e informes, y la produccion de amgutean utilizados para publicacion.

Durante el proceso de investigacion los particigsuse comprometen a no socializar, compartir
o facilitar a otras personas fuera de los invedtges, ninguna informacion que se haya
recopilado o suministrado en los encuentros, tendracuenta el anonimato tanto de su propio
nombre como el de los demas participantes, hastasgudé por terminada la investigacion y

algun responsable del equipo determine en una doauidn puntual la finalizacion del proceso.

La participacion en esta investigacion es voluatarininguno de los participantes obtendra
beneficios econdmicos o algun tipo de reconocimient especies; el beneficio se considera en
el aspecto personal, profesional y/o académico lpooportunidad de reflexionar sobre su
experiencia. Los investigadores, asumen el com@mmiée entregar una copia de los productos
finales construidos y se comunicara los sitiostede@os o publicaciones editoriales en las

cuales se expongan los informes o articulos.

En acuerdo con las anteriores consideracionesudssje ser leidas y en plena conciencia de no

tener ninguna objecidn a las mismas, se proceddiars.

Yo tifidado con cédula de ciudadania

namero de , _manifiesto que deseo

participar voluntariamente en el proyecto de ingesion “ La subjetividad politica del maestro en
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diferentes espacios de aparicibny doy constancia que estoy de acuerdo, he entendsl

condiciones, objetivos y métodos que se utilizap@ma el proceso de recoleccion de la
informacion; que estoy satisfecho con la informacéhtregada sobre el proceso, que la he
recibido en un lenguaje claro y sencillo, y me dado la oportunidad de preguntar y resolver las

dudas a satisfaccion.
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Anexo 2
Maestria en Educacion y Desarrollo Humano
CINDE - Manizales

Linea de investigacior8ocializacion Politica y Construccion de Subjetadds

Autorizacion para la recopilacion y grabacion de lanformacion

Yo entifidado con cédula de

ciudadania nimero de , autorizo

expresamente a los responsables del proyectaalsubjetividad politica del maestro en diferentes
espacios de aparicidn para la grabacion en cualquiera de los formaigisates, audio o video,
de las entrevistas individuales que se realicemrdarmi participacion; igualmente a que los
datos recogidos puedan ser utilizados para la montsbn de articulos para su publicacién o
informes de investigacion que resulten como pramfuibales y aceptando que esta informacion
sea presentada bajo la confidencialidad de mi nemligue igualmente se tenga, el buen manejo,

un adecuado archivo y la originalidad de los mismos

NO ASENTIMIENTO:

Solo diligencie la siguiente seccién en caso de AlIYORIZAR la recopilacion y grabacion de la

informacion.
Yo identificadon cédula de ciudadania
ndmero de . NO AUTORIZO a los
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responsables del proyecto de investigacifa subjetividad politica del maestro en diferentes
espacios de aparicidn para la grabacion en cualquiera de los formaigisates, audio o video,

de las entrevistas individuales que se realicemrdarmi participacion. Igualmente a que los
datos recogidos sean utilizados para procesosalssiarpara la construccion de informes, pero
gue estos no sean publicados como citaciones gastuen los informes, articulos o productos

finales del proyecto de investigacion.

Se firma en Medellin el dia del mes del afio 2013

Firma del participante:
C.C.
E mail:

Teléfono:

Investigador (es)

C.C.
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Anexo 3
Maestria en Educacion y Desarrollo Humano
CINDE — Manizales

Linea de investigaciorBocializacion Politica y Construccion de Subjetadds

Formato 1

Escritura de microrrelato

Nombre del maestro Fecha:

Nombre de quien realiza la construccion :

Microrrelato
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Anexo 4
Maestria en Educacion y Desarrollo Humano

CINDE — Manizales

Linea de investigaciorBocializacion Politica y Construccion de Subjetadds

Identificacion:

Formato 2

Entrevista Individual

Nombre del docente:

NO

Tiempo que lleva en
la docencia

Lugar:

Nombre de quien
realiza la entrevista :

Fecha:

Apuntes:

Aspectos relevantes

Categorias

U7
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Anexo 5
Maestria en Educacion y Desarrollo Humano
CINDE — Manizales

Linea de investigaciorBocializacion Politica y Construccion de Subjetadds

Formato 3

Transcripcion de Entrevista Individual

NuUmero de entrevista Fecha:

Nombre de quien realiza la transcripcion :

Transcripcion Categorias
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La subjetividad politica del maestro en diferentegspacios de aparicién

Informe técnico de Investigacion.

Medellin, 20 de agosto del 2013
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La subjetividad politica del maestro en diferentegspacios de aparicién

“La propia realizacién humana se realiza en colakoibn con los demas 'y a

través de una accion compartida o de comunicaci@#rcena 1997: 91)

1. Resumen técnico

1.1.Descripcion del problema

La subjetividad politica (SP) del maestro iicgolreconocer en él a un ser en permanente

formacion.

Gadamer, afirma que no puede hablarse de "objdgvia formacion”, pues si la formacion es un
proceso en constante estado de desarrollo y piégréso puede ser un verdadero objetivo; ella no
puede ser querida como tal si no es en la temétftexiva del educador, [pues] el concepto de la
formacion va mas alla del mero cultivo de capaadaarevias”, apunta a algo que esta mas alla de
la habilidad y la destreza y por tanto del deskrmbé capacidades o talentos. Aquello que esta mas
alla de las capacidades previas, es lo que coyst@liobjetivo de la formacion, la cual no consiste
en llegar a ser mas habil o mas diestro de acumdain baremo, sino en que "uno se apropia por
enteroaquello en lo cual y a través de lo cualssbrma”, de una manera tal que "en la formacion
alcanzada nada desaparece, sino que todo se duardaste sentido, formarse es un "constante
desarrollo y progresién" que permite ser capazetede otra manera pero cada vez mas abarcante:

precisamente en esto consiste lo que Hegel nonolona ascenso a la generalidad. (Rios, 1996:18).

Esta formacidon tiene lugar en un constante devemigo drama, si se quiere, es que
reconociéndose como sujeto en construccion, al tnoaese le demanda hacer aportes

significativos al desarrollo de una sociedad qususdia con espacios y sujetos, inmersos en una
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l6gica distinta de interaccién social y de ciudddamue les conduzca a ser participes de la
realidad del mundo y de su transformacion; estaserabargo siguen siendo, en un pais como

Colombia, meras utopias de papel.

Es preciso reconocer que el maestro, en smdiitn de habitar nuevos escenarios y crear
nuevas estrategias pararcharen procura de las utopias que se le imponen, @eeepiia con
elementos de control tanto en el ambito social cantravés de las politicas educativas. En esta
medida es evidente la diferencia entrénktituido, vertido a su tiempo en la normatividad; y lo
instituyente representado en el pensamiento que acompafaedssripciones de su ejercicio.
Esto guarda sin duda una relacién con lo que Arialiaespacios de apariciéan los que los
actores aparecen con un discurso 0 una accid@redtes, segun sea el escenario, sin que ello
implique desde luego que el maesaiparentasino que, en el marco de su caracter gregario,

como todos los seres humanos, el maestro apareteess0s escenarios.

Lo anterior hace visible por lo menos dosdagi lo instituido, visto como el elemento que
regula la accidén del maestro frente a las utopgéds dociedad; y aquella en la que el maestro en
tanto sujeto politico actia como ciudadano, loitunggnte. No se trata ya de responder a las
normas que lo regulan en tarser maestrpsino de aquellos principios que lo configuran oom

un sujeto que deviene politicamente en espacitssayue cristaliza su SP.

En tal sentido, puede afirmarse que el maestroarto tsujeto politico alternativo no puede

superar su pasividad y su condicién de espectadsivp) y reproductor del orden social, capaz

" Hannah Arendt diferencia lo social y lo politigmniendo a lo social emparentado con lo privada |y politico
con lo publico. A su vez lo politico es segun ddlasencia de la ciudadania. Para ampliar estaeptws puede
revisarse la tesis del profesor Mesa, "El juiciolai espectadores de Hannah Arendt. Entre la educaara la
ciudadania y la formacién ciudadana en la Univedid Facultad de Educacion, Universidad de Antiagqui
Medellin, 2011.
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también de formular y desarrollar proyectos, pcastiy experiencias alternativas, como reflejo

de su pensamiento y su accion (Martinez 2006, b).

En este orden de ideas el maestro estardearticipar de manera activa en la formacion
y potenciacion de nuevas subijetividades polititas,de sus estudiantes. Esto impide, desde
luego, vislumbrar los distintos espacios (escesago l0os que aparece y en los que se activa su
memoria en tanto sujeto histérico. Asi pues, elsitaese enfrente a limitantes para interactuar
con otros, en tanto sujeto politico; también pam&ciar su deseo por habitar otras realidades en
las que le sea posibkparecertal y como es con una accion y un discurso quelervsu
identidad de manera libre, pues segun Arendt (2687 través de la accion y el discurso que:
“Los hombres muestran quiénes son, revelan actintars Unica y personal identidad y hacen

su aparicion en el mundo humano”. (203).

El maestro como un sujeto en plena libertagaz de agenciar nuevos érdenes en los que sea
posible generar espacios pedagdgicos de reflexida goncientizacién de las realidades, debe
propiciar un ambiente en el que cada ser humastuidio él, cuestione su forma de ser sujeto
politico; y estas acciones ya no solo se logramaréirpde los conocimientos adquiridos, sino
también de lo que él y los otresnen tanto sujetos politicos, tarea por demas Hifiaes “(...)
desprenderse de las identidades que nos constitdgela subjetividad que nos fue impuesta
implica la infidelidad a si mismo, a ese si mismmgante que quiere dar su ley a los otros”
(Skliar y Tellez: 2008:4B3En este sentidoel maestro se encuentra en medimaédension
identitaria. Una identidad que hegemonicamenterasepta de él; un profesional que debe ser

fiel a lo instituido, y por lo tanto debe actuarfdema disciplinada dentro de ese marco que le
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restringe o limita su posibilidad de actuar o hrcltontra esa identidad estereotipada y

subvertirla, y aun mas, subvertirse (a si mismayscar actuar en plena libertad.

El locus de nuestra pregunta de investigatidnonfigura precisamente la tension, si se
quiere, entre el despliegue de la SP del maestroektion con la labor que realiza de
instruccion civica, y lo que él es como ciudadananifestado a través del discurso, entendido
como la facultad de narrar los hechos nuevos gmlia en diversos escenarios y con diversos
actores. En el marco de lo que se entiende poraftidm ciudadana se da la transformaciéon de
los maestros entre si, en un “dandose”. He aquivezamas su paradoja: mientras esta en
formacion como sujeto politico, al maestro se Imaeda la formacion de nuevas generaciones
como sujetos sociales. Asi entonces, surgié lauptag CoOmo aparece el maestro, en tanto

sujeto politico en diferentes espacios?

Esta investigacion realizé aproximacionesitmos que permitiesen comprender las formas
como se percibe el maestro en tanto sujeto paliflecesta manera el objetivo propuesta ha sido
comprender la subjetividad politica del maestrocitEncias sociales en diferentes espacios de

aparicion partiendo del relato de un hecho inédito.

1.1.1. Antecedentes

La subjetividad ha sido planteada, desde lasci@as sociales, como un hecho social e
historico; también desde el reconocimiento de isahcias y la alteridad. La SP, por su parte,
es un concepto emergente en los ultimos cinco a&imols, busqueda por comprender al sujeto en
tantosujeto politico Pese a ello, al maestro en el momento actual\wecomo un sujeto presto
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a la accién y a la instruccion, y no tanto comosujeto en constante devenir y en cuya accion y

discurso se expresa de modo permanente su SP.

De este modo, investigaciones recientes ackrdéa SP, la plantean como un hecho que tiene
lugar en lgparticipacién ademas como el nucleo fundamental inherentecandicion humana,
diferenciadora del ser humano; también que SPrsgittoye en el “espacio” por excelencia para
la produccion de sentido politico, lo que requidesautoconciencia y autoconocimiento. Asi
pues, la SP se comprende como una accion queedstionada con la idea de que los sujetos
pueden participar, conocer, aprender y sobre todwmpoender las dinAmicas contemporaneas de

la politica. (Lozano 2008)

Amador (2008)comprende la SP comm asunto de modelos a seguimplantea una tension
entre lo instituido y lo instituyente; se pregupta la recuperacion de la memoria en el escenario
escolar y devela las tensiones que se generan kstreoliticas educativas y la practica
educativa; por el lugar que ocupa el maestro coradiador de las politicas y su experiencia
escolar desde la subjetivacion. Pinilla (2008)poparte, devela como el quehacer del maestro
propone la creacion de nuevas estrategias destarlprension de lo que él expone ante sus

estudiantes, lo que posibilitaria transformaciaresrden social y politico.

Otra mirada ilustra la SP a partir dédemacion mediante la cual los procesos de formacion
permiten movilizar la configuracion deubjetividades politicaslesde practicas cotidianas de
equidad y de descubrimiento del otro. Esta pogiaree de manifiesto, segun los investigadores,

el desplazamiento tedrico del sujeto cartesiarescandental kantiano de la modernidad al

8 Investigacion titulada L‘os procesos de subjetividad y participacién peditide estudiantes de psicologia de
Bogota”
° Investigacion tituladasubjetividades docentes, experiencias de si yigadieducativas 1970-2007
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despliegue de la subjetividad como posibilidad cangiva para pensar la SP. (Alvarado,

Ospina, Botero y Mufioz, 2008)
1.2 Ruta conceptual

Los planteamientos conceptuales mas relevante® desccuales se sustenta este proyecto de
investigacién, se encuentran enmarcados en lasepoiones teodricas acerca de como se
constituye la SP. Los postulados de Arendt referidalementos como: espacio de aparicion,
natalidad, el entre, lo politico, el juicio y lébdirtad; y de Zemelman, Martinez, Vasquez y
Henao, con planteamientos acerca de la subjetiwidddujeto politico, nos han permitido trazar
una ruta conceptual sélida en la basqueda por amdpr el despliegue de la subjetividad

politica en maestros de ciencias sociales.

Vasquez y Henao, retoman la nocién de sujeipygsta por Morin y exponen los conceptos
de exclusién e inclusibn como principios fundamiestapara la comprensién del sujeto,
comprendiéndolo como un sujeto auto-referenciadee gctia desde un yo egocéntrico;
conducido por intereses particulares, al tiempo greeede teniendo como referencia un otro
para conformar el “nosotros”, orientado por integesolectivos (2009: 5). A esa manera de
establecer las relaciones, de configurar las raddid, y del movimiento constante entre
emociones y conocimiento, se le ha denominado suibgd, como una falta de objetividad en
el sentido de las teorias positivistas. En consetaese crea una tension en la comprension de la

subjetividad en tanto ésta puede imponerse por lm®decados mediante consenso, y una nueva

%En el texto tas tramas de la subjetividad politica y los desafi la formacién ciudadana en jovengptesenta
los resultados de esta categoria, abordada ewdstigacion “La escuela como escenario de soc@dingolitica:
actitudes, sentidos y practicas de participaciadadana en jévenes de estratos 1 y 2 de cuatamesgdel pais
participantes en el proyecto nacional de ‘Jévermssttuctores/as de Paz'.
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mirada que la sugiere como producto que emerga drperiencia y las interacciones humanas,

en los “espacios de aparicion”.

En ese sentido las subjetividades se entretgjfturalmente y son las que develan una
trasformacion constante de los sujetos entre spigiuistoria y la historia del mundo al que
pertenecen. Asi las cosas, la subjetividad serelgieomo la relacion mas natural del hombre
con el mundo, de modo que el problema ya no esepisiemologia del conocimiento, como
afirma Ricoeur, sino una ontologia de la compi@ngVasquez y Henao, 2009:02ESto en
palabras de Arendt (1993:37)significa que todasalgs/idades humanas estan condicionadas
por el hecho de que los hombres viven junts este sentidda condicion humanahace
referencia a la vida activa, a la existencia deluaalidad humana como condicién de toda vida

politica

La subjetividad individual deviene, entoncds, una subjetividad social, Rey (2008:234)
afirma que "las personas son verdaderos sistenréadpces, en su subjetividad individual, de
los efectos colaterales y las contradicciones des @spacios de la subjetividad social”, y ésta da
lugar a las representaciones sociales, que caeep fiabora de la realidad, misma que pone en
juego para la interaccion con otros en ese esyaoonpo en el que se encuentran. Arendt pone
su acento en el caracter politico de los seres hosng de esta manera aborda la respuesta a la
pregunta ¢Qué es la politica?, afirmando que sstaasa en el hecho de la pluralidad de los
hombres, es decir que ante la imposibilidad deoredgr por el ser humano en tanto tal (¢ Qué es
el hombre?), ella opta por responderla en plurag@l 2011). Los hombres, dice Arendt (1997:
45), son un producto humano, terrenal, el proddetda naturaleza humana; no obstante se

trasciende el nosotros justamente porque el akedidho nosotros puede construirse con
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fundamento, una vez mas, en la exclusion, es daeirsi bien hay una comunidad de referencia
en la que se comparten mores o costumbres, val@metivalores, en tanto sea mayor la cohesién
social de dicha comunidad, mayor sera el nUmenarejeicios con la o las comunidad (es) que

podriamos llamar en principio de contrarrefereliglasa, 2011).

Lo antedicho nos permite deducir que el maestsul@lesu subjetividad, construye un mundo
para si y para otros, puesto que él, como sujdftigooy trascendente, comunica algo mas que la
mera presencia objetiva de habitar el mundo. Escasio logra desentrafiar, en su hacer,
determinadas posturas producto de su propia lastpre las asume, ya no solo para vivir su
propia realidad, es decir su mismidad, sino tampama impregnar de ellas al mundo y en éste a
los sujetos con quienes habita. En palabras dedf(@893: 58). “toda actividad desempeiada
en publico puede alcanzar una excelencia nuncanz#da en privado, porque esta, por
definicion, requiere la presencia de otros, y diphasencia exige la formalidad del publico,

constituido por los pares de uno”

El sujeto se devela, es decir, se da a cor@tet entramado de las acciones y los discursos,
pero también desde los emplazamientos y las posigsique constrifien el pensamiento y limitan
las acciones. Zemelman citado por Vasquez y Hef88j§2 dird, entonces que “ser hombre es
serlo todos los dias, para todos los dias, estamnrdegado, pero no como metafora sino como
manifestacion de esfuerzo de que podemos y querdarog nuestra existencia un significado
historico: estar siendo desde lo inagotable delkcion con los otros, para los otros y desde los

otros”. (p:11).
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El concepto de subjetividad representa una condieid la cual los sujetos estan situados en
relaciones que establecen naturalezas de heterdgeng multiplicidad, que conforman, a su

vez, el reconocimiento del otro a partir de la stibidad particular, y que se pone en juego en el
ambito de lo colectivo. En este sentido, afirmauls (1997: 21), “La pluralidad no es, pues,
simple alteridad, pero tampoco equivale al merorgikmo politico de las democracias

representativas: la funcion del &mbito publicoess Arendt, iluminar, los sucesos humanos al
proporcionar un espacio de apariencias, un esmiiaisibilidad, en que hombres y mujeres

pueden ser vistos y oidos y revelar mediante kpaly la accion, quiénes son”.

En la via de la subjetividad, va a decir Zanaal (2010), que el sujeto deviene en una
subjetividad constituyente, de ahi que al abordasubjetividad en esta dinamica, el sujeto es
siempre un campo problematico antes que un objatarsente definido; presenta ademas, un
esquema de niveles de lo constitutivo de la swijetil, en el que plantea de qué manera la
inclusividad permite la interaccién entre lo indival y lo grupal, al tiempo que posibilita el
nucleamiento de lo colectivo. La apropiacion dehtegto crea, por tanto, la posibilidad de
espacios para las nuevas experiencias de dondeesgedden dos ultimos niveles, uno
relacionado con la utopia o vision del futuro, yogb con una transformacion de la utopia en
proyecto viable. Utopia que representa para Arkendhiversalizacion de la ciudadania a través

del horizonte de la dignidad humana como macragyoai®. (Mesa, 2011).

Aquel transitar entre lo individual y lo colectivequiere, sin embargo, de la capacidad de juicio,
gue en términos de Arendt (2003) se entiende camgoosicion atravesada por la subjetividad.
En este sentido, ante los presupuestos de la coahilidad, Arendt (2003) plantea que esta, a

su vez, presupone una comunidad de hombres a édidgirse, que hablan y escuchan, y ante
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la pregunta ¢Por qué se trata de hombres, en ,plurad del Hombre, en singular?, Arendt
responde como, segun ella, lo habria hecho Kaata‘Bue puedan hablar unos con otros” (p.

80).

Asi pues, la aparicion del maestro en los relifes escenarios, esto es, en el acto
comunicativo de la ensefianza y en los diferentescéss de encuentro con el mundo, permitiria
eventualmente vislumbrar un nuevo orden, que graaitalrededor de la subjetividad politica y
de modo general del reconocimiento de las subijitilés politicas, en el sentido en que
engendra posibilidades para construir redes ar ptesos espacios de interaccidon activa con
otros. En este sentido el reconocimiento de si caujgto historico y trascedente que deviene en
sujeto plural “...da el paso de una vida absolutameniada e intima, para posicionarse en el
ambito ciudadano, en las luchas por ideales y posteuccién de nuevas realidades” (Aldana,

2011), lo que a su vez, contribuye en la constiudiel sujeto politico.

En La formacion ciudadana por su parte, sestcoye en la cotidianidad de los sujetos
generando tensiones entre lo instituido (lo dado)igstituyente (lo dandose), contrario a la que
se entiende por educacion para la ciudadania, mpalebras de Mesa (2011) es un intento por
reproducir un orden constitutivo de lo normative. decir se trata de una repeticion de aquellos
minimos que se han establecidos en pro de un @adadeal, que necesita aprender a vivir con
otros en sociedad. La formacion ciudadana, en icarsb ubica en una esfera politica, sin dejar
de reconocer que se da también en un espacio,secidbnde el sujeto aparece con otros; y que
evoca al juicio desde la libertad de aparecer. &dencomprender como una posibilidad para
asumir determinadas posturas frente a las reabdade vive un sujeto en los diferentes

contextos en los que interactda, un ejercicio @met ya no solo como accion pedagdgica o
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como plan de trabajo en los planes curriculare®y somo lugar para habitar la vida, “La

ciudadania es una practica, un proceso mas guesutiado” Bolivar (2007: 9)

De igual manera, la formacién ciudadana ingptimoverse del mundo de la repeticion, de los
esquemas y de la adaptacion a realidades preestiasie para lograr una comprension de la
imagen del otro a través de las experiencias &valaun espacio comun; lo que trae consigo
unos presupuestgsplanteados por Arendt conpejuicios, que dan lugar a manifestaciones
particulares en cada sujeto. Assy (2007: 68) afigoe “el ambito de ladoxai de las opiniones
y el mundo de la pluralidad requieren del juicioalactividad que presupone la presencia de
otros seres humanos”. Tal presupuesto hace visiide serie de prejuicios que conllevan la

existencia de unos juicios antes validos que hegiti, hoy, la presencia de estos. Asi entonces,

“Si la funcidn del prejuicio es preservar a quienga de exponerse abiertamente a lo real y de tener
que afrontarlo pensando, las cosmovisiones e igeadacumplen también esta mision que protegen
de toda experiencia, ya que en ella todo lo re@l alsparecer previsto de algin modo”. (Arendt

2007: 55).

Tales prejuicios, que suponen una reflexidticer frente a lo que el otro es, en tanto sujeto
politico —que aparece—, se manifiestan por la perée de los sentidos, pues son estos los que
hacen posible formarse una idea del otro y logsaramprendeesoque es y la manera como
se presenta en el espacio publico. Son los pregjitambién, los que permiten acercarse al
mundo objetivo, ese mundo inmediato compartido loenotros, de esta manera tienen una
funcién mediadora entre el mundo real y tangibé mmundo construido como escenario politico

en el que tiene sentido ya no se&;, sinoaparecer
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No obstante los prejuicios, bajo la forma sguemas, limitan la reflexién y la posibilidad de
comprension teniendo como fundamento lo nuevo @entconsigo dichos fenbmenos. En esta
medida la génesis de comunidades politicas se elaspmente en ausencia de “barandas” o
esquemas, que es lo que en esencia constituyecel faflexivo de los espectadores (Mesa,
2011), el cual se da a tientas en una primera apamdn o con “andaderas” que si bien
permiten el movimiento, éste no estd predeterminamtmo sucede cuando hay una fuerte
“cohesion social” (determinada por valores comgagipor un grupo en especifico y ausentes en
sus “comunidades de contrarreferencia”) en lugaumespacio de aparicion en el que tiene

cabida cualquier ser humano del mundo.

1.3 Presupuestos epistemoldgicos

Esta propuesta se inscribe en el paradigna ieestigacion comprensiva (cualitativa) dado
que tiene en el lenguaje y la comunicacién sus dodtgrincipales, y al mismo tiempo, los

objetos en los que las practicas vitales se repia@se

De alli que la pregunta por la subjetividad pditicsu naturaleza, sus linderos, sus
contenidos, se ubique necesariamente en una pvspecdalitativa, atendiendo a la
intencidn de reconstruir los atributos del concefat@ue implica que los datos a construir

son basicamente lenguaje, lenguaje natural, nodiarado. (Luna, 2006: 16).

En este sentido, la hermenéutica se presenta cn enfoque coherente en la busqueda por
comprender la subjetividad politica del maestrangipalmente porque pretende describir la

experiencia sin acudir a explicaciones causaleSemlpo que relacionar la construccion de las
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nuevas realidades y la comprension de la naturddezeana. El enfoque hermenéutico permite
dar una mirada a la informacion obtenida, a pakirla comprension de las relaciones dadas
entre los sujetos y mediante la cual se pretendgw@nder la subjetividad politica, es decir, que

tales datos seran interpretados mas alla de un eyenmcio cognitivo.

Es importante, entonces, considerar, queesi & hermenéutica acude a los textos como
fuente, se implicd en el andlisis, no soélo losdsxscritos o hablados, sino tambiémdaion
misma como texto. Segun Gaitan, algunos autorepeptenecen a la corriente hermenéutica de
las ciencias sociales, afirman que los actoresscviven en el mundo social y politico como si
este fuese su "hogar". “El mundo de que se tratdemoes ajeno sino que constituye una
construccion simbdlica, la suya propia, un mundsdpico de significados al que reconstruyen

dia a dia en su cotidianeidad” (Gaitan, 2011: 41)

Fue asi como el analisis e interpretacion afe datos recolectados en la investigacion,
permitieron resaltar el valor que tiene el estud® la subjetividad para la produccién de
conocimientos de la realidad social, de maneraroggu y sistematica. Por lo tanto,
investigaciones como esta, se apartan de las pretes positivistas de objetividad y
universalidad donde la realidad que se estudia ifeergque el investigador se involucre
justamente porque comparte unos lenguajes y emajam®s simbolos que le son comunes con

los participantes de la investigacion.

El pensamiento de Arendt permitié la compr@msle esos nuevos sentidos, y en particular el
de “sentido comun”, como un lugar en el que la aaréstica principal del discurso no solo

responde a los hechos objetivos, sino principalenana forma en que tales hechos son narrados
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por los sujetos. La multiforme narracién de un nushecho da cuenta de las emociones, los
sentimientos y las pasiones de los miembros decanaunidad que comparten unas mismas

moreso costumbres y claro, de sus perspectivas de d@&lsys relaciones y de sus juicios.

Esta propuesta tuvo como propdsito el andldgs la informacién bajo el modelo
hermenéutico de reconstruccion de categorias pstpper Alvarado (2006): identificacion de
categorias (descripcion), construccion/confrontacihaldégica del entramado de relaciones
(interpretacion) y configuracion de una red de ifiggciones a partir de las tensiones

identificadas (constitucién de sentidos), teorizar.

En esa medida los hallazgos séfidosen un tiempo y un contexto sociocultural espeasfic
y no pueden ser generalizados para una poblacidniverso, pues dan cuenta, por el contrario,

de la posibilidad de leer la realidad desde |lagsatsva del otro.

1.4 Metodologia utilizada en la generacion de lafiormacion.

Los datos han sido alcanzados a partir deateacion de umicrorrelata-'sobre un hecho
inédito, es decir de una situacién consideradg@nedentes; y la realizacion de @mrevista
semiestructuradaque permiti6 ampliar la comprension del hechditoée indagar por los

espacios en los que aparece, y las formas comecgrar

YE| microrrelato de un hecho inédito es la adaptadié una técnica utilizada previamente por Alejaridesa en

su tesis doctoral, esta permite al sujeto partitgano solo que narre en sentido ficcionado, cpotria hacerse en
un mini cuento, ficcion o relato corto, sino quensere a si mismo, es decir que se cuente ante atpartir de su
experiencia (Mesa 2011)
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Los maestros participantes escribieron unanietato a partir de un hecho inédito que les
hubiese causado tal perplejidad como persona o sojeto social y que les permitié pensarse
como sujetos politicos. La adaptacion del micratceken este estudio, sigue la propuesta hecha
por Mesa (2011) en el sentido en que este no rdspalrgénero literario o al de una herramienta
didactica para la ensefianza de la literatura, cesngsado comunmente, sino a la posibilidad de
obtener de los maestros un relato breve y espant@gerca de un hecho que hubiese provocado

en ellos perplejidad.

Una vez obtenido el microrrelato se realizé antrevista semiestructurada a cada uno de los
maestros, en la que se profundiz6 sobre elememtio® @spacios de aparicion, subjetividad
politica y formacién ciudadana, que permitieron daenta del despliegue de la subjetividad

politica de los maestros en diferentes espacios.

En esta investigacion se utilizé la entrevigmiestructurada porque esta, segun Vélez (2003)
es considerada un evento dialégico propiciador mieuentros entre subjetividades, que se
conectan o vinculan a través de la palabra, peanuit que afloren representaciones, recuerdos,
emociones, racionalidades pertenecientes a larisigpersonal, a la memoria colectiva y a la

realidad socio cultural de cada uno de los sujetpsicados.

La participacion de esta investigacion fueseleccionados teniendo en cuenta los siguientes
criterios: a) ser maestros de ciencias socialesstay trabajando en una institucion educativa de

educacion basica; c) desear voluntariamente paaticde la investigacion, posterior a un

2Mesa, teniendo en consideracion los hallazgos &sokéa de Arendt, propuso a un grupo de estudigdentro de

la investigacion) que escribiesen un microrrela&®ve en el que expusieran qué hecho les habiaalpgrplejos

(porque carecia de antecedentes), que los hubriesaypado, que hubieran hablado de él con otraspes, que se
pudiera identificar en él a los actores y tambiéa sg pudiera ubicar en un espacio y un tiempaéames.
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invitacion formal; d) autorizar a los investigadopara hacer uso del material recolectado en la

investigacion para la elaboracion de productoddsa

Teniendo en cuenta la forma de convocatori@siearticipantes y los métodos por medio de
los cuales se realizaria la recoleccidon de la mémion, se plantearon para esta investigacion,

las siguientes consideraciones éticas:

La participacion se realiza de manera voluntaria jparte de los sujetos que aceptan los
acuerdos establecidos y a quienes se les reconerceéadla su dimension de persona humana la
relacion con la informacién proporcionada, desde estperiencias como aportes en el proceso

de esta investigacion.

- Para efectos de la construccion de informes o igadibnes, resultado del proceso de

investigacién, se tendra total reserva de la idadtide los participantes.

« Se garantizara a los participantes la confidemtadli el buen uso, un adecuado archivo y la
originalidad de los datos recogidos de forma digssan estos en audio, video o imagen, que
seran utilizados de manera adecuada en la consinude los diferentes articulos para

publicaciones o informes de investigacion.

- Se respetaran las decisiones que los participaoteen en cualquier momento de la
investigacion y se estableceran los procedimiegtes se consideren pertinentes en dicha

situacion.

« Se estableceran canales de comunicacion efectiviiee dos investigadores y los

participantes, con el fin de resolver las dudasesttonamientos que en cualquier momento
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surjan, también para ser informados oportunamemtasdnovedades que sean pertinentes de

comunicar.

Una vez realizado el contacto con los maestrosrgeegidé a la firma del consentimiento
informado que establecié los acuerdos entre irgadtires y coinvestigadores, se continudé con
la recoleccién de informaciénEste proceso se realiz6 en dos momentos: el miradravés de

la construccion de un microrrelato, elaborado @atacmaestro participante de la investigacion,
en el cual dio cuenta de un hecho inédito a nivedll nacional o mundial que le haya causado
tal perplejidad que puedan considerarlo un heah@rgicedentes; el segundo momento consistio
en una entrevista semiestructurada en la cual@®datpor la identificacion de los espacios mas
relevantes donde el maestro exhibe esa experienaiada—, y las distintas formas sobre cémo

lo hace.

1.5 Proceso de anélisis de informaciéon

A partir de la informacion obtenida se realiz6 Ueetura sistematica de los microrrelatos,
buscando con ello plantear interrogantes que dikrgar a la realizacion de la entrevista
semiestructurada. Esta lectura sirvio de base [smaraxtraccion de categoria con las que
permitiesen profundizar sobre los distintos esfgemlos que aparece el sujeto maestro con ese

hecho narrado; y sobre las distintas formas coraceafa.

Los datos recopilados en la entrevista, fuerorstndios para poder hacer una lectura sistematica
de los mismos; posteriormente se procedid al asalis dicho contenido, para lograr asi una

primera categorizacion de la informacion recolegtdda formulacion de las categorias y la
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organizacion de la informacion se realizaron hatweumna lectura hermenéutica de los datos. De
este proceso se derivé del analisis sobre los Misgulas relaciones dadas entre las categorias y
los supuestos tedricos contemplados en la invesbigaFinalmente se formularon conclusiones

y resultados.

2. Principales hallazgos y conclusiones

A continuacion se presenta los principaletahgbs y conclusiones que se desprenden de esta
investigacion® y que dan cuenta de los elementos que constitlaysnbjetividad politica en

clave de Hannah Arendt.

Los microrrelatos exponen un hecho inédito para&muos narra, asi, uno de ellos estuvo
referido a situaciones de violencias provenientesgdipos armados, que imponen nuevos
ordenes en logspacioscon las consecuencias e implicaciones para la @mddos espacio

compartidos; el otro expone la comprension delrastibre la democracia local, manifestada en
espacios como la familia, la escuela y los amigasjendo una reflexion acerca de cual es el

papel del maestro de ciencias sociales en el pyateformacion en la educacién basita.

La lectura de los microrrelatos tuvo como objetaxtraer categoria que permitiesen profundizar
en los distintos espacios en los que aparece eflosujaestro con ese hecho narrado; y sobre las

distintas formas como aparecia.

13 para profundizar en estos hallazgos y conclusiveesl articulo de resultados,dIsubjetividad politica en clave
de Hannah Arendten este mismo escrito.

“En Colombia la educacién esta presentada en cotims: Preescolar, Basica Primaria, Basica Secimda
Media Vocacional.

62



La lectura y el andlisis de estos microrrelatedis un hecho inédito), fue el punto de partida
para la realizacidbn de una entrevista en profundiden el propédsito de indagar sobre las
categorias de espacios de aparicion, natalidaéhraqoluralidad, juicio, narracion, @ntre y
libertad, orientadas por el supuesto inicial de ésta emerge y se desarrolla de acuerdo con el
tipo de relaciones que establecen los sujetos diferentes espacios (sociales o politicos) en

los que se aparecen unos a otros mediante los@taepalabras.

Recorrer algunos de los planteamientos tedricoéreedt,, principalmente aquellos que podrian

llamarse alternativos de lo politico, tales comteatre” y los“espacios de aparicién’a la vez

gue despiertan gran interés, ayuda a construipiioax lo que podria considerase la perspectiva
de un concepto emergente:siabjetividad politicaMas alla incluso de estos dos conceptos, lo
gue sin duda puede iluminar la subjetividad pditn clave de Arendt, es la diferencia que la
autora hace entre lo privado y lo publico, queaadtterminada por las comunidades de
referencia, concretamente por el “tamafo” de dicb@sunidades, es decir que la propia

identidad social no se da solo de cara a los grdpagferencia sino también de espaldas a los

gue podrian denominarse grupos de contrarrefer@desa, A. 2011).

A partir de los postulados de Arendt, podriderderse como subjetividad politica la
interrelacion de los seres humanos expresada eentmgentros cotidianos, aquellos que tienen
lugar en espacios publicos y privados que se dare éos sujetos, permitiendo justamente
reconocer al otro, no como un otro cualquiera siBMO un otro que aparece conNUBOtros.

Un nosotros que tiene una nueva dimension por cusdrca a cualquier otro ser humano en el

mundo, es decir un nosotros que trasciende lolgmenia ubicarse en lo politico.
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Asi pues, elementos como la dignidad humamajatalidad, la narracion, la libertad, la
pluralidad y el sentido comdn, convergen en ummsio -espacio de apariciony es  alli

donde emerge la subjetividad politica.

La macrocategoria akgnidad humanaimplica que la formacion del sujeto en los espacios
de aparicién, vaya creciendo de tal modo en su igpr@mprension de lo humano,
identificandose en principio como un ser cuyos dambacen referencia a labor tal cual lo

presenta Arendt en la trilogia de la Condicion Homa

La natalidad, ademas de su sentido biol6gicajealu las formas como los sujetos nacen a
nuevas realidades, presentes en la esfera soeiallg esfera politica, ambas medidas por la
accion. Esto es precisamente una posibilidad ceretel sujeto para dar inicio a nuevos
comienzos, inciertos e inesperados si, pero contkge identificar un espacio determinado
como mundo comun en el gue los sujetos tiene lidedmndicién de ser sujetos perceptores y

objetos percibidos.

La narracion acerca de un mismo hecho da cuenta de la géreesisntido comun mediante
el cual, a su vez, se actualizantasres(o costumbres de la polis) y los valores de la raishal
narracion pretenden cautivar a los miembros demaunidad e intenta seducir al sujeto en un
marco de derechos: el de emitir el propio juiciel yle escuchar el juicio de los demas. (Arendt,
citado por Mesa, 2011:70). También las formas cehsujeto se narra internamente le permiten
comprender los espacios en los que aparece y jemswcon los que finalmente se identifica en
un primer circulo de iguales. Es por eso que acgidiscurso estan relacionados intimamente

porque sin el discurso resultaria imposible iniciaa accion transformadora incluso del hablante
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mismo. Accién y discurso confluyen cuando el sujs¢opercibe a si mismo de un modo

diferente en el marco de la historia que narradamdole un elemento revelador a su biografia

La libertad es entendida como resultado de la tdpdale razonar y de juzgar que tienen los
seres humanos en los espacios comunes; cuestiomanelo compartidos y lo ubica en la
categoria de espacio de aparicion. De ahi que cquddra, no lo hace como alguien aislado,
soberano y autonomo de la realidad politica, estein tipo de libertad que jamas ha sido
contemplada, dada su fragilidad y su modo contitegda ser, por la tradicién filoséfica: “En la
politica, en mayor grado que en cualquier otragpam tenemos la posibilidad de distinguir entre
el ser y la apariencia. En la esfera de los asunioganos, ser y apariencia son una y la misma
cosa” (Arendt, 1997: 26.). De otro lado Arendt (BP8xpone una concepcién existencial de la
libertad, “EI hombre puede empezar porque él esommenzo: ser humano y ser libre son una y

la misma cosa” (p.180)

La pluralidad hace posible que cada experiencia y sobre todo cque relato de la
experiencia configuren una ocasion de encuentrcetotro o con los otros, cuya presencia, se
anticipa en la mente de cada uno de los sujetas lg eeunion interna, de tal modo que para
compartir ciertas experiencias se encuentra al smmenotro. Para Arendt, la pluralidad es la
posibilidad de la distincion, es decir, de aquejie se muestra a través de la accion y del
discurso, y que devela como la alteridad, como degle tiene que ver con la relacion con las
cosas, Yy la pluralidad como distincion de la indingdlidad y la identidad, constituyen una

subjetividad politica que solo es posible compreedda relacion con los otros.
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A partir de estos elementos que configurasulgetividad politica en clave de Arendt puede
identificarse una tensién entre los modelos deadadia universal de cara a lo colectivo y a lo
subjetivo, y mas concretamente de cara a la cotiarentre o uno y lo otro dada su ineludible
relacion. En efecto, de un lado Kant representpdia Arendt tal ciudadano universal en
perspectiva de lo colectivo ya que en fewno interno, tenia cabida cualquier ciudad, sus
moradores y sus costumbres(Arendt, 2003), es deeren su mente anidaba el concepto de
igualdad de los pueblos. De otro lado, la igualdados sujetos, estaria representada dorel
interno de Jesus de Nazaret en el que tuvo cabida cualgaiehumano en el mundo, los
excluidos, los expulsados deHamanidaden su contexto histérico, los delincuentes (inclaso
gue lo llevaron a la cruz), y aun aquellos que abidgn nacidqMesa, 2011Aunque no los
exhiba, cada sujeto es portador dentaseso costumbres de su comunidad y de sus valores y a
la vez la comunidad es depositaria del sentido coouin el que contribuyen los sujetos que lo

componen.

El espacio en que nos aparecemos unos a Gta@sconsigo unas connotaciones sociales
cuando es compartido por un determinado grupogddb que ocurre con la familipues su
eleccion no es voluntaria, por eso forma parteodespacios instituidos, que no obstante implica
al individuo la azarosa pregunta de por qué esdifaynno otra Ademas de las connotaciones
sociales, el espacio de aparicion comporta tambireas consideraciones politicas cuando se
tiene en mente, precisamente a un otro cualquies mundo como un ser humano igual a uno
mismo, justo porque asi como no se escoge en quiéafanacer, tampoco es posible elegir el
tiempo y el espacio especificos en que hemos de@pa dado que tambiéen, invariablemente

aparecemos en un mundo preexistente que permarnkssgnées de nuestra ausencia.
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Asi pues, lo juridico y aun lo politico sadtienden para llegar a reconocer la propia
dignidad humana en el rostro del otro, para ubécars la dimensién de persona desconocida
cuya igualdad se anticipa, independientemente detegto El sentido de igualdadh foro
internoimplica a otros miembros de la sociedad con lossgueomparte un fin comun, cual es el

de con- vivir y de hacerlo bien.

En el espacio publico, cualquiera que esteadealjeto se aparece y ese aparecer trae consigo
asumir los limites presentes desde la relaciénl@®mtros. De este modo los maestros podran
cuestionarse acerca de si la escuela esta llameat#réibuir con la educacion para la ciudadania,

en la que se atienda a las distintas formas degtwafse como sujeto politico.

En este sentido, en la formacion de los ssijettervienen las instituciones sociales y ello
exige asumir ciertas posturas que permitan quet@swomo la convivencia, el respeto, el
ejercicio de los deberes y derechos, sean visto® ema practica diaria, y no solo reducidos a la
planeacion, a los contenidos, al espacio y al temp la escuela; es decir que la labor del
maestro gravita alrededor de su propia subjetivtdiica y de la forma en que interviene en la

subjetividad politica de lagcién llegados.

2.1. Conclusiones
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El proceso de investigacion, en el cual s#iz@ el analisis de los microrrelatos y las
entrevistas hechas a los maestros participantes)aando las ideas y conceptos de Arendt con

los textos de los dos entrevistatiqeermitio llegar a las siguientes conclusiones.

Si bien Arendt habla del “entre” y no del ‘enhos”, este Ultimo ejerce esa especie de cierre
que caracteriza al espacio privado, donde los miesnkel entre comparten una o varias
caracteristicas que los cohesionan y que los dif@aale otros grupos con los cuales la ausencia
de identidad o de referencia puede incluso llegacoastituirse en una comunidad de
contrarreferencia. El “entre” de acuerdo con loliaado en los textos de Arendt va mucho mas
alla de los espacios en los que los sujetos comrparertas caracteristicas para ubicarse en el
mundo en que todos los seres humanos compartirmos@mente el caracter de seres humanos
gue no es otra cosa que lo que Arendt llama “daphidumana”, cuyo origen se da con la

amplitud de la mente, de tal modo que en ella teagala cualquier ser humano en el mundo.

La aparicion del maestro en los diferentesagsg de encuentro con el mundo -
institucionalizados o no—, le permiten al menosgimar nuevos Ordenes sociales, en los que

exhibe su subjetividad politica

Para un sujeto, no es posible desde el aistamproducir una accion, dado que se requiere
de la ayuda de otros para terminar esa accion @sedb comenzada ya por alguien y de la cual
no tiene el control de esta, ni de sus consecugnieianecesidad del otro es la necesidad del

reconocimiento propio.

°E| andlisis en el que entrelazan las ideas de Areod los fragmentos de las entrevistas es prederea el
articulo de resultados titulado "La subjetividadifma en clave de Hannah Arendt".
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En los espacios en los que se nombra al ot Ig reconoce las experiencias que ha vivido,
es posible establecer procesos de resignificaai@nggneralizan cambios en la comprension de
la condiciébn humana; cambios que instauran nuespacios de acercamiento a las realidades, a

la relacién con los otros y a la propia definicd® quehacer de los hombres.

En la génesis de la construccibn como ciudadaraun en la expresion de contenidos
juridicos que determinan las relaciones familigreeciales, aparecen aprendizajes significativos
acerca de la ciudadania que se dan en espaciosladamnilia, la polis y la escuela, y en esta
Gltima, con aspectos en los que no hay una inteatidtad especifica 0 unos contenidos

especificos. He aqui un indicio de educacién gaciudadania.

El maestro aparece con su subjetividad palltigrando procesos de formacién ciudadana, no
solo desde las competencias para estar en socg@dadambién desde los elementos de juicio y
comprension sobre las realidades sociales. Emesdala la formacion ciudadana trasciende a la
educacién para la ciudadania porque puede apre@argos seres humanos con quienes aun no

interactuamos 0 con quienes quizas nunca intersnos.

La formacién ciudadana se da cuando el magstede asumir que forma al tiempo que es
formado, cuando aparece en diversos espacios equisnedia el juicio a través del cual se

muestra tal cual es.

3. Productos generados

Esta investigacion deja como resultados cuatroudos para publicacion, que obedecen a:

* Atrticulo de resultado producto de la investigacion
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* Articulo individual que pone en tension la formacidiudadana en relacion con la
construccion de los curriculos educativos.

» Atrticulo individual en donde se relaciona los eggmaae aparicion en relacién con la
convivencia escolar.

e Atrticulo individual que desarrolla las categoriasegpacios de aparicion en relacién con
la resignificacion del sujeto.

» Atrticulo de construccion tedrica en el que se fdamia categoria de la subjetividad

politica en la teoria de espacio de aparicion emilla Arendt.

Esta investigacion se ha diseminado en dos momepdosales, a través del curso de formacion
en la maestria; y finalmente en el Simposio de Ecida realizado entre la Universidad San
Buena Aventura y Cinde — Universidad de Manizaleara la sustentacién de los productos de
investigacién. Se espera, ademas que esta pueddfivagada en eventos académicos y de

investigacion en los meses posteriores a la entfegaal a Cinde — Universidad de Manizales.

Por ultimo se formul6 una propuesta educatdiplomado en subjetividad politica y formacién
ciudadana’que tiene como objetivo generar espacios endessg permita reflexionar sobre los
aportes que hace la escuela y el docente a la éi@meiudadana de los estudiantes, mediante el
develamiento de las subjetividades politicas. Estasocializada y entregada en el simposio de

educacion 2013 — 01 Cinde — Universidad de Marszale
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Hannah Arendt y la subjetividad politica del maesto*®

Roman A. Martine?
Bibiana M. Patifit®
Jairo A. Cardends
Alejandro Mes#’

“Incluso en los tiempos mas oscuros tenemos el iede esperar cierta
iluminacién, y esta iluminacion puede llegarnos o®mle teorias y de
conceptos que de la luz incierta, titilante y a o débil que irradian

algunos hombres y mujeres en sus vidas y sus obags,casi todas las
circunstancias, y que se extiende sobre el lapgeedgo que les fue dado

en la tierra.
Arendt, 2002

Resumen

En el presente articulo se exponen los resultadasd investigacion cualitativa realizada en el
programa de Maestria en Educacion y Desarrollo hhoantke la Fundacion Centro Internacional
de Educacion y Desarrollo Humano - CINDE, en coivenn la Universidad de Manizales.

Se trata de una aproximacion a la subjetividadtipalidel maestro en diferentes espacios de
aparicion, teniendo como base las ideas de HanmahdA a partir de las cuales se intenta
configurar un concepto de subjetividad politica,yazu fundamentos son la pluralidad,
representada en el juicio (0 pensamiento lanzadesphcio publico) y la natalidad (o la

capacidad del ser humano de emprender nuevas asgion

16 Este articulo se encuentra en proceso de evatuaefa publicacion, en la revista de Estudios ipolt del
Instituto de Estudios Politicos en la Universidadfshtioquia, presentado en septiembre de 2013

" Estudiante de maestria en educacién y desarnaft@ho. Convenio CINDE- Universidad de Manizales.

18 Estudiante de maestria en educacion y desarmoft@ho. Convenio CINDE- Universidad de Manizales.

19 Estudiante de maestria en educacion y desarmatftaho. Convenio CINDE- Universidad de Manizales.

% profesor titular. Escuela de Microbiologia. Unsidad de Antioquia.
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Para el trabajo de campo se utiliz6 la técnica ibeomelato de un hecho inédito por parte de dos
maestros participantes, el cual se constituyé epueto de partida para la realizacion de

entrevistas a profundidad con cada uno de ellos.

Los resultados se presentan de tal modo que selazatn las ideas y conceptos de Arendt con
los textos de los dos entrevistados, codificadomoccEl y E2, seguidos del numero

correspondiente al fragmento de la respectiva estee

Palabras clave:Arendt, subjetividad politica, natalidad, pluralit] espacios de aparicion.

Hannah Arendt and the teacher political subjectivily
Abstract
This article presents the results of a qualitatesearch conducted in the Masters program in
Centro Internacional de Educacion y Desarrollo HomaINDE in agreement with the

University of Manizales.

This is an approximation to the political subjeityivof the teacher in different spaces of
appearance, having as base the ideas of HannaltArem which intends to set up a concept of
political subjectivity, whose bases are the pliyalrepresented in the judgment (or thought

released to public space) and nativity (or theitstof human beings to take new action).

The work in field was done throw the technique bbrs story about a new fact from two
participating teachers, which became the startimigtdor conducting in-depth interviews with

each of them. The results are presented in suchyathat intertwine the ideas and concepts of
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Arendt with the texts of the two interviewees, etet as E1 and E2, and followed by the
number corresponding to the fragment of the respeaterview. According to the findings,
political subjectivity of the teacher is bound teaburse in such small spaces of appearance as

family and friends and closest colleagues.

Key words: Arendt, political subjectivity, nativity, pluralit space of appearance.

Hannah Arendt y la subjetividad politica del maesto

Recorrer algunos de los planteamientos de Hannehddrsobre todo aquellos a través de los
cuales se redimensiona la esfera politica, taleoa“entre” y los“espacios de aparicion”es

de vital importancia y actualidad, debido a queskbos pueden identificarse algunos elementos
gue permitiria nutrir un concepto emergente pampcender la forma en que los seres humanos

se aparecen unos a otros en la comunidaglibjetividad politica

Allende de esos planteamientos, algo que ilumin@oetepto de subjetividad politica en clave
de Hannah Arendt es la diferencia que ella estabdedtre lo privado (ligado a lo social) y lo

publico (con acento en lo politico), determinadsuavez por las comunidades de referencia y
mas concretamente por la dimension que éstas pukdmm a alcanzar. En esta medida los
grupos de pares, “el combo”, la familia, la trieligremio, el club y aun el partido politico al que
se adscriben los sujetos, serian espacios socdmsados segun Arendt en prejuicios (1997, p
53), puesto que él y los demas convocados companizm varias caracteristicas y valores que
los identifican y cohesionan, los cuales puedeyatli@ entrar en contradiccion y eventualmente

ser motivo de choque con otros grupos que carecea comparten dichas caracteristicas o
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valores. En consecuencia la propia subjetividadenda solo de cara a los grupos de referencia
sino también de espaldas a los que podrian denmairgupos de contrarreferencia (Mesa,

2011).

En esta investigacion, llevada a cabo con una rokigth hermenéutica, se realizé una
aproximacion a la comprensién de la subjetividalitipa partiendo de los textos significativos
de los dos maestros participantes, en una suelitgetocucion con las ideas y planteamientos
de Hannah Arenét El punto de partida fue el microrrelato sobrénanho inédito (Mesa, 2011),
posteriormente se realizd una entrevista en pradaddcon el propésito de ahondar acerca de
algunas categorias de la subjetividad politiceenbaidas por el supuesto inicial de que ésta
emerge y se desarrolla de acuerdo con el tipo ldeisees que establecen los sujetos en los
diferentes espacios (sociales o politicos) en lessg aparecen unos a otros mediante los actos o

las palabras.

En relacién con los microrrelatos, uno de los massparticipantes hizo referencia a la
violencia, un tema recurrente en nuestro pais,ndasienada por grupos armados legales e
ilegales que imponen nuevos Ordenes en diversosciesp con las consecuencias e
implicaciones respectivas, precisamente en relamdnla libertad de actuar y de decir. El tema
del microrrelato del otro maestro participante élielel ejercicio de la democracia local con sus

caracteristicas y limitaciones.

Para iniciar la aproximacion a un concepto de sivigad politica en Arendt se revisaron varios

de sus trabajos, bajo el entendido de que el comcemo tal no aparece en sus escritos. A partir

2 Investigacion que se realizé en el marco de lasiieeen Educacion y Desarrollo Humano, en la ltrea
socializacion politica y construccion de subjetadds, CINDE — Universidad de Manizales.

79



de sus ideas, podria entenderse en principio camjets/idad politica la interrelacién de los
seres humanos, expresada en los encuentros cosidiaguellos que tienen lugar en espacios
publicos y privados en los que media el reconoaitoienutuo, es decir, el reconocimiento del
otro, no como un otro cualquiera sino como un gtrie aparece y conforma mesotros cuya
magnitud deberia ser cada vez mayor en la medidmembarcaria finalmente a cualquier otro
ser humano en el mundo. Un nosotros que parte decial para alcanzar lo politico, que es lo

gue Kant llamgensamiento ampliado

Partiendo de Arendt la subjetividad politica poddamprenderse también como una
construccion de cara a la macrocategoria de ladarda universal, de @ignidad humanaen

el sentido de que la formacion del sujeto en Igsm&ss de aparicion, va teniendo diversos
acentos en su comprension de lo humano a travisslaleor, el trabajo y la accién, es decir por

la consciencia de la vida, del lugar que se ocapa ewundo y de la pluralidad (Arendt, 1993)

“...en la forma en que yo vivia, eso no tenia mayoaebios, los Unicos cambios que se presentalzaguer uno

estaba creciendo...(E1.1).

Si bien el nacer es la forma en que aparecemos emundo preexistente, el crecer es quizas la
forma primigenia de incorporarse a dicho mundo couamo “recién llegado”, porque el
crecimiento evoca una consciencia de si e impliealguna manera, la forma en que el sujeto se

identifica en sus necesidades con otros sereshatlaaleza con quienes comparte sus sentidos.

22 En “La Condicion Humana” Arendt expone su pensatoi@cerca de “lo verdaderamente humano” de lasser
humanos y para ello parte de la organizacion sagala antigua Grecia entre esclavos, artesandsdaaanos
(entre otros). En este articulo la idea es queertcasa de una secuencia de “labor, trabajo y atesifio que las tres
dimensiones de lo humano pueden aparecer concaeritante en diversos espacios de aparicién en les qu
eventualmente podria identificarse un determinadasés relacionado directamente con el nivel dertdd.
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De lalabor como aspecto metabdlico se diferencitrabajo en la medida en que la consciencia
del propio devenir se aprecia, invariablementeca®@ a los otros y a lo otro. De hecho los
cambios en el sujeto son aceptados no soélo conm @gin sino como algo necesario y
deseable, aunque en realidad pueden traer conségoueva representacion ante los otros, sobre
todo cuando la apariencia fisica debe responderigidos esquemas culturalmente

preestablecidos, lo cual puede dar lugar a mu#tiflemas de exclusion.

Dicho de otro modo, con la labor el sujeto se hespectador de si para si mismo en la
Naturaleza, en tanto que con el trabajo se hacecmorie de si en un espacio compartido en el
gue es tanto objeto como sujeto, es decir dondaréap” ante otros y otros “aparecen” ante él
con un cierto grado de libertad que permite la tonelad y la produccion (el “artificio
humano”). Es la intersubjetividad, mas que la l#int en la apariencia fisica la que da cuenta
finalmente de la pertenencia a una misma especend® 2002), de tal modo que la apariencia 'y
su correlato de la mayoria de edad (o iniciaci@r) sompartidos con los miembros de la
comunidad y con las expectativas de la sociedadsiylo privado y aun lo intimo tienen
implicaciones en lo social, por un lado en térmidesubjetividades aceptadas y por el otro en la
posible emergencia de nuevas subjetividades emjuaslo privadoasciendea lo publico

mediante un discurso.

Por su partéa accionhace consciente al ser humano de su igualdadsy dderencia (Arendt y
Kohn 2008). Es en la accion, en donde tienen adastalos categorias por excelencia de la
subjetividad politica de acuerdo con las ideas tend: la pluralidad y la natalidad, mediadas
respectivamente por el discurso y la accion misbaalibertad para el discurso y la accion

definen justamente la “calidad” de los espaciosm®ientro.
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En la subjetividad politica pueden identificarses @¢ategorias de igualdad en relacion con lo
colectivo y con lo individual y més concretamentnfe a la coherencia entre lo uno y lo otro,
dada su ineludible relacion. En efecto, de un lddot representaria al ciudadano universal en
perspectiva de lo colectivo ya que enfeto interno (en su mente)tenia cabida cualquier
ciudad, sus moradores y sus costumbres (ArendtineBe2003), es decir que en él anidaba el
concepto de igualdad de los pueblos y las cultubasotro lado, la igualdad de los sujetos,
estaria representada enfedo internode un personaje como Jesus de Nazaret en quien tuvo
cabida cualquier ser humano en el mundo, los eadyilos expulsados de hamanidaden su
contexto histdrico, los delincuentes (incluso siimarios), y aun aquellos que no habian

nacido (Mesa, 2011).

Aunqgue no haya una coherencia entre el actuadgat, cada sujeto es portador derosreso
costumbres de su comunidad y de sus valores yezléa comunidad es depositaria del sentido
comun con el que contribuyen quienes la componsto Enplica que por ejemplo un valor
como el de la honradez sea aceptado en la comuaidagor los ladrones y que éstos, aunque

no los practiquen aparezcan ante la comunidadetenquian hacerlo) como personas honradas.

El espacio en que nos aparecemos unos a otroscdreego también unas connotaciones
sociales cuyos valores y principios son compartipois un determinado grupo, tal es lo que
ocurre con la familiacuya eleccién no es voluntaria, razén por la coané parte de los
espacios instituidos, que no obstante implican pasujeto la azarosa pregunta de por qué ha

aparecido en un determinado contexto y no en otro

“...un dia me senté a pensar sobre por qué viefala familia con la que vivia, por qué estaba tmgente que

estaba, por qué habia nacido en ese pueblo y gselé cosas...(E1.2).
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Ademas de lo social, el espacio de aparicion ®asi@ a unas consideraciones politicas cuando
se tiene en mente, precisamente a un otro cuadgarerel mundo como un ser humano igual a
uno mismo, justo porque asi como no se escoge @faqulia nacer, tampoco fue posible elegir

el tiempo y el espacio especificos en que aparegidebido a que, invariablemente, aparecemos

en un mundo preexistente que permanecera despuéestea ausencia.

En ese orden de ideas lo social y aun lo politectrascienden para llegar a reconocer la propia
dignidad humana en el rostro del otro que perteadaegfamilia o al barrio, hasta ubicarse en la
dimensiéon de personas desconocidas cuyas necesidedibertad, justicia, igualdad y paz, por
ejemplo, pueden anticiparse en la mente, en raedtadoropia experiencia y del contexto

histérico y geografico compartido:

“me interesa y me preocupa la situacion del passituacion de mis estudiantes; quiero que hayasatedad
mas justa, una sociedad donde realmente podamagigares somos, una sociedad tranquila, una sodisda

tantas desigualdades sociales, sin tanta pobré¢Ed’210).

El sentido de igualdaoh foro internoimplica a otros miembros de la sociedad con los sgpie
comparte un fin coman, cual es el de con- vivirlalenejor manera. Y es precisamente en el
espacio de aparicion en el que segun Arendt (199 8ncuentra la experiencia de mundo, pues
los hombres no estan en el mundo sino que el maadsoque aparece en absotrosen una
relacion bidireccional (una inter- accion) que haosible la transformacién y la dotaciéon de
sentido de aquello que juzga eonplotikonen medio de sus pares. En consecuencia, la
subjetividad politica deviene en un ejercicio heréndico de la ciudadania por cuanto los
sujetos intentan re-conocer criticamente los hedkdapolis, mediante la polifonia de discursos

(o narraciones) de esos mismos hechos, que esamerge el sentido comun.
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La construccion de una o varias narraciones plissdrerca de un mismo hecho da cuenta de la
posibilidad de generar sentido comdn mediante al, @i su vez, se actualizan losres (o
costumbres de lpolis) y los valores de la misma. Tales narracionesesabrhecho pretenden
cautivar a los miembros de la comunidad e inteséalucirlos en el marco de dos derechos: el de
emitir el propio juicio, y el de escuchar el juide los demas (Arendt, citada por Mesa, 2011, p

70).

En igual sentido, las formas como el sujeto se-andoa le permiten comprender los espacios en
los que aparece y los sujetos con los que finakensmidentifica en un primer circulo de iguales
en el que sin embargo hay sim- patias y anti- pagigartir de las que inicia su experiencia de

mundo y del lugar que ocupa en él:

“...porque yo entendi por qué habia vivido en lailia que vivia”(E1.81) “por qué mi papa me trataba como me

trataba” (E1.82);“por qué era que mi mama no estaba conmigo y p@r mi abuela era como erdE1.84).

Arendt habla de una transformacion que se da pofolamas como los sujetos perciben y se
apropian de la imagen del otro. Asegura que “ebr@to es comun a todos los que estan vivos,
peroparecedistinto para cada especie, diferente incluso pada individuo. El “parecer” —el
“me-parece’- dokeimoi,es el conjunto de lase parecede los que emerge o puede emerger el
sentido comun) es el modo, quiza el Unico posileaatonocer y percibir un mundo que se
manifiesta” (Arendt 2002, p 45), un mundo en el aseprecomprensiones y los conceptos con
los cuales se adscribe el sujeto a un determinagmgle personas que comparten una o varias
caracteristicas, genera una resistencia, sobrectoiolo esa(s) caracteristica(s) esta(n) ligada(s)

a un discurso con connotaciones negativas:
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“...yo sé que soy un desplazado, sé qué es esmnpame represento de esa maner§E1.58).

La forma como es nombradoel sujeto, lo incluye engwpo en el que la identidad y la

pertenencia construidas previamente se diluyerqueola experiencia singular de haber tenido
gue huir de un lugar por amenazas contra su vidade su familia, no implica la aceptaciéon de
ser nombrado entre otros miles como una cifra méglila cual se intenta homogenizar a los
sujetos y normalizar un fenémeno, que en el cakomtmano deviene en imaginarios colectivos,

tales como la indigencia o la pobreza:

“...al desplazado, generalmente lo muestran comeparsona que es pobre.(E1.51).

El caso del desplazamiento en Colombia es emblemngtr cuanto en él confluyen, no una,
sino diversas subjetividades. En efecto, como tadolde la disputa por un territorio, a los
desplazados se les ha despojado de su subjetijudigiica, de su derecho a habitar dicho
territorio, pero cuentan aun con su subjetividadahaen la medida en que se consideran a si
mismos como sujetos singulares. Entre tanto lantopipublica” mantiene, paradojicamente, su
subjetividad juridica, pero ha perdido de vistasshjetividad moral, razén por la cual termina,
inexorablemente, encontrando causas para este mexhtm. La subjetividad politica, en el caso
del entrevistado se ha recuperado (se habia peaflidiejarse de la propia comunidad) con el

discurso, en el que puede ya auto narrarse enpaciescompartido.

La experiencia y el pensamiento de cada sujetoaseam de acuerdo con los espacios de
aparicion y con la receptividad que pueden anticgrasus espectadores, de tal forma que la
reaccion ante la narracion de dicha experienciabiggn anticipada, es la que finalmente

determina las condiciones de posibilidad de autwarse. De hecho la comprension que se
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alcanza de la propia humanidad se da, una vezdedsra a la humanidad del otro, partiendo de
esas experiencias compartidas en un espacio cominallla y escucha. Esto comporta unos
presupuestos que dan lugar a su vez a las magif@sta singulares de cada ser humano en tanto
sujeto politico, cuya esencia es la pluralidad spugue ninguna persona se concibe a si misma

como el Unico ser humano en el mundo.

“...el asunto del desplazamier(tte él mismo como desplazadgd, vine a construirlo fue después(E’1.60)

Con todo, ladoxai, o conjunto de opiniones y el mundo de la plueaié@stan mediados por la
facultad de juicio como pensamiento lanzado al @sppublico, como “una actividad que
presupone la presencia de otros seres humanosy,(2887, p 68). Cada experiencia y sobre
todo cada narracion de la experiencia configuranagasion de encuentro con el otro o con los
otros, cuya presencia, como se ha reiterado, sgp@nen la mente de cada uno, en la reunién

interna, de tal modo que para compatrtir ciertagegpcias se debe encontrar al memostra

(Para hablar de estoyd encuentro receptividad en un solo comparfier(E2.36)

Para la narracion es necesario anticipar una simpain cierto grado de aprobacion interna”
(Roiz, 2002, p 11) porgue faopia humanidad también se devela en la necegigade tiene de

la aprobacion del otro, de los otros, em&r hominesesses decir en un estar entre los hombres
0 estar vivo, aunque en algunos casos, y de madpotal, la Unica compafia con la que se
cuente sea la de uno mismo, tal y como lo sefalgistnaimente Arendt (2002, p 97): “El
didlogo silencioso del yo conmigo mismo, puederpretarse como la actualizacion de la
dualidad original o la separacion entre yo y yomu% Sin embargo, mas alla de la

actualizacion de la consciencia, el silencio ligadlaniedo, como forma de aparecer, ha ido
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tomando fuerza, y es por esta razén que la acdd@as nula y el discurso se limita cada vez

MAas a un espacio privado:

“...yo generalmente no hablo mucho de eso con la genes;es tiene que ser con las personas que dae atra

manera uno pueda tenerles confianza(E1.39).

Tanto la pluralidad, ligada al discurso, como ldaahdad, ligada a la accion, implican
invariablemente a mas de un ser humano en un espamipartido, lo cual constituye una pista
mas alrededor de un concepto de subjetividad galitebido a que dicho espacio compartido es
aguel en el que “los hombres muestran quiénesrsgrlan activamente su Unica y personal

identidad y hacen su aparicion en el mundo huméh@ndt, 2003, p 203).

En “La promesa de la Politica” (Arendt y Kohn, 2pP@8falan que tanto el actuar en compaiiia
de otros que son iguales a uno, como el aventuesrs? discurso, son propiamente acciones y
como tales estan contenidas en el concepto dedamtale Arendt. En nuestro medio esto es aun
mas evidente debido a que la accién politica (aomene gane una gran cantidad de adeptos en
muy corto tiempo) esta aun mas constrefiida queselido, de tal forma que un discurso critico
ante un gran foro es ya una suerte de accidn, gonotaciones heroicas en no pocos casos.
Efectivamente, la subjetividad politica de los dasestros esta mucho mas ligada al discurso
(con las limitaciones sefaladas) que a la accién gsa medida puede sin duda sefalarse que

como la inmensa mayoria de ciudadanos, se tragapetadores y no de actores.

La narracion de un hecho, desde una perspectigalamcomporta la emision de juicios en el
espacio de aparicion, que pueden en primer lugadeterminantes, cuando se juzga el hecho

desde lo que Arendt llama “barandas” o esquemashgueservido en el pasado para juzgar
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hechos “similares”. Estas “barandas” son resultddda historia que marca la vida de cada
sujeto, alli donde se aprenden costumbres y seieaadguconocimientos y prejuicios sobre las

maneras de ver la realidad social. Tales aprerdizepn reafirmados o modificados con las
experiencias de vida, por medio de la evocacioa deemoria y de lo que sasibiliza a través

del lenguaje, permitiendo narrar los hechos quegouadado plasmados de forma indeleble en la
propia bio-grafia. Justamente la narracion de ¢onmprensible termina invariablemente en una
pregunta sin respuesta, la cual de seguro serétan@a compafiera para continuar viviendo en

un mundo con la idea de que en él se presentanthtaddos:

“...ese dia fue que llegaron los paramilitares y skelearon de la casa y lo matarofE1.216)"él salié palido,
amarillo y le decia a mi abuela y se cogia la cabedecia ¢ Y a mi por qué, por qué, yo qué hijasple hecho, a

mi por qué?”"(E1.217).

En el espacio de aparicion, la narracion de undeadiento por parte de la victima tiene desde
luego un énfasis distinto al de los espectadoEs, guienes se trata de una noticia mas de todos
los dias y por tanto van perdiendo su capacidaasdmbro, de tal forma que ya pocos o ningun
hecho violento les resulta inédito. Al contrariada hecho aparece incorporado a una misma
categoria que es la violencia cotidiana, normadizaccaracterizada en diferentes tipos, tal y
como sucede por ejemplo con las violencias de gémEmeésticas, policiales, etc., e incluso
clasificada como “masacre” para diferenciarla dedeSinato colectivo” teniendo en mente el
namero de muertes. Para la victima toda violensia ena masacre en la medida en que es el
término que ademas de la muerte lleva implicitas,ne pocos casos, la sevicia de los

perpetradores y la indefension e impotencia deiletgnas, cuya Unica posibilidad es la de huir
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para evitar la desaparicion o la muerte, llevandolae memoria aquello que jamas podran

comprender:

“llegaron a hacer la masacre pero él se volé y d&amilia la mataron...”(E1.218);

La subjetividad politica en clave de Arendt y masaretamente desde sus ideas acerca del
juicio reflexivo, contrario a lo que sucede con jlaisios determinantes, amerita la comprension
de lo inédito, de lo que se creia imposible quedca pero que, una vez comprendido, puede
conducir a tomar una decision que en el caso dedentos entrevistados tiene un tono de

resistencia desde una orilla contraria a la resignay al facilismo:

“la realidad colombiana... yo lo identifico de dos m&s, una es a punto de plomo, y la otra es a pdeta

educacion. De las dos yo escogi ser educadBet’.207).

Solo cuando se comparte con el otro en un mismacesp cuando se entre-narran las
experiencias, se adquiere consciencia del desayraigun transito hacia una nueva identidad,
esquiva en muchas ocasiones, pero que emerge, @oseatido comun, “de las profundidades
del espacio publico” (Arendt y Kohn, 2008, p 36)uaho mas alld de nuestros sentidos
particulares y que nos sefala y reitera la otremadpartida. De hecho la connotacion de la
condicion de desplazado, ligada a la pobreza oiradlgencia, y mas aun al oportunismo y a la
mendicidad, de parte de quienes definen el fenéndesde los medios de comunicacién por
ejemplo, deviene en comprension de la propia camlien la comunicacién con quienes se
comparte dicha condicién. Solo cuando el otro aa®n un espacio compartido podemos

comprenderlo y comprendernos.

“...yo los veia a ellos alléa los desplazadog)yo me veia ya como parte de ese grup(E1.62).
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Encontrarse insertos en el mundo comporta la gakEdi de dar inicio a un largo camino
alimentado por nuevos comienzos, inciertos e imasips si, pero conducentes a identificar un
espacio determinado como mundo comun de encuelinue se da justamente lo que Arendt
llamael entre en que los discursos toman formas que unen gdparan a los sujetos, porque
finalmente no son los hechos los que los distanoiaactercan realmente sino que son las
narraciones sobre esos hechos las que cumplerunai@r social, politica, juridica, dialéctica,
etc. En este sentido las narraciones sobre losobegoman, una vez mas, la forma de acciones
cuando vinculan una intencién getium de una finalidad o propdsito, que el espectadomac

sujeto autébnomo(en el sentido usado por Kant y dt)gpuede identificar y aun juzgar

“...ese discurso hay que identificarlo, porque eseutggr obviamente esta manipulandb(E1.199)

Accion y discurso estan relacionados intimamenteyso sin el discurso resultaria imposible
iniciar una accion transformadora incluso en ebmachismo, precisamente porque ambos
confluyen cuando el sujeto se percibe a si mismand®odo diferente en el marco de la historia

gue narra, aportando desde su historia un elemewttador:

“...a mi esto(narrar la historia partiendo de un microrrelat® ha permitido transformar lo que soy, o seaue ke

sido, me ha dignificado, me ha cambiado la maneraet y entender el mundo.(E1.208),

Esto coincide en toda su dimension con Arendt (2@0254) cuando sefala que “solo al

escuchar la historia (se) llega a ser plenamemtscgente de su significado”.

La aparicidon en un mismo espacio y el comprendeansél, ofrecen elementos que configuran la
subjetividad politicalo que implica reconocer e interpretar las expei@ngue los sujetos viven

en los distintos éspacios de aparicion” en los que la familia aparece como el mas
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preponderante develando la dimension que han téaidae han dejado de tener) otros espacios

no privados.

En efecto, la familia y el grupo de amigos o congpaé mas cercanos, como representacion del
ambito de lo privado, (y por tanto proscritos coespacios publicos de aparicién en Arendt)

terminan siendo, paraddjicamente los escenarioeypoglencia para la expresion libre de las

opiniones. En este sentido se circunscribe cuskdente la accidén de juzgar como una de las
experiencias que caracterizan la aparicion puldécks sujetos, pues “proclamar una opinién en
publico significa exponerse uno mismo al examenodeotros” (Assy, 2007, p 68), lo cual en

nuestro medio genera gran temor:

“...me daria miedo y no lo haria, salir por la caltliciéndole esto a la gentd1.187).

El temor a lanzar el pensamiento al espacio pulestéd unido a la posibilidad de ser sefialado,
juzgado o perseguidos. Esto tiene su raiz en expmas anteriores, propias o ajenas al emitir
Sus juicios o0 en la anticipacion que se hace dertaa en que serd recibido su discurso por
diversos espectadores. Tanto la experiencia comaatleipacion de la forma (negativa) en que
sera recibido el discurso estan permeadas poreslarjue constrifie la libertad y por lo tanto se

constituye en una pasion antipolitica bastante coemiColombia:

“usted sabe que todo el que habla y dice (algop@plico se convierte en un “objetivo militafE1.175).

Mesa (2011, p 43), afirma que “Enedpacio de apariciomolitico por excelencia, la dignidad
del ser humano se define mediante la accion yseudso en la reunion de los ciudadanos”, los

cuales a su vez no son posibles si no hay libertad.
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La dignidad humana cobra pleno sentido medianém@lentro entre los seres humanos a traves
del lenguaje, desde el cual, como se ha menciorsgdasumen como objetos de atencion y de
juicio por cuanteson percibidogpor otros iguales a ellos; y como sujetos, puesepgrcibeny
juzgan a otros, también iguales. Cuando reestrosnarran sus experiencias forman tramas
libres e irreductibles de relaciones que les pemionfigurar su esfera politica, cuya base
primordial no es otra que el reconocimiento y léoracion de la humanidad del otro (Mesa,

2011 p 43), otro que aparece sin embargo limithés@acio privado como el de la amistad:

“...era una persona con la que era bueno estar, erapgmsona con la que uno disfrutaba estar, y cogua uno

queria estdl (E1.33)“somos diferentes, y sin embargo él me busca a pesque yo con él soy asi (gesto de

rectitud)” (E2.73 — E2.74).

No obstante la propia perspectiva frente a la attquermite también comprender al otro, en este
caso a los “recién llegados” a través de la imagima justo porque bajo la categoria de

dignidad humana, el maestro les hace lugar en steme

“es que a los estudiantes hay que brindarles unaaréentas para que ellos aprendan a pensg1.100; “lo
gue hago es que el estudiante pueda leer el mum@baue vive(E2.80);“ nosotros tenemos que poner al

muchacho a pensar en positivo y en el futuro, apésl contexto”(E1.179).

He alli la potencialidad que tiene la imaginacianeéconcepto de mentalidad ampliada de Kant
para la formacién ciudadana, porque en el forormotede cada uno puede empezar a tener

cabida cualquier otro ser humano en el mundo, gd@m&mente a lo que se refiere la ciudadania

universal.

El pensamiento es discurso antes de ser comuniPamgamiento que se edita sin que pierda su

esencia a fin de que sea comprendido por la coradri@ los iguales (Arendt, 2002), porque
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estar en el mundo trae implicitas unas ciertas icmmés mediadas invariablemente por el
discurso y la accién, que hacen posible a su vesteor sentidos de interrelacién en los
espacios de aparicion, o al modo de decir de Ardejdir de estar plegado sobre si mismos para
ser en el mundo con otros. Esta construccion dedssn afectada por el otro, es decir como
trabajo construido intersubjetivamente, permite gflere el sentido comian como @alltivo de

sentimientos publicogue se logra por efecto der&dlexion mentatiel sujeto. (Assy, 2007).

Es elsentimiento publican el que anida la subjetividad politica y su geloi es el juicio que
sobre los hechos depalis y sobre sus actores realizan los espectadoregjgao les anima la
fama o el aplauso (como les anima a los actores)alEespectador a quien Arendt dirigio
finalmente toda su atencién porque cuenta con gar lprivilegiado desde donde puede captar
toda la acciéon y comprender el sentido de la misBra.esa medida Arendt (2002, p 15)
privilegio el juicio (el discurso) por sobre la aot debido a que se trata de “la mas politica de

las facultades mentales del hombre”.

La reaccion que genera toda accion humana es oarslis con la connotacion
implicita de que éste requiere de otros que soedoschas, en consecuencia el
discurso o la narracion, que tiene la virtud tcensformar lo acontecido en
dicho es una suerte de accion a la que pueden, conte aation, acompanar

otros. (Mesa 2011, p 53)

En la medida en que la accion puede ser acompaitadaros, seducidos por su plausibilidad,
se genera el sentido comun, que da cuenta a spaidela experiencia subjetiva del mundo del

gue desde luego forma parte la otredad y cuya dilderse mueve entre lo intimo y lo publico,
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pues toda accion compromete el discurso, y cuastib & manifiesta, puede dar lugar a otra
accion en la inagotable capacidad humana de ldideatgArendt, 1999). De esta manera en el
proceso de comunicacion es posible comprender @sni@almente el mundo, puesto que el
discurso, como se ha reiterado (y mas aun en ougstdio) se convierte en accion. Puede
afirmarse que la subjetividad politica se configooa la forma en que “nos insertamos en el
mundo” a través de las palabras y las acciones simgularidad va mas alla de lo social y es
fuente de una pluralidad que “no asimilable a laath homogénea del género humano” (Arendt,

1997, p 20).

El sentimiento publico en el cual se da la subjgdi@ politica devela que el sujeto esta vivo,
pues “estar vivo significa estar movido por unaesetad de mostrarse que en cada uno se
corresponde por su capacidad de aparecer” (Aredd®,2p 45). Tal aparicibn no es mera
apariencia, también es discurso que se pone em joeg otros discursos que se anticipan

distintos:

“...uno como maestro no puede imponer su punto de sisfarma de ver y entender el mundg’1.102)

Las formas como se narra el sujeto y los espacdidsseque aparece, hacen evidente el ejercicio
de la libertad como una manera de ser frente al gtes esto justamente a lo que se refiere la
expresion de su subjetividad politica como una cdpd para saber que, cuando y como
aparecer. Se trata de un “elemento de elecciobeatalia de lo que se puede mostrar y lo que

hay que ocultar” (Arendt. 2002, p 58).

“me parece que es mejor que a uno lo conozcanymmtss académicos y en términos de qué tipo deoparsos

vos' (E1.126).
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De otro lado, la pregunta por el ser humano deadantropologia y su condicién para la
existencia como ser social se particulariza, noekrpoder de la imposicion, sino en la
construccion que cada uno hace de si mismo, fermmear entra en juego cuando se es
nombrado por otro u otros, es decir cuando cadasarttace consciente de que forma parte del

foro internode otros.

La subjetividad politica como condicién que involuda imaginacion esta al servicio de la
comprension de los actos humanos, en la medidaegapa sujeto tiene la posibilidad de hacer
una metéafora de la realidad, es decir que puedesemtarse personas u objetos no presentes sin
la limitante del tiempo, porque puede imaginasé¢otah pasado, como el presente y el futuro

(Arendt, 2003).

Ademas de que puede anticiparse en la mente |@regon los miembros de la comunidad y
sus reacciones frente a los propios juicios, lagimedo da una perspectiva de cada uno, lo cual
constituye a cada ser humano en espectador dessionEn efecto lo imaginado, hecho o no
realidad, forma parte de la propia biografia emigos de si se alcanzaron o no aquellas que
otrora fueran utopias. De hecho la lectura de #id&d de hoy puede contrastarse con lo
imaginado en el pasado tal y como lo narra estewstado quien en el pasado habia imaginado

algo que finalmente ve como un deseo cumplido

“Yo sofiaba que me iba a dedicar a estudiée’1.73)

“...ya sentirme como maestro, entrar a hacer esa pagctso fue una cosa que me cambid a mi totalnfeesnte

perspectivas de muchas cosgE1.76).
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Como vehiculo de la experiencia humana, los juidm$os espectadores dan sentido al mundo y
se expresan en los espacios compartidos, alli doaden los principios y valores de los
hombres, no sélo para aquellos que se reconocea cionadanossino para todos aquellos que
se reconocen comumanosen el rostro del otro. De este modo la persuasidno acto en el
gue se intenta seducir a ese otro con un puntastke singular sobre un determinado hecho, va
acompafnada, de modo inseparable, de la posibitldagkr persuadido por su punto de vista. He
aqui el lugar de la dignidad humana para la comeize un lugar en el que la diferencia
constituye una rigueza puesto que la expectativasrnga la de ganar un debate y mucho menos
de imponer un punto de vista sino la de constremtido comun desde las “profundidades del
espacio publico” (Arendt y Kohn, 2008. p 36), seéatcomun que se pone en escena y dinamiza
en las comunidades “no naturales”, en las comdegl@oliticas en las que el rasgo comun es

justamente el que somsesres humanos

La capacidad potencial de juzgar que tienen lossdemmanos en los espacios de aparicion hace
posible la libertad que permite justamente complasidoxai Hay aqui una vez mas, un hecho
gue evidencia la subjetividad politica en claveAdendt, mas alla de agremiaciones, partidos
politicos o sindicatos que intentan canalizar logigs hacia una opinion o una accion

determinadas:

“...mi derecho a la protesta no depende de si estaljcsilizado o no”(E1.188).

Lo anterior permite ver que hay distintas formagaleicipar de un hecho, de hacerse visible con
respecto a una problematica, con las mediacionesiedos discursos en los cuales se involucra

a los otros y que tienen que ver con la relacidreda politico y lo social:
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“... qué me gano con salir a una marcha, si erfaniilia yo no hablo de esas cosas y con mis hifpkablo de
esas cosas(E1.193);"*hago mas para apoyar la causa que se busca gmdéesta, en el aula de clase, con mis

comparieros en el trabajo y con la gente en la fam{E1.191).

Cuando los espacios estan regulados por norma&siepudevelarse nuevas subjetividades
politicas, en la medida en que se trate de consinais nuevos caminos en los que los sujetos se
involucran en un marco de libertad que es “la @setie la persona individual (Arendt, 2002, p

24) y de justicia que es “la esencia de los hombikésndo juntos” (Arendt, 2002, p 24.).

Un acontecimiento histérico se comprende desdelsusentos constitutivos y se contextualizan
a través del tiempo que media en un mismo sufettm significa que si bien un hecho inédito
despierta la capacidad de asomlapofeia)y puede inicialmente ser comprendido mediante un
esquema (juicio determinante), siempre queda l@itidad de releerlo y desarrollar un juicio

reflexivo en un nuevo escenario:

“....d que habia hace diez afios y el que hay ahorggersonasjotalmente diferent8{E1.79).

El reconocimiento como sujetos histéricos es pesdnl la medida en que cada uno se exponga
mediante la narracién ante los demas. Es en etiesp@ aparicion, entonces, donde los hombres
se hacen conscientes de su singularidad y de swveddia. En efecto, son iguales porque
aparecen en el mismo mundo pero son diferentesuparge mismo mundo se les aparece de
modos diversos (Arendt y Kohn, 2008, p 52), diferados sustancialmente por la forma en que
se narra el mundo. En este orden de ideaspolitica no puede darse sino en funcion de la
colectividad, pues en este sentido, en la tomaedesidnes es vital la perspectiva del otro del

otro, que constituye sin mas el limite de la prdibiertad.
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Como lo deja ver Arendt e@omprension y politicg2002),los pueblos tienen bases que
gobiernan la vida de los hombres y sus formas ldeiomarse. Se trata, por un lado de las leyes
de la vida publica o politica, y por otro, de lastambres que se establecen en la sociedad. El
declive en los gobiernos se inicia cuando se albesk legalidad desde quienes ostentan el
poder, como consecuencia bien de la inequidad sdéey@s que promulgan o de la manera de
aplicarlas, lo que lleva, invariablemente, a laisticia y consecuentemente a la violencia. Asi lo
deja planteado de manera contundente Arendt (20@3): “La consecuencia es que la nacion,
junto con la “creencia” en sus propias leyes, @estl capacidad para la accién politica

responsable, y el pueblo deja de ser una ciudadarghpleno sentido de la palabra”.

En los discursos aparecen huellas que dan cuerdaedperiencia con la “autoridad” formal que
debe conciliar con otros poderes respaldados aeguper el uso de la violencia, lo cual

constituye un “paisaje” conocido en todo el pais:

..l alcalde que se montaba lo hacia con permis@dgiérrilla” (E1.171).

Y también aparecen huellas acerca de la coherencagh ejercicio de la propia “autoridad” en el
aula que el mismo maestro representa, en la cuglip@nque una cosa son “los mores” 0
costumbres aceptadas y promovidas en la comunidac ya forma en que estas se exhiben por

el profesor en el espacio compartido

“...porgue usted a un estudiante le pide jno saquesklac en clase! y a usted le entra una llamada pilimero

gue hace es coger su celular; es que yo marg@’25).

La institucionalidad se hace palpable en las normpe® sobre todo en la forma como éstas se

ponen en escena, la cual esta relacionada coredibitidad (o legitimidad) de los érganos que
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las promulgan hasta la justicia que las habitagm@#s en nuestro medio por la posibilidad
siempre presente de evadirlas. Con todo, la vadin del cumplimiento de las normas esta
relacionada con la comunicacién y mas concretammmeda proximidad o la lejania de quien
deberia ser un modelo ejemplar de su cumplimiembosolo porque tiene una determinada

investidura sino porque encarna la bondad de lama®a las cuales todos se suponen sujetos:

“... Preguntele a los muchachos si conocen a los miesrtel Consejo Directivo y ellos nunca los vennés, ni

nosotros como docentes los verfe3.4).

Segun Mesa (2011, p 52) esa falta de visibilidadeycredibilidad limita el ejercicio de la

libertad, puesto que:

“La libertad como condicion que atraviesa el deslarrdel concepto y el
ejercicio de la ciudadania, no sélo es garanta giduralidad y de la natalidad,
sino que ademas se nutre de la igualdad entreetes Rumanos que se sujetan
a un conjunto de normas y principios que ellos rsman elaborado en el
ejercicio pleno del derecho a deliberar y con @hérain de poner en cuestion
los valores por los que han optado o los acuerdes lgan logrado con

anterioridad”.

De este modo en el espacio de aparicion como aszgrzaa el ejercicio de los limites trazados,
se pone en juego no solo la vida sino el mundoaliieque no quepa considerar a quien actia
como alguien aislado, soberano y autdbnomo, puestosy accion siempre contara con un
auditorio con el que comparte unos acuerdos minmel@gionados con la moral, la ética y la

legalidad en un marco de la libertad que les esioges decir con unos espectadores dispuestos
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a juzgar sobre lpuesta en escendEn la politica, en mayor grado que en cualqoiea parte,
no tenemos la posibilidad de distinguir entre elyséa apariencia. En la esfera de los asuntos

humanos, ser y apariencia son una y la misma ¢@sandt, 1997, p 26.)

Para Arendt, la pluralidad es la posibilidad dsitegularidad, es decir, de la forma en que los
sujetos se dejan (nos dejamos) ver mediante l@ragcdel discurso, a partir de las cuales se
devela también la relacion con las personas yljetas, a partir de la cual se definen la propia
identidad y la propia subjetividad en los espaaesaparicion, es decir, de cara a otras

identidades y otras subjetividades:
“...mi historia de vida, mi experiencia, mis cosss) esta ahi dentro de lo que yo soy como educd&dr209).

“La esfera publica, siempre indesligable de losceptos de libre distincion, se
caracteriza por la igualdad: por naturaleza losbresino son iguales, necesitan de
una institucion politica para llegar a serlo: lagels. Solo el acto politico puede
generar igualdad, sin embargo las leyes no cumgdgen la funcion de reducir lo
diverso a lo idéntico e invariable, sino que auatamila posibilidad de las palabras y

las acciones”. Arendt (1997, p 22),

El maestro desarrolla un conjunto de practicas logeen posible construir cdos recién
llegados(Arendt, 2007, p 57) esos nuevos 6rdenes sociales dormacion como ciudadanos,
en un devenir permanente hacia la “mayoria de edeliido a que se trata de “[...] agentes
aptos para gobernarse a si mismos, mediante dietpspde sus capacidades, saberes y formas
de relacionamiento, a partir del reconocimientoayréflexion sobre su condicion histérica”

(Cubides, 2007, p 64) y sobre la posibilidad deselasus propias reglas y la necesidad de
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comprometerse con su cumplimiento, sin embargo, neastra tradicibn aparece como

imperecedera la paradoja entre el decir y el hacer:

“hay normas que hasta uno como docente dice: ¢ paé&r” (E2.72)

Precisamente el aula de clase es uno de los espatios cuales el maestro aparece y donde se
supone que cuenta con la “autonomia” para readiagrractica formadora. Sin embargo, dicha
practica se encuentra mediada por directrices gtieas, y la disposicion para su ejercicio estara

sujeta al nivel, grado o grupo de estudiantes ciengs desarrolla la actividad pedagogica:

“... pida un espacio para que ciencias socialesre®gupen por eso, para que ciencias sociales mamigan de

estudios de acuerdo al contexto, jno lo hayE2.35).

Esto indica que el aula como espacio de aparicgdnmaestro esta condicionada, no ya por el
temor, sino por elementos de control que determiaaiorma en la que ha de aparecer, que
representa lo instituido. Aun asi, en su ejercpgdagogico el maestro esta llamado a realizar
procesos alternos de dialogo y reflexion, que piepiposturas politicas frente a las realidades
qgue vive (lo instituyente). Esto deberia llevarlacuestionarse frente a lo instituido, en un

ejercicio critico de su propia funcion como guidae“recién llegados”

(El plan de estudiosho responde a las necesidades del contexgl.109).

El maestro, en uso de su libertad, deberia tamdsitar en capacidad de agenciar nuevos érdenes
en los que sea posible generar espacios pedagddgcosflexion, de concientizacion de las
realidades, de tal manera que todos, incluidouéstionen sus posturas, su lugar en el mundo, su
forma de aparecer como sujeto politico; y estagoaes ya no solo se logran a partir de los

conocimiento adquiridos, sino también de lo queg @&s otros son en tanto sujetos politicos,
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tarea por demas dificil, pues “(...) Desprendersdadadentidades que nos constituyen, de la
subjetividad que nos fue impuesta implica la irffabel a si mismo, a ese si mismo arrogante

gue quiere dar su ley a los otros” (Skliar y TéIR208, p 43).

Se trata en suma de la posibilidad de construivasienundos posibles que transformen el
presente con la necesidad palmaria de reinterprnetestra Historia, es decir de transformar
también el pasado. En este sentido, maestros yliastes en su encuentro cotidiano son
potencialmente transformadores de la realidad sdones de esos nuevos mundos posibles en

los contextos compartidos:

“... ese asunto de buscar cambios y transformaciongsjb@ buscarlas en contextos mucho mas cercanos”

(E1.195),

Conclusion

La subjetividad politica es un tema emergente sregiudios sobre ciudadania, educacién para
la ciudadania y formacion ciudadana. Tema que,winqQ estuvo en boca de Hannah Arendt,
tiene en su produccion intelectual, con sus idea@ngeptos un gran filon de desarrollo desde el
cual se puede comprender el lugar de cada unorenrelo, cuyo contexto mas cercano, para el

caso nuestro, ha estado signado por la violenkgagrrupcion.

Aproximarse, desde las ideas de Arendt y las exipeias de dos maestros en ejercicio, a la
subjetividad politica abre un camino cuyo fin,tatomo sucede con la accion es impredecible,
pero que es imposible negarse a transitarlo, padguela la necesidad de narrarnos y de narrar
todos los hechos de flis, cuya historia ha sido edificada sobre nuestiensDs y nuestros

miedos, producto a su tiempo del constrefiimientdadébertad. ElI pequefio paso para el
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ciudadano colombiano y el gran paso para la sogisdahallan justamente en la capacidad que
tenemos de reinventar el pasado al descubrirloateera reflexiva sin atenernos a las barandas o

esquemas de que habla Hannah Arendt.

Esta aproximacion a la subjetividad politica dedos maestros participantes coincide en mucho
con los espacios de aparicion en que interactuacwg denominador comun ha sido la
reduccion al &mbito privado, a la familia, a losigms 0 a un pequefio grupo de compafieros en
guienes se hace publico el juicio acera de un heéc#dito que ha puesto en tension la
convivencia y aun la supervivencia de la comunid@dta contrarrestar esto queda es la
posibilidad de generar comunidades politicas eguaslos sujetos se aparezcan unos a otros de
manera libre y espontanea con una perspectivalamde los acontecimientos que, la cual es

puesta en juego con otras perspectivas para @etds comun.

El caracter plural de subjetividad politica late lancomunidad de los iguales, enriquecida
justamente por la posibilidad del disenso, el @aeh cada vez tan amplio como la misma
comunidad que cabe en la mente de cadaamsy foro intern@ue deberia ampliarse desde la
primera comunidad “natural”, la familia, hasta eluerso como comunidad no natural, en el que

compartimos la dignidad de seres humanos.

A ampliar cada vez mas la reunion que anticipanmosugstra mente con otro u otros cual(es)
quiera en el mundo es a lo que deberia dedicaesguleacion para la ciudadania (con acento en

lo juridico y normativo) y la formacion ciudadaraif acento en lo politico).
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La construccion del curriculo como apuesta en el g@enir de las subjetividad politica

. , . *%
Roman Albeiro Martinez Barrientos

Resumen:

El presente texto busca poner de manifiesto lacid@lano explicita sobre la construccion del

curriculo y el devenir de la subjetividad politicamo posibilidad para comprendsras formas

de ser de los sujetos maestro — alumno. De estarmam el texto se indaga por el curriculo

como elemento constructor de las categorias queaream el despliegue de la subjetividad

politica. Finalmente el texto abre el debate sebsentido de la planeacion escolar y el papel del
docente como universos favorecedores de la educaeita la ciudadania en el marco de la

formacion de la subjetividad politica.

Palabras clave:sujeto, subjetividad politica, curriculo, educagi@ma la ciudadania, escuela.

El curriculo y el papel de la escuela en la formag@n ciudadana

La palabra Curriculo viene del latin y signifizamino para llegar a...”,Io que implica que es
en él donde se hacen evidentes los muchos otroma@mmue llevan a la formacion de los

sujetos, no solo en los campos de saber que eldEgtéas instituciones educativas consideran

relevantes para quienes se forman, sino de los snodimos como los sujetos se apropian de los

*Este texto es producto de la investigacion “La jetiidad politica del maestro en diferentes espaaie
aparicion”, maestria en Educacién y Desarrollo Hom&inde — Universidad de Manizales 2013.

**Licenciado en Educacion énfasis Humanidades Lan@astellana, candidato a titulo de Maestria erc&aon y
Desarrollo Humano, Cinde — Universidad de Manizales
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saberes y de las interacciones que se dan pardichas saberes circulen en el mundo de la

escuela.

El curriculo en la escuela es una de las vias midia cual se hacen evidentes las “necesidades
sociales”, y a través del cual se busca dar retpaedichas necesidades, pues se trata del punto
de encuentro entre el ideal de formacién propupstoel Estado, las necesidades del sujeto —
guien encarna las necesidades sociales—, y el d@seador del maestro —quien encarna el ser
de la pedagogia—. Asi, pues, el curriculo no pester construido a espaldas de ninguno de los
tres sujetos mencionados, como tampoco de los ggr@d mas relevantes socialmente, pues
resulta claro que esta es una tarea fundamental elcuela, dar respuesta a las probleméaticas
locales, regionales y globales recogidas en logeetos Educativos Institucionales (PEI) de los

centros de educacion.

Ahora bien, preguntarse por la relacion del culigualgunas de las formas como se despliega
la subjetividad politica es preguntarse tambiéngsantos no menos paradigmaticos como cual
es el tipo de formacion que desea el Estado parsujetos —tanto para el sujeto ideal, construido
en el imaginario de las politicas publicas—, corampel sujeto que forma la escuela —es decir
para el sujeto real que encara el mundo de la pedag también, sobre qué contenidos y

practicas conducen a la formacion de tales suggidanto sujetos sociales —esto es, qué tipo de
formacion ciudadana ofrece la escuela hoy —; ylrfieate, como y por qué el sujeto esta

[lamado a vivir con otros —subjetividad politica—.
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Para comprender el escenario de la practica pedag@gracterizado por el tiempo y el espacio
escolar, pero sobre todo para comprender el pabeludriculo como ideal para la formacion, y
en medio de ellos comprender el rol que asume estttacomo mediador en los procesos no
solo del saber cientifico, sino de los saberesagtimas de socializacién del sujeto alumno, es
necesario comprender cual es el ideal de ciudattamado por el Estado puesto en escena en
medio de la practica docente como politica publiicaste respecto vemos, segun las politicas
publicas para el contexto colombiano, que la forgracal menos como la proponen los
estandares basicos de competencia y los lineamientoiculares, a partir de los cuales se
elaboran los planes de accién, es decir los planedculares, buscan el desarrollo de
competencias en el estudiante, tanto en las sabspesificos, a través de las areas béasicas del
conocimiento, como en la formacion politica expdida en las competencias ciudadanas y
evidenciada en las relaciones de los sujetos miediaraparente comprension del mundo en la

relacion del sujeto con el medio social al cuatgresce.

En este sentido las propuestas de formacion cimdadauchas veces no responden al desarrollo
pleno de las competencias ciudadanas, puesto tpe egpresan mas bien un marcado interés
por fortalecer procesos de construccion civicaard) de lado el fortalecimiento de la

subjetividad politica como posibilidad de encuergrdre los sujetos, tanto consigo mismos

como los otros, y de estos con el contexto social.

Los estandares basicos de competencias ciudadgirasan que

110



“[...] la formacién en ciudadania se construye errédaciones humanas. Todas las situaciones de la
vida cotidiana son una oportunidad para formar@npetencias ciudadanas. Por ello, la formacién
en ciudadania no es propia ni exclusiva de una &@a académica. Ella es propia de todas las
instancias de la institucion educativa en la qustan relaciones humanas, es decir, involucra a tod

la comunidad educativa (MEN, 2008).

Sin embargo, la tensién existente entre este disquolitico y la praxis social se debe quizas a la
falta de coherencia entre las politicas y la faéacomprension de la realidad social de los
escenarios en donde se llevan a cabo procesosmacion: la familia, la escuela, los grupos de
pares, etc., escenarios que se hace necesario exaiepipara identificar en ellos procesos de
formacion politica, lo que en dltimas derivarial@momprensiéon de las subjetividades politicas.
A este respecto, Martinez, Patifio y Cardenas (29 8anifiestan que (...) las subjetividades se
entretejen culturalmente y son las que develant@séormacion constante de los sujetos entre

su propia historia y la historia del mundo al qeetgnecen.

En este sentido la realidad del pais, en donderfaacion politica responde a la demanda de las
competencias ciudadanas (buen vivir), exige la cenmgion particular de los diferentes

escenarios a fin de hacer de los procesos edusatietos que permitan a los sujetos maestro—
alumno, comprenderse como individuos para la agctadmo en los contextos locales, regionales

y nacionales. Asi pues:

(...) la subjetividad representa una condicion en la amkljetos estan situados en relaciones que

establecen naturalezas de heterogeneidad y nuillipli, que conforman, a su vez, el

% Tesis de maestria "La subjetividad politica deésti en diferentes espacios de aparicién”, CININMIZ-17
2013.
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reconocimiento del otro a partir de la subjetivighagiticular, y que se pone en juego en el &mbito de

lo colectivo (Martinez, Patifio y Cardenas, 2013).

De esta manera la formacion ciudadana podra emsnd®mmo un amplio camino para la
comprension de los fendmenos sociales a que sabaados los sujetos (maestro - alumno) en
los procesos formativos. En este sentido el maestrtanto sujeto social, tiene la oportunidad
de formarse activamente con sus estudiantes, cemegicomparte modos de ser, pero sobre
todo modos de aparecer en la esfera publica. Unaafoon en la que se implique al otro de cara
al dialogo y a la negociacion, y que devele laiapara de los sujetos en la esfera social, podria
contribuir a cerrar la brecha existente entre faigra ciudadana y la educacion para la
ciudadania, logrando superar incluso la miradarunsntal que tiene el desarrollo de las

competencias ciudadanas tal cual son presentadas fpstado.

La formacion ciudadana actual en Colombia, exigeraes, ser pensada como un proceso que
centre su accion en los contextos particularedees una educacion de cara al mundo real que
viven los sujetos que se forman. Para ello la éadiene un papel protagonico, pues a traves de
ella, los sujetos se congregan, no solo con edisompartir los contenidos historicos-culturales
y cientificos, sino también para compartir los nede ser y de existir en el mundo real (social y
politico). Ello, sin duda, configura en el sujetogesos de socializacion en tanto individuo que
aparece con otros, es decir en tanto sujeto pmliin esta medida la escuela no puede perder su
caracter gregario en tanto que su tarea no seelrakssivamente en la transmision de contenidos

—oferta de saberes—, sino también en compartirfag como se narran los sujetos.
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La formacién ciudadana por su parte, se construyéaecotidianidad de los sujetos generando
tensiones entre lo instituido (lo dado) y lo insgnte (lo dandose), contrario a la que se entiende
por educacioén para la ciudadania, que en palalerddeda (2011) es un intento por reproducir un

orden constitutivo de lo normativo (Martinez, PatifiCardenas, 2013).

Ahora bien, las légicas que la escuela propicitbsrestudiantes son fundamentales a la hora de
configurar sus habitos 0 modos de socializaciér, u solo condicionaran al sujeto sus formas
de concebirse a si mismos en sociedad, sino tarsh®&practicas en el espacio social, es decir
las formas como aparecen. Ese aparecer o esaggsamtidianas, son lo que hemos de llamar
subjetividad politica, para lo cual la escuela asegpacio clave en la construccion de tales

subjetividades en los sujetos, estudiantes y nustr

Lo anterior nos indica que si bien en la escuelasljetos construyen modos de ser y configuran
estrategias que les permita su aparicion en lasesfecial, no deja de ser la escuela misma la
gran responsable de llevar a cabo parte de est t8in embargo, los contenidos, las practicas,
los discursos y los modos de aparecer de los mgedtinterior de las instituciones educativas,
no siempre contribuyen a la formacion de una sivijed politica ampliada, desprendida de las
competencias ciudadanas propuestas por el Estad@mogrlo la escuela contribuiria a responder
con responsabilidad en la constitucién y en los asotbmo emergen los individuos en tanto

sujetos politicos, y en tanto sujetos democratigosin embargo vemos cémo el despliegue o

#E| concepto de formacién de la Subjetividad Pdalities desarrollado por Ruiz Silva, Alexander y ®tazhdofio,
Manuel (2012). en el libro La formacion de la stibjdad politica. Propuestas y recursos para &l.aul
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afloramiento de la subjetividad politica esta queldasoslayado por el afan que tiene la escuela

de responder exclusivamente a la formacién dedametencias.

La subjetividad social como via para el develamientde la subjetividad politica

La subjetividaddice Zemelman (1997)implica un concepto de lo social a partir de ese
dinamismo particular que son los sujetos, los gee, Ultima instancia, consisten en las
diferentes modalidades que pueden asumir los noneégdaos de lo colectivo como los espacios
de constitucion de determinadas construccionesaxip. 21)De esta manera, la subjetividad
Nno es una estructura estatica o fija, sobre ladgseansa el sujeto, sino una entidad movil en la
gue el sujeto se hace tal en la medida en que emtic@dindmica con otros, es decir que es en la
subjetividad en donde el sujeto se construye corogepto colectivo, es decir como sujeto
politico, lo que“supone entender la dialéctica interna en que deseala constitucion de la

subjetividad social” (Zemelman, p.21).

Asi, pues, Patifio, Cardenas y Martinez (2013) etesis de maestria proponen como categoria
de la subjetividad politica Igluralidad, porque es alli donde se hace posible que cada
experiencia y sobre todo que cada relato de lariexméa del sujeto configuren una ocasion de
encuentro con el otro o con los otros cuya preseseianticipa en la mente de cada uno de los
sujetos y en la reunion interna de este, de talontpok para compartir ciertas experiencias del

mundo, se encuentra al menwsotro,en el espacio de aparicion.

% para ampliar el concepto sobre el emerger debgetitidad politica, vea la tesisa subjetividad politica del
maestro en diferentes espacios de aparicjinesentada por Bibiana Patifio, Andrés CarderlRergan Martinez,
Maestria en Educacién y Desarrollo Humano, CINREiversidad de Manizales, 2013.
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De esta manera, se hace importante, entonces, eodgrrlos modos en los que se despliega la
subjetividad politica, a través de la cual podemmatender al sujeto como un ser inacabado, al
tiempo que es capaz de hacerse en la dindmicd,sexidecir que el sujeto se construye en la
medida que entra en accién con otros actores esféaa politica. En este sentido Ruiz S. y
Prada L. (2012) proponen como elementos constitsitile la subjetividad politica cinco
elementos que la configuran: la identidad, la maébrg la memoria, el posicionamiento y la

proyeccion.

Esta forma de comprension de la subjetividad paliéi partir de los elementos propuestos en la
obra de Ruiz S. y Prada L. y en las categoriagdisalas por Patifio, Cardenas y Martinez en
su tesis, tiene como base la comprension del sogetm individuo que se encarna en la realidad

social. Gonzalez (2007), afirma que el sujeto es:

“...un individuo capaz de generar espacios propiosutgetivacion y desarrollo dentro de los
diferentes espacios sociales de su vida cotidianpfo es un sujeto transparente, capaz de
aprehender con su conciencia los multiples desduvbtdos y normas de organizacion de
subjetivad, por el contrario, representa el momewtovo y subjetivamente constituyente de las

acciones humanas”. (p.20).

Lo anterior nos lleva a pensar al sujeto como urcgeaz de agenciamiento social, siempre que
dicho agenciamiento esté dado con un otro con qggnllamado a construir las formas de ser y
de existir en el mundo; un mundo en el que sealj@osincular el proyecto humano propio al

proyecto de otros:
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“De ahi que la subjetividad estd permanentemdsitgta al mundo, a la accion, a otros, y existe en
cuanto se comprende a si misma como proyecto ®ifidad que nunca se cierra” (Ospina y

Botero, 2007; 825).

Y es precisamente ese devenir historico del slgetpue se hace evidente cuando este se narra,
pues segun Arendt /1993 narracion (como elemento constitutivo de la subjetividad )

le permite al sujeto reconocerse a si mismo, penmgre y cuando entre a la vez en un ambito
eminentemente publico de suerte que el relato deastos esclarezca la experiencia temporal
inherente del ser en el mundo%egun Ruiz S. y Prada L. (20123 subjetividad politica
concebida de manera narrativa nos permite la cartstion de relatos sobre uno mismo (como

individuo y como colectivo).

Lo anterior nos permite pensar que narrar y narasn formas como se despliega la
subjetividad politica, la misma que no puede —nloedeser considerada estética o fija, segun
hemos dicho, dado que esta, solo es posible déadexxmndo se entra en interaccion con en el
mundo y con los otros, mediante la narracion. Asindo un hombre narra, no narra solo su
historia, narra la historia de muchos hombres wieg con los que ha vivido y en los que ha
existido; narra lo social; se narra a si mismolenundo, un mundo que no es ajeno a los otros,
un mundo que no le pertenece porque comprendergsisu partida, este permanecera, he ahi
gue la necesidad de narrarlo se deba, muy segurmandeseo de hacerlo eterno en su

memoria.
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El sujeto entonces se encuentra inmerso en unatsidgd politica que le permite dejar de ser
un YO para configurarse en fOSOTROS “...el hombre es un Dasein 0 un existergesojo

es con los otros, es en el mundo y es siendo,f@asé, no como los entes 0 cosas que ya son de
manera definitiva” (Ospina y Botero, p. 82%)e este modo, es2ER (sujeto politica)o puede
darse menos que en el espacio publico como lugat @ne se hace visible corsajeto social

Asi cabe preguntarse por el sentido que tiene eesorl estar con los otros, y por qué la
subjetividad politica se devela en el espacio pablArendt afirma que esa posibilidad de lo

plural,los hombresse debe precisamentedra que puedan hablar unos con otros”.

Eso que Arendt nos muestra al poner al sujeto esflera publica para que pueda constituirse
como sujeto politico narrandose, es a lo daenamos subjetividad politicapara lograr
comprender de qué modo la condicion SER humano, o de ser sujeto social, radica en

reconocersenocon elotro, en un espacio comun (espacio publico).

El curriculo como via para el despliegue de la suéjividad politica:

El curriculo hoy es considerado una posibilidad iarete la cual es dable superar la vision
reduccionista que este ha tenido en relacion majuoto de contenidos, y se trasciende esta
concepcion para que las practicas, los planesadeyala vida de la escuela hagan parte de una
construccion colectiva, mediante la cual sea pegibhsar un nuevo sujetayt*hombre nuevq”

es decir, un hombre que se hace en y para la al sa través del encuentro con los otros, esto

es un hombre formado politicamente.
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Para ello la escuela debera ser pensada, tamlmiémg mstitucion en la que se lleven a cabo

procesos mediante los cuales el sujeto se hagdosontros, pues es en alli donde se dan
practicas de socializacion que le ofrecen al eahidialternativas en su proceso formador para
gue de este modo pueda constituirse como sujetal spcsin embargo, la escuela deja de ser un
escenario Unico de formacion politica, pues hact e un conjunto de espacios (espacios de
aparicion) a los que confluye el sujeto y en domadafigura su formacién politica y por tanto el

despliegue de su subjetividad politica. Asi puesygrender la presencia de esos mdltiples
escenarios para la formacion politica, trascieadeéda de la educacién para la ciudadania, y le

permiten a la escuela desarrollar procesos de foémaiudadana.

Es decir que el curriculo debe ser pensado conesanario en el que sea posible un nuevo
nacimiento cnatalidad para los sujetos. En este sentido considerarbjgtsridad politica como

un elemento de la formacién ciudadana, cobra seetidla medida en que se busca incorporar
los elementos que la constituyen a los planesuglie. Tanto Ruiz S. y Prada L. (2012), como

Patifio, Cardenas y Martinez (2013), albergan la e solo del estudio por la formas como

emerge la subjetividad politica, sino, y sobre tquwr incorporar el estudio de esta al curriculo

escolar para que de este modo nazcan nuevos espaciola formacion ciudadana en la escuela.

Para ello la escuela debe afrontar hoy los desafies implica abordar las competencias
ciudadanas como componente para la formacion, emeto de las competencias ciudadanas,
pues estas demandas, en el escenario de la formacia educacion para la ciudadania que
segun Mesa y Benjumea (201[L).] refiere a una serie de dispositivos y estradsgique una

sociedad genera, desarrolla y establece como pmae#sncionado cuya finalidad es favorecer
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la introduccién de los recién llegados a un munde qgompartiran con los otros seres humanos

gue ya estaban en él (p.100).

Esto, implica, por un lado, crear espacios en lgs spa posible ya no solo la educaciéon para la
ciudadania, sino una formacion ciudadana que déawe"[...] la forma o formas en que nos
aparecemos unos a otros en un mismo espacio egragializan la pluralidad y la capacidad

gue tenemos de emprender acciones".(Mesa y Benj@d&h).

Podemos imaginar, entonces, que las propuestasativa® que subyacen hoy en la escuela
guian la formacion de los ciudadanos como sujetmsales, sin embargo vemos como la
educacion, con todo lo que ello implica: formaca los maestros, la planeacion escolar, el
ejercicio docente y la interaccion con los estugisien el aula de clases, la evaluacién y demas
espacios en el ambito escolar, apuntan, inclusgohsgda ya la primera década del siglo XXI a
una formacion en competencias, como si solo sar&rake contribuir al desarrollo productivo del
pais. Sin embargg...] Mas alla de los escenarios educativos, lanfacion ciudadana reclama
un espacio de aparicionno determinado por los objetos, las normas ytiadiciones, sino por

la posibilidad de hablar, el gusto de escuchar enpares y la posibilidad de emprender
acciones conjuntas” (Mesa y Benjumea, 2011: 1@1)En verdad, podemos estar de acuerdo
con que el hombre como ser social es el conjuntsudaelaciones de produccion, pero ello sin

perjuicio de considerar que también es concier{@amelman, p.26)

Vemos, pues, como la practica docente en una satieamo la nuestra, no necesariamente se

conduce a pensar al sujeto a partir de elementostitdgivos de la subjetividad politica como
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ladignidad humana; la natalidad; la narracién; lébkertad y la pluralidad]os que segun Patifio,
Cérdenas y Martinez (2013), podrian contribuir keoformacion ciudadana de los sujetos. Tales
elementos amplian la propuesta de Zemelman (1997elkacion a qué'el hombre como
conciencia como vision del propio ser social y de sorizontes de acciones posibles,
transforma al hombre histérico en sujeto, de mangua este Ultimo deviene en la historia
transformada en voluntad de accién”, “...lo que plaattranscender su unidimensionalidad”
(p.26), una tarea, por demas dificil para la escuela, aodsada a la formacion de sujetos
ideales segin lo demanden las politicas publicas y no ceemente bajo las necesidades

sociales y al amparo de las necesidades del sujeto.

Se requiere, entonces, volver la mirada a la eacp@l una practica pedagdgica a través de la
cual se busque la formacién de un sujeto de catt@kigo permanente con el mundo; en donde
se le conduzca hacia el encuentro consigo y coatfos, y en donde la relacion con el mundo se
corresponda, en discurso y accion, a lo que vevg gn el espacio social en el que hace su
aparicion. Ello contribuiria, sin duda, a un nuearimiento, o en palabras de Arendt a una

nueva natalidad, tanto para el sujeto mismo coma lpasociedad a la cual pertenece.

Es por ello que la escuela es uno de los lugare$ gure €l sujeto deja de estar en funcion de la
simple insercibn econdmica para entrar a concebtemo ramificado en muchos espacios y
tiempos, segun la amplitud y heterogeneidad delleantiento colectivo y de su posible
articulacion con otros”(Zemelman pag. 27); un espacio de mayores posbidisl para ese
encuentro social por su capacidad de atraccionsypapuesta formativa, y porque es alli donde

se le ofrece al sujeto alternativas para que sstitwya en sujeto activo socialmente. Es decir,
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considerar la escuela un espguiblicoporque en ella el sujeto tiene la posibilidad deuentro

con otros iguales a él, y porque en su seno puadarse sin temor de ser expulsado de dicha
comunidad, esto es, una escuela pensada como @sigaaparicion porque en alli el sujeto se

conoce y se da a conocer; también porque en leelesel sujeto despliega su subjetividad

politica que si bien deviene con el sujeto histrigolo es posible de observar en el espacio

publico.

Zemelman ha hablado de la dificil tarea de ampdiaubjetividad porque segun él éstapieza

con obstaculos provenientes de la estructura sapialimpiden que la conciencia transforme al
hombre histérico-social en sujeto capaz de protégun”. (p. 27) sin embargo hoy, con los
elementos que presentamos nos atrevemos a dechiaguga un camino trazado para superar
esta barrera, cual es la de considerar la escuste escenario para la formacion de la
subjetividad politica. De este modo sera posibledastruccion de espacios en los que otras
|6gicas tanto 0 mas necesarias que la producciémajicomo lo cultural, las artes, la literatura,
el juego, el aprovechamiento del tiempo libre,dasraciones de los sujetos y los disensos que
ello pueda provocar, contribuyan de algin modogsolver los problemas mas relevantes
socialmente, pero sobre todo contribuyan a queslpstos se reconozcan unos a otros como
interlocutores en un mismo escenario, y tenganistnm tiempo la posibilidad de asomo, desde

la escuela, al mundo como esfera publica, comacesgda aparicion.
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Medellin, 07 de enero de 2014
Encuentros y Desencuentros en los Espacios de Amadin del Maestro
Bibiana Maria Patifio Guerra

"No podéis preparar a vuestros alumnos para que toaysn mafiana el mundo de sus
suefos, si vosotros ya no creéis en esos suefnggdiis prepararlos para la vida, si no
creéis en ella; no podriais mostrar el camino, & babéis sentado, cansados y

desalentados en la encrucijada de los caminos."

CelestinFreinet (1996)

Resumen:

Este articulo aborda el concepto de espacios dec&pay su relacion con el quehacer del
maestro, especificamente en aquello que tiene gueon la mediacion entre la convivencia
escolar y la manera en que se asume la norma anskisiciones educativas. El texto esta
dividido en tres apartados: el primero da cuentdadeeflexidbn acerca de algunas realidades
vividas en la escuela, producto del quehacer deséstigadora; en un segundo momento el texto
aborda los espacios de aparicién y la necesidastdsl haciendo evidente el aula como un
escenario para la convivencia; y por ultimo seateje la relacién entre los espacios de aparicion

y las subjetividades politicas, dando lugar a tenficion ciudadana.

" Este articulo se desprende de la investigacion sillsjetividad politica del maestro en diferentegae®s de
aparicién” realizada en el marco de la Maestri&edacacién y Desarrollo Humano, en la linea de $ima@on
politica y construccién de subjetividades, CINDBnriversidad de Manizales.

” Licenciada en Educacién Especial, Candidatatwbtile Maestria en Educacién y Desarrollo Humainge —
Universidad de Manizales.
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Palabras clave:

Espacio de aparicion — pluralidad - subjetividatitpa - convivencia - escuela

La educacion implica reconocer a ese otro que esta

Diferentes situaciones como la violencia, m@apacidad del Estado para velar por la
seguridad de sus ciudadanos, la nuevas formas mferemcion familiar, la ausencia de la
familia en los procesos de formacion de los eshid& la falta de credibilidad frente a las
instituciones y la crisis de autoridad que hoyise en la esfera social, son factores que afectan
las dinamicas de la escuela y hacen de la educaciéoamino incierto, que se mueve en
diferentes discursos permeados por las formassnua se orientan las accion en el espacio
escolar, en parte por la accibn misma de los desgnen otra por la legislacion educativa que

rige hoy en el &mbito educativo.

Algunos de esos discursos plantean la educa&oido un proceso de instruccion, en el que se
pone al maestro como un actor mas del mundo lghwate ve la escuela como un espacio de
formacion permanente en que tiene lugar los enmeerntre los seres humanos, donde la
dignidad de uno confronta la accion del otro; eme se da la socializacidn que el espacio
familiar no alcanza a dimensionar. La educacionlicapreconocer a ese otro que esta, no verlo
como a un sujeto que le falta, que carece, sinoocalguien en permanente formacion. Un

proceso en el que sy se permiteser.
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En el educar, entonces, no se trata de poméemidos a disposicion del estudiante, esperando
gue estos sean comprendidos en el menor tiempblgopor el contrario la realidad de hoy
demanda un mayor esfuerzo en desarrollo humarapremder a reconocerse a si mismo, a estar
con el otro, a valorarlo, a comprenderlo, inclugodarlo a vivir para que en esta medida pueda

tomar sus propias decisiones y sea responsabliade e

Ante tales realidades, es evidente en los musestituaciones de stress, cansancio,
desmotivacién, impotencia y deseos de desistiresibhargo, hay un motivo en muchos maestros
gue les invita a continuar con la formacion, y gostamente los estudiantes, quienes
permanentemente reclaman atencidn, reconocimieBfiacios para expresarse, para sentir que
aportan, pero sobre todo espacios en los que s&silbres o que por el contrario, otros estan
ausentes, inmoviles, invisibilidades; son ellosegaes logran que esas situaciones que vive el
maestro se conviertan en alegria cuando ve susslogms sonrisas, cuando estos sienten que son
felices 0 que por lo menos logran visualizar ofoasias de estar en el mundo. Es alli cuando los

maestros descubren que entoriede la pena'formar.

La academia le ofrece al maestro el accesoraicimiento cientifico —los contenidos—y a los
elementos sobre como impartir dichos contenidos edtrategias—; sin embargo, las experiencias
sobre el funcionamiento institucional, los procestes convivencia y de inclusion, y la
comprension de la realidad escolar, son tambiénezitos que contribuyen a ser maestro y que
solo se obtienen en el diario vivir de la escuetalas experiencias que se recrean y claro esta de

aguello que realmente interese hacer, conocesfotraar.
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Si bien la escuela ha sido el espacio priiadg para acceder al conocimiento y quizas uno
de los mas grandes para interactuar con los otcosnpartir los valores y el ideal de ciudadano,
no es solo un espacio para adquirir las herrangesda las que los sujetos puedan “defenderse
en la vida”, es uno de los espacios de encuentr@se otro, con el que esta, el que le permite al
otro ser, un espacio para el encuentro consigo mismo, lmoaspartir del mundo instaurado, sino
también como posibilidad para construir nuevasdadés, mediante el aprender a vivir con los

otros —la convivencia-.

En este sentido la investigacitita subjetividad politica del maestro en diferentespacios de
aparicion’ (Patiflo, Cardenas y Martinez; 2013), que se daenarraciones sobre un hecho
inédito y en su andlisis los autores buscan evidendmo un maestro pone escena su
subjetividad politicaen la tarea de ensefiar, incluso mas alla, etaleida deformacion de seres
humanos permite rastrear de qué manera los encuentrosotros, estan mediados por la
subjetiva que los habita y las disposiciones dehei® compartido, como bien alli lo plantean los

autores mencionados:

“[...] el maestro desde su subjetividad, construyenumdo para si y para otros, puesto que él,
como sujeto politico y trascendente, comunica ags que la mera presencia objetiva de
habitar el mundo. Es asi como logra desentrafissudracer, determinadas posturas producto
de su propia historia que las asume, ya no sola p&ir su propia realidad, es decir su

mismidad, sino también para impregnar de ellaswaldn y en éste a los sujetos con quienes

habita”(Patifio, Cardenas y Martinez; 2013. p:51)
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Y es justo a partir de estos planteamientos qudesprende este texto, buscando con ello
visualizar como la convivencia, mas alla de serasantoreglado por la norma, o por las
imposiciones como forma de encuentro con otrosporede a los procesos de formacion

permanente y constituye asi un espacio para ergganths subjetividades.

La escuela como un espacio de aparicion y la nedadidel otro

La escuela es catalogada como el lugar pgitio para cumplir con la funcién de preparar a
los nifios y jovenes para el mundo social. Estaeifun es evidente desde la idealizacion, no
COmo un proceso consciente que responda a ladadas que vive la sociedad. La educacién es
uno de los espacio en los gaparecer’® los sujetos, en donde sparenta en el que ses
mediado por la cultura, la vida diaria y el recanoento de los otros en un intento por resolver

los asuntos relacionados con la vida

[...] Un proceso de formacion integral, pertinentarticulado con los contextos local,
regional, nacional e internacional que desde ltu@yllos saberes, la investigacion, la
ciencia, la tecnologia y la produccion, contribaygusto desarrollo humano, sostenible
y solidario, con el fin de mejorar la calidad ddavide los colombianos, y alcanzar la
paz, la reconciliacion y la superacion de la pobreda exclusion. (Plan Decenal de

Educacion, 2006 -2016. p: 13)

Sin embargo, en la realidad hay unos dissuge® se debaten en los espacios académicos,
enfocados, por un lado a procesos de formacionedes shumanos desde la dignidad, el

reconocimiento, la valoracion como personas; pootsd a procesos de instruccion, donde

E| concepto de aparicion aqui hace referenciaablajado en la tesis de maestria “La subjetividdtigm del
maestro en diferentes espacios de aparicion”,alesicomprendido a partir de las posturas araradtia
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predomina las competencias establecidas en la @duceon su continua medicion a través de
pruebas estandarizadas y que dejan de lado lo lnudeiser que se forma en dicho espacio.
Generalmente lo que se busca con estos procesoatigds, como lo plantea Skliar y Telléz

(2008), es

Disciplinar, normalizar saberes y fabricar manerasmalizadas de ser sujeto: ésta ha
sido la logica de los aparatos educativos modeques por ello, no sélo transmiten y
construyen una determinada manera de relacionaomosl llamado mundo exterior, sino
también de relacionarse con los otros y consigonmi®n la que se juegan determinados

modos de reconocimiento y auto reconocimiento ceumpetos. (p: 68)

En la escuela se presenta una tendencia almongue los espacios que permiten los
aprendizajes, son solo aquellos que aluden a war lmgun tiempo determinado, formales y
estrictos como es vista el aula de clases. Sin gjolmras acciones, muchas veces desconocidas
por la escuela, como la forma de leer y compreatletro, de acercarse a él, de mirarlo y de
hablarle, hacen posible otras formas de aprendercahstituirse como persona y como
ciudadano. Todo ello permite crear diferentes faroha relacionarse, de narrarse mutuamente y

de comunicarse con los otros, de comprender ebhderd sentido de vivir en sociedad.

Se trata pues, de un intercambio de expegaengidel relato de estas, que configuran una
posibilidad de encuentro con el otro o con losytouya presencia se anticipa en la mente de
cada uno, es decir en el foro interno del sujetanddo tal que se hace necesaria la presencia de

al menos un otro para comprender y darle sentlde &periencias.
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Ahora bien, los intercambios sobre las comgoeres que tienen lugar en los diferentes
espacios, intentan trascender lo instituido y queeslecaso de las escuela tiene que ver, entre
otros, con el propdsito formativo trazado en lenBs Educativos Institucionales, el proyecto de
formacion ciudadana y el manual de convivenciagid®s por la legislacion educativa y las
estructura mentales rigidas de algunos directivdscgntes; tales requerimientos muchas veces
no responden a las realidades del contexto y ddasmndas de los ciudadanos, en quienes en

Ultimas recaerian los procesos de formacion.

Lo anterior lo encontramos, por ejemplo, en losnig@amiento de uno de los docentes
participantes de la investigacidiha subjetividad politica del maestro en diferentsgpacios de
apariciéri’ para quien las dinAmicas de la escuela se soperiaacciones como el manual de
convivencia, en el que se apuesta por una formamdmo construccion conjunta de toda la
comunidad educativa, pero que

“...habra que ver hasta qué punto se negocian ciedsas entre unas y otras partes”

Y finaliza el maestro planteando que

“...hay un discurso ahi, y es ese del deber haocesalbemos y lo sabe el maestro, lo saben los
estudiantes y lo sabe el padre de familia. Es &odpbemos, es lo que hay que hacer, asi es como se
hace, y los muchachos lo dicen, pero cuando epas®a la practica porque es que no funciona, no

hay una coherencia plena entre eso que se dicquelse hace en aula de clase”.

Esto nos muestra, entonces, el estado acetud dducacion en relacion con la formacion
ciudadana, y nos invita a ver la escuela como yaasotro en el que es necesario que
aparezcarlos sujetos. En esta medida la escuela como esga@gparicion se comprende como

el lugar de encuentro con otroen el que los sujetos se aparecen, algunos defaatural,
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mediados por las experiencias, y otros, respondiendstructuras dadas por las demandas

sociales y culturales del medio. El sujeto sol@pende, tiene que aprender con otros.

Ese aparecer y la necesidad del otro tienedgedesde lo que Arendt plantea como espacio
de aparicién “el espacio de aparicion cobra exgséesiempre que los hombres se agrupan por el
discurso y la accion” (2011, p: 225), es decir, gate tienen lugar en el momento en que se
interactia con otros y mediante el dialogo y lamm@nsiones que de esta interaccién se
desprendan. Es alli donde se ponen en juego lo Ateedt denomina los prejuicits
permitiendo al sujeto acercarse o alejarse dealgdesl. Son tales prejuicios y la posibilidad de
reafirmarlos o de modificarlos lo que permiten cne@a nueva comprension de las experiencias
gue tienen lugar en ese espacio que se compartsairos. En consecuencia es posible la
construccion conjunta, es decir del sentido comigngp crea en esas relaciones con los sujetos
gue estan inmersos en los espacios, y las precosipnes que este tiene de ciertas realidades,

dando lugar a los juicios como una realidad, sobedquier actividad humana.

Cuando se aparece ante otros, es decir cismag@mrenta se muestra una imagen al otro que
busca generar unas circunstancias benéficas pdassageto, pues “la apariencia —algo que ven 'y
oyen otros al igual que nosotros— constituye ladad’ (Arendt, 2011:71), es por eso que lograr
la comprension de la imagen del otro o de quiéel esro, requiere conocer el mundo en el que
se circunscribe cada sujeto, entendiendo mundop @sm que aparece entre quienes habitan un
mismo espacio, mediado por las experiencias indales del sujeto y la experiencia compartida

en un espacio comun.

%" os prejuicios son las concepciones previas Gemee un sujeto de un determinado fenémeno. Parfizarapte
concepto desde Arendt ver el capitulo 1l de la \ddhEspiritu.
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La escuela es uno de esos espacios comuretgiea los sujetos se aparecen unos a otros, es
decir que en ella se muestra la imagen de lo gaesea que el otro vea de si. Muchas de estas
imagenes resultan frias, duras, tristes o dafiadi@s veces fuertes, felices, audaces, llenas de
ideales, expresiones que corresponden a las enp@sede los sujetos y las posibilidades de
respuestas en el encuentro con los otros. En owssiestas apariencias terminan siendo una
Unica manera de ver al otro y no se va mas allagdello que se refleja, es decir, no hay una
comprension plena del mundo del otro. Ese descomecio del otro genera situaciones
conflictivas frente al estar juntos, lo que da lugauna cierta impotencia de los actores para
afrontar situaciones de violencia, para permitie gliotro se restaure y para hacer que renazca

un nuevo sujeto, es decir para que aparezca allhuava natalidad.

Lo anterior es un escenario en el que tiegarllo que desde la escuela se ha comprendido
por convivencia. Se trata de compresiones a vepgagsaczadas que no gestionan nuevas formas
de entender las acciones de los seres humanogspocostumbre que se ha generado en la
escuela de normalizar el estar juntos, de dis@plios cuerpos hasta volverlos casi inmoviles,
inhumanos ante el dolor, el dafio, la necesidaddelse niega la pluralidad del otro, su
diferencia, lo que lo hace valioso como ser humdmayjue no permite comprender que se

pertenece a un mundo plural y de apariencias.

En un espacio de aparicion, cualquiera que esteesetro no aparece solo, aparece con otros, y
es en ese aparecer plural donde se condicionaspliefue de la subjetividad y se limitan las
acciones de los sujetos. Y en esa pluralidad deaed®ce necesario vivir procesos impregnados
de renuncias, dolores, miedos y prejuicios parergfar a vivir juntos, pues “todas las

actividades humanas estan condicionadas por ebhdelyue los hombres viven juntos, si bien
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es solo la accién lo que no cabe ni siquiera inaagm fuera de la sociedad de los hombres.”

(Arendt, 2011:51).

Ese vivir juntos demanda reconocer al otroddegn sentido de igualdad en el que las
posibilidades de actuar y de narrarse sean realdssde la pluralidad en el que se vislumbran
las diferencias que enriquecen y complementalaariencias humanas; en esta medida cuando
interaccionan los miembros de la sociedad con lgs £ comparte un fin comun, se hace

imprescindible el con- vivir y de hacerlo bien.

Asi pues, la escuela como espacio en el gaeseen los sujetos, y en donde emerge la
pluralidad y las diferencias se conjugan con lagsidades de los otros, es también un lugar
donde las acciones se ejecutan en comun y en dandan las transformaciones como seres
humanos a la vez que la constitucion de nuevososupeliticos; es la escuela un escenario en el
gue se dan los procesos de formacion para la pada,la transformacion de los seres humanos y

en donde se le vea al otro con su plena dignidathha.

Tejiendo la convivencia escolar

La connotacion de convivencia en la escuel@hi@o una historia mediada por los silencios y
autoritarismos que, a su vez, se vislumbra desimtalelos pedagodgicos que se han impartido a
partir de las relaciones de poder. Hoy, cuandbad#a de nuevos modelos que favorezcan la
autonomia del estudiante y que busquen generaciaeés reciprocas entre los actores
educativos, se sale de las manos aquello denomitdidaoipling’, entendida como forma de

sumision a las normas que eran y siguen siendsy emyoria hormas impuestas.
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La convivencia, en este contexto, implica esmivel entre las acciones que demandan los
estudiantes —la autonomia, la participacion y ebmecimiento— en relacién al funcionamiento
tradicional de la escuela; realidad que cuestiasadlaciones de poder instauradas en la escuela
como espacio de aparicion y en la que pone al nmaestlugares no pensados, generando una

tensién entre el reconocimiento a su saber y lmaompuesta.

En este sentido la convivencia ha surgido rdirpde las dificultades que se dan en esos
encuentros con los otros, condicionando esta, aseprendida como una estrategia emergente
para buscar soluciones a las dificultades en elcimhamiento de los seres humanos; tales
circunstancias son verificables en las accionestigmen lugar en los diferentes comités de
convivencia, que generalmente funcionan en el mtonen que se hace necesario estudiar un
caso para encontrar solucién a los conflictos inated, y plantear asi los minimos que se
requieren para aprender a vivir juntos sin tenecwnta lo que ello implica. En este sentido

Derrida (2007) expone que

Aprender a vivir es madurar, y también educar: @amsel otro, y sobre todo a uno mismo.
Apostrofar a alguien para decirle: “Te voy a ensefaivir”, significa, a veces en tono de
amenaza, voy a formarte, incluso voy a en-deretarfg Se puede aprender a vivir? ¢Se
puede ensefiar? ¢Se puede aprender, medianteipdirtiso la instruccion, a través de la

experiencia o la experimentacion, a aceptar o, majafirmar la vida? (. P: 21-22).

Una de las dificultades que se presenta cocoleivencia es creer que se trata de una
situacion que requiere un calificativo de bueno alany pocas veces es valorado como la
posibilidad de encuentro con el otro y la generadgi@ condiciones que cada ser humano

establece para ello. En la convivencia “ese estdo$, ese contacto de afeccién no es un vinculo
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de continuidad, no es reflejo de una comunicacfimaz sino, fundamentalmente, un embate de
lo inesperado sobre lo esperado, de la friccidrresdd quietud, la existencia del otro en la

presencia de uno”. (Skliar, 2010 p: 105).

En esta medida atendiendo a las situacioneffiativas se ha dejado de lado aspectos de la
convivencia dirigidos al reconocimiento de si mismgalel otro; al reconocimiento de los sujetos
gque se forman en el plano de las relaciones imswpales mediados por la dignidad, la
comprension, el reconocimiento de la pluralidad wdeptacion de las diferencias; y justamente

€s en ese espacio, que hay entre el uno y elestrdonde se dan los procesos de formacion.

Por tanto, hablar de convivencia implica posijuego la pluralidad, entendida por Arendt
(2011) como “la condicion de la accibn humana'§j@), es decir, no se trata de un asunto
desarticulado entre quienes estan en un espa@ondeado, sino de los encuentros mediados
por las subjetividad de cada sujeto, por sus lésyopor la forma como deciden narrarlas a otros
—no solo desde lo oral, sino también desde aqggakoexpresa la corporeidad—; se trata, pues, de
esa posibilidad de estar en medio de un mundoroithsta partir de las diferencias y de lo que
se complementa o de aquello que repele y que ahoniempo condiciona al ser humano. De
igual manera las formas como el sujeto se narmrnamente le permiten comprender los
espacios en los que aparece y los sujetos cornumseidentifica, implicando sentimientos de

simpatiasy antipatias.

En la convivencia un sujeto no puede desprsedde aquello que piensa y siente, pues no
solo esta enfocado en el otro, sino en la relagoe se establece con él. Se trata de una

reciprocidad entre lo que él puede hacer y el éngie el otro le impone, es decir “...una
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convivencia que no puede sino dejarse afectarar dégctarse con el otro” (Skliar, 2010 p: 105).
Se trata de eso que nos incomoda, nos cuestioms agrada, o simplemente de eso que nos

mueve.

La configuracién social hoy le imponen un netéas a la educacién colombiana, se trata de la
necesidad de propiciar un sentido de pertenencia deamano, en el que no solo se luche por
bienes comunes, sino que se genere una correspgmahlentre quienes se forman y las
demandas sociales actuales. De esta manera lacidrmaiudadana se convierte en una
posibilidad para asumir posturas criticas y respoles de cara a la realidad social. Ello implica,
desde luego, otorgar al sujeto opciones para la tdendecisiones autonomas sobre su propia
vida; también que la escuela genere espacios gladélogo y cree ambientes calidos y
propicios para el respeto de la pluralidad; de tadm buscar la comprension de los prejuicios
del otro, y permitirle expresarse en pleno ejeocte su libertad. Se trata, entonces, de sentirse
libre, de ser libre, “La libertad es la esencidadpersona individual y la justicia es la esen@a d

los hombres viviendo juntos” (Arendt, 2002:24).
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Apropiacion del Microrrelato Como Técnica de Invesigacion”
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Medellin, 07 de enero de 2014

Una Reflexion del Maestro Desde el Concepto de Rgsificacion, a Partir de la
Apropiacién del Microrrelato Como Técnica de Invesigacion”

Jairo Andrés Cardenas RUiz

No quiero electrochoques ni doctores zen
Ni hospitales, ni demandas, ni lo siento por usted

Dame el chance de querer sélo unos tarros de miel...
...Me despido porque encontré unos tarros de miel
Yo quiero también que mis hijos tengan unos tadmmiel

Dame el chance de querer sélo unos tarros de miel.

“Tarros de Miel” Esteban Gifa

Resumen:

Este texto presenta la reflexion, que surge dejencieio de lectura del microrrelato elaborado
por un participante dentro del proyecto de invesiign “La subjetividad politica del maestro en

diferentes espacios de aparicion” dentro del caocdp resignificacion. Un primer apartado

Este texto es producto de la investigacién “La eidiflad politica del maestro en diferentes espade
aparicién”, maestria en Educacién y Desarrollo Hum&inde — Universidad de Manizales 2013.

“Psicélogo, Universidad Pontifica Bolivariana Meffell estudiante de Maestria en Educacién y Desarrol
Humano, Universidad de Manizales — CINDE, cohbit¢Z — 17 (2011-2013).

% Tarros de Miel (2012). Composicién musical, vemsifFiginal compuesta e interpretada por Estebaaldir

Recuperado de http://estebangira.bandcamp.comiizads-de-miel.
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presenta la posicion que socialmente es atribuida anaestros; presenta el microrrelato como
técnica de investigacion que permite un acercamiarif narracion de si mismo, un contarse a
partir de las experiencias. Otro de los conceptesegmtados es el de la resignificacion desde la
base psicoterapéutica en la escucha de historiasn Eegundo momento se retoman fragmentos
del microrrelato, buscando no solamente exponeot@ianidad y la experiencia personal del

maestro, sino identificar algunos aspectos querganama conexion de resignificacion.

Palabras clave:Resignificacion, microrrelato, sujeto politicol,rsasferencia, reconocimiento,

experiencias.

La propiedad que poseen las historias en si mistedise la posibilidad de convertirse en algo
gue se recuerde o sufra aquel olvido por no exlednécter de "interés”, que simplemente las
lleva a no ser contadas. Bajo diferentes miradaposthle la evidencia de la condicion de
tragedia, desde la cual se recobra el aliento gue posible seguir un paso tras otro caminando
por la plaza solitaria y al mismo tiempo repletardies de leyendas, que en los ojos de cada uno

de lo que estan alli se reflejan.

Ahora bien, la existencia humana compuesta porzzastale diferentes tintes, algunos mas
oscuros pero igual retazos, se exhibe a partiagisituaciones a las que se encuentra expuesto el
ser, donde ese otro busca encontrar en lo simbétiostruido de un modo distinto y particular,
un sosiego para mitigar la angustia a la cual relaury querer encontrar su paz, donde es
posible plantearse la pregunta ¢Qué torpe puedal kembre con sus miles de percepciones e

interpretaciones?.
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Con lo expuesto hasta este momento, cabe sefadaqretension de este texto es presentar
una reflexion desde el acto posible de la resiggnifion, que no solamente se centre en exponer
la cotidianidad y la experiencia personal de uretsyjsino que surge a partir de uno de los
microrrelatos elaborados por un maestro dentrqoaslecto de investigacion “La subjetividad
politica del maestro en diferentes espacios deical, donde en su participacion, realiza el
ejercicio de exponer un hecho inédito que le haysado tal perplejidad como persona o como

sujeto social, que les haya permitido pensarse ujebo politicos.

En relacién al microrrelato, el maestro narra uitaasiéon de violencia, protagonizada por
grupos armados que imponen una autoridad y quenpenaiesgo su propia vida y la de su
familia. Dicho evento desencadena una serie desss@pie determinan las decisiones que toma
para su futuro, la construccion de una familia ydentidad con esta, el establecerse en nuevos
espacios y las posiciones que ante su quehacer agstnm emergen en relacion con sus

estudiantes y su formacién profesional como licathzide ciencias sociales.

La posibilidad dedentificar y reflexionaraquello que encarna la condicion del maestro como
actor importante en una sociedad, nos llevan adactas experiencias compartidas con algunos
de ellos a quienes culturalmente les ha sobrevesligoder otorgado como los poseedores del
conocimiento. Esta posicion los condiciona y lesegya toda la responsabilidad para afrontar la
tarea de la formacion de aquellos que le son eadasycomo sus estudiantes, a quienes

responde o no, como oraculo a todas las preguogsamo aprendices realizan en su proceso

141



formativo, posiblemente también desde una demamstéuicional para el cumplimiento de la

accion de educar y asumiendo un papel que cumplaa@ones acordes con lo esperado.

Ahora bien, fuera de los espacios en los cualés eeclaustra para el ejercicio de su funcion, se
advierte la necesidad humana de valerse de otpaEgies para comunicar o contar episodios
personales, en los cuales ese maestro surge carargeemocional y afectiva de la cual no da
cuenta frente a sus estudiantes, pero si en loapprece con su experiencia de vida mas alla de
los conocimientos. Ante esta situacion, es posjbkea los maestros no se les piense como seres
humanos duefios de una historia, desconocida pathasusino ubicados en el lugar publico

realizando su labor de educar por eleccién, pasiwcacion.

De esta manera el abordaje de elementos que compbneconocimiento de un sujeto, implica
el sentirse asombrados por situaciones humanapeaydaran y entran en sintonia con lo que se
percibe como comun, es decir no alejado de la anagalidad. La invitacion al lector es situarse
desde la zona de lo comun y no desde el aislamiéatabién desde el reconocimiento y la
posibilidad que este da para resignificarse a npmisonal sobre las propias experiencias. Con
esto en mente, es importante para situarse eroetsw de lectura de esta exposicion, tener en

cuenta conceptos que permiten el acercamientcsaltmdo del texto.

El microrrelato construido a partir de hechos iteslgue hayan causado perplejidad en el sujeto
gue narra, lo presenta Mesa (2011) como una tédw@cmvestigacion que cobra un sentido
distinto al que este tiene en tanto herramientadiiich para la ensefianza literaria, pues como

técnica de investigacion, el objetivo del micraateles permitirle al sujeto participante no solo
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gue narre en sentido ficcionado, como podria hacemsun mini cuento, ficcién o relato corto
cuya funcion es la creacion de un texto literasiop que se narre a si mismo, es decir gpie

cuenteante otros a partir de su experiencia.

Esto forma parte de la l6gica que sigue a la edadddn de los diarios, en la cual la paradoja de
escribir para un lector que es el propio automseve en medio del temor y la esperanza de que
alguien mas lo lea y ayude a la propia comprensidta desnudez de un escrito que se espera
sea rescatado del anonimato. La empatia, la soléthrla comprension, crear un espacio en el
interior personal para que el otro, cualquier @gega cabida como ser humano digno, inicia
justamente de la escucha o la lectura atenta @¢brgue ese otro realiza y para quien el hecho
es altamente significativo, donde se puede adveatirlo tanto, que no se trataria del hecho

como tal, sino del lugar que ocupa ese hecho kiotgafia del otro.

Dentro del contexto, el concepto de la resignifimac concebido desde las bases
psicoterapéuticas, cobra importancia en el ejerael laescuchade historias personales de los
individuos, teniendo en cuenta algunos aspectosodomexpone Boari Domingo (2010) en
donde"...cada hombre lleva inscripta en si mismoistoha, si cada hombre es una historia, con
independencia de cuanto €l mismo sepa conscientengenella, escuchar a un hombre es
escuchar una historia con sus tramas y sus infregesrepeticiones circulares y/o sus salidas

previsibles o inesperadas” (p.9).

Aqui conviene detenerse un momento a fin de ideatifque la escucha y en este caso la

escucha en la lectura de narraciones propias, tesamen una inevitable posibilidad de
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involucrarse con aquello que el otro narra de shmj que determina la forma en la cual el
investigador también entra en conexién con su iebjeplanteando que si no se involucra, no
descubre. En efecto, la narraciébn que pretendeimtipio el anonimato convoca a un foro
interno, es decir involucrar a posibles lectores gstan en nuestra mente y que despierten las
mas variadas reacciones, la mas comuan, cuandataeds fendmenos en el espacio publico, es
el miedo.

Con todo y lo anterior, el involucrarse estableneptoceso donde su fin es que “tengamos la
plasticidad interior de poder rotar de posicion@sapobservar desde los diversos angulos
posibles las escenas que nos cuentan y para sajirar donde se evidencian las sefales que
nos indican la necesidad de la resignificacién’{oa010, p. 12)que con la transferencia
establecida, posibilita generar en el otro la apamiy la decision del compartir sorprendentes
aspectos de si mismo, de otros o de la propia hdadma la luz de la posibilidad de afecto,
entendido como esa posibilidad de relacion enteeadmas, donde es posible el florecer de las

emociones. Al respecto Restrepo (1997) afirma:

Muchos se sentirdn prevenidos frente a nuestrotmtée considerar la ternura como un derecho,
pues preferirian dejarla aparte de la diatribatipali{ pareciéndoles impensable que una constitucio
consagre como norma el deber de ser tiernos, supes@ mas de ridiculo podria convertir la
palabra ternura en un lugar comdn o en una ominbsgacién. Con ello, solo lograriamos que
dejara de ser un término calido y evocador paraentinse en moneda desgastada que circule por

entre folios y burocratizada. (pp. 9-10)

Es justo decir que, compartir experiencias a pattr construcciones en este caso la del

microrrelato, lleva a demostrar en esta reflexiga gnte una posicion establecida se encuentran
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ligadas estructuras del afecto que condicionanlimiian la indagacién directa al momento de
conocer del otro, pero en un momento donde la @rogiracion se convierte en la herramienta
de interpelacion, sumando una intension, como esl @aso de la investigacidue les haya

permitido pensarse como sujetos politicé@menta la posibilidad de saber un poco mas,

repensarse y comprender, tomar posiciones y eeakéser, resignificar al nuevo nuestro.

En este punto es posible destacar con gran interésropiedad humana que resalta Boari
Domingo (2010) de ser capaces de mirar nuestragraiga ubicandonos desde las diferentes
caras del poliedro de observacion, mirada que teesaludable, enriguecedora, fecunda, y que
nos ayuda a tener una perspectiva de las variaidaeplasticidad, la falta de rigidez que
permite aprehendernos a nosotros mismos, a los oted mundo con apertura de saber que se

trata de una realidad en constante cambio de fompmsible de asir en su totalidad.

Sobran razones para realizar un llamado de ateffigi@@amental en relacion con el entramado
de los conceptos anteriormente presentados y lhiled de dar la entrada a la especulacion de
cuan importante es contar con la vida de otros lpapaopia vida. Considerando que aquel que
narra fija una posicion entendida desde el concdptool, que puede ser entendida como lo
suscrito por el orden social y que establece ursibidad de entendimiento, mas alla de lo

presentado como trasferencia:

Los sistemas sociales, consideran la creacion deden para los individuos, los cuales ocupan una
posicién definida o status tal como es evaluadolp@ociedad. El status se encuentra relacionado

con una serie de roles, estos roles son los quanllia accion determinante del status y son acello
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por los cuales se puede determinar si el statascstamente definido. (Cardenas y Troncoso, 2005,

p. 47)

La evaluacion como ualter de la valoracion en la relacion del estatus cemrrddes, es el punto

de partida para la entrada a la vision de la madiadri‘basicamente se desarrollan los conceptos
de cogitoy conciencia, los cuales, por alguna razon, sedestizando en el lenguaje, tanto del
sentido comun, como de la filosofia, hacia el cptwale subjetividad’(Gonzalez R, 2008,
p.227).Y ahora bien, situandose desde el area gsidalogia y retomando el concepto de la
resignificacion desde el punto de vista de lo &#®udipo, no se puede perder el horizonte de esta
presentacion realizando un analisis desde la ktigai en los cuales se basa la técnica de
atencion psicoterapéutica y con la reflexion quesenta el mismo Gonzéalez (2008) sobre no
haber una construccion de trabajo teorico queitalogiia moderna haya presentado “orientado
a definir lo subjetivo como una dimension esendmllos procesos humanos, que se expresa
tanto en el nivel de los procesos y de las orgaitnas sociales, como en el nivel individual” (p.

230).

Lo que me pas6 y cambid mi vida y a mi

Me llamo..., Naci el..., en..., soy..., vivi..., luegsto,no es un juego de palabras, es una de las
formas como nos damos a conocer en publico y poseigo de o que somos ante los demas.
En este punto, se hace meritorio considerar congrianmente se exponia, que narrarse es la
posibilidad de acumular oportunidades de sonrejadbs de una vida en la que se extrafa lo

reales que somos a partir de la intranquilidadide. En esta justa medida, podemos encontrar a
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continuacion una serie de fragmentos que puedear lleenfrentarse a diferentes respuestas a la

preguntasi esto fue para mi ¢qué le habra sucedido a laxst

Este acontecimiento cambio mi vida y lo que era ebse destruyd la familia con la que habia
crecido, mataron a un tio que representaba ap&getpacompafiia y buen ejemplo. Me quedé sin el
futuro que habia pensado, sin amigos, sin tielira,hsstoria, sin todo lo que sentia que me

pertenecia, sin las actividades que disfrutaba hawé feliz. (MF}°

En este fragmento podemos encontrar la explicadié&nlo que generd una ocasién para
resignificar un inmavil recuerdo de a dénde se iguier las dosis de confianza que un sujeto se
otorga para abandonar las opciones que puedemtaese trasgreden la necesidad de seguir
afirmando un qué sera. En la posibilidad que tesetomo seres humanos para caminar sin una
dimensién del regreso, mas alld de la de contar historia, es seguir caminando para
encontrarse a si mismo, ser los caminantes coredasidad de dar explicaciones a la vida a

través de preguntas;

A los trece afios empecé a responder los por gleéwdda, entonces entendi las razones por las que
vivia en esas circunstancias, de amargura porrsensolo y de alegria por estar en el campo y

sentirme libre (MF)

®La fuente del microrrelato sobre un hecho inédite,la adaptacion de una técnica utilizada previéenpar
Alejandro Mesa en su tesis doctoral, utilizadaseimVestigacion “La subjetividad politica del maesn diferentes
espacios de aparicion” desarrollada en el marcdadelaestria en Educacién y Desarrollo Humano, Cirde
Universidad de Manizales 2013 y se identifican cma sigla cumpliendo la reserva y confidencialidBdra
profundizar en los hallazgos y conclusiones deaidestigacion, ver el articulo de resultadoss dubjetividad
politica en clave de Hannah Arefidt
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La opcién de quebrar aquello que pueda ser inqo&lhie, ademas de dar testimonio del
tiempo, nos presenta el consuelo de construir gade en la opcién de narrar para la
transformacion. Emocionalmente asumir que el misorpo que nos pertenece, se convierte
para este mundo en un nuevo inquilino y toma pésedel lugar que le corresponde, cambia
segundo a segundo un posible epitafio. Al pareceida se convierte en miles de bosquejos que
se van fundando por los afios, en los tropiezodapiedras del camino que dan conciencia o

dejan que se asome a esto que llamamos identidad.

Me quedé sin el futuro que habia pensado, sin @nijo tierra, sin historia, sin todo lo que sentia

gue me pertenecia, sin las actividades que disfutane hacia feliz. (MF)

Son muchas las experiencias humanas de un diavetalavertiginoso intervalo de enfrentarse a
un tiempo que puede enrarecer aquello que hemos ‘fdé¢sde el principio tengo ganas de
contar mis dltimos momentos de terricola en pesfexstado de funcionamiento, pero lo he
diferido tanto que ahora el vértigo se aduefia denrgl instante de efectuar ese salto al vacio

hacia mi pasado” (Bauby J. D. 2008, p. 145.)

El deseo, accion que por naturaleza es propia terfzanidad, nos muestra que en ocasiones
este no es suficiente para la eleccion, la libestgde siendo restringida por cosas tan naturales
como saber que llega el dia o la noche. Las lagrise convierten en una posibilidad de

enfrentar la necesidad de detenerse y decidirpgblp que llegue la vejez para poder conocer y
no olvidar jamas; es posible que el miedo nos degarminando, afuera es solo un lugar. En la

construccion de los deseos también intervine umpaitante area de desarrollo humano como es
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la personalidad a la que se refiere Gonzalez R4(1Ia que representa la construccién tedrica de
la subjetividad individual, la cual permite realizkas diferenciaciones de los fenGmenos
objetivos, que son posibles de ser adquiridos enr@cimiento, en la expresion sensorio-fisica.
Lo anterior como lo afirma el autor explica qugé&sonalidad no es ni una suma de elementos

ni todo lo que existe en el mundo subjetivo del bam

Nunca pensé vivir en otra parte y menos la cuidadye no me gustaba la violencia, los vicios, el

no poder salir a caminar tranquilo sin miedo y deg@sas que no habian en el pueblo.(MF)

Los limites de la naturaleza humana, fijan la pbddxd de ejercer el poder de saberse con otros
con sus caracteristicas propias en determinad@iesp tener en cuenta que durante muchos
afios en la humanidad la limitacion de espacios a® levidente de diferentes formas: lo
permitido, lo l6gico, el sentido comun, la luchaideales, la manifestacion del pensamiento, la
memoria que se trata de borrar o recuperar, laamegon, la economia, la uniformidad, el
guién, la guia, las carceles, las viviendas de 78arparada del bus, la capacidad de peso en el
ascensor, el cupo limitado y tantas otras que cmmwin, seguirdn determinando la pregunta
sobre ¢Qué es el hombre?. Savater F. (1997) telgee el uso del adjetivdiumane el cual

es convertido en objetivo, es el inevitable purggadrtida dentro de la condicién de nacer como
humanos pero no ser suficiente, tanto que haylggarla serlo. Cuando la mencionada pregunta
tiene una base de lo humano como lo muestra ef,adacontribuye a lo inimaginable de las
respuestas que fortalecen la construccién de longeees propio, pero que nos atraviesa como

novedoso.
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En menos de una semana estaba en otro lugar, divieon personas que eran desconocidas para
mi, sin amigos, sin libertad, sin familia, sin fidusolo, destruido y triste. Todos los dias redaer

esto. Es como si hubiera vivido dos vidas disti k&)

La conclusion es inevitable y cierta, qué interesgpoder saber que una gota de agua se
compone de elementos, es algo asi como lo quessagresenta este final, haber vivido dos vidas
distintas, al parecer una especie de esquizofrpreadivide la realidad con la contingencia del

delirio para no sentirse tan extrafio, inevitablemmextrafio para los demas. Un modo para la
comprension de aquel contra cara que la preguntarib el reconocimiento de una dualidad, es

expresada por Jaramillo H. (2012) de la siguierdaera:

Se sabe que dentro de nosotros existe “otro”, ¢ esten parte la explicaciéon a las rarezas que
suceden. Ese otro aparece en los momentos de poiaci@terada o iluminada, y bafia de luz el

objeto observado. En ese momento es cuando sesteganla realidad interna y externa. (p. 29)

La forma de evocacion del inconsciente ligada gdaibilidad que de este surge al
enfrentarse a la realidad y sobre todo una reakdpdesta en un espacio de aparicion, el
cual es ocupado por muchos o0 pocos, es la ventardecel desarrollo humano manifiesta
aguello real o utopico con las acciones mas emantes o heroicas, porque es posible que
aspiremos a dar la posibilidad de que “Nada defmstede hacer por miedo y nada debe
hacerse por miedo, pues quien se convierte en ddelfimiedo, en sefior del miedo, es

guien ya no sabe temerle a nada: el hombre”. (Jboarh 2012, p. 31).
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Como breve conclusién las palabras y la posibilidad desde la lectura se promueva a un
momento para la resignificacién, nos da lugar adesgripcion del apagarse, desde ese sentido

gue las historias recobran cuando son contadag® d su ultima palabra, “Fin”

...salié corriendo sin nada en la mano por la caefeie estaba oscura, solo se escuchaban sus
pasos sobre las piedras a toda velocidad, lo vidudegd a un punto donde habia una lampara para

perderse de nuevo en la oscuridad.(MF)

No es una casualidad el hecho de insistirl gmopdsito del texto y a modo de conclusiones
es posible destacar que, el acercarse a la reflexiétentada desde la resignificacion como un
acto que posibilita el compartir de las experiendimmanas, establece que la técnica del
microrrelato posibilita dicha resignificacion avéa de la lectura de como el narrador se presenta

y la trasferencia que esta genera en el lector.

El apropiarse de técnicas de investigacioneste caso la del microrrelato, establece la
apropiacion de nuevas formas de analisis y de matsbn de relaciones independientes pero a
la vez interdependientes entre quien se narragndee, que tendra como resultado una posible

construccion de subjetividades, que tienen come laaelacidon humana y el vinculo afectivo.

Generar una nueva mirada del maestro fueraagéxto de saber, abre la puerta a presentar
esa cara del poliedro de lo humano que representagar a dudas, un aspecto importante para
la sociedad y el desempefio del maestro, dondensarean experiencias tan propias que no son

ni siquiera develadas en el dmbito escolar, pem® pueden llegar a ser determinantes al
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momento de poner en juego acciones que posibiitentros el aprendizaje y el crecimiento

personal.
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