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RESUMEN

La presente investigacion muestra las diferemtasifestaciones de poder y resistencia
dentro del entorno educativo que presentan lossnjfias nifias de la Institucion Educativa
Comercial de Envigado en las sedes de primariaXRig San Rafael, con el propésito de

comprender la funcidon politica que tienen los rrassen su rol educativo y para

reconocer el juego de fuerzas que se tejen destlasdrelaciones entre los agentes que
intervienen en la vida escolar. Se desarrollan ceategorias fundamentales: Poder y
Resistencia, las cuales son el soporte tedricopgumitieron un acercamiento al tema de
estudio dentro de la escuela. Ademas estos aspediicos aportan a la construccion de
las categorias: Un acercamiento a la definicidrpalder y la Resistencia Escolar: Una
realidad que se hace Visible, desde las cualesisdah los elementos para reconocer

como se construyen y desarrollan las relacioneslagss dentro del entorno educativo.

Palabras claves: Poder, resistencia, dispositretaciones sociales, relaciones escolares,
maestro, estudiante, conductas de oposicion,pliisgj espacio, tiempo, cuerpo, libertad,

represion.

ABSTRACT

This research shows the different manifestationspoiver and resistance within the
educational environment that presents the childfetnstitucion Educativa Comercial de
Envigado” in their basic education venues: San &adad Pio Xll, with the intention of
understanding the political duties than have teache their educational role and to
recognize the interplay of forces that are woveto ithe relationships between agents

5



Resistencias en las subjetividades de los nifias gifias al poder instaurado y legitimado en ektnae

involved in school life. Have been task carriedfasdamental categories: Power and
Resistance, which are the theoretical support ¢nabled an approach to the subject of
study in school. Besides these theoretical aspeotgribute to the construction of

categories: An approach to the definition of poaed School Resistance: A reality that is
visible, from which provide the means to recogna=e build and develop relationships
within the school educational environment.

Keywords: power, strength, equipment, social refegj school relations, teacher, student,
oppositional behavior, discipline, space, time,ypdceedom, repression.
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A MANERA DE PROLOGO

Este trabajo recoge una experiencia maravillosatoed de manera muy especial nuestras
vidas. A lo largo de dos afios, estuvimos caminaldado de personas muy especiales
que lograron dejar una huella imborrable, ya queacigs a su orientacion, consejos,

ensefianzas y experiencia, pudimos descubrir q@strauabor como maestros va mas alla
de solo ensefiar, pues implica un compromiso mévawilcon la vida, el sentir, el

compartir y sobre todo una gran responsabilidacrel sentidos y tejidos humanos.

Es asi, como la aventura de investigar posikalitéquipo de trabajo repensarse como seres
humanos, como maestros y sobre todo, valorar ausy tadmision que tenemos de
participar en la formacién de nifios y jovenes. Auearnos en la investigacion, por lo
tanto, se convirti6 en un reto nuevo para el equipotrabajo; pese a las grandes
confusiones e inquietudes que surgieron al iniege proceso, nuestra curiosidad y el
deseo de indagar nos permitié probarnos como nogegtofesionales y también a traveés
del problema de investigacion escogido sentardasdpara la reflexion propia y de otros
maestros.

Agradecemos de manera muy especial a nuestrasafapor el apoyo y la paciencia, por
entender nuestras ausencias, nuestros trasnodhcansancio y el poco tiempo para
compartir con ellos. A ellas va dedicado este jmalpa que fueron el motor que nos dio
fuerzas en los momentos en que sentiamos que @NA&Mas. A ti Dios que permitiste
en nuestras vidas esta oportunidad de prepararsesegl motor que nos fortalecia dia con
dia en la busqueda del conocimiento y sabiduriasaims para crecer y formarnos como

un equipo de trabajo en el camino de la educamérénfasis en el desarrollo humano.
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(oo de Investigacion

INTRODUCCION

La educacion es un proceso que trasciende al searfiy que dura toda la vida; es la
institucion escolar a través de la labor de logstras quien influye directamente en los
procesos de formacion y aprendizaje necesariosquezraun individuo aprenda a convivir
en sociedad y adquiera las herramientas necegamrasdesenvolverse en los diferentes
campos sociales. Cuando los maestros desconodepdatancia de su rol politico en la
escuela, se esta desconociendo como sujeto funtintemtro de la configuracion de
subjetividades de los nifios y jévenes con quiseeselaciona cotidianamente, esto hace
gue sea incapaz de dar respuesta a los nuevoogaetes y modos de ser y sentir de los
estudiantes, quienes llegan a la escuela con noaiives, creencias y comportamientos que
dan cuenta de las subjetividades que van constloydesde el entorno familiar y social.

Reconocer que las relaciones que establecemog deednacemos estan mediadas por
tensiones de fuerza entre quien ejerce poder ynqieeide acogerse o resistirse a tales
formas de ser, es un gran punto de partida paréogueaestros nos repensemos en nuestra
labor social y politica dentro de la escuela y lgugue hacemos o dejemos de hacer influye

directamente en la constitucion subjetiva denlesvas generaciones.

Respecto al lugar donde se desarrollo la invesitigp, fue la Institucion Educativa
Comercial de Envigado ubicada en el Municipio dei§ado-Antioquia, que atiende nifios,
nifas, y jovenes desde preescolar hasta grado diseina institucion que se identifica por
ofrecer sus servicios a personas de diferentest@ssociales, creencias, lugares de origen,

contando con gran diversidad y riqueza cultural.
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Con relacién al modelo de investigacion, este foaba desarrollo dentro del marco de lo
hermenéutico-comprensivo desde un enfoque etnografuyo método principal, es la
observacion participante, empleando para la geiderae los datos el diario de campo, las

entrevistas semi-esructuradas , narraciones yisida documental.

El trabajo se divide en 8 capitulos que parten aeformulacion del problema de
investigacion, los objetivos, la justificacion; esegunda instancia aparece referentes
conceptuales sobre poder entendido como capaadadentimiento y como inherente a
las relaciones sociales, la resistencia escolaralde los espacios escolares, y el tema de
la subjetividad. Aqui se retoman a Michel Foucauijes Deleuze, Peter Mclaren Henri

Giroux, Freire, entre otros.

Seguidamente, aparecen la poblacion objeto deiestudetodologia, donde se realiza un
recuento de los caminos recorridos en cuanto akhloaescogido para el presente estudio,
ademas de como se implementaron los instrumentas técnicas de recoleccion de la
informacién. Continda el texto con la presentaaénos datos con su respectivo analisis,
situaciones concretas en cuanto a las manifesexial® poder y resistencia en la

cotidianidad escolar.

En los capitulos finales se desarrolla el temdadeedagogia critica como propuesta de
reflexion desde el campo de la pedagogia en losepos de formacién ensefianza
aprendizaje frente a las relaciones de poder esidbl en el entorno de la escuela y como
una alternativa que propende a la democratizaciama mayor significacion en los
procesos escolares. Ademdas, se dan a conocer apreciaciones importantes acerca de
como las relaciones que enmarcan la cotidianidadl& configuran las subjetividades de
todos quienes se relacionan y conviven alli. Sibago, y a pesar de nuestros avances,
este estudio se presenta como un ejercicio detroco®n permanente, que puede ser

retroalimentado y mejorado en proximas investigaeso
9
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1 CONSTRUCCION DEL PROBLEMA

1.1 Una Probleméatica Global.

La revolucidn tecnologica y cientifica, el capgatio como sistema econémico mundial,
las comunicaciones y la globalizacion son fendmep@sen los ultimos siglos, han venido
configurando una nueva sociedad: cambiante, inesyaiural en todos los elementos que
la conforman; produciendo a su vez, una gran semsde velocidad en los cambios de sus
estructuras y generando gran incertidumbre frahfeturo. Todos estos fendmenos estan
permeando las dimensiones del ser y actuar humanes, se encuentran presentes en el

campo econdmico, politico, ético, estético y pateeaducativo.

Es asi, como en la actualidad vivimos con la sgésa de encontrarnos a merced de
ideologias, que sentimos invisibles, como lasmdetcado mundial determinado por el

neoliberalismo, o de grandes fuerzas que atraviglsamindo entero como la globalizacién.

Por consiguiente, estos, pueden definirse comocepos histéricos complejos que han
vuelto planetaria la condicibn humana y que ed&tarminando, por ende, caracteristicas
de tipo econdmico que asumen a su vez, un moeetteshrrollo capitalista neoliberal que

atraviesa a todas las instituciones sociales deesuandial.

El capitalismo hoy funciona dentro de la logicalaelobalizacion trayendo importantes
cambios en la vida social, y que a su vez repencuén las organizaciones laborales,
educativas y sociales. Este fendmeno, ha ido ganpadlatinamente mas espacio y poder
dentro de la sociedad mundial a través de la @rade organismos financieros como el

Fondo Monetario Internacional (FMI), El Banco MuadiBM) y la Organizacion Mundial

10



Resistencias en las subjetividades de los nifias gifias al poder instaurado y legitimado en ektnae

del Comercio (OMC); estos, han generado una lodgcanercados que permite establecer
relaciones entre paises y aumentar las diferedeidgpo econdmico que van configurando

las otras instancias

Para hablar de globalizacion, es necesario teneuenta que este fenomeno desde hace
algunas décadas se viene estudiando con la iatede responder a los interrogantes y
probleméaticas que plantean las transformacionaslast en la relaciones e instituciones

sociales y econémicas.

Algunas conceptualizaciones nos llevan a ver estérieno sustentado en la siguiente
cita: “La globalizacion ha sido posible, entre straosas por dos revoluciones: la
tecnoldgica y la informética...dirigida por el podiexanciero...juntas han desaparecido las

distancias y han roto las fronteras (GARCIA, 2005).

En este sentido, Fucuyama eh Fin de la Historia anuncia que es después de la caida
del muro de Berlin y el derrumbe del socialismeiético cuando se da una gran ruptura
histérica en la que el capitalismo y la democrasgaconvirtieron en las Unicas opciones

posibles para el mundo en los campos econdémicaditycpo

De acuerdo a los elementos aqui expuestos, es@raiimar entonces que el mundo se
encuentra en crisis y que las crisis son planstagsto quiere decir que nos afecta a todos.
Por lo tanto, es innegable que la escuela reseitteuso de estos escenarios ya que en ella
se reproducen y se resisten esquemas de la soe@edpaheral, es decir, tanto dentro como
fuera de las aulas existen relaciones desiguatepoder. Es asi, como la educacion por su
parte se ha convertido en una mercancia mas que elthr sometida a las reglas del
mercado. Por lo tanto la hegemonia del mercaddaageta educacion, donde esta deja de

11
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ser regulada por el Estado para ser reguladagsotrdsnacionales y gestionada por
criterios empresariales.

1.2 Un Poco de Contexto en el Entorno Inmediato.

Después de contextualizar un poco acerca de latoglas politicas y econdmicas que
permean el que hacer educativo a nivel mundialjoctvases fundamentales para el
posterior andlisis del presente estudio; y conrep@sito de identificar el tema central de

este trabajo de investigacion, es preciso resaidos aspectos:

Cuando decidimos emprender el vuelo... Lo que primlenmé nuestra atencion fue

identificar el contexto econdémico y politico encgle se desarrolla la educacion y que
resultaba ajeno a nuestras vidas, ademas de desgubconocer que como maestros
desempefiamos un rol politico importante, rol queehal momento desconociamos o0 no
sabiamos nombrar, y que constantemente este rehcseentra mediando nuestra relacion

con los nifios y niflas con quienes compartimosatiente.

Reconocernos nosotros mismos y a los nifios y fesmomo sujetos politicos, se convirtid
en algo nuevo e inspirador... Agradecemos muy eaipeente a la asesora Maria Teresa
Luna por aportarnos tan valiosos elementos earspo de la politica, que fueron a su vez,
la base e inspiracion para el presente estudio.

Sumado a lo anterior, era inquietante también hmguipo de trabajo, entrar en discusion
frente a situaciones que enfrentdbamos cotidian@rem las aulas de clase, situaciones
relacionadas con comportamientos y manifestacidedss nifios y las nifias que iban en
contra del orden establecido, y que calificAbamomo desorden o desobediencia;
desconocer las causas de estos comportamientogongsmnes y muchas veces,
encontrarnos sin argumentos o estrategias parajanlasey confrontarlos, hicieron que

pudiéramos establecer cruces y relaciones y ragn&arnos frente a frente con la
12
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dinamica de las relaciones entre sujetos (maessbgdiantes) mediadas por la ensefianza

y el aprendizaje.

Con estas inquietudes, fuimos reconociendo pococa gue la relacién entre maestros y
estudiantes se encuentra permeada por tensiorfegrda y poder, entre quien ejerce la
autoridad y quien obedece y que dentro de estanitaade poder es natural encontrar

manifestaciones de resistencia en cuerpo y voaslestudiantes.

Acercarnos a las manifestaciones de los estudiapéea comprender sus formas de sentir,
pensar, actuar; conocer sus razones , motivos,nemas de expresar su inconformidad,
frente a la autoridad y posicion de mando ejerpioilael maestro, en ocasiones arbitraria;
abrieron un campo de posibilidades para analizanterpretar estos encuentros y
desencuentros, estas miradas, estos lenguajess &sttos, estas realidades y las
valoraciones que se otorgaban a cada una de &Sorgds dentro de la dinAmica escolar.
Queriamos entonces descubrir las causas de losocampentos, qué los ocasionaba, y el

por qué de las actitudes de los estudiantes.

Entrar en el mundo de la escuela, de los nifiodpslesimbolos y los lenguajes, con el

propasito de interpretar sus historias, las acaplos sucesos diarios que van configurando
la vida de cada uno, no en su individualidad siom@ parte de un tejido social vivo e

inmediato, en otras palabras...la posibilidad dedéemo los juegos de poder envuelven la
vida del individuo, desde la vida en el hogar,deuela y cualquier ambito social en que se
desarrolla, para comprender mejor sus manifestasioy entender como estas

manifestaciones, expresan los sentidos y valorasi@ue los nifios y nifias dan a sus
relaciones cotidianas entre ellos y con sus maedHtos fueron agentes fundamentales en
el desarrollo de la investigacion y el poder cortipaon ellos sus puntos de vista, su sentir,
sus miradas, nos enriquecié profundamente. A ell@stros mas sinceros agradecimientos

por hacer que nuestra investigacion tuviera tagmdido.
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Es de resaltar que estos aspectos mencionadosiasefiestan también en las escuelas de
Colombia y de otros paises; para ilustrar valeelzapretomar a Rafael Garcia (2005) “para
abordar la problemética del tema del poder en éitarsocial y educativo “El escenario de
la educacién en México no ha de ser distinto dedmerio politico internacional cuyo teldn
de fondo es el capitalismo. La légica del libre ca€lo llevada a su cuspide con la idea de
la globalizacion hace inminente la evocacion deufido feliz” descrito por Huxley, donde

el control del cuerpo y de la mente, de los hacgisaberes es el suefio de las fuerzas que
mantienen la hegemonia del capital. La escuela czsfeya publica esta permeada por el
capital. Dentro de ella se libran batallas dondesusretenden mantener intacto el estado
actual de cosas, mientras que otros se nieganazachen una palabra, se resisten a la

imposicion de esa version de la realidad.”

Otro aspecto que nos llama la atencion, en estégalmiento, ha sido darnos cuenta de que
son pocas las investigaciones que sobre el tesaahan realizado en el pais, que den
cuenta del juego de subjetividades en las relasideepoder que se tejen entre maestros y
estudiantes, desconociendo el rol politico que coraestros desempefiamos en la sociedad
y mas aun en la escuela. Debido a este desconotinga el tema se nota en los maestros
actitudes de desacuerdo, ante ellos y sus mami@sés, conductas contrarias a los

comportamientos de los adultos. Como aspecto ¢nesaltante la escuela no responde a

estas necesidades particulares del mundo de los yifiifias.

Con base en estas aspectos, se constituyerontapioss con el objetivo de dar forma al
marco de referencia de soporte de la presentetigae®n , tales como:

Entorno Escolar, Poder y Resistencia. En esta leglsgdescubrimos autores que con sus
aportes nos ayudaron a concretar sobre las céegie estudio. Sefialando algunos, en
México encontramos a Rafael Garcia que toma conse e trabajo de Rigoberto
Martinez, quienes planten que para abordar el tiras relaciones de poder y resistencia
es preciso hacerlo desde las politicas neolibeyalaglobalizacion, a su vez dejan abierto
el interrogante sobre la importancia de renovarlantpar una reestructuracion en la

pedagogia que permitan desarrollar pensamientoccfiente a esta problematica social.

14
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Por su parte Max Weber vislumbra el poder desdenahdato y la obediencia que
permitieron ver como la disciplina en la escueigpiun papel decisivo en la construccion
de subjetividades. Desde Francia Foucault noswabpanorama bastante amplio sobre las
relaciones de poder, aduciendo a estos discursogertlad, donde la resistencia es
intrinseca a estos juegos de poder que se tejatedbr de todas las relaciones humanas ,
incluyendo la escuela, ademas lo plantea comondnfeno que debe estudiarse desde los
aspectos mas microscopicos en la sociedad, estadsuanlos valiosos aportes que sobre el
tema del poder aporta Deleuze a la conceptualizaidcaultiana donde cobran vida
términos como agenciamientos y dispositivos juegen papel fundamental en la

construccion de la subjetividad del gran entranswmiial.

El libro “La Vida en las Aulas” permiti6 ampliat panorama de la escuela que frente a
las resistencias, Peter Mclaren analiza como bas#afmental para la liberacién de los
estudiantes de la clase dominante a través dagernentacion de la pedagogia critica
como una propuesta que permitiria posibilitar edagollo democratico de los paises a
través de la educacion , Henry Giroux se une aligstas de pensamiento y fortalece aun

mas la necesidad del cambio al interior de la pegiagde las instituciones.

En el libro “Educacion para la Autonomia” Paulceife realiza una propuesta a los
maestros para hacer del cambio algo posible. Esterlos permitié desarrollar el capitulo
de cierre del presente estudio como una invitap@ra la renovacion educativa en los

maestros que pretendan desarrollar el pensamigtitm@n las nuevas generaciones.

Con este recorrido tedrico pudimos comprender lpomancia que representaba para
nuestro municipio y ain mas para la Institucioncativa Comercial de Envigado que
como grupo de investigacion realizaramos el ésto@sados en esta tematica.
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Enfocando el tema en la escuela, nos decidimosesto por la realidad particular de
los/las nifias de la Institucion Educativa Comerd@Envigado, en sus sedes de primaria:
San Rafael y Pio XIl. , donde comenzamos a obséovgue hacian cotidianamente, las
diferencias dadas entre ellos y los maestros, sdesde ser, de actuar, de resistirse, frente
a diversas situaciones de poder y sus modos deiomdgise con la instituciéon. Estos
aspectos fueron analizados en la categoria “pgsaso le fuimos dando sentido a los
hallazgos” Desde la cual es posible valorar laortgncia del rol politico en la educacién y
de la necesidad de una verdadera vivencia de ladagia. De esta manera surge una

pregunta central para este objeto de estudio:

¢Como se manifiestan las relaciones de poder erddacotidiana entre los diferentes
actores que participan al interior de las escugtasnarias San Rafael y Pio Xl del

municipio de Envigado?
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo General:

* Analizar las manifestaciones de poder y resistesita relacion maestro estudiante en

la Institucion Educativa Comercial de Envigado.

2.2 Objetivos Especificos:

» Describir las relaciones de poder y resistencia sjue manifestadas en el aula de

clases.

» Describir e indagar sobre las manifestaciones distemcia de nifios y niflas y su

subjetividad acorde al contexto escolar en el guensuentran.

» Evidenciar los mecanismos con los que se ejereergssste al poder en la cotidianidad

del quehacer educativo.

* Analizar a la luz de la pedagogia critica, laslicagiones politicas de las practicas

de resistencia que cobran forma en los espaciotaess.
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3 JUSTIFICACION.

El presente estudio ha sido concebido precisanagade el quehacer cotidiano de los
investigadores, que como maestros son permanertemeaestionados por la realidad de
su entorno inmediato. La escuela como institucgif atravesada por relaciones de poder,
por tensiones entre los educadores y los nifiofasm su cargo. Es precisamente el deseo

de entender esta situacion lo que motiva a investiis acerca de esta problematica.

Saber que sucede y como se manifiesta la circulad# poder es un asunto que nos
movié, puesto que el tema de lo politico como wedeate de todas las relaciones humanas,
incluidas las escolares, es un descubrimiento nuevaporte que nos hizo la maestria en

educacion.

La comprension de esta relacion como parte de d& \d@scolar, fundamenta esta
investigacion, como autores entendemos que prafandin este complejo asunto nos
permitira transformarnos en lo personal y en Idgsional, pero también entendemos que
se deja un importante primer paso para que el teige siendo abordado por otros
maestros y maestras de Envigado o de otros muoscigmn similares caracteristicas, de
manera que se llegue a contribuir en la transfadnmade la practica educativa en la bésica

primaria de nuestra region.
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3.1 REFERENTES CONCEPTUALES

3.1.1 Aproximandonos a lo Tedrico.

La funcion de los maestros resulta ser ante todofuncion politica y es expresada en
forma dialogica y discursiva para establecer relaes de conocimiento con los estudiantes.
El tema de estas relaciones de poder y expresiéesigdencias es muy nuevo en el campo

de las investigacionés.

Recapitulando el presente estudio, teniendo entauas pistas y sefiales que lo hicieron
posible sobresalen entre otros: el conocimientocyatizacion del médulo de socializacion

politica en los seminarios de la universidad de [MHEN los aportes de valiosas

investigaciones realizadas en México: “La resisgeat poder en la escuela primaria. Un
estudio de caso” por Rafael Garcia Sanchez, PoResigtencia en la Cotidianidad Escolar
por Rigoberto Martinez Escércega., las investigaesosobre el tema de la dominacion y el
poder en Max Weber, Michel Foucault y Giles Deleuns estudios sobre pedagogia
critica en Peter Mclaren y Henri Giroux, entre strBara ilustrar un poco, cada una de
estas rutas estudiadas para el desarrollo de kemiee investigacion, se muestran a

continuacién algunas generalidades de cada unidede e

! Para elaborar este capitulo entendemos se deberia haber realizado una aproximacion a estado del arte, sin
embargo las pesquisas realizadas no lo permitieron puesto que la mayoria de los articulos que hablan de la
relacion maestro-estudiante en el ambito del poder y la resistencia son escasas y especialmente de origen
mejicano o argentino. Por lo cual nos remitimos en particular a los papers de Rafael Garcia y Rigoberto
Martinez.

% Es importante aclarar que el poder no solo es dominacion, también esta el asunto del control y otras
formas mas sutiles como la seduccidn. El control esta incluido en la vida escolar desde el evento simple de
planificar los curriculos, las actividades; expresar las normas y los manuales de convivencia; La seduccion por
su parte tiene que ver con el trato, con las cosas y los hechos que atraen, que se hacen deseables y eso
incluye desde la manera en que el/la maestro habla, como presenta los materiales, a qué actividades invita,
como decora las paredes. En esta investigacidon, a pesar de que se incluyen en los andlisis y en la
codificacidn, se entienden todas ellas como manifestaciones de poder.
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3.1.2 Dominaciéon y Poder en Weber.

Max Weber se esforzd por comprender las interretees de todos los factores que
confluyen en la construccion de una estructuraakog en particular destaco la
importancia de los elementos culturales y las nlidatdes colectivas en la evolucion
histérica, desde su aporte comprensivo a la s@imleste autor intentd explicar la accion

social, sus causas, desarrollo y efectos.

Es asi como este fildsofo y socidlogo alemanjzaaln aporte innovador a las ciencias
sociales al exponer que estas requerian de unaohegda diferente pues comprendié que
no podia ser la misma que se aplicaba a las cgepgictas, ya que en los temas sociales
intervienen individuos con conciencia, voluntaohtenciones que es preciso comprender.
Con este aporte permiti6 a los investigadoreserola mirada a los seres humanos

inmersos en las relaciones sociales.

En su libroEconomia y Sociedadllax Weber reconoce que la sociedad se encuentra
organizada por asociaciones cuyas relaciones ssdapenden de un orden administrativo
establecido previamente, este orden es legitimadodecir validado por los actores

implicados en tales asociaciones.

Los postulados de este pensador resultan ser degjevancia dentro del tema del poder,
cuando realiza su propia construccion conceptuatcacde la dominacion definiéndola
como la probabilidad de encontrar obediencia acimandato. Afirma que la dominacion
es una busqueda de obediencia de un grupo deteionipaon un mandato especifico. El
poder de la dominacion la puede ejercer una alatdyiy hay distintas formas de ejercerla,

pero lo importante es que exista un interés eneatdedy una voluntad de obediencia.
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3.1.3 El Punto de Vista de Foucault.

Las ideas del filosofo francés Michel Foucault dben el tema del poder como una
dinamica constante, una relacién de fuerzas qudetenerse, se enfrentan en lo cotidiano
en una guerra sin pausa entre intereses y necesjdaulo superficial y en lo trascendente.
El poder atraviesa toda la sociedad, a la vegtitagéndola y transformandola. Foucault
no parte de la concepcion tradicional del podemagoder solamente coercitivo y
represor, sino que el poder también produce; la&ctipas del poder funcionan

productivamente, y gestan, entre otras cosas aidud, al sujeto.

“El individuo no es el vis-a- vis del poder; esnse, uno de sus primeros
efectos” (Foucault, 1998:144).

En sus obras, a Foucault no le interesa quiérteejer poder, sino como se ejerce, le
interesa su forma de funcionamiento: como ejecutpoder el padre sobre el hijo, el

capataz sobre el obrero; el médico sobre el pagieitmaestro sobre el estudiante; el
hombre sobre la mujer. Estas relaciones aparectdes y cada uno de los ambitos en los
cuales nos movemos; en los espacios de trabajoayeltetensiones; en el espacio familiar,
en el espacio social, ya sea publico o privado, $ea presencia siempre en juego,

continuamente en movimiento.

Debido a que este autor concibe al poder comaelaeion de fuerza, la fuerza puede ser
observada desde una doble dimension: su capac&ladcibn y su capacidad de reaccion.
La capacidad de afectar lleva implicita el ejerxidel poder, en tanto que el ser afectado
provoca la capacidad de resistencia. La resistaagcla respuesta de los sujetos al ejercicio
del poder sobre sus cuerpos, sus afectos y emagigobre sus actos y acciones. La
resistencia esta siempre presente en la relagi@oder, ejercicios de poder y resistencia

se encuentran indisolublemente unidos.
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En su obra la resistencia aparece como la fuerzerion a todas las fuerzas implicadas, ya
que como diria en una entrevista en 1982- “obllggp su efecto, al cambio de las
relaciones de poder (...) La resistencia es la palalave de este proceso” (citado en
Garcia Canal, 2001).

Foucault afirma que el poder solo puede ejer@tassbre quien tiene una cierta
posibilidad de elegir. Esto quiere decir, que eta@¢io de poder requiere de un grado de
libertad en los sujetos sometidos al mismo. De shideduce la existencia de dos
posibilidades: una, la de resistencia (o enfrergatn); otra la de asumir las circunstancias
gue generan las relaciones de poder, tomar el podemeterse a su mandato o dejarse
llevar por él. De ahi que, el sujeto que las feles de poder constituyen es libre para

resistirse a ese sometimiento o para aceptarlo.

Por lo tanto, preguntarse por resistencia es ptagen por el poder. Michel Foucault
sostiene que la resistencia es coextensiva al pogerosamente contemporanea a él, no es

su imagen invertida, sino que es imagen de si midroaicault, 1998:161).

4 Un Poco Mas Alla con Deleuze.

Siendo un estudioso de Foucault, Giles Deleuzeevéernnalizar los aportes de este autor.
Expone en su pensamiento, que la escuela asi tasnmmstituciones sociales que
Foucault ha planteado como instituciones de emgielran venido sufriendo una
transformacion a través de la historia y actualmeset encuentran en crisis; segun esto a
cada tipo de sociedad le ha correspondido un tomdquina: maquinas simples o
dinamicas para las sociedades de soberania, magemegéticas para las sociedades

disciplinarias y maquinas cibernéticas y computasigrara las sociedades de control. En
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palabras de este autor: ...”Foucault es uno de liosepps en decir que las sociedades

disciplinarias son aquello que estamos abandomaadoello que ya no somos”...

Entramos en sociedades de control que ya no fuacigor encierro sino por control
continuo y comunicacion instantanea.... Se puedeeprque la educacion sera cada vez
menos un medio cerrado y que se distinguira cadanenos del medio profesional como
otro medio cerrado, pero que los dos desaparecamaprovecho de una formacién
permanente, de un control continuo ejercido sebrebrero-alumno o sobre el técnico-
universitario. Se intenta hacernos creer en uitama de la escuela, cuando lo que se esta
haciendo es liquidarla... (Entrevista realizada poniTNegri a Giles Deleuze en 1990)
Esta posicion ilustra por lo tanto, que la escgelao institucion se encuentra sujeta a un
orden dominante que determina su razon de seor gre las relaciones de los sujetos

que acuden a ella.

5 El Asunto de la Pedagogia Critica

Hasta este punto y con las bases teoricas queagtwes proporcionaron al nacimiento del
presente estudio, descubrimos a los pensadolapeeagogia critica como Peter Mclaren
y Henri Giroux quienes precisamente dan origersta eorriente pedagogica desde las
instituciones escolares como una salida para dauesta a la busqueda de libertad de los
actores escolares con la posibilidad de crear artdsie mas democraticos y participativos
en las instituciones, donde la apertura al anajisss la ensefianza critica le diera a la
ideologia educativa un tono de esperanza dentrainde sociedad que presenta unas

estructuras cada vez mas cambiantes.

Siguiendo esta linea, es a partir de los afomnseseuando aparecen algunos estudios

criticos que cuestionan el papel de la escuelduoginalizada, ya que esta ha ocasionado

un cegamiento de los que en ella participan pasmpuvean la mecanica de estratos y
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diferencias sociales que ella produce y que diti@néo de su discurso. Empieza entonces a
aparecer la necesidad de entender la funcién repr@@ que genera las desigualdades

sociales de la escuela, para considerar transftameaticalmente.

Es asi como los afios setenta y ochenta se viefluidos por los aportes teéricos de
Michel Foucault, Martin Carnoy y otros que concilteeeducacion formal, como un medio
que tienen las clases dominantes para reprodusir rédaciones de explotacion,
sometimiento y dominacion. Sin embargo dicha cociéepno proporcionaba alternativas
politicas que dieran paso a una pedagogia crfica, que generaron un gran pesimismo,
concibiendo a los actores de la vida escolar, ceimples agentes pasivos al servicio de las
clases gobernantes, sin proporcionarles a los icdubg la capacidad de cambiar sus

condiciones histoéricas.

El brasilefio Paulo Freire formo parte de un grdpeducadores que buscaban una teoria
critica para darle a la pedagogia un papel cesrtréd transformacion del sistema social. Su
preocupacion se orientd hacia la alfabetizacion ccoelemento importante en la
transformacion de la realidad, sus teorias apmdinsos elementos al trabajo pedagdgico,
en miras por construir una sociedad menos inju3taa Freire, la educacion es una
actividad esencial y radicalmente politica, ideaagy axiologica. Freire combina las
antropologias existencialistas y fenomenoldgicas so énfasis sobre la libertad y la
subjetividad y también se interesa en las concapsionarxistas sobre la problemética de
la ideologia, el poder y la dominacion. Esta corabidn de perspectivas configura un
humanismo socialista de orientacion critica.

Para este pedagogo la politica y la educacion delestrechamente ligadas “pensar en la
educacion desconectada del poder que la establedeice la educacion al ambito de las
ideas y de los valores abstractos, que el educdohoenta en el interior de su conciencia
sin darse cuenta del condicionamiento que lo haresgy de ese modo” (Freire, lllich,

Gonzélez, 2007). Su constante preocupacion potelmgs del poder, las desigualdades
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sociales, la ideologia lo llevan a formular dos slod educativos: el bancario y el

liberador.

En el modelo bancario el educador sabe todo mega el estudiante lo ignora todo; la
ensefianza es un deposito de transmision e ingiruoceécanica; la actividad educativa se
desarrolla de acuerdo con una rigida previsiorhase a textos escritos formalistas y de
acuerdo a la realidad personal y social de losdesites. En el modelo liberador, por el
contrario, la tarea educativa se sustenta en & déeque tanto educador como educando
saben y aprenden a la vez que ensefan; la enseanzatiende como una actividad
problematizadora, critica e investigativa que pré¢eque nos situemos de manera critica
en nuestro mundo conociendo bien la realidad.

La educacion critica toma su fuerza a partir de tesias de algunos pedagogos
estadounidenses como Henry Giroux, Peter McLaretros que ven la dominacién y la
resistencia como componentes de toda accion edachti Giroux afirma que “las escuelas
representan terrenos en debate en formacion detisudgdes, pero que el terreno esta
fuertemente cargado a favor de la cultura domirig@EROUX, 1997: 95). Los tedricos de
la educacion critica muestran gran interés pomigortancia de la resistencia, para poder
propender por un mundo democratico, participationd® quepamos todos, y otorgan gran
importancia al papel del maestro. Al respecto Pktetaren afirma: “Los educadores,
especialmente deben resistir, la idea errbneagusEdera a los estudiantes emigrantes y a
los que proceden de ambientes de ingresos bajos defitientes, patoldgicos o imbéciles
subsocializados”(McLaren, 1984: 188).
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6 NUESTRA METODOLOGIA DE INVESTIGACION

Vamos a describir los aspectos metodologicos baigjoe se tuvieron en cuenta para la

realizacion de la investigacion.

6.1 Los Nifios y Nifias, Las Escuelas.

Para identificar las resistencias escolares, guasen la Institucion Educativa Comercial
de Envigado, decidimos acudir a los estudianteagieedes San Rafael y Pio XllI; de los
grados cuarto y quinto de educacion primaria, y&a €u estos grados son mas visibles las
manifestaciones de resistencia por parte de lasnjifias nifias, ademas las edades de estos
oscilan entre los 10 y los 12 afios y ya estan &oncapacidad de argumentacion y nos

fueron de gran utilidad su respuestas en las asiasy

En la tabla 1 referenciaremos con detalle la mifrtaobservada de acuerdo al grado, a la

sede, la jornada y al género.

NUMERO DE
JORNADA
ESTUDIANTES
San Rafael 4°A 42 23 19 Tarde
San Rafael 4°B 41 18 23 Tarde
San Rafael 5°A 40 23 17 Tarde
San Rafael 5°B 41 22 19 Tarde
Pio XII 4°A 39 19 20 Tarde
Pio XII 4°B 38 19 19 Tarde
Pio XII 5°A 40 23 17 Tarde
Pio XII 5°B 42 18 24 Tarde
TOTAL 323 165 158
Tabla No. 1 Distribucién de Cursos a Observar. Realizaci@piar de los autores.
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6.2 Las Escuelas

Las sedes de primaria de la Institucion Educativaercial de Envigado se encuentran
ubicadas en diferentes sectores del municipioufd marca una diferencia en la poblacion
que atiende si tenemos en cuenta el factor socoéesico. La sede San Rafael se
encuentra ubicada en la calle 41 sur N° 26-158 bareéo La Mina, que esté clasificado en
los estratos 1 y 2, alli se viven problematicasiates fuertes, tales como abandono,
violencia intrafamiliar, drogadiccion, etc. Sin eangpo la escuela es muy valorada por la
comunidad, ya que es la Unica del sector y se edsevien el punto de encuentro de

diferentes actividades de la poblacion.

Una mayor descripcion de las instituciones y seregfte historico se encuentra en el

Anexo 7: PEI Institucion Educativa Comercial de igado.

Asumimos que los niflos principalmente de la sede Safael, se ven enfrentados en
muchos casos a la ley de sobrevivencia del matefuenen claro el juego de poder y la
forma de resistirse a él desde su entorno inmedf@o esto no es raro que dichas
conductas se trasladen a la escuela evidenciandosao en la relacion con sus pares sino
también con los maestros y directivas. No es eatnadr como los mismos padres se
acercan a las sedes a “defender a sus hijos” aatquser situacion que no les guste con un
maestro lo que les resta autoridad y ocasionaapienismos estudiantes algunas veces no

respeten la figura del adulto educador.

27



Resistencias en las subjetividades de los nifias gifias al poder instaurado y legitimado en ektnae

6.3 Aspectos del Método de Investigacion.

El modelo investigativo que se tuvo en cuenta emvastigacion es el hermenéutico-
comprensivo desde un enfoque etnografico, cuyo doéfrincipal es la observacion

participante. Como instrumentos para le generad#los datos se emplearon, el diario de
campo, entrevistas y revision documental. Seguidéneealizamos un recuento de los
aspectos basicos que especifican el disefio metgidolyg como fueron implementados en

el desarrollo de la investigacion.

6.3.1 Investigacion Hermenéutico-Comprensiva

Con el propésito de orientar hacia la comprensiérnag diferentes manifestaciones de
poder y resistencia en los diferentes actores dmotigianidad escolar, la metodologia

escogida es de corte cualitativo. Por su parténvastigacion social cualitativa es una

propuesta para pasar a la luz del analisis, lapregacion y la comprension un tema de
investigacion tan interesante para el equipo dejoacomo son las relaciones de poder y
las manifestaciones de resistencia y comprendenglgaciones en la institucion escolar

de basica primaria. “La investigacion cualitatigauma actividad sistematica orientada a la
comprension en profundidad de fenbmenos educayisixiales, a la transformacion de

practicas y escenarios socioeducativos, a la tomaletisiones y también hacia el

descubrimiento y desarrollo de un cuerpo orgamizielconocimientos”. (Sandin Esteban
2003)3

Adoptamos entonces una aproximacion cualitativaestno objeto de investigacion, dado
que pretendiamos estudiar en profundidad y recdgi¢nara a cara” los datos de los

3 . . e .z . . .z . . .

Cabe anotar que a partir de la justificacion de esta investigacion el compromiso de los investigadores se
fundamenta en la comprensién profunda de la relacidn poder-resistencia entre los actores de la cotidianidad
del aula, es decir los maestros y sus estudiantes.
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participantes en el hecho educativo. Estos fuetmserwados en su entorno natural (la
escuela, el aula, el patio de recreo) y en sitm&@siqque les son cotidianas (la clase, el
juego, el recreo, las reuniones, las fiestas. Estss permitieron realizar una narracion en
la que se conjugaron los contextos, los fendmereggriencias, y ademas posibilitaron la
descripcidon de las relaciones de poder y resistene se tejen en la interaccion maestro-

estudiante.

Es asi como el replanteamiento del papel de laopargue investiga y la inclusion de la
subjetividad en el proceso de comprension de loénfienos sociales tiene vital relevancia,
el lenguaje se convierte en objeto y mediacion ¢ germite acercarse de manera
comprensiva a la experiencia de la vida humasta;d@zo que la investigacion cualitativa
se constituyera en la forma mas adecuada de degklaentido de las complejas
interacciones sociales de los estudiantes y maestrointerior de la escuela como
entramado cultural, y a su vez comprender las cari#s del contexto escolar que
determinaba las experiencias. Asi, el mismo Nietzg sus seguidores sostuvieron que

los valores son producto de la mente de los pueplesio para estos tienen significado.

El filésofo aleman Heidegger seguidor se este mrseesalta el aspecto hermenéutico del
conocimiento afirmando que el ser humano es uninderpretativo pues la verdadera
naturaleza de la realidad humana es interpretdtaanterpretacion para Heidegger es el
modo natural de los seres humanos y no el instrtampara adquirir conocimiento,

concibiendo asi mismo al ser humano como termmgaificativo e historico.

Etnografia y hermenéutica se configuran asi commsppetivas imprescindibles, como el
mejor camino para comprender como en la vida deebrolares se configuran sus
relaciones de poder y resistencia al interior dedeuela, ya que es una linea que se
adentra en la comunicacion, el lenguaje, los tegtmscomponen las subjetividades de los

actores, al respecto (Ricoeur 2003 citado en Fdemr2008)afirma “...Simbolo e
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interpretacion devienen asi conceptos relativog;it@rpretacion alli donde hay sentidos

multiples y la interpretacion es la que propicia tppluralidad de sentidos se manifieste”.

6.4 Etnografia.

La etnografia como el método escogido para reaksée proyecto se define como un
método de investigacion que describe de maneramtaf a un grupo en cuanto a la
vivencia como colectivo humano, tomando muy en idenacion el punto de vista de los
actores, se elaboran interacciones haciendo @ibinvisible. Describe las estructuras y
patrones del grupo (Alvarez, 2.004)

Aqui la rigurosidad del trabajo de investigaciorsito el resultado obtenido como un texto
que se construy0 socialmente y que permitio a ¢bgr@s participantes e investigadores
comprender el por qué de los juegos de poder @ue Yejiendo contantemente las
relaciones sociales al interior de la instituci@naar en las escuelas Pio Xl y San Rafael

de la Institucién Educativa Comercial del Municipie Envigadd.

La investigacion social cualitativa es una propugmmra pasar a la luz del andlisis, la
interpretacion y la comprension un tema de invast@n tan interesante para el equipo de
trabajo como son las relaciones de poder y lasfesaaciones de resistencia y comprender
sus implicaciones en la institucion escolar deidad primaria. “La investigacion
cualitativa es una actividad sistematica orientadea comprension en profundidad de
fendmenos educativos y sociales, a la transformaaié practicas y escenarios
socioeducativos, a la toma de decisiones y tantiméra el descubrimiento y desarrollo de
un cuerpo organizado de conocimientos”. (Sandielizst 2003).

* Se hace necesario aclarar que para evitar los sesgos que pudieron surgir durante las observaciones, dada la
doble condicién de maestros e investigadores, se procurd hacer un ejercicio de registro escrito inmediato de
las observaciones realizadas, las cuales fueron revisadas en equipo antes de considerarse como material de
analisis. También se conto con registros fotograficos y testimoniales que acompafian este proceso. Se amplia
esta informacion mds adelante en estos aspectos metodolégicos de este informe.
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Hasta este punto, estabamos interesados como edeipavestigacion en entrar en el
mundo de la escuela de manera mas profunda pam@dtiar con los nifios y nifias,
observando de manera directa sus actitudes e dlsgiones para intentar evidenciar,
descifrar y entender un poco mejor las relacioreepatler que alli se tejen y como los
nifios y las nifias se resisten al orden establamiddicha institucion, teniendo en cuenta
que la escuela es el espacio en el cual se ddaaur@ interaccién cultural y social entre
dos grupos de personas: Los nifios y las nifias ynaestros y maestras. Para ello ademéas
de la observacion fue muy importante escuchar &atas de los nifios y nifias, la
realizacion de entrevistas y sus narrativas qgreatbn de sentido nuestras apreciaciones

sobre sus comportamientos.

Quisimos acercarnos a este fenOmeno, observan@ds &studiantes y maestros de la
escuela primaria en su diario convivir e interactlentro de su contexto natural al interior
de la institucidon y de las aulas de clase, dorgleseactores del hecho educativo se

implican e interesan y experimentan directamente.

Como investigadores inmersos en la escuela yndoieomo objeto de estudio la vida
humana que alli se configuraba tuvimos en cuenteo@m momento la objetividad que
brindaba el mismo contexto y la subjetividad nwestal atribuir significados a esta

interaccion.

Es aqui, donde emerge el ser humano como olgetstddio y como ese ser humano que
investiga y se interrelaciona constantemente &l rpersonal, afectivo, emocional y
biogréfico; en otras palabras, es desde este madovdstigar que como investigadores se

abrieron nuevas posibilidades de conocimiente@bmocer que la estructura del mundo
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social es significativa no solo para quienes vieenese mundo, sino también para sus

intérpretes cientificos.

Ser investigadores nos permiti6 entonces, descyhdigscribir las acciones de los y las
nifias participantes dentro de su interaccion sodahtextualizada en el sentido y

significado que estos nifios y nifias atribuian | &ciones. Mas que describir, como
participantes de la investigacion pudimos refleaioconstantemente sobre la realidad
asignando significaciones desde lo que veiamosickdbamos y haciamos, desarrollando
aproximaciones hipotéticas, redefiniendo continugmehasta llegar a construir e

interpretar esa realidad sin anteponer el sistegnaatbres propio. Esto nos condujo a la

reconstruccion tedrica permanente durante el amdkslos datos que se recogian.

Es asi como la etnografia nos permitidé incorpoasr éxperiencias, creencias, actitudes,
pensamientos, reflexiones de los participantess psée modelo intenta descubrir lo que

esta detras de las acciones sociales basandossigaiente concepcion:

Margarita Morandé (2006) hace referencia a la a@idn de Clifford Geertz (citado por

Ruiz, 1996) “...1a etnografia se centra en el estdéitos fendmenos Culturales entendidos
como sistemas de simbolos y en la interpretaciésigieficados de las acciones, desde el
punto de vista de los propios actores”. El objefimal es la construccién conceptual de

patrones que expliquen el orden social a partitadeisqueda de esos significados. Los
interpretativos afirman que las relaciones socia@stn inmersas en este sistema de
significados y toman formas simbdlicas. El sistetheasimbolos de la gente ordena las
relaciones. Se trata de “tener una concepcion g@écomo algo que esta organizado en
términos de simbolos... cuyo significado debemosacagites que queremos comprender

su organizacion y formular sus principios” (Reynds#01 en Calvo 1992).
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“El interés del etnografo es desde dentro del grgpe investiga desarrollando la
percepcion, que de si mismo tiene ese grupo sdaiabotiva a trasladarse al lugar de los
hechos donde tiene y mantiene un contacto comtegrantes de ese grupo. Lo que un
buen etnografo hace, segun Greetz, es estar altioceo y entender a los actores, a las
gentes y a sus vidas” (Greetz: 1989: 11, 14 cifaaloCALVO 1992). Esta experiencia
permitic al equipo de investigadores adentrarnosekbrmundo de los simbolos y
representaciones que los actores proporcionabas@eltsonas y a sus experiencias en este
entorno; como percibian el contexto, a sus actarsgs pares, directivos y a sus relaciones

y como ponian en el lenguaje todos esos sentidos.

Significa describir la vida cotidiana, y descubdrinvisible de la misma: hacer “que lo
familiar se convierta en extrafio....el lugar comlrpeblematico; lo que acontece se hace
entonces visible y, por lo tanto, puede hacertersaticamente documentable (Erickson:
1986: 121, citado por Calvo 1992). En otras pakbt etnografia es un proceso de
documentar lo no documentado (Rockwell: 1987: ddatpor CALVO 1992). Desarrollar
la observacion, la descripcion y la capacidad detasa fueron retos que afrontamos en la
convivencia diaria con los lugares, y actores; eoneon ellos y aprender con ellos fueron

experiencias de gran importancia y trascendencia.

“Estar alli” implica desarrollar una capacidad egfa durante todo el trabajo de campo,
que le permita al etnografo descubrir lo “invisibldetectar a los actores, entender sus
intereses, acciones y alianzas y contextualizadrtamente los acontecimientos, en otras
palabras, que le permita dar sentido y coherencia que sucede” (CALVO, 1992).

Pensar, reflexionar, escribir, reescribir fuerar@gios muy valiosos que permitieron darle
cuerpo al trabajo y a los hallazgos apreciabigsifcados para la construccion colectiva

de sentidos.
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Por lo tanto, para comprender los sentidos quegator los actores infantiles en su
condicién de niflos a sus actuaciones, expresiongadas, silencios, se hizo necesario
trascender la realidad aparente, que permitiereutdeis las raices de estas configuraciones
subjetivas de los actores que hicieron parte efgrheno estudiado, lo que comprometio
por parte del equipo de trabajo, seguir pautas iger rcientifico con reflexividad
permanente frente al contexto, al método y adrs que se iban descubriendo durante el

trabajo de campo.

Adoptamos entonces una aproximacion cualitativaesimo objeto de investigacion, dado
que pretendiamos estudiar en profundidad y recdgi¢nara a cara” los datos de los
participantes en el hecho educativo. Estos fuetmserwados en su entorno natural (la
escuela, el aula, el patio de recreo) y en sitm@siaqjue les son cotidianas (la clase, el
juego, el recreo, las reuniones, las fiesté3os Santos Fiho, 1995, citado por VALDEZ
2001). Estos datos permitieron realizar unaacésn en la que se conjugaron los
contextos, los fenOmenos y experiencias, y adegoéasilitaron la descripcién de las

relaciones de poder y resistencia que se tejea ieeraccion maestro-estudiante.

“El etnégrafo no actia como un supervisor de esethpefio homogéneo del quehacer en
la escuela; su interés esta puesto en documestprdoesos particulares que intervienen en
la construccion de lo escolar en su especificiddidiana” (Bertely M, Corenstein M. 1994
citado en Bojaca). Es en este campo de la invesigalonde la educacion cobra mayor
significado ya que requiere de elementos que #&mneuna mayor reflexividad si se quiere
aportar soluciones fundamentales y de impacto, poedla interviene la accion humana y
por lo tanto exige un esfuerzo integrador del nmaestvestigador como dinamizador

critico de su préctica.
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Estos aspectos son fundamentales dado que la ati@ogpmprometio por parte del equipo
de estudio, la inmersidbn como investigadores evida diaria del grupo observado. Se
adoptaron como instrumentos para la recoleccidongidatos los cuadernos de notas en los
cuales se recogid de manera inmediata y lo mawigéva y detalladamente posible las
observaciones realizadas, también se utilizaramodigle campo en los cuales consignamos
los andlisis de las observaciones y entrevistdizaelas a estudiantes y maestros y algunas

narraciones de los nifios.

6.5 Técnicas e instrumentos de Recoleccion de Informiao y Construccion
de los Datos

La utilizacion de diferentes técnicas para la poothn de datos sobre el tema de estudio,

permitio dar a la investigacion un buen gradoal#iabilidad.

Después de avanzar un poco en la organizacion dodamsobre las dos grandes

categorias que orientarian el analisis de los daiosdas Poder y Resistencia: decidimos
escoger dos grupos de 4° y dos de 5°. Tantoskl®aSan Rafael como de la Sede Pio XII,
y empezamos a observarlos en diferentes momenteatabs de la escuela, aula de clase,
actos civicos, recreos. Comenzamos por estalBeisitas a los grupos tres veces a la
semana en dias diferentes, y asi poder obsenas estudiantes en diversos momentos y

situaciones de la cotidianeidad escolar.

Como segundo paso, escogimos de los grupos aqesltiodiantes que con frecuencia se
manifestaban resistentes en forma abierta y exXpmasacon mayor facilidad su

inconformidad o desacuerdo frente a diferentesacitumes. A estos estudiantes les
realizamos entrevistas para que nos explicaranslersaginarios acerca de la escuela y del
porqué de sus comportamientos. De acuerdo a esteldacion de los grupos y de los

estudiantes se hizo en forma intencional de matsraque se pudieran encontrar
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claramente episodios y testimonios que para el eemo relevantes. En el momento de
hacer la solicitud para observar o0 para las estess se les informé sobre el

procedimiento a realizar, los temas a tratar yirgdicaciones de su participacion en el
grupo; nos comprometimos a guardar confidencialigaal cambiar sus nombres en el
informe de investigacién, Para recoger la informiace utilizé la grabacién audiovisual,

que posteriormente se transcribié para su respeatialisis , contando con la herramienta
del Atlas Ti.

El cuaderno de notas, fue pieza fundamental pagistrar cada situacion, cada evento,
cada gesto, cada palabra observada en el escdedrivestigacion. Toda esta informacion
era luego registrada en grandes pliegos de Dideasampo donde haciamos una seleccion
de los datos recogidos para analizarlos, en estogfos sacabamos a parte los textos mas
significativos para el analisis, los comentariog gesultaban frente a lo observado y las

preguntas que generaba la informacion recogida.

Después de obtener la mayoria de datos, pasanfu®a@dso de registro de entrevistas
también en los diarios de campo. Seguidamentetdbsahos en cada dato, los textos,
frases, palabras que pudieran caber en difererddigos que fuimos estableciendo de
acuerdo a las categorias escogidas; estos codigamfpalabras que nos permitieron ver

mas claramente el analisis detallado de los datmsyidos.

El siguiente cuadro explica el paso a paso de &watpo que llevo a poder realizar los
hallazgos en la interpretacion de los datos y aela su verificacion con las categorias

descritas.
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ACTIVIDAD REGISTRO PROCESO

Seleccion de la | Cuaderno de Notas Verificacion de la posibilidad de

Poblacion. realizar las observaciones necesarias.

Disefio de | Creacién de Diarios de | Reproduccién del disefio y

Instrumentos. Campo. distribucion entre los investigadores.
Guia de Entrevistas | Redaccién y reproduccién de esta

(Consentimiento Informado)

guia, para presentarla a los maestros
de los grupos y a los nifios y nifias

entrevistados.

Pautas de Observacion.

Definicion de los momentos vy

elementos para realizar las

observaciones vy registro en los

cuadernos de notas.

Trabajo de Campo.

Cuaderno de notas.

Registro inmediato en el cuaderno de

notas en el sitio de la observacion.

Registro Fotografico.

Toma de fotografias que amplian,
respaldan y explican las observaciones

realizadas.

Registro en Video.

Toma de videos que soportan como

texto las entrevistas con los

estudiantes.

Registro de Entrevistas

Toma de notas que acompafiaban vy

aclaraban los videos grabados.

Narrativas.

Aleatoriamente se seleccionaron
nifios y ninas para que redactaran sus
vida escolar

historias de para

respaldar las observaciones
realizadas, desde lo contextual de la

vivencia de los escolares.

Construccion Tedrica

de las Categorias de

Documento para informe

final.

Presentacion de preliminares al

CINDE.
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Analisis.

Construccion de Categorias

en el Atlas Ti

Cuadro resumen en Excel.

Informacion en Atlas Ti.

Codificacion.

Transcripcion de

documentos a Atlas Ti

Creacién de codigos.

Ordenamiento de

Cddigos.

Clasificacion de los cédigos
de acuerdo a las categorias

establecidas.

Construccién de Relaciones en Atlas
Ti.

Realizacion de Memorandos de
analisis en Atlas Ti.

Cruce de informacion por Ila
codificacién a través de los mapas

mentales en Atlas Ti.

Triangulacion de la

Informacion.

Comparacién de los
memorandos y de los cruces

de cédigos.

Disefio de Cruzamientos de Ia
informacion para ir corroborando las
explicaciones a los fendmenos a
través de la teoria que soporta las

categorias.

Construccion del
analisis y clasificacion

de los hallazgos.

Construccion de documento

para el informe.

Disertacion tedrica y escritura de los
analisis en equipo, a la luz de la teoria

previamente construida.

Tabla No. 2: Descripcion de la Ruta Metodoldgica. Realizacion propia de los autores.
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7 HALLAZGOS, SE DESCUBRE LO QUE PARECIA ESTAR OCULTO.

Teniendo en cuenta la ruta de investigacion anéssrifa a continuacion se realiza una
descripcidon de los sentidos que fueron construgdpartir de la reflexion sobre los textos
observados, los relatos de los nifios y niflas, ey @pn base en la triangulacion con la
teorias encontradas sobre el tema fueron dandta \wez mas claridad frente al objeto

estudiado.

Se presentan a continuacién las categorias de:r podesistencia con sus respectivas
tendencias, construidas en el marco de un processtigativo que se convirtid en una
experiencia vital y que nos permitié6 adentrarnosaemanera de pensar de los nifios y las
nifias y ademas de comprender las relaciones dea podesistencia al interior de las

relaciones cotidianas de la institucion escolaroPRantes se hace necesario definir la

escuela como un espacio de control y disciplinBgleuerpos.

7.1 El Aula de Clase como un Espacio de Construccioredubjetividades

El aula de clases como espacio de encuentr@ sugtos y sus relaciones ha configurado
una de las tematicas importantes dentro del trabb@jinvestigacion por ser el espacio
donde se mueven diferentes manifestaciones de podler estudiantes y maestros, y por

ende es el espacio de construccion de subjetividade
Es preciso por lo tanto, tener en cuenta alguoasspciones sobre este aspecto.

Uno de los conceptos actuales de aula es eldefaraquel espacio donde se constituye
una pluralidad de saberes con sentido y significadtural. El aula de clases es un
contexto natural de investigacion porque lo querrecan su interior adquiere un sentido
propio y profundo para maestros, estudiantes yedadi
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El enfoque interpretativo contribuye significativamte a la investigacion en el aula por tres

razones fundamentales:

- La naturaleza de las aulas como espacio social Kural organizado
intencionalmente para el aprendizaje.

- La busqueda de sentidos visibles e invisibles &ndlaciones profesor- alumno.

- La interpretacion y construccion de saberes aleddpunto de vista de los

participantes. Creatividad, sorpresa y flexibilidad

El “salén” “el aula” es el espacio fisico mas @e a la experiencia cotidiana del maestro.
Es el espacio que le es mas directamente propm@estro en donde se inicia o se define lo
especifico de su quehacer de ensefiar, asi seardgamaeramente simbdlica... no debe
pensarse en el aula como en las cuatro paredes sldan, sino como el lugar de reunién

de maestros y alumnos en torno al saber (Vascostidae alumnos y saberes. 2001: 57).

El aula de clase se entiende aqui, simbdlicameoi®o el espacio de encuentro entre
profesor y alumno. En este sentido se conviertel dngar privilegiado de la interaccion
cultural en donde los procesos de construcciéroratva se constituyen en uno de los

fundamentos de todo proceso formativo.

El aula es considerada por algunos autores conmicnosistema en el que tienen lugar
multitud de acontecimientos, que se relacionareglséimente entre si. Estos elementos
acontecimientos estan centrados en dos elementwarfentales: la ensefianza y el

aprendizaje.

El aula de clase se entiende ademas como un m&mosocompuesto de interacciones

conductuales directas, ocurridas entre el profgsurs alumnos y entre sus alumnos entre
si. Este microcosmos se amplia en la escuela, dontela forma de un pequefio sistema
social. Tal enfoque quiere decir basicamente queeleproceso de ensefianza deben
considerarse las propiedades institucionales @sdaela en cuanto en ella se dan roles y
expectativas de cumplimiento, pero también tensioreonflictos y contradicciones

originados a nivel tanto de los alumnos comdodeprofesores (Briones, 1990: 50 -51).
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El salon de clases también es reflejo de mdultipidiencias: familiares, sociales y

culturales que en la escuela pueden afianzars® encontrar un marco de contraste y a

veces de ruptura

En general se reconoce el aula como espacio deiquidn y reproduccion de contenidos
ideoldgicos, culturales, relaciones sociales queréan y lo mantienen. En este sentido se
puede pensar el aula como un espacio donde se ymegaden social y cultural asi como

diversas manifestaciones de su oposicion (Guzniménez 1991: 338).

7.2 El Aula de Clase como Espacio de Control y Discipla

El aula también es aquel lugar donde las normasandiierza y vida pues a través de
diversos lenguajes de conviccion y dominacion parte del maestro los estudiantes
obedecen y aprenden sobre maneras de controlacipldiar su cuerpo con el propdésito de

aprender conocimientos utiles.

7.3 Un Acercamiento a la Definicién de Poder

Como seres humanos nos encontramos inmersos eionels de poder, podria entenderse
que se trata de algo que se tiene o no; para hdélaoder al interior de las relaciones
humanas es necesario comprenderlo como una relge@oonlleva a su vez relaciones de
autonomia y dependencia dentro de relaciones atedulas cuales evidencian el modo de

vivir y de actuar de los diferentes grupos humanos.

El poder es un fenomeno que dificilmente puedesgliicado desde una sola vision, por lo

tanto son varios los puntos de vista que se tuvierocuenta para lograr desentrafiar sus
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alcances y significado. Se pretende por lo targsciffar una y otra idea acerca del poder,
con el fin de establecer cruces, relaciones y desoen una y otra concepcion deferentes
miradas, que pueden ser complementadas, para autepreste fendmeno tan complejo
como inacabable, y como especificamente es quea derrha de concebirlo, se tejen y
desarrollan las relaciones y modos de vida endaeds. La disciplina ha sido la manera
visible de poder y dominacién, que ha venido s@pait las relaciones de los sujetos con
el conocimiento, la formacion y hasta la vida mismBRara comenzar tenemos varias

definiciones:

El poder es una capacidad de hacer o convertitasi@osas (Patton :1998) en cualquier
relacion humana el poder estd presente: una ralamiola cual una persona trata de
controlar la conducta de otro. Es decir, “el poeerfundamentalmente una relacion entre
individuos o grupos por el cual ciertas accionesdifican las acciones de otros (Foucault:
1982: 217, 220); las relaciones de poder estamidatea la capacidad de influir, dirigir,
orientar o determinar la conducta y/o comportamoietgl otro (Foucault, 1996:110). Es

decir el poder solo existe en la accion (Fouca@®21217,220, citado en Crespo, 2001)

Es importante comprender como las instituciones $®yencuentran permeadas por el
ejercicio del poder desde esferas nacionales eriatgonales. Con el proposito de alcanzar
sus objetivos, estos grandes grupos monopolizaBstdo para imponer reglas en el
aspecto econdémico, politico, social y educativoralRéamente, en la cotidianidad y al
interior de las instituciones escolares, tambiénciean relaciones de poder entre los
actores institucionales a manera de reproducceniwkles superiores o bien desarrollando

resistencia frente a las mismas.

“Las relaciones de poder son inherentes a las ioek€ humanas vy
son...inherentes a las escuelas tal como actualnestestructuramos: nuestros
roles y jerarquias, nuestros meétodos de instruceitamarnio y la organizacion de

las clases, las practicas y valores curricularéas goncepciones populares sobre
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aquello que profesores y estudiantes deben secgr len nuestra cultura, son
apenas algunos ejemplos. Mas alla de esa perspedetsvrelaciones de poder son
inherentes a nuestra sociedad: entre clases, sexiEs, y entre varios grupos
raciales, étnicos y religiosos” (Burbules, 19825xitado en Andretich 2006).

La manera de imponer esta visibn no es a travédadeiolencia sino mediante
organizaciones simbolicgslos cuales se suponen que determinan la formguenlas
personas actlan, interpretan y organizan el muSamiendo a Popkewitz las politicas
educativas establecidas a través de las reformiasattvas han venido determinando
sistemas de inclusién y exclusién, ademas han adoptiertos estilos de razonamiento

para guiar, organizar, y evaluar los sucesos eatidianidad de las escuelas.

Este ultimo aspecto considera que los discursosgaeaceptados desde la politica estan
organizando la manera de percibir la experiens@lar, siendo posible la creacién de

sistemas dominantes, en los cuales, las apropexip exclusiones se desarrollan en las
practicas cotidianas de las escuelas. Por su partéiscurso pedagogico establece las
normas que intentan ordenar, direccionar y regldar complejas relaciones entre

directivos, maestros y estudiantes. En otras padabes alli en la escuela donde se
establecen todo tipo de relaciones, dentro de Uakes se construyen subjetividades, se

legitiman identidades y se deslegitiman otras.

Todos estos supuestos dirigen su mirada a una pcdcede poder bastante amplia, visto
desde diferentes miradas, que lo complementan gsiraomprender este fenbmeno tan

complejo.

® Las organizaciones simbdlicas, se asumen como las diversas expresiones simbdlicas de la vida social, tales
como la ideologia, la cultura, el conocimiento, la ética, la moral, las cuales revelan cémo se ordenan y
concretan las representaciones sociales, pero sin ningun tipo de intencionalidad, y en medio de la
complejidad de las relaciones mismas. De manera tal que estas “organizaciones simbdlicas explican y dan
sentido a las prdacticas como acontecimientos sociales. No pueden ser interpretadas como productos
auténomos, sino interceptados unos por los otros” (Ferndandez y Romero, 2002)
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7.3.1 El Poder Entendido Como Capacidad

Haciendo un rapido recorrido podriamos comenzal@perspectiva de Hobbes acerca del
poder; este autor remite el significado de poder@apacidad de realizar algo, al hecho de
tener la fuerza para hacerlo; considera al poder a@guien tiene como “sus medios
presentes para obtener algun futuro y aparenté fl&tomas Hobbes, Leviathan, citado

en GONZALEZ, 2002) En esta perspectiva del poder lo que interesaafuedtalmente
es su ejercicio potencial o efectivo: “tener Igpa@dad o la potencia para hacer algo,

ejercer el poder para realizarl®{ymond Aron, citado en Gonzalez 2002)

Max Weber, el mas importante socidlogo politico siglo XX, por su parte, establece
cierta continuidad a esta concepcion y rompe almmigiempo con algunos de estos
presupuestos clasicos. Segun este autor, la bese@der forzar el cumplimiento de una
aceptacion o la vigencia de un mandato, es el pagdedefine como “La probabilidad de

imponer la propia voluntad, dentro de una relagoaial, aun contra la resistencia de la

voluntad del otro” (Gonzalez, 2002).

Aparecen aqui algunos elementos contenidos erfitdidileén de Hobbes, como el caracter
intencional y voluntario de esas acciones de pqun ademas destaca otros elementos a
los que no se habia prestado igual atencion: laghithdad efectiva de hacer valer esa
voluntad a pesar de las resistencias reales o lpesbg el ejercicio de ese poder que puede
tener un fundamento tan variado como la sociedasmmiy que no parte de una

legitimacion de orden contractual como lo supusblids.

En otras palabras, para Weber el concepto de pselencuentra directamente relacionado

al de dominio o autoridad, estos son para este,autoceptos mas precisos que implican
44



Resistencias en las subjetividades de los nifias gifias al poder instaurado y legitimado en ektnae

la oportunidad de que una determinada orden o nn@aedauentre obediencia en la persona
0 grupo que la recibe. Es decir, debe existir algujue logre que otros obedezcan sus
mandatos. Interpretd a la dominacion basada enttaidad que permite la imposicion de

mandatos legitimos al conjunto de la sociedad y spieompone de poder de mando y
poder de obediencia. La dominacién limita el cardpaanalisis del fenédmeno del poder a

su ejercicio efectivo. Conceptualiza como autoridbgjercicio legitimo del poder.

Define ademas poder, dominacién y disciplina, qdengs amplia el panorama del
ejercicio del poder y lo contextualiza en el amleitlucativo, orientando a su vez el andlisis

de este recorrido.

* Por poderse entiende la “probabilidad de imponer la promluntad dentro de
una relacion social, aun contra toda resistendaajguiera que sea el fundamento

de esa probabilidad”.

« Por dominacionla “probabilidad de encontrar obediencia a un mandato
determinados contenidos entre personas dadas’ad(Cien Poulantzas, 1969,
p.125)

* Y por disciplina “la probabilidad de encontrar obediencia para undat@npor
parte de un conjunto de personas que, en virtuattieides arraigadas sea pronta,
simple y automatica” (weber; 1922/1983:43 citadd@emzalez, 2002)”

El autor sefiala entonces que “poder “y “dominacidm’son categorias contrarias, sino que
la primera incluye a la segunda por ser mas genéfetber entonces entiende, poder como
la capacidad de hacer algo por medio de otrosdlabilidad de disponer de la capacidad
de accion de otros para lograr determinados fispsaificos. Esto supone una forma de
dominio sobre los otros, asi como la desigualdddsydesequilibrios en las relaciones

sociales. Es indudable por esto, que el podexgeese en un marco de desigualdad.
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Hasta este punto se presenta a Weber como uneslpomente de la tesis segun la cual el
poder es fundamentalmente una capacidad individeidbgrar que los otros actien en la
forma deseada a pesar de posibles actos de megistes necesario reconocer el hecho de
que este autor, se ocupa a si mismo, con particu&es de aquellos fendmenos de poder
instaurados en el consentimiento de los dominaBbsconsentimiento y mas adn la
legitimidad serian componentes que vienen a fcadifen cierta forma este primer

acercamiento al concepto de poder.

7.3.2 El Poder Fundado en el Consentimiento.

La filosofa politica Hannah Arendt, puede ayudacomprender y de alguna manera
superar el pensamiento propuesto por Weber; edtaaaconsideraba que, en sentido
estricto, el poder solo puede ser realmente efedivincluye el consentimiento de los
gobernados. Es decir, que para ella la sobrevigetali poder esta estrechamente ligada al
grado de adhesion que logre suscitar y manten& eindadania. Plantea en sus escritos
que el poder corresponde a la aptitud humana no del actuar, sino de actuar
concertadamente “...Cuando decimos de alguien guensuentran el poderlo que
queremos decir es que su investidura de podergreuvie un cierto nimero de personas

que lo autorizan a actuar en su nombre” (Aren86l@tada por Acufia)

Ajustado a esto, mientras Weber sostenia que @rpoth legitimidad, estarian referidos
siempre a la intencionalidad y a la voluntad delividuo que lo ejerce, para Arendt el
poder no es nunca la propiedad de un individudgpece a un grupo y existe solo mientras
permanece unido el grupo. “Es el respaldo popolauk confiere poder a las instituciones
de un pais, y tal respaldo no es sino la prosecud®b consentimiento que dio origen a las
leyes en un principio...” (Arendt, 1970, p.32-3 ciaeh Acufia, 2008).
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Hasta este punto, se concreta la idea de que Bsegiyunos autores ven al poder como un
recurso, es decir, como algo que uno posee, airgsnl como una relacion caracterizada

por algun tipo de dependencia, es decir como uheeircia sobre algo o alguien.

Gary Anderson incorpora en su analisis esta cam@epintroduciendo un segundo
elemento en el desarrollo del concepto del podersiEanalisis recupera el concepto de
poder en el que afirma: “A tiene poder sobre Baemédida en que puede conseguir que B
haga algo que, de otro modo no haria” (tomado deRdalh, 1957, citado en Acufia).
Este mismo autor impulsé la operacionalizacion aleléfinicion de poder pretendiendo
conseguir observar y medir quien ejercia el podeaista donde en una situacién dada. De
este modo se podria explicar por qué se tomarasigigcisiones y quién se apropia del
poder en cada caso. Insistia en la necesidad ée hiacapié en las necesidades e intereses
de los actores involucrados en las relaciones derpo

7.3.3 El Poder Como una Caracteristica Inherente a l&ciRaes Sociales

Esta concepciéon de poderes entendida como hegamostienida por el italiano Gramsci
que a su vez relaciona con cultura popular (So2685: 135, citado en GRUPPI 1978);
para este autor la hegemonia manda, no por el podecitivo econémico o politico, sino
a través de un discurso de significados con ellgge un consenso libre y complice.
Aporta elementos fundamentales, como la mirad&iozal basada en las contradicciones
sociales, en el contraste de intereses y en dlictoncomo elementos intrinsecos de las
relaciones sociales. Este autor avanza sobre aitmhos pensadores del poder que lo

veian mas como un atributo, cosa, 0 como derediinhe.

Llegamos asi a un concepto de poder que se enauenterso en el modo de produccion
capitalista y es ejercido por las clases domirsardebre todas las clases sometidas, pero
no esta dado simplemente por el control de losatparepresivos del Estado; dicho poder

se basa en la “hegemonia” cultural que las clasesndntes logran ejercer sobre las clases
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sometidas, a través del control del sistema edimagintre otras instituciones. Por estos
medios las clases dominantes “educan a los domsngdoa que estos vivan su
sometimiento y la supremacia de las primeras cdgwratural y conveniente, inhibiendo
asi su potencialidad de transformacion. Este s&stéenrelaciones es a la vez complejo y
contradictorio; plantea la posibilidad de que logt®s puedan unir fuerzas para resistir la

hegemonia, en la que el poder tiene un papelatentr

El aporte de Gramsci es complementado por los gaamentos de Foucault. Este autor
realiza un andlisis desde las multiples manifestees del poder, sus innumerables caras;
las formas infinitesimales que asume en la viddidiema a partir de la introduccion de
diversos mecanismos y dispositivos. Esto permitearmprocesos al interior de las
escuelas. Foucault escudrifia la condicion de dogtre ejercen los sectores dominantes
sobre los dominados en las sociedades capitalistdtante el ejercicio del poder pero, al
mismo tiempo, considera a éste un recurso queiptsdlos seres humanos producir y no
s6lo dominar.

Foucault se constituyé en el principal pensadoresebtema del poder de la segunda mitad
del siglo XX. A diferencia de Hobbes y del mism@©her, para quienes el poder es una
especie de caracteristica emanada de quien legjerde Arendt para quien el problema
central del poder era el tema de su legitimidada péichel Foucault 1999, quien intenta
una “alternativa radical” en su vision, el plam@anto sefiala mas bien cémo se ejerce el
poder, mediante qué tecnologias, a través de goéegimientos se lo ejerce y qué
consecuencias y efectos se derivan de este. Estanporescatar de su pensamiento que
no debe considerarse al poder como “algo” que estéramente en las manos de una
persona que puede ejercerlo sola y completamebie stra; el poder es mas bien una
maquina en la que todos se encuentran involucréaius, aquellos que ejercen poder como
aquellos sobre los cuales éste es ejercido. “Ekpod es una institucion, no es una
estructura, ni una fuerza de la que dispondriannalg es el nombre que se le da a una
situacion estratégica compleja en una sociedad dé¢B®UCAULT, 1998; 288).
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Michel Foucault aborda el poder desde su camp@lisaaion, las tacticas y las técnicas de
dominacion. Su analisis se orienta a develar lasds sutiles mediante las cuales el poder
permea todas las instituciones e instancias ssciadmstituyendo subjetividades sometidas
basadas en el consenso de los dominados. A traves pgroceso por el cual el dominador
presenta sus propios valores como si fuesen uaiesry los dominados los internalizan o
los hacen propios, se genera el poder disciplingu® no necesita de la fuerza para su

funcionamiento.

Sostiene ademas que el poder se construye y fumeigpartir de otros poderes, de los
efectos de estos, independientes del proceso edmmoiras relaciones de poder se
encuentran estrechamente ligadas a las famili@egjales, productivas; intimamente
enlazadas y desempefiando un papel de condicioyactandicionado. “no existe un

poder”; en la sociedad se dan multiples relacialeesutoridad situadas en distintos niveles,

apoyandose mutuamente y manifestandose de marira su

En el libro La Verdad y Las Formas Juridicas, ékisofo francés habla del subpoder, de
“una trama de poder microscopico capilar’, que s@lepoder politico ni los aparatos del
Estado ni de una clase privilegiada, sino el cdojue pequefios poderes e instituciones

situadas en un nivel méas bajo.

En el libro “Microfisica del poder” indica que ebgier no es un fenémeno de dominacion
masiva y homogénea de un individuo sobre los ottesyna clase sobre otras; el poder
contemplado desde cerca no es algo dividido eniengs lo poseen y los que no lo tienen
y lo soportan. El poder tiene que ser analizadoocalgo que no funciona sino en cadena.

No esta localizado nunca aqui o alla, no esta nenagaanos de algunos.
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De acuerdo a estas apreciaciones sobre la cietppoder, se hace pertinente tener en
cuenta las consideraciones que fueron base paraefjuequipo investigador realizara el
estudio sobre las relaciones de poder al inteedasl instituciones escolares. Como aspecto
fundamental fue necesario reconocer al poder cahagional. Por lo tanto, las relaciones
de poder tienen siempre dos direcciones: autangrdependencia, que para el caso de la
escuela involucra a varios actores del quehacecatgo: directivos, estudiantes,

maestros.

Foucault abre la posibilidad para mirar las iosidnes a partir de la constitucion de
subjetividad de sus actores. En el andlisis denlesanismos por los que la subjetividad se
va disciplinando en una determinada direccion;réggas, patrones de comportamiento y
estilos de razonamiento con que los individuos g@an actian y hablan al producir su
mundo cotidiano, se convirtieron en el objeto deidie que permitié analizar asi los

efectos del poder en tanto que las formas con ggiéntividuos construyen sus propios

hébitos de discurso, definen categorias de buenaly, y anticipan posibilidades futuras.

Esto nos permiti6 comprender situaciones de la vm#iana en la escuela, desde este
punto pudimos analizar los diferentes sistemasglncia con sus distintas estrategias de
control, las formas de institucionalizacion de oogtres, de funcionamiento institucional,

de aparatos de vigilancia, los grados de raciamebn y efectividad de todos los procesos
gue se ponen en juego en el ejercicio del podas yttitudes manifiestas de resistencia al
poder por parte de los estudiantes. Es asi, canesduela es una instituciébn que cuenta
con elementos como su infraestructura, la didéctla disciplina que le permiten

configurarse como tal y a su vez tener efectosesialbrealidad y sobre las relaciones que se

tejen en su interior.

Para ilustrar este analisis las orientaciones dmhcEés Michel Foucault permitieron
establecer cruces y sentidos muy interesantes glatama aqui estudiado. Pudimos

comprender como el poder a través de practicas dmindcion interactuaba
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constantemente en las practicas escolares entteegdo de los estudiantes y el mismo

aprendizaje.

En palabras de Foucault: ...”"Nuestra sociedad noaedel espectaculo sino la de la
vigilancia, bajo la superficie de la imagenes,legd a los cuerpos en profundidad, detras
de la gran abstraccién del cambio se persigueiesta@miento minucioso y concreto de las
fuerzas Utiles; los circuitos de la comunicacion kis soportes de una acumulacion y de
una centralizacion del saber; el juego de losasigdefine los anclajes del poder; la
hermosa totalidad del individuo se halla en éladosamente fabricado, de acuerdo con
toda una tactica de fuerzas y de los cuerpos....d0m®s ni sobre las gradas ni sobre la
escena, sino en la maquina pandptica, dominadosusafectos de poder que prolongamos

NOsSotros mismos, ya que somos uno de sus engra(fepesault, 1998: 220).

Teniendo en cuenta estos dispositivos que atraviesaciden en el entorno escolar, es
preciso retomar la figura pandptica que describgc&alt en el libro “Vigilar y Castigar”
donde el autor muestra a la escuela como institud@dencierro que compara con la céarcel
de Betham como un lugar en forma de anillo que pirnvigilar a los presos y corregir
conductas que iban en contra del bienestar y lvemcia. Hoy esta figura de vigilancia y
control permanece en las instituciones escolamsly especialmente en momentos como
los recreos, la infraestructura permite al maasioarse en cualquier lugar desde el patio
de recreo y de un solo vistazo, controlar a una grasa de estudiantes ademas de vigilar y
corregir conductas catalogadas como inapropiadas.

La disciplina como componente fundamental en laam@Eacion escolar, y como

manifestacion concreta del poder tiene un lugaddamental dentro de este andlisis. La
disciplina es considerada como una cierta formaeate e integrarse a un cierto orden
social o institucional, resulta ser por lo tante,gtan importancia dado su potencial como

dispositivo para el manejo de otros y /o el autajan
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Puede asumirse entonces como el orden reinanteaeimstitucion educativa, producto de
la armoniosa relacion de todos los elementos quetégran y regula para conservar

armonia, permitir el estudio, prevenir las faltasvitar las sanciones.

Son por lo tanto conceptos constitutivos del obj¢odisciplina: libertad, autonomia,
interaccion, cohesion, obediencia, orden, contrastigo, prohibicion, temor, vigilancia,
sumision, represion, coaccion, conflicto, comporéato, conducta, autoridad, orden ,

autocontrol, obligacion, trabajo, violencia, lingte

En un intento por reflexionarlos con cierto ordenteman en cuenta los aportes que al
respecto ha realizado Michel Foucault sobre lasedades disciplinarias en sus libros

“Vigilar y Castigar” y “Microfisica del poder” elos que expone que todos estos juegos
de poder permite y contribuyen a la constitucidnjesiva de las personas. Por eso el papel

fundamental de la escuela en la constitucion desuidades.

En otras palabras cuando Foucault (1989) se plarte® analizar el poder, propone no
buscarlo en su centro, sino buscarlo en las exti@ies, en las terminaciones, en las que
trayendo una imagen de la circulacion corporaltisos que el poder se hace capilar.
Pequeflas maniobras, pequefias estrategias, unasastactinos funcionamientos;
constituyendo una red de relaciones siempre emidad, en permanente tension. Es
justamente esta forma de manifestacion del poelgugiia, a veces desapercibida, a veces
naturalizada o llena de buenas intenciones; eateatio micro poder; en el sentido
Foucaultiano del término, el que nos fue posibleeolar durante el transcurso de clases,
actos civicos, recreos, en los cursos de cuartongajgrado de la IECE de envigado en sus
sedes de primaria San Rafael y Pio XIl. Tambiénrasslt6 clara la conexién interactuante

entre el poder asi entendido y el planteo puran@rgeitivo propuesto desde la escuela.
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Sin embargo, no hubiéramos visto este mecanisniot&l@ccion entre cuerpo, aprendizaje
y poder en la escuela, si no hubiéramos miradaidoadji sucedia con una comprensién del
aprendizaje desde las estrategias de pensamidnéstddiante en especial lo relacionado
con el papel del cuerpo del estudiante en el ajrajed; o si hubiéramos desconocido la
comprension del poder que realiza la teoria criéigaartir de la nocién foucultiana de

relacion social de su@oén en permanente actividad y tension entre losguanpone y lo

gue se resiste (Foucault 1988).

Por ello al realizar el analisis entre cuerpo, apizaje y poder proponemos transitar este
recorrido tedrico y empirico, el cual ha sido matemado como un mapa, como un dibujo
de huellas, de un recorrido que permitid ver algum@canismos, algunas conexiones; y
nos gustaria pensar que el sentido de dejarlagassdnvite a otros a recorrerlas, vean

nuevas relaciones, y asi se enriquezcan y se dramsf.

7.4 Cuerpoy Aprendizaje Escolar.

Iniciando esta comprensién la teoria pedagogidaayireafirma esta interaccion rotunda
entre cuerpo y pensamiento, Yy sobre todo avanze@nstruir el concepto de cuerpo
como una entidad puramente biolégica. Sefiala rt& p@ los desarrollos foucaultianos,
que la consideracion del cuerpo, como cuerpo purtar@oldgico o cuerpo/objeto es una
construccion surgida en la modernidad como un nigt@nde una nueva forma de poder
biopoder, que dio lugar a un conjunto importantesdber/ poder, con la finalidad de

sujetamiento Yy disciplinamiento de los sujetos.

Por ello, desde este enfoque no puede comprendengsmceso de constitucion de la
subjetividad, sin un andlisis que dé cuenta deéasppolitico que la atraviesa. Asi, la
teoria pedagdgica critica en lugar de la considtamadel cuerpo como cuerpo puramente
biolégico o cuerpo/objeto, construye una nueva gumafa tedrica que denomina

cuerpo/sujeto. Al respecto MclLaren afirma : “[...] yoe referiré al cuerpo como un
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cuerpo/sujeto, es decir como el terreno de la cannel que se inscribe, se construye y se
reconstruye el significado [...] desde esta perspaal cuerpo es entendido como [...] la
“encarnacion” de la subjetividad, que también jefla sedimentacion ideoldgica de la
estructura social inscripta dentro de ella”. (Faligd998: 85).

En otras palabras, a ser cuerpo se aprende. &hdipaje de una manera de ser cuerpo/
sujeto, puede realizarse a través de la mediadgmurdiva, 0 sea segun Foucault a través
de discursos de saber/ poder proporcionados penediies ciencias sociales y humanas: se
aprende por ejemplo, qué es valido pensar, quépestditido sentir, qué esta legitimado
experimentar. El cuerpo también se ensefia y sendmresin la mediacion del orden
discursivo, es decir de, manera directa, a traggwékcticas sociales cotidianas y concretas:
es el aprendizaje de un estilo de carne, que &g f§e repite en la memoria del cuerpo;
memoria acerca de COmo deben actuar o no, los ubgssostener o no, los huesos, poner
limite o no, la piel. Esto dara lugar a modos ddjetividad encarnada, a modos de ser en
el cuerpo. En esta incursion no discursiva, ingm®ide manera decisiva la interaccion
social, en relacion con el uso, distribucion y fasnde habitar el espacio; el uso y
distribucion del tiempo en relacion con la creacda ritmos de trabajo, descanso,

creatividad (Fossati y Oyola 2003, citado en Bugdvlarchesi).

Una consecuencia grave de la comprension institgide separa al sujeto de su cuerpo, es
que permite dar por véalida la idea de que lo qumta al cuerpo, no le pasa al sujeto, o que
el estado del cuerpo, por ejemplo su malestarsnmoadestar del sujeto. Y aqui se puede ver
una estrategia certera del biopoder: disciplineuagrpo, lo manipula, lo reduce, lo vuelve
docil y lo hace producir, mientras le ensefia a gregae es libre como sujeto. Esto no
sucederia si previamente no se hubiera instalad @ritura como discurso verdadero, que
el cuerpo no es el sujeto, que el cuerpo es cupupamente bioldgico. (Fossati 2003,
citado por BUSANI Y MARCHESI)
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Si entendemos “[...] el cuerpo como transformaciombgilica del organismo, que
apoyandose en su potencial, se lleva a cabo eatlizrmtersubjetiva basica” (Benbenaste
1995:92, citado en Busani y Marchesi) no podedejar de llamar la atencion en este
punto, sobre el sujeto de los aprendizajes essplaseel educando, quien esta presente en

el aula como cuerpo /sujeto.

7.4.1 Tecnopolitica del Cuerpo

Los efectos de las decisiones politicas, las ptatifones sociales, culturales, educativas,
siempre recaen sobre el cuerpo, “siempre es dghaukel que se trata: del cuerpo y de sus
fuerzas, de su utilidad y de su docilidad, de stribucion y de su sumision” (Foucault

1998: 32). Este saber acerca del cuerpo, con dexlipolitica, es denominado tecno

politica del cuerpo.

Las investigaciones de Michel Foucault, retomaouarpo como “origen del origen” del
poder y cuanto que tal como objeto de multiplesatsgias de disciplinamiento. En sus
indagaciones, el cuerpo se ha visto imbuido ertimrias de poder y de dominacion; el
cuerpo ha sido supliciado, torturado, desmembradofin le sucedié a lo largo de la
historia toda una cantidad de acontecimientosasaihordinado a minuciosos dispositivos
y disciplinas que lo cercan, lo marcan, le imponeos signos, se ve sometido a una
sociedad disciplinaria la cual, emplea técnicagocgdimientos para formar individuos.
Esta formacion se origina desde el hogar, el cojeg)i trabajo; lugares donde se tenian
vigiladas a las personas y se les podia hacer guinsiento o evaluacion de todos sus

movimientos.

Para Foucault, el cuerpo se encuentra sumergidm @ampo politico en donde establece

relaciones con otros cuerpos, relaciones que re@baombre de “Relaciones de poder”.
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En otras palabras, se denomina asi a un cierta dabeuerpo que tiene la caracteristica
de ser difuso, es decir no esta formulado en dissusistematicos, su instrumentacion es
variado al utilizar herramientas diversas e incasese localiza utilizando una imagen de
la circulacion del cuerpo en un nivel capilar, @bado todo el cuerpo social; esto quiere
decir que no se origina en el nivel de las insibines, sino que las atraviesa a todas; y a

pesar de ser multiforme en su presentacion es&oteeen sus resultados.

Por eso la tecnologia politica del cuerpo: ...” Essaher del cuerpo que es mas que un
saber de su funcionamiento; y es un dominio ddumrgas, que es mas que la capacidad de
vencerlas. [...] se trata de una microfisica del pogige los aparatos e instituciones ponen
en juego, pero cuyo campo de validez se sitla enespacio entre esos grandes

funcionamientos y los propios cuerpos con su naigad y sus fuerzas (Foucault 1998:

33).

La tecnologia politica del cuerpo a lo que se refantonces, es a ese saber del cuerpo en

su inseparable relacion con el poder, donde epoues el principal protagonista.

Agosto 22 de 2008

Clase de Espafiol Grado 5° Sede San Rafael

"(..) Durante la clase la maestra constantemente insiste con la norma vy la postura corporal....
Cuando se acerca el momento de terminar la actividad sefialada le dice a los estudiantes: - Al

terminar juiciosos deben cruzar los bracitos y esperan a que los demds acaben. ..

.... Es notable el silencio y la obediencia de los estudiantes que calladamente siguen las

instrucciones de la maestra al pie de la letra (...)".
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Es evidente que la maestra ejerce un control dgbou al cohibir el movimiento a travées
de la repeticion, obliga a los estudiantes a peecemen silencio y a mantener una postura

adecuada disminuyendo la posibilidad de contaute @llos.

Los estudiantes, no tienen capacidad de decisigumal El control disciplinario que el
profesor tiene sobre el grupo se basa en castigangionar hasta el mas minimo detalle

que rompa con la vida normalizada de la escueagfjimpone.

Este tipo de practica educativa hace sentir aldesite que la escuela es una institucion
coercitiva de una reglamentacion inflexible e imbles de romper. Otra de las

caracteristicas de la practica educativa como erciejo coercitivo del poder es que las
actividades, impuestas por el profesor, tiendemradgenizar al grupo, menosprecia los
procesos individuales de aprendizaje. El grupo lewanjunto es visto como una masa

amorfa y peligrosa a la que debe mantenerse bajooto.

Agosto 26 de 2008

Case de Matematicas Grupo 5° sede San Rafael

(-..) La profesora tiene el salén muy decorado con silabas, imdgenes relacionadas con

las normas acordadas en grupo.

Al entrar les pido permiso a los nifios que me permitan realizar mis tareas en clase y
ellos, algunos pocos, dicen “si” pero pocos; me siento en una silla en la parte de atrds
por el lado derecho. Me sorprende que el hecho de llegar alguien al salon e irrumpir

como lo hice, no rompa el silencio en el aula de clase. ..

Se nota mucha calma por parte de los estudiantes y del tono de voz que utiliza la

profesora al desarrollar su clase.
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La distribucion es por hileras, solitos, separados, se puede pasar entre cada fila y cada
alumno. Los nifios no se mueven de su pupitre, permanecen sentados y mirando la

profesora todo el tiempo (...)

Se puede observar como el poder atraviesa el @ubrpos estudiantes se encuentran
inhibidos para moverse o hablar, Las normas seesian visuales y la profesora enfatiza

en ellas, al iniciar la clase.

Los ojos fijos en la figura del maestro permitesiwinbrar un estado de dominacion a los

estudiantes en sus sentimientos, en su pensamgen$os cuerpos.

Como afirma Foucault el cuerpo se encuentra idtein las relaciones de poder, no
puede escapar a ellas, solo puede actuar dentas delaciones de poder, se podria llegar
a decir que el cuerpo se convierte en una presadiata del poder en sus mdultiples

dimensiones, desempefiandose a si mismo comopaurtcipal de las relaciones de poder.

Agosto 28 de 2008

(-..) El tono de voz de la profesora es siempre el mismo y bajo controlando con
Jfrecuencia la ubicacién de los nifios en el espacio y la postura correcta del cuerpo con
expresiones como “siéntese bien”, “derechito”, “corrase un poquito”, o indicando con la
mano., llama la atencion todo el tiempo sobre las normas a la vez que los anima

“vamos pues a terminar la actividad”.

Establece comparaciones sobre las conductas que son adecuadas cuando dice: “Miren

como lo hace Felipe’.

...La profesora emplea botones para mejorar la disciplina. EL boton se lo otorga a
quienes por filas van a encargarse del buen comportamiento. Un nifio elegido sale a

calificar el comportamiento en el tablero por filas empleando caritas felices o tristes.

Constantemente insiste con la norma y es firma con esta (...)
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En este caso se ilustra de forma clara los disposique se emplean al interior de las
aulas de clase que permiten controlar y estableterden disciplinario se delega el poder
a algunos estudiantes aumentando el control.oég8rie busca aliados en el ejercicio del
poder y la vigilancia. Este dispositivo es uéitip para prolongar esa vigilancia y ese

control. Convierte a los nifios a su vez en vigdarde sus pares.

Aqui aparece lo que Foucault sefiala en las so@sdasciplinarias relacionadas con los
castigos y las sanciones, se nota en los nifioscesidad de ganarse el estimulo del botén
y asi tener poder para calificar a los compagignqeoder ellos mismos sefialar a otros por
su conducta adecuada o inapropiada. La professtabdiye el poder como forma de
mantener el control y poder penalizar cualquietafajue vaya en contra del orden

establecido.

La amenaza y la recompensa buscan propiciar nuemegportamientos que estén de
acuerdo con lo que el maestro espera que se déaalages esa percepcion de lo que esta
bien o mal la que impera. En este momento el n@aestconvierte en vehiculo del sistema
gue busca formar los comportamientos, condicioaar donductas para entregar a la
sociedad unos individuos “adecuados” que puedair @m la sociedad que se ha

construido.

El cuerpo se encuentra en una sociedad que hadini¢l espacio para moverse, ha
organizado el area, trazado fronteras para demsuctarritorio y asi tener el control de él
para conservarlo siempre localizado, vigilado pasmtener efectivamente la estructura de
lo que Foucault considera es ursotiedad Disciplinariacuya norma de rendimiento esta
trazada por la observacion del cuerpo.

Septiembre 1 de 2008

Clase de Ciencias Grado cuarto Sede San Rafael

59



Resistencias en las subjetividades de los nifias gifias al poder instaurado y legitimado en ektnae

(-..) La actividad de clase consiste en colorear un hipopdtamo después de explicar a

los estudiantes lo que son animales anfibios.

Los nifios preguntan a la profesora: ;De qué color es el hipopétamo profe?, esta

contesta: como gris y café.

La profesora todo el tiempo dice al grupo: “Cuando te vea bien juicioso te escojo de

monitor”, con el fin de que [os nifios no se desordenen en ningiin momento.

De pronto, suena fuertemente un balon que pega sobre la puerta del salon
ocasionando el sobresalto de los nifios y la profesora con calma contesta “Un balon
nifios”. ..

Este hecho, no rompe con el silencio que hay en clase. A la nifia que muestra un poco

de inquietud, porque se para del puesto para saber que paso, la profesora le pide que

observe a todos en el salon, para que cambie su actitud y esta lo hace inmediatamente

(...

“Este poder, por otra parte, no se aplica puranpkimente como una obligacion
0 una prohibicién, a quienes “no lo tienen”; losdde, pasa por ellos; se apoya
sobre ellos, del mismo modo que ellos mismos, docha contra él, se apoyan a

su vez en las presas que ejerce sobre ellos” (Eut898: 33)

La maestra ejerce el uso de otro dispositivo ddragbmediante la manipulacion para
lograr una recompensa; convierte a los nifios enpetidores que buscan ganar una
posicién de poder, que a la vez es una herramgamtala profesora mantener el control y

la disciplina a su vez que condiciona comportaroeideales de disciplina.

Aqui, el juego de la mirada condiciona las actituge comportamientos; el maestro
encarna esa autoridad que le es otorgada instiaion@nte, solo se puede hacer lo que el
docente indique, si el estudiante se interesa stbreue sucede en su entorno,
inmediatamente recibe un escarnio publico sutillquece desistir y volver a orden.
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Foucault plantea al respecto, que la resistenct@@stensiva al poder, es decir, donde hay
poder, hay resistencia, y lo diferencia con la d@mion donde la libertad para resistirse se
encuentra disminuida casi en su totalidad o paostrario no existe, este caso evidencia
como los maestros en ocasiones desarrollan unaamelde dominacion —sumision donde
los estudiantes no demuestran creatividad , ninaiigad para expresar con libertad sus
ideas o preferencias y simplemente se acogen ademas y orden establecido sin

criticarlo ni cuestionarlo.

“Es decir que puede existir un “saber” del cueque no es exactamente la
ciencia de su funcionamiento, y un dominio de sie3zas que es mas que la
capacidad de vencerlas: este saber y este domimistittyen lo que podria

llamarse la tecnologia politica del cuerpo” (Fouich998:33)

Dentro de este saber tecno politico del cuerperesain para este trabajo: las tecnologias

disciplinarias y las tecnologias del yo.

7.4.2 Tecnologias Disciplinarias

La disciplina es considerada como un tipo de pogee, se practica sobre los cuerpos
formandolos con técnicas rigurosas como la vigilna sancién, el examen, las cuales
son aplicadas desde distintas instituciones, esfgida todo un conjunto de discursos
donde a la persona se le ensefia qué debe per&awoydebe actuar, de esta forma se esta
controlando y seleccionado individuos, con el abjetle conjurar poderes. Pero lo que
Foucault advierte es que la disciplina no es exdlled de una institucion, ni mucho
menos de ella misma, es una forma de ejercer ppdegso la disciplina la ubica dentro

de una “anatomia del poder”
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“La disciplina no puede identificarse ni con unstitucion ni con un aparato. Es
un tipo de poder, una modalidad para ejercerlolizapdo todo un conjunto de
instrumentos, de técnicas, de procedimientos, deles de aplicacion, de metas,

una “Fisica” o una “anatomia” del poder, una teegi@™. (Foucault, 1998: 218)

En otras palabras, las tecnologias disciplinaciagoder disciplinario consiste en un
conjunto de técnicas que actuan dentro del polbidebder correspondiente a la escala de
los individuos. Su meta basica es producir unpgméumano que pueda ser tratado como

cuerpo doci) pero al mismo tiempo tiene que convertirse enuarpo productivo.

"El cuerpo humano entra en un mecanismo de podetogexplora, lo desarticula
y lo recompone. Una "anatomia politica", que exligente una "mecanica del
poder" esta naciendo; define como se puede haesa pn el cuerpo de los demas,
no simplemente para que ellos hagan lo que se ,dgseapara que operen como
quiere, con las técnicas, segun la rapidez y leagfh que se determina. La
disciplina fabrica asi cuerpos sometidos y ejetioisa cuerpos ‘déciles{Foucault,
1998: 141).

Su desarrollo fue invistiendo fundamentalmentei\alrde las practicas de las instituciones
dejando intacto el nivel de los discursos. Es dgo#& en el nivel de las practicas puede
estar actuando el poder disciplinario y en el ndeslos discursos, se puede estar dando un
mensaje altamente humanitario. El poder disciglnafue invistiendo las distintas
instituciones: hospitales, carceles, escuelasicidr.. Y se desarrollé en paralelo con la
ciencia y la tecnologia social; geografia, histosiaciologia demografia, medicina,... que
le fue dando base cientifica.
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Octubre 15 de 2008
Orientacion de Grupo Grado quinto. Sede San RaFael

Los estudiantes al llegar al salén, entran gritando, moviendo las sillas, acomoddndolas

como a ellos, les gusta, formando mucho ruido, pues arrastran las sillas con fuerza.

La profesora entra al salon, los observa sin decir nada, sigue mirando hasta que ellos

logran hacer silencio y organizarse.

Indica la realizacion de movimientos corporales para lograr la atencion de los

estudiantes: brazos arriba, al frente, en la cabeza... Luego les dice:

“Como ya estdn listos hdgame el favor “Bedoya” dirigiéndose a un estudiante, le indica
con la mano que se cambie de puesto y se aleje de la pared, este se cambia con
inconformidad... Continia.... “Catalina usted, alld”. (y la alumna se desplaza para

otro lugar...)

La profesora dice: “Buenas tardes, ubiquense pues, que vamos a rezar y poder
agradecerle a Dios para que los [lene de paciencia, tolerancia, bondad”... Y rezan el

Padrenuestro.

La profesora les anuncia que les corresponde clase de Ciencias y que esperen a la

profesora leyendo en el cuaderno.

Las rutinas juegan un papel importante en el @erae la disciplina escolar: ubicarse
correctamente en el espacio, hacer silencio, inlaialase con una oracion, desarrollo del
aprendizaje por ciclos de tiempo y por areas. Fsrd® organizacion disciplinaria que

determina el orden preestablecido por los maegtd®ctivas del entorno escolar.

“A estos meétodos que permiten el control minucidsolas operaciones del
cuerpo, que garantizan la sujecion constante defsaszas y les imponen una
relacion de docilidad-utilidad, es a lo que se paidldmar disciplinas” Michel
Foucault " (Foucault 1998: 141)
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Octubre 17 de 2008
Clase de Matemdticas Grado Cuarto Sede San Rafael

Los nifios llegan al salon y conversan normalmente mientras esperan a la profesora que

habla con una mamd en la puerta.

Al entrar la profesora pide a los nifios que me saluden y lo hacen levantdndose muy
respetuosamente del puesto y en silencio. Se nota obediencia y reconocimiento de la

autoridad del maestro.
La maestra pregunta: Richard ;cudl es la fecha de hoy?

E: Hoy es Octubre 17 de 2008... la profesora escribe en el tablero 17/08/10. Y empieza

a realizar un andlisis del por qué de estos niimeros que se relacionan con la fecha.

Adelante hay un estudiante que se levanta del puesto y trata de distraer la clase...La

profesora con un gesto y mirdndolo le pide que se organice y este lo hace.

La maestra recuerda con todos el horario del dia, después de reflexionar sobre [a
importancia de estudiar, para poder ingresar a la universidad, para poder ser personas
de bien para la familia y la sociedad; cuenta el poco tiempo que falta para terminar el

afio y poder ganarlo superando las dificultades.

Recuerda la tarea que tenian para este dia: Consistia en repasar la division por dos
cifras con la realizacién de dos divisiones en casa. Reflexiona con quienes no hicieron la
tarea del porqué no la hicieron. Los invita a sacar el cuaderno para corregirla con todos

en el tablero.
Pide a un nifio que salga al tablero y a otro que le dicte la divisién.

E( nifio que sale al tablero debe hacer el rol de profesora diciendo en voz alta paso a
paso el procedimiento que sigue en la realizacion de la operacion, para que todos

escuchen y repitan e interioricen el proceso (...)
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En este caso, la profesora continta con la utibrade rutinas en el manejo disciplinario,
usa la repeticion de conceptos para que los estediarefuercen y memoricen
conocimientos; se insiste con el horario commtand empleada en las instituciones para
cumplir con los estdndares de comportamiento estmlols. “La disciplina no puede
identificarse ni con una institucion ni con un a@ar Es un tipo de poder, una modalidad
para ejercerlo, implicando todo un conjunto de rumeentos, de técnicas, de
procedimientos, de niveles de aplicacion, de metasa “Fisica” o una “anatomia” del

poder, una tecnologia’(Foucault, 1998: 218)

Octubre 15 de 2008
Clase de orientacion Grado quinto Sede San Rafael

Los estudiantes al llegar al salon, entran gritando, moviendo las sillas, acomoddndolas

como a ellos, les gusta, formando mucho ruido, pues arrastran las sillas con fuerza.

La profesora entra al salon, los observa sin decir nada, sigue mirando hasta que ellos

logran hacer silencio y organizarse.

Indica la realizacion de movimientos corporales para lograr la atencion de los

estudiantes: brazos arriba, al frente, en la cabeza... Luego les dice:

Como ya estdn listos hdgame el favor “Bedoya” dirigiéndose a un estudiante, le indica
con la mano que se cambie de puesto y se aleje de la pared, este se cambia con
inconformidad... Continia.... “Catalina usted, alld”. (y la alumna se desplaza para

otro lugar...)

La profesora dice: “Buenas tardes, ubiquense pues, que vamos a tezar y poder
agradecerle a Dios para que los llene de paciencia, tolerancia, bondad”... Y rezan el

Padrenuestro.

La profesora les anuncia que les corresponde clase de Ciencias y que esperen a la

profesora leyendo en el cuaderno.
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“A estos métodos que permiten el control minuciaso las operaciones del
cuerpo, que garantizan la sujecion constante ddusugas y les imponen una
relacion de docilidad-utilidad, es a lo que se pultdmar disciplinas” Michel
Foucault " (Foucault 1998: 141)

Octubre 17 de 2008
Clase de Matematicas Grupo Cuarto Sede San Rafael

Los nifios llegan al salon y conversan normalmente mientras esperan a la profesora que

habla con una mamd en la puerta.

Al entrar la profesora pide a los nifios que me saluden y lo hacen levantdindose muy
respetuosamente del puesto y en silencio. Se nota obediencia y reconocimiento de la

autoridad del maestro.
La maestra pregunta: Richard ;cudl es la fecha de hoy?

E: Hoy es Octubre 17 de 2008... la profesora escribe en el tablero 17/08/10. Y empieza

a realizar un andlisis del por qué de estos niimeros que se relacionan con la fecha.

Adelante hay un estudiante que se levanta del puesto y trata de distraer la clase...La

profesora con un gesto y mirdndolo le pide que se organice y este lo hace.

La maestra recuerda con todos el horario del dia, después de reflexionar sobre [a
importancia de estudiar, para poder ingresar a la universidad, para poder ser personas
de bien para la familia y la sociedad; cuenta el poco tiempo que falta para terminar el

afio y poder ganarlo superando las dificultades.

Recuerda la tarea que tenian para este dia: Consistia en repasar la division por dos
cifras con la realizacion de dos divisiones en casa. Reflexiona con quienes no hicieron la
tarea del porqué no la hicieron. Los invita a sacar el cuaderno para corregirla con todos

en el tablero.

Pide a un nifio que salga al tablero y a otro que le dicte la division.
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E( nifio que sale al tablero debe hacer el rol de profesora diciendo en voz alta paso a
paso el procedimiento que sigue en la realizacién de la operacion, para que todos

escuchen y repitan e interioricen el proceso (...)

En este caso, la profesora continla con la utibirade rutinas en el manejo disciplinario,
usa la repeticion de conceptos para que los estadiarefuercen y memoricen
conocimientos; se insiste con el horario comatanh empleada en las instituciones para
cumplir con los estandares de competencias impaipsioel Ministerio de Educacion que

apuntan a una fragmentacién del conocimiento.

“La disciplina aumenta las fuerzas del cuerpo (émminos econdmicos de
utilidad) y disminuye esas mismas fuerzas (en t@mpoliticos de obediencia).
En una palabra: disocia el poder del cuerpo; depaniz, hace de este poder una
“aptitud”, “una capacidad” que trata de aumentar,cgmbia por otra parte la
energia, la potencia real que de ello podria @sutla convierte en una relacion
de sujecién estricta” (Foucault : 1998: 142).

Agosto 30 de 2008

Examen de Matemdticas grupo cuarto Sede San Rafael

... "La maestra saluda al grupo: jBuenas tardes |

Los estudiantes contestan: jBuenas tardes!

M: Hoy realizaremos la evaluacién de matemdticas

E: 1Ak} [Profe j...!Usted no dijo;..... Contesta a una voz el grupo
M: Como que no, les avise desde hace 8 dias.

M: jBueno, bueno! Ubiquense en filas dejando de a dos baldosas entre cada puesto. El

examen tendrd una duracion de 20 minutos.
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E: Ah no profe tan poquito no vamos a alcanzar para hacer las operaciones, eso lo

demora a uno..

M: Bueno les voy a dar diez minutos mds. Acuérdense de leer muy bien para que
puedan elegir la  operacion mds adecuada para desarrollar cada problema. Mucha

suerte!!!
La profesora comienza a entregar las hojas del examen y dice:

M: Recuerden permanecer en completo silencio y no pueden pedir prestado ni borrador

ni sacapuntas.

Los estudiantes desarrollan el examen demostrando apatia 7y preocupacion frente al

mismo (... ).

En relacidén con la ejecucion de las pruebas deauagiin, en general los procedimientos
gue se realizan son los siguientes: en la configimadel aula se introduce un elemento
tensionante a partir del aviso previo que el dexdata sus estudiantes de que en tal fecha,
se realizara un trabajo practico o tarea de ravidws estudiantes saben que la nota que
obtengan va a ir al boletin; esta tarea indepetsigel nombre que se le asigne, se realiza
siguiendo un rito en el salén de clases: presaéntade hojas fotocopiadas con idéntico
formato para todo el grupo, a cada estudiante derga su lugar se le pide que mantenga
silencio mientras el docente realiza observacignescomendaciones verbales; luego los
estudiantes deben resolver los puntos del exanmeoosisultar al docente, en un tiempo
pautado por la organizacion escolar. Es decir @seelvaluaciones se realizan en el

contexto de organizacion de un espacio y un tiepmppio del poder disciplinario.

... "El examen combina las técnicas de la jerarquia\dgila y las de la sancion
gue normaliza. Es una mirada normalizadora, unigaxiga que permite calificar,
clasificar y castigar”... (Foucault 1998: 189)

Octubre 16 de 2008
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Clase de Ciencias Sociales Grado Cuarto Sede San Rafael

... Los nifios se preocupan por portarse bien y cuando sienten que un compariero habla

le dicen "oiga que no hable..."

La profesora contintia con la clase que se desarrolla en mucho silencio. Luego les
anuncia que en diez minutos seria la hora del descanso y que los nifios que terminaran

de realizar el taller de comprension lectora, podrian salir al recreo (...)

El ambiente de clase se nota con cierta rigidez pues los nifios no expresan ninguna
emocion durante el desarrollo de la misma.  Por otro lado los nifios sienten
sometimiento hacia la figura de la maestra, éstos acatan la norma y se preocupan por

que los demds [o hagan.

El control disciplinario que el profesor tiene solet grupo se basa en castigar y sancionar
hasta el mas minimo detalle que rompa con la vmtanalizada de la escuela que el
impone. Este tipo de practica educativa hace sahtastudiante que la escuela es una
institucion coercitiva de una reglamentacion infx e imposible de romper. Como
sefiala Michel Foucault “en la escuela reina unaadegra micropenalidad, en donde se
utiliza a titulo de castigos, una serie de proceéeios sutiles, que van desde el castigo

fisico leve, a privaciones menores y a pequefasdllaciones” (Foucault 1998, p. 183).

El cuerpo ha sido utilizado como objeto y blancgdder, objeto en el sentido que ha sido
visto y valorado como instrumento productivo, esiglo algunos ejercicios y maniobras
para tal fin, y como blanco de poder, porque seista inmerso en un campo politico, el

cual lo rodea en relaciones de dominio y sumision.

Dentro del conjunto de técnicas utilizadas por @llgs disciplinario, destacamos como

relevantes.

7.4.3 Técnicas de objetivacion y fragmentacion del caerp
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Lo especifico de estas técnicas es la considerdeidcuerpo humano como un mecanismo
biolégico comun a todos los seres humanos: un ouetgeto. Para construir esta nocion
de cuerpo se establece una separacion entre cyewgeto, lo cual permitio despojar al
cuerpo de toda significacion personal y sociallaEsomprension de cuerpo opuesta a la de
cuerpo/ sujeto que realiza la pedagogia criticalegde otra vertiente el modelo de la
singularidad psiquica de Benbenaste que proponleerva pensar el cuerpo como cuerpo
significado y significante.

Agosto 28 de 2008
Clase de Sociales Grupo quinto sede San Rafael

(-..) Mientras la profesora explica al grupo el tema de los grupos étnicos en Colombia,

Jorge realiza dibujos en un cuaderno tan apasionadamente y tan motivado que se

olvida de la clase.
La profesora se da cuenta de lo que sucede 7y le dice con tono de imposicion:

iJorge deje de dibujar!, no ve que estamos en clase de Sociales, presta mds atencion! , el

estudiante hace caso omiso y continiia dibujando.

Después de un rato la profesora le advierte que de continuar le quitaria el cuaderno. El

estudiante continiia dibujando, la profesora le quita el cuaderno y lo guarda (...)

Se nota el control que la maestra ejerce solreezpo de sus estudiantes esto cohibe el
movimiento y otras formas de expresion en el aatiemas de centrar la atencion
solamente en los conocimientos basicos que el iagted debe conocer, se enfatiza

nuevamente en el respeto por el tiempo que sealadiada area de aprendizaje.

La escuela como aparato ideolégico de Estado,uall igue la familia, la iglesia y los
medios de comunicacion, es la encargada de incaltdos estudiantes, el respeto a la
autoridad y el orden establecido. Los aparatosesgprs del Estado son los encargados de

hacer cumplir las normas, y los aparatos ideol&yd= Estado de inculcar la normay su
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respeto. La inculcacion ideoldgica de la norma hposible la reproduccion de las
relaciones de produccion capitalista. Asi pueqaplel del profesor es reproducir en los
estudiantes, la ideologia de la clase dominante.

Por otro lado, la propuesta de las aulas de cliseden a evaluar contenidos de indole
puramente racional, por consiguiente el docent@rasgue se pongan en marcha los
aspectos cognitivos o racionales del estudiardgnfentados del resto de sus capacidades.
Quedan fuera del procedimiento evaluativo los a@sgeemocionales, tensionales, las
resonancias que los conocimientos que se evalt@iugen en el cuerpo /sujeto del
estudiante, y por consecuencia quedan mal situtties las conductas de ansiedad,
desestructuracion, rigidez, demanda, escape, etpie. son leidas como conductas
resistentes en el momento de mostrar lo apren@idanteresante considerar que en un
sentido son verdaderamente conductas resistexiceo no como se lee en la escuela,
porque obstaculizan la realizacion de la tareavdduacion cognitiva, sino porque dicen

NO a una forma impuesta; fragmentacion, serialidadyrganizacion de la misma.

Octubre 15 de 2008

Clase de Espariol Sede Pio X11

En diferentes momentos de la clase los estudiantes lanzan expresiones como:
(-..) Algunos estudiantes dicen:

“Me aburro haciendo esto

No estudié nada y ya casi termino

Qué calor!- Se retira el buzo”

Si bien estas conductas quedan afuera de la coasigle del proceso de evaluar, siguen

estando presentes en el aula. Los docentes paralaotas mismas, utilizan frases como:
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Octubre 15 de 2008
Examen de matematicas Grupo Cuarto Sede Pio X1I

...Terminen de acomodarse - Se dan cuenta que estoy esperando silencio — Piensen
tranquilos, en silencio, sino no podrdn trabajar, ni concentrarse — Se estdn demorando
mucho en acomodarse, no van a tener tiempo para pensar y resolver el examen - [Sssh! -
jEmpezamos! - [Hagan silencio! - Cada uno en su lugar, no se paren! - Tantas

prequntas! Resuelvan ustedes. ..

Es evidente que el cuerpo humano en todo momeréo iegolucrado en un sistema
disciplinario que se ve reflejado permanentememteslehogar, en la universidad, un
hospital, la prisibn o en cualquier lugar dondestxirelaciones de poder y sistemas de
control; a lo largo de su formacidén se ve sometidma especie de laboratorio de poder
gue lo forma, lo instruye en la casa o en la esclayares donde el individuo es evaluado
constantemente y es confrontado con las normasigger en la sociedad y que lo alejan
cada vez mas del goce y disfrute que podria eraromtrel mismo aprendizaje, pues en la
escuela solo se enfatiza en cumplir con el debealcBnzar objetivos impuestos desde
fuera y no desde sus intereses desde libre ddsarde su personalidad y de una

conciencia critica.

7.4.4 Técnicas de la fragmentacién y distribucién enspbeio

Lo especifico de esta técnica es posibilitar deddsspacio, el control y organizacién de
los individuos, la disolucion de las practicas ctilas y la consecuciéon de un enfoque
serial de los sujetos, es decir, la anulacién gedass relacionados con lo afectivo, con la
pertenencia, con la significacion.

“El pandptico era un sitio en forma de anillo erdioedel cual habia un patio con

una torre en el centro. El anillo estaba divididopequefias celdas que daban al
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interior y al exterior y en cada una de esas peapiefieldas habia, segun los
objetivos de la institucion un nifio aprendiendoseribir, un obrero trabajando,
un prisionero expiando sus culpas, un loco actaatia su locura, etc. En la torre
central habia un vigilante y como cada celda dabasmo tiempo al exterior y al
interior, la mirada del vigilante podia atravesada la celda, en ella no habia
ningun punto de sombra y por consiguiente, todguie el individuo hacia, estaba

expuesto a la mirada de un vigilante que observdbaticault, 1998: 99)

Octubre 18 de 2008

Recreo. Sede San Rafael

(-..)Suena el timbre, inmediatamente se sienten los gritos en cada salon, porque el
timbre ha anunciado la salida al recreo indicando que el tiempo para estar en los salones
de clase se ha suspendido. Algunos bajan corriendo para hacer la fila en [a tienda y

poder comprar la lonchera.
Los nifios caminan, otros corren, juegan, hablan libremente, gritan.
La profesora de disciplina con el micréfono dice con insistencia:

[Recuerden nifios sin correr, caminen y conversen con los compafieros, pero no corran
para evitar accidentes, de lo contrario tendrin que sentarse en las escalas para que

miren a los nifios que si caminan durante el descanso. !!!
De repente aparece un nifio con sangre en la nariz.
M: Que te pasé — Dice la profesora.

E: (El nifio llorando dice): Es que yo estaba caminando por el muro del pozo de arena y

Santiago me empujo y me aporri¢ la nariz.

La maestra anuncia por micrdfono: (Hdganme el favor y nadie va a jugar en el pozo de

arena, se retiran de alld, porque como no saben jugar en este lugar no lo van a utilizar!!!
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Los nifios demuestran abiertamente el gozo que riedupe el tiempo de recreo pues
pueden ser duefios de su propio cuerpo y movilidegn de estar sujetos a las 6rdenes
del maestro y de encontrarse sometidos en el alelate para hacer solo lo que el

maestro manda.

Es el tiempo de compartir con los pares y de des @hismos. Alli confluyen con las
expresiones culturales que traen de la casa y dalll para intercambiar las propias
subjetividades con otros nifios construir y detairsla cultura en la cual se encuentran
inmersos y que los identifica y diferencia. Los sta®s por su parte desean mantener el
control de los estudiantes aun durante el recedaliees estudiantiles, dando 6rdenes,
cohibiendo sus movimientos y cercando y limitang® movimientos en el espacio. Asi el

sistema de vigilancia y control impera también dtegal tiempo de los descansos.

El disefio arquitectonico de las construcciones aseinsistema pandptico para un mayor
control de los cuerpos. La distribucion espacia guiste al interior de un salén de clase,
también adopta el sistema panoptico: el profesoersrientra situado en la parte de

adelante y frente a todos los estudiantes, gaearttzel control visual de sus aprendices.

Para Foucault, el cuerpo desde lo mas individyailesenta un pequefio poder, el cual lo
denomina como micro-poder; este micro-poder emtreeacion con otros micro-poderes,
los cuales se manifiestan en diversos campos, quncejemplo: en el campo social,
econdmico, politico, religioso, cultural entre atroDe tales relaciones de los
micropoderes, resulta la creacidbn de normas, dostrgonvenios, acuerdos, formas de

propiedad, en fin, diversas relaciones que invalu@l cuerpo (Foucault 1992)

Noviembre 18 de 2008

Disciplina Todos los grupos en el patio sede San Rafael
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(-..)Cos estudiantes llegan a la escuela, suena el timbre que anuncia el tiempo para
entrar y les sugiere a ellos ubicarse en el patio organizados por formaciones que separan
un grupo de otro, La maestra de disciplina toma el micréfono y se ubica sobre la

plataforma del corredor de donde puede visualizar a todos los estudiantes desde arriba.

Inicia saludando a los nifios, realiza una oracion y les explica que seria la encargada de

la disciplina durante la semana.

Propone la realizacion de ejercicios corporales, ubicando los brazos en diferente
direcciones. Les pide tomar distancia ( cada nifio de pie extiende los brazos hacia
adelante sobre los hombros del compatiero para que los cuerpos queden separados unos
de otros y asi poder ubicarse de manera adecuada en el espacio) La maestra realiza

observaciones generales:

Recuerden utilizar solamente la chaqueta negra del uniforme en esta época de invierno,

no pueden traer busos de colores con el uniforme.

No pueden correr en el descanso, para evitar accidentes.

No pueden traer balones porque hacen un dafio en la escuela
Traigan juegos de la casa para que no corran.

Cuando salgan al patio para el recreo se van a sentar al lado de su profesora para que
puedan tomar la lonchera y compartir con los compafieros sin brusquedad. Esperamos

tener un descanso tranquilo.

Si algiin nifio empieza a pararse para correr lo vamos a sentar en las escalas y no podrd

ir al patio a jugar con los demds

jOtga ustedl!!... el nifio que estd mirando para atrds, ya es tiempo de aprender a

respetar, recuerde mirar cuando se le estd hablando.

Ahora pasan a los salones los grupos que tengan la formacién bien derechita caminando

y en silencio.

La maestra dice por micréfono cudl grupo va pasando al salon.(...)
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La figura del panéptico que describe Foucault elnlao Vigilar y Castigar toma vida en

este caso, como sistema de vigilancia que desdstiactura escolar, la ubicacion en el
espacio, permite al vigilante, en este caso al rgete un solo vistazo observar a toda la
masa escolar, dirigir y controlar los movimientogentar las conductas y penalizar a la
menor irrupcién las actitudes que vayan en corgriachormalidad deseada. A su vez, el

uso del uniforme funciona como dispositivo de amtad, control y disciplina.

Esta figura es propuesta por Foucault a travégueglo de la mirada, una mirada que
supervisa a los estudiantes, pero que tambiénsap&visando a los maestros, directivas
para que las politicas del mercado se impongaa sadiedad en su conjunto: disciplina,

economia del tiempo, realizacion de tareas.

¢, COmo escapar al juego de la mirada y del poderatyaviesa a todo el cuerpo social, asi
como a nuestro cuerpo, nuestra forma de pensastraderma de sentir, la forma en que

vamos constituyendo nuestra propia subjetividaglieg/nos configura como sujetos?.

El pandptico es un medio especifico de las vidiédles que consiste en alinear el espacio
arquitecténico de tal modo que los individuos &rnvinmersos en una disciplina

institucionalizada regida a una visibilidad totaltddos sus movimientos.

“En la conferencia anterior intenté definir ehpptismo que, en mi opinion,
es uno de los rasgos caracteristicos de nuestradadc una forma que se
ejerce sobre los individual y continua, como cdrdecastigo y recompensa y
como correccién, es decir, como método de formagittansformacion de los
individuos en funcién de ciertas normas. Estos assectos del panoptismo:
vigilancia, control y correccion, constituyen unanension fundamental y
caracteristica de las relaciones de poder queeexish nuestra sociedad”.
(Foucault, 1978: 117)
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Septiembre 20 de 2008
Consenso para la fiesta grupo quinto Sede Pio X11

(..)La profesora estd al frente del tablero y todo el grupo discute el tipo de vestuario
que usaran la noche de navidad. Algunos alzan mucho la voz, otros se unen y corren
jCon camiseta blanca! Otros rechazan las opiniones de los otros: finalmente se hace una

rifa y se elige el color para alegria de unos y disgusto de otros.

Luego inicia la clase de geometria, [a maestra confronta quien hizo la tarea y no
asciende a doce nifias. Al lado del escritorio de la profesora se encuentra en posicion
diferente al resto del grupo, la nifia Camila Pdez; los demds nifios estdn en filas

verticales.

G: ¢Por qué tu estas sentada aqui en este lugar?

C: Porque yo hablo mucho

G: ¢Y estando aqui dejas de hablar?

C: Con una sonrisa contesta.. jNo! A veces si hablo.
G: ¢Qué crees que busca tu profesora sentdndote ahi?

C: Que yo no hable, y es que quedo mds visible.

ENCUESTA A LA PROFESORA:

E: ¢Esta nifia por qué esta acd?

P: Por qué ella no hace sino conversar todo el tiempo.

E: ¢Por qué considera que estando aqui pueda dejar de hablar?
®P: Porque no tiene comparieros cerca

E: ;Ha mejorado al estar ahi?

®: Por lo menos no habla tanto

E: ¢Qué otros nifios rebeldes hay en el grupo?
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P: Leidy Nataly Colorado Yurani Gomez Sandra Milena Vélez Alejandra Florez

El aislamiento del grupo de comparferos es vistnocana solucién al problema de
indisciplina o como un escarmiento para poder dé&awosl poder y el control del maestro
frente al grupo. Son de notar en este caso loxam@mos de control utilizados: La
posicidon en filas rectas frente al tablero, elrgle como regla principal de la clase, el

aislamiento frente al grupo.

La institucion cerrada, establecida en los margeneselta toda ella hacia funciones
negativas: detener el mal romper las comunicacjoraspender el tiempo. Al otro
extremo, con el panoptismo tenemos la disciplin@eanismo: Un dispositivo funcional
gue debe mejorar el ejercicio del poder volviéndols rdpido, mas ligero, mas eficaz, un

disefio de las coerciones sutiles para una socfatdad”. (Foucault 1988: 212)

Para Foucault, el panoptismo y la disciplina eg&acionados. El pandptico esta al
servicio de la sociedad disciplinaria; una sociedadde diariamente estamos siendo
vigilados, donde enfrentamos poderes y micro-padepee si actuamos en contra de ellos,
0 cometemos algun ilicito que atente contra lagnded de las sociedades implantadas,
seremos juzgados, castigados y encerrados en igi@picon el fin de ser educados y

corregidos.

7.4.5 Técnicas de la fragmentacién y distribucién dehpe

Consiste en establecer ritmos colectivos y obligasdmpuestos desde el exterior, obligar
a ocupaciones determinadas, regular los ciclosegeticion, otorgar el mismo tiempo
cronolégico para resolver las tareas pautadas, raspetar los tiempos logicos de la
singularidad psiquica de los estudiantes.
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NOV.15 de 2008
Clase de Inglés. Sede San Rafael

‘... Los estudiantes se encuentran en desorden y hablando. La directora de grupo entra

al salon y para que hagan silencio les dice:

M: Bueno, permiso, nos acomodamos por favor (Usa una postura corporal firme y voz

fuerte). Se dirige a un estudiante diciendo:

Hasta luego Bedoya...que le vaya bien, mafiana viene a las 8 y 30 am. %Ya los habia
saludado,- (lama [a atencion de un estudiante diciendo Juanes!...Cada uno tiene el
horario, no sé por qué (con tono de voz fuerte...)dos estudiantes me vinieron a
pregquntar que qué clase les tocaba, ustedes ya deben de saber de memoria que clase les
toca todos los dias....(Con manos Cruzadas y pies separados se ubica de pie ante los
estudiantes) y continua diciendo: y a qué horas, qué sigue y qué va antes y qué toca

después. ... jUstedes saben!
Con tono imperativo dice ;Siéntese bien Juanes!
Una estudiante pregunta: - ;Toca inglés?

M: les recuerdo. .. [Siéntese bien Daniel Esteban. .. [Sefior! (Sigue con manos cruzadas)

Insiste la alumna ;Sigue inglés profe?

Los tiempos aqui fragmentan el aprendizaje dedaetuencial y se hace de igual manera
para todos, a pesar de insistir con la repeticeéegstas jornadas de aprendizaje, los nifios
no logran ubicarse y darle sentido a esta maneepnder, que obedece al propésito de

cumplir con las politicas capitalistas.

La maestra continuamente intenta imponer el oetBptando posturas firmes y sefiala
constantemente a aquellos estudiantes que presdificattades para organizarse, hasta el

punto de no escuchar a la estudiante que aunconogee la clase que corresponde a esa
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hora. Se emplea el tono de voz para imponer unducte y se sefiala en publico la

conducta inapropiada.

...el poder se articula directamente sobre el tiemasegura su control y

garantiza su uso”... (Foucault; 1998: 164)

7.5 Tecnologias del Yo.

Es posible afirmar que hoy se comprenden como kegias del yo a todas aquellas
practicas que permiten efectuar, por cuenta progian la ayuda de otros, cierto nimero
de operaciones sobre los sujetos, con la finald@dbtener su transformacién en una
direccion instituida, en nombre de un mejoramiamtperfeccionamiento individual y /o

social. Las mismas actiuan sobre el cuerpo de Igetosy sobre sus esquemas de

pensamiento, sus acciones; sus esquemas de ajinegia@aloracion.

Concluyendo hasta este punto, la teoria pedagdgita, toma esta comprension
foucaltiana del poder y profundiza sus desarrolltitizandolos para explicar como actua
el poder dentro de la escuela; como desde la esaméntras se cumplen sus objetivos
especificos, se realiza el encarnamiento de losfisgdos dominantes, que realizan la

construccién de la subjetividad en una direccimidante.

Observamos durante la investigacion que en los mtwaale evaluacion del aprendizaje
escolar, el cuerpo /sujeto como portador de latidad del, estudiante, como portador de
significados que remiten a su singularidad lo misne sus manifestaciones: ansiedad,
tension, rigidez, quietud, movimiento, desplazangign salida del aula, desatencion,
etc...., quedan fuera de consideracion en el prodesaprendizaje, pero quedan dentro

del ejercicio de las practicas de poder antes roeadas.
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A continuacion sefialamos algunos procedimientos, dan cuenta de esta articulacion

entre aprendizaje cognitivo y poder:

En cuanto a la programacion y realizacion de laelpas de evaluacion, las mismas se
organizan de acuerdo a un enfoque serial propigpo@ér disciplinario. Las pruebas de
evaluacién se llevan a cabo como rutinas y deddnomogénea; las consignas remiten a
una Unica respuesta, limitando la posibilidad de das estudiantes se enfrenten con lo
desestructurado para poder hacer la experienciarginizarlo y realizar producciones

singulares.

Noviembre 26/2008
Formaciones, disciplina Sede PioX11

“... Los estudiantes salen en filas por grupos y en completo silencio, se ubican en el
patio en forma pandptica (semicirculo) y los profesores del grado quinto al frente
presiden el acto de despedida del grado quinto en el cual este grado hace entrega

simbélica de los simbolos de la institucion al grado cuarto. ..

En posicion_firme los estudiantes escuchan los himnos de Envigado y del colegio, se da
lectura de las palabras de despedida a cargo de la estudiante Sara Lizeth, Entrega de

obsequio a la institucion por parte del grado quinto.

Las formaciones y la ubicacion en circulo, son it&as empleadas para dominar y
controlar a la masa de estudiantes. Los actososi\gon rituales que permiten mostrar el
orden y sentido de pertenencia a la institucionuligacion es estratégica para observar a
toda la masa escolar y asi poder controlar cual@@® que se muestre como anormal
dentro del orden establecido, El juego de la migelanaestro que cohibe, frena somete y

condiciona el manejo del cuerpo en el espacio.

Asi como en la escuela somos observados, asi nmesobserva y controla el Estado y

las ideologias capitalistas, las cuales atravies#mel entramado social.
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Septiembre 13 De 2008
Educacon Fisica grado cuarto Sede San Rafael

Esta clase se realiza fuera del salon de clase, por tratarse de la clase de Educacion

Fisica del grado cuarto.

“... Al salir del salon los nifios muy contentos se desordenan un poco y la profesora
dice: “si no van a estar ordenados entonces nos devolvemos para el salon y damos la
clase con talleres en el cuaderno. Ante lo que el grupo contesta en coro Ay no profe,
asi no se valel...Los estudiantes entonces se forman en filas para trabajar, y la

rofesora lanza un grito: | Que hubo pues, necesitamos mds orden aqui!!!!l, pues aiin
i

continiian conversando. Ante esto los estudiantes reaccionan y vuelven a la clase’.

Es notoria la forma como la maestra trata de imponer el orden al grupo, que quiere
expresar sus sentimientos frente a la misma. Trata de usa el estimulo, sancién para

lograr el orden en el grupo, y no percibe el sentir del grupo.

Esta clase se desarrolla entre gritos, [lamados de atencion, y la profesora los considera

desobedientes, asi el grupo reacciona haciendo caso omiso de lo establecido por la

En este orden de ideas surge el grito, el alzaoza a través de los cuales los nifios y las
nifias entienden que el grito es una forma de agtli@s asocian a una caracteristica de
algunos profesores. El maestro tiene una herramiricipal que es su voz; es ésta con la
gue se comunica principalmente, pero a su vezreliéa con la que puede dificultar el
proceso. Un grito, una mala palabra, la utilizadi@nalgun tipo de lenguaje inadecuado,
pueden llegar a ubicar al maestro 0 maestra erposiaion que favorece el irrespeto por
parte de los estudiantes y asi mismo favorecerfesaciones de resistencia por parte de
los estudiantes.

82



Resistencias en las subjetividades de los nifias gifias al poder instaurado y legitimado en ektnae

La forma en que la maestra se relaciona con lagliesites da a entender su forma
instrumental de educarlos, solo quiere que loglésttes la obedezcan sin generar en ellos

interés por participar con agrado en clase.

7.6 La Resistencia Escolar... Una Realidad que se Hacesible.

“No existen relaciones de poder sin resistencidaséson mas reales y mas eficaces
cuando se forman alli mismo donde se ejercen lasioees de poder; la resistencia al

poder no tiene que venir de afuera para ser reab pampoco estd atrapada por ser
compatriota del poder. Existe porque esta alli,ddorl poder estad: es pues como el,
multiforme e integrable en estrategias globalesu@ault, 2002, pp. 170 y 171). En otras

palabras, las relaciones de poder son asimétrgasjan constantemente, unas veces se
padece y unas veces se tiene. Es en ese juegarddressdonde aparece la resistencia. La
posibilidad de ejercer acciones en contra de edergpe pretende ser unilateral, someter,
aniquilar, dominar, se concreta en actos de esgigt, que se manifiestan de diferentes

formas.

Fue muy importante para nosotros como equipo irgaekir conocer los aportes teéricos
gue enriguecieron y llenaron de sentido nuestrasrghciones de campo, Michel Foucault,
Paulo Freire, H. Giroux y Peter MclLaren, quiene® cus investigaciones mas han
ahondado en el tema de la resistencia, siendo allesa ayuda para nuestro trabajo.
Pretendemos hacer visibles los mecanismos deamsigtque muchas veces estan ocultos
para la mirada comun; tomados como simple abumimjerebeldia, insoportabilidad,

generadores del caos escolar que tienen muchas wecétratamiento” con técnicas

psicopedagogicas que pretenden curar, reparavéstde estrategias y terapias.

La resistencia se ha convertido en un importantestoacto tedrico que sirve de faro para
analizar la relacion entre la escuela y la sociedad amplia, ademas provee elementos

valiosos para entender las complejas maneras cosngrlipos subordinados experimentan
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el fracaso escolar, brindando luces para adquiravas maneras de pensar en miras al
logro de la implementacion de una pedagogia critica pedagogos emplean a menudo de
manera inadecuada el término de resistencia, zgboefalta de profundizacion teorica, por
lo tanto consideramos necesario realizar una aiterael término para poder apuntar a su
uso dentro de la pedagogia critica.

Asumimos la escuela como espacio politico dondessablecen relaciones de poder y
dominacion; todo ejercicio del poder genera un ramuider que se opone, que se resiste,
gue se contrapone a la hegemonia del poder yaaghay poder sin resistencia. El poder
mMAas que ser visto como un acto de dominacion o tsmeato debe ser visto como una
lucha donde se entablan grandes batallas, ya sdarm@ directa o ocultandose del

oponente.

La vida escolar esta profundamente permeada pacioekes de poder; las acciones
pedagdgicas que alli se llevan a cabo, contiengilicaciones politicas impuestas del

modelo educativo dominante, pero como no hay ingg@sisin oposicion tanto los

estudiantes como los maestros dan forma a un cpotier, que la mayoria de las veces se
manifiesta de manera oculta, y que se da como wctelcontra la invasion cultural y

politica. “En sentido general la resistencia debiearse en una racionalidad tedrica que
provee un nuevo contexto para examinar las escgelao sitios sociales que estructuran
la experiencia de los grupos subordinados. El quncde resistencia en otras palabras,
representa mas que un nuevo hallazgo heuristicel Banguaje de la pedagogia radical,
describe un tipo de discurso que rechaza las exjdices tradicionales del fracaso escolar
y las conductas de oposicidn y lleva el analisidadeonducta de oposicion del terreno
tedrico del funcionalismo y las principales cortemnen psicologia educacional, al terreno

de la ciencia politica y sociologia.”(Giroux, 1992)

Considerando lo anterior podriamos afirmar queséstencia escolar adquiere importancia
para evidenciar el conflicto y la lucha politicanersos en la escuela, que estan ocultos
para el sentido comun. Es nuestro propésito acersaa la realidad de la vida escolar

desde una perspectiva critica de dicha problematibee las relaciones de poder, descubrir
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los mecanismos con que los nifios y nifias conttarrdes actos de dominacion ejercidos

en el papel del maestro.

La resistencia segun Freud, es un mecanismo desdets| yo, que facilita la entrada de
cualquier explicacion, a la conciencia, a la vezirgonsciente del yo posibilita la
resistencia, como mecanismo de defensa por ca¥lgtie tienen su origen en la historia
del sujeto. (1995:41). Esta resistencia no necasante la consideramos negativa para el
sujeto, puesto que puede ser positiva si el mémplecado durante el proceso de
ensefianza- aprendizaje conduce hacia la construdel@onocimiento por parte del sujeto
de aprendizaje. El papel principal que ha desengmef@aescuela a través de la historia, ha
sido el de la transmision del conocimiento, comalad absoluta, sin detenerse a analizar
como el conocimiento transmitido afecta al sujate gonoce, ni tampoco por el docente,

solamente preocupa el como se conoce.

El norteamericano H. Giroux(1992: 91) describe fa.escuela como sitio de dominacién
y contestaciéon”, es decir cada uno ejerce lasimias de fuerza segun la posicién de su
rol, podriamos decir que mientras el maestro pdeteltominar y controlar los estudiantes
se resisten a dicha dominacion. Bajo esta miradarpos describir que la escuela, mas que
espacio para ensefar y aprender debe ser vistactarmbmo un lugar de lucha, que se
puede dar en distintas formas, unas veces en feii@aciosa y otras veces en forma
directa. Henrry Giroux, es uno de los mas impoesrieoricos de la resistencia, y lo
ubicamos dentro del paradigma de la accion, derantionismo simbdlico, sus aportes
surgen como reaccion contra las teorias de la dapoidn. La teoria de la resistencia
critica la unidireccion en la transmision de idgpés y que se utilice el escenario educativo
por las clases dominantes para la transmision aelsura y para asegurar la conservacion
de las posiciones sociales privilegiadas. Por lerar la teoria de la resistencia otorga
gran importancia a la lucha y oposicién ya que lplitsin elementos de esperanza para un

cambio educativo.
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Giroux defiende la gran importancia que tienendascepciones personales de quienes
participan en el proceso educativo, pues los axtdet mismo representan una velada o
abierta resistencia a aceptar los valores quedeedad dominante pretende imponer. La
teoria de la resistencia ha sido abordada a petisu evidencia en las aulas de clase,
apoyandose en la etnografia educativa, realizandssiigaciones fundamentalmente en las

escuelas de primaria.

Foucault concibe la resistencia como parte del pogecomo algo que se opone a él. El
poder visto como una relacion de fuerzas que sermah en lo cotidiano. La resistencia
activa para este autor se convierte en la prin¢ipelamienta, que permite “desprenderse”
de uno mismo, liberarse de la actual subjetividagh gonstruir una nueva y diferente. A
esto es lo que el francés llama “practicas dellsVando a modificaciones pequefias de las
practicas convencionales y culturalmente estakdscidon el fin de generar nuevas

practicas y nuevas formas de subjetivacion.

“La resistencia no es la imagen invertida del ppdero es, como el poder, «tan
inventiva, tan movil, tan productiva como él. Eeqso que como el poder se
organice, se coagule y se cimiente. Que vaya dp adba, como él, y se

distribuya estratégicamente»” (Foucault, 1994b:162)

El concepto de resistencia no solo es asumido aomoontrapoder politico, ejercido por
un colectivo, sino que Foucault otorga gran impwitaa las pequefas resistencias que se
ejercen a diario y diferencian al sujeto. La resista surge muy adentro de los sujetos
insertos en la cultura dominante como una formaedamar sus derechos cada vez mas
negados. Todo esto asumimos que estad estrechamsatéonado con la sociedad

individualista y los pocos vinculos colectivos gqoastruyen la actual sociedad.

Por su parte McLaren propone analizar las resigtereomo cualquier manifestacion sea
consciente o inconsciente, que exprese desacuerdtag rutinas que la escuela organiza

para lograr sus objetivos deslibidinizadores y dmidio de sus miembros. En este sentido
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da valor a la cultura callejera inserta por losiéisintes, que se articula con aspectos de la
vida postmoderna. El materialismo desmedido, alisiamo, el hedonismo, la indiferencia
son comunes en las instituciones escolares. Peraet®r el estudio de la resistencia esta
orientado hacia la explicacion de como los sujetes hecho educativo actian para

enfrentar la logica de la cultura, la ideologia ydcionalizacion hegemanica.

Los aportes de McLaren dejan ver el desarrollcadedistencia como actos del cuerpo, de
la psique, de los rituales, como hechos desafiap@e® también como estructuras de
transformacion de la realidad; Peter McLaren abalel manera magistral los simbolos y

gestos corporales que efectdan los alumnos paséireda clase:

“Las instancias mas comunes de resistencia ereostegse en las sillas de forma
gue los estudiantes casi se caian (y a menudoiagurr.recargarse sobre el
escritorio y hablar a otros estudiantes; sentasguidamente en el pupitre y ver
al salén con cara de aburrimiento...ubicarse en &estisngidas sin autorizacion

durante una leccién o durante una actividad emléhsobedecer el mandato de
un maestro, pero ejecutar la tarea requerida emreal@anta” (desafio simbdlico)

(1995: 160).

El autor aqui deja claro que existen diferentpestide resistencia que pueden ser casi
imperceptibles ante la mirada normal, a continuadiiferenciaremos conceptos que

facilmente pueden crear confusion.

7.7 Actos de Resistencia y Conductas de Oposicion.

“El origen de la resistencia se ubica en la atriietura, donde la contradiccion y

el conflicto compiten con la continuidad de lawisdlos rituales y los metaforicos
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y donde los alumnos intentan perturbar, trabs y evadir las exigencias

morales que incumben a los ritos instruccionals&lL@ren, 1995, p. 158).

En las escuelas San Rafael y Pio XII, donde sé Besabo nuestra investigacion, pudimos
observar diferentes manifestaciones de resist@uciparte de los estudiantes, sin embargo
en el momento de clasificarlos descubrimos queifseedciaban por caracteristicas muy
propias que generaban un andlisis diferente. Alguatciones se caracterizaron por ser
individuales, que muestran un desagrado persoc& h&gyuna circunstancia o hecho de la
vida escolar, Siendo algo notorio que las condudi oposicion, en su mayoria estan
enfocadas a otros compaferos y estas manifestagieelen estar afianzando ideologias
racistas o sexistas lo que favorece la dominac&mms fuerte y agranda las distancias

propuestas por la maquinaria capitalista.

Como sefiala Henry Giroux: “Los estudiantes puedestmar conductas que violan las
reglas de la escuela, mientras que la I6gica quéatena a tales conductas esta firmemente

enraizada en formas de hegemonia ideoldgica comazismo o el sexismd1992, p. 107)

Algunas conductas observadas en nuestro trabajoachpo se ven reflejadas en estos

casos:

Septiembre 16 de 2008

Clase de Inglés Sede San Rafael

La profesora saluda al grupo: ;Good Afternoon!

E: jGood Afternoon!

Luego invita al grupo a disponerse para trabajar en dos equipos y realizar el juego EL
Ahorcado y asi poder evaluar el tema de verbos y vocabulario en general trabajado
durante el periodo. Este juego consistia en seleccionar al azar a un representante por
equipo quien debia pronunciar una a una en ingles las letras del abecedario para tratar
de acertar en la palabra propuesta por la profesora, al descifrarla cada representante

debia pronunciarla en inglés y decir su significado.
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Los estudiantes demuestran interés y entusiasmo durante el desarrollo de la actividad,
esforzdndose por participar y ganar.

De pronto Juan David dice con alteracion:

- Estdn haciendo trampa!!, ahhh no, Julidn se las sabe todas, que no participe él, para
que nosotros también podamos hacer puntos.

La profesora trata de tranquilizarlo y le explica que la actividad permite a cada equipo
demostrar cuanto saben, cuando no lo hacen ceden la oportunidad a otro para responder
y que lo importante no era ganar sino autoevaluarse en cuanto a lo que cada uno ya
habia aprendido en el drea, que por favor se ubicara de nuevo y permitiera continuar con
la actividad al resto del grupo.

Se continiia con el juego y los nifios vuelven a conectarse con el juego, entonces Juan
David se desplaza hacia su compariero Julidn, levanta los hombros y le dice con tono
desafiante:

-[Entonces que!, muy nerdo, va a pelear, va a pelear, pongala como quiera!!!l. Tras de
negro lambon.

La profesora acude a separarlos y anuncia que la actividad se suspende pues los
estudiantes se desubican de la actividad de clase, para poner atencion a lo que estaba

pasando (...)

Este caso especifico es una clara muestra de lesguea conducta de oposicion, en la que
un solo estudiante interviene en la dinamica deldae y logra alterar a todo el grupo,
ademas agrede verbalmente a su compafiero lanzansioli®s de caracter racista que no
son apoyados por el resto de sus compafieros, sieqQaor el contrario generan gran
malestar. Es de notar que el grupo no lo sigue gire muestra rechazo por lo que Juan
David hace. Esta actitud del estudiante no genieiguna reflexion ni para el maestro ni
para los estudiantes pues marca aun mas las hudlaiscriminacion entre los seres
humanos.

Octubre 13 de 2008
Clase de Espariol, Grado Quinto
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Se inicia la clase con mucho ruido, la profesora les propone leer en grupo algunas de las
cartas de los compafieros que escribieron con el propdsito de participar la despedida del
grado. Comienza con la carta escrita por el estudiante Oscar.

La profesora, mientras empieza a leer la carta a los nifios, se toca el cabello con los dedos
invitando a que pongan atencion. Inicia leyendo:

“Bueno compaiieros, esta carta es para decirles que me voy para otro lugar. Mds que
todo extrafiaré a mis profesoras Luz Marina como directora, Miryam como siempre
exigente y Beatriz con esos talleres de repaso tan largos, pero me duele de todo mi
corazén, muy pero miy hondo, espero que grandes nos encontremos, Dios quiera que si,
quiero que si, todo debe ser, creo que los extrafiaré. Alejandra con su lentitud, Vero
siempre. .. - Hay una palabra ahi toda horrible- (dice la profesora). ..Pecas con su pinta
siempre exigiendo.

Una estudiante interrumpe diciendo:

No profe, hasta se nos estd olvidando escribir hombre.

Continiia la profesora:

... Extrafiaré mi linda escuela, Jesiis ensefidndome cosas. .. (...Todos Silban...)
Fernando irrumpe: - Como él es gay!!!!

El grupo Dice: Ah bobo respete. ...

M: Ey muchachos calmados continuemos con la actividad, por favor Fernando respeta
el trabajo de tu compariero.

Sigue con el texto. ... Guama esas patadas que me daba. ..

Fernando: Pues si es gay, como no lo va a patear!

Sandra: Ah profe sdquelo es que no respeta. ...,

M: Fernando podemos sequir, o quiere retirarse

Fernando: No profe tranquila, pero diga la verdad, cierto que Fernando es como raro.
M: Fernando por favor...

Fernando: Ya, ya

La actividad continiia pero se nota la apatia del grupo frente a las actitudes de

Fernando quien se opone directamente a las actividades de clase (...)
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En esta clase también es clara la conducta de apogbersonificada en Fernando un
estudiante con marcadas tendencias sexistas qoenuii® a su compafero lanzando
juicios sobre su tendencia sexual y crea gran indislad ante sus comparieros y maestra,
crea el caos ante una actividad constructiva decldse y su conducta estuvo
principalmente dirigida a un compafiero, mas no ah&jo por parte de la maestra. Al
respecto Martinez sostiene: “...rechazo que mue&isaalumnos a las reglas establecidas
institucionalmente, fortaleciendo en algunos casdeplogias fuertemente racistas o

sexistas, expresion de la dominaciéon mas ampliaisieima social” (2001: 93).

7.8 Actos de Resistencia.

Los actos de resistencia por su parte son prinmograte de caracter colectivo, grupal, las
implicaciones de estos actos son de caracter qmwléi diferencia de las individuales
conductas de oposicion, estos pretender luchasremafcontinua contra la invasién cultural
de la escuela y la dominacion que esta ejerce. Molla define de la siguiente manera: “la
resistencia va mas alla de las reacciones anteuldgratas trastornados por lo afrodisiaco
del poder: Es una reaccion ante la separacién ehsignificado cultural vivido del estado
de la esquina de la calle y el enfoque materiajistagmentado del aprendizaje del estado
del estudiante, un enfoque en el que se enfatamhdbilidades del pensamiento sobre los

valores politicos y morales del estudiante” (19925,59).
Los actos de resistencia se pueden clasificapsrtigos de actos: los que aqui llamaremos
visibles que son aquellos actos frenteros, direztaliertos que dejan a quienes los ejercen

al descubierto, pero también existen esos actoeesistencia invisible que brindan la

posibilidad de rebelarse de forma secreta favandoi@si el anonimato. Veamos:

7.8.1 La Resistencia Visible.
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Henry Giroux rescata el valor de la resistencia @gmesibilidad transformadora del
capitalismo y es de gran utilidad en la pedagodiea&. Giroux define a su vez el escenario
educativo como “las arenas”, ya que a su interierveven multiples conflictos y

enfrentamientos por el poder.

“Toda relacién entre maestro y alumno conlleva telacion de poder, pero el
poder no debe ser visto en términos de dominagGit, también de lucha, de
resistencia, es decir, es infructuoso concebirréaciones entre maestros y
alumnos en términos de dominacion unilateral, ya gu poder no se concibe

COmo un objeto que se posee, sino como un ejer@oacault, 1999).

Podemos evidenciar en los ambientes escolares ebpuder es compartido, se ejerce de
distintas formas y también con variada intensiqel,eso decimos que es asimétrico y es
esta asimetria la que da cabida a la resisteRaase intento continuo por desafiar el
poder que domina, que oprime, que pretende casyigasmeter, aparecen un tipo de
resistencias que se dan de manera directa al .pblderescuela (y también otras

instituciones del Estado, como la iglesia, y otaparatos como el Ejercito) ensefia las
“habilidades” bajo formas que aseguran el sometitoie la ideologia dominante o el

dominio de su préactica” (Foucault, 1989:45)

Freire afirma que la escuela no puede solamenteirsesitio de instruccion, ni mucho
menos de reproduccion cultural, debe ser el lugadé los valores y las relaciones sociales
necesitan ser examinados, Mas adelante H. Giraofynmtiza en el pensamiento de Pierre
Bordeu (socidlogo franceés), quien desarrolla laitede la reproduccion cultural, y ve la
escuela como un espejo de la sociedad, que ekt@a$olo por las instituciones politicas
mas poderosas. Ademas afirma que en las escualditizzela violencia simbdlica (Que no

es visualizada) para reproducir las configuraciodeslogicas y materiales de la sociedad.

A través de los simbolos la escuela transmite aleacsiltura y esa cultura es la de la clase

dominante. La critica que Giroux hace a Bordiegues no basta con que se entienda que
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algo no funciona bien, sino que hay que desarrphacesos de oposicion y de resistencias
con fuertes bases en la conciencia, tampoco seepelgdinar lo que ya existe, si no
aparece el caos.

7.8.2 Espacios Escolares y Resistencia.

La escuela es un lugar muy importante para losshifia que fuera de ser el espacio
socializador, es también el lugar donde pasan geate de su dia, y se instruyen y
adquieren valores. Sin embargo las normas y regitn presentes todo el tiempo para
sujetar, asegurandose que ninguno de sus actotegr&atransformar, o se salga de la
I6gica de la dominacién.

La escuela es vista como un entramado en disputay cn lugar donde las relaciones de
poder se dan en un terreno de contradiccion, “eas gaalabras, la dominacion nunca es
total en esta perspectiva, ni tampoco es simplamemuesta a la gente. Tal idea demanda
gue los maestros examinen no sélo los mecanismaknacion como existen en las
escuelas, sino también, como tales mecanismos egmoducidos y resistidos por los

estudiantes a través de sus experiencias vividzisifx, 1992: 91).

Durante el trabajo de campo realizado en la esdeielaXIl, pudimos encontrar algunas
situaciones que nos llevaron a analizarla commdsr de resistencia, visibles en las
actitudes de los estudiantes del grado quinto.

Situacién nimero uno:
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CLASE DE EDVCACION FISICA, Sede San Rafael
Octubre 15 de 2008

Los nifios estdn euforicos porque a continuacion tendrdn la clase de educacion fisica y
estdn parados gritando jubilosos, entra la maestra y les indica que vuelvan a sus puestos.
Ellos continiian con el desorden y la maestra grita:

-Silencio!

Los estudiantes poco a poco regresan a sus sillas.

M- que es este desorden!

E(s)- profe es que toca fisica.

M-si continiia este desorden hoy no tendrdn educacion fisica.

Los nifios se alborotan de nuevo mostrando su inconformismo.

E- ah no profe, eso no se vale.

M- entonces mantengan el salon en orden y aprendan a esperar en silencio.
E-profe..recuerde que hoy toca futbol para los hombres y basquetbol para las mujeres.

M- En vista del desorden que causaron, hoy trabajaremos trote y abdominales.

El grupo hace una pequefia bulla, y finalmente salen a disgusto al patio a realizar los
ejercicios indicados por la maestra (...)

Analizamos varios aspectos en la anterior situa@8revidente el control ejercido por la
maestra, ella reprime las expresiones de jubilstenestudiantes e impone su autoridad
realizando las actividades que considera sancioaatsin tener en cuenta las preferencias

de los estudiantes y no acepta mediaciones.

También se hicieron evidentes las actitudes destegsiia visible por parte de los

estudiantes en el bullicio, que es un acto colecthostrando su inconformidad ante la
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decision punitiva del maestro. También un estudiarpresa su deseo para el desarrollo de
la clase, el cual es ignorado por la maestra. lsbsdeantes también hacen resistencia

simbdlica al salir con cara de desagrado y realiadentamente y con pereza los ejercicios.

Este tipo de actitud por parte del maestro, es @itiga, no tiene en cuenta los intereses y

necesidades del estudiante y no hay actitud deenengy respeto.

OCTUBRE 16 DE 2008
Situacion de discusion entre maestro y estudiante, sede San Rafael

Antes de entrar a clases el estudiante Andrés Yesid de 5-B [o observo discutiendo

agitadamente con la profesora E. en el patio salon.

La profesora expresa que la razon de la discusion con el estudiante surge porque este se

pone a pelear con otro compariero vy ella trata de separarlos.

Alinterrogar al estudiante sobre su contestacion a la profesora, que le (lama la atencion,
y la razén de su actitud, el estudiante contesta: - Es que fue injusto profe... yo estaba
separando a Duvalier que peleaba con otro compaiiero y la profesora me gritd y yo le

grité...pues si me trata mal antes de prequntar lo que pasa, yo también le grito (...)

El estudiante reconoce que la autoridad esta éiguea de la maestra, sin embargo tiene
cierta claridad también de lo que detona en un mertenso en la interaccién, reclama un
tratamiento justo y la posibilidad de expresarue §abia ocurrido, se siente vulnerado en
su derecho a la expresiéon “...Sin embargo, no debsiderarse la actitud y accion de los
alumnos como una simple reaccion, como mero acflejae los alumnos estan

condicionados, pero no determinados “(Paulo Freif@87). Por su parte, el maestro
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emplea el grito para dar forma a una micropdaitiiel poder dentro de la escuela,
encarnando la figura de autoridad que represerdgastituyéndose como el poder
sancionador con el propésito de corregir en ess awna conducta inadecuada. El
estudiante siente que solo le llaman la atenciéqumolo ven como un indisciplinado y no
con el animo de ayudarlo a mejorar, por esto usdolencia verbal como salida a ese

estado de dominacion e injusticia.

Aqui podemos evidenciar el postulado que hace Rdtufrante a las relaciones de poder
como relaciones de fuerza que siempre actlan ete dbimension: pues tiene una
capacidad de accién y una de reaccion. La resistangli es la respuesta de los sujetos al
ejercicio del poder sobre sus cuerpos, efectosgcEmes, sobre sus actos y acciones, es
asi como los actos de poder y resistencia se emmanendisolublemente unidos.

20 de noviembre de 2008
Encuentro casual de maestro con estudiante, Sede San rafael
Antecedentes:

El dia en que se celebrd la feria de la ciencia en la institucion, ocurrid algo que [lamé mi
atencion de especial manera, cuando me dirigia al salon de audiovisuales para ver el
video sobre globalizacion, me desplacé por el corredor cerca del grupo 4-C donde estaba el
estudiante Daniel Gomez que fue mi alumno el afio anterior y me grita: ;! Ahi va la
mejor profesora de esta escuela! Entonces la directora de grupo que se encontraba
enfrente del mismo, se voltea y me dice: “Si ves lo que dice Daniel, que usted es la mejor
profesora de la escuela” Yo me senti halagada pero ensequida le dije: <Daniel no digas
eso, porque me parecié que su profesora se resentiria con el comentario. En ese momento
pensé en buscar un momento apropiado para hablar con é[ y prequntarle el por qué de su
comentario, pasados ocho dias aprovecho el momento de la entrada para pedirle que

habldramos y le digo: - Daniel, el dia que se celebrd la feria de la ciencia ;Por qué dijiste
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que yo era la mejor profesora y delante de tus comparieros y profesora? ;No crees que ella
se pudo haber sentido mal? (En este momento el estudiante se queda callado;, pensativo
y no responde), piensa mucho para hablar y después de insistirle si eso era verdad y por
qué lo decia, con los ojos llorosos me dice:-Es que aqui todas las profesoras estdn
haciendo lo posible para que yo me vaya de aqui, porque la profesora A me lo dijo (esto
me conmueve y deseo consolarlo y animarlo) En ese momento yo le explico que eso pudo
ser una estrategia para que mejorara su disciplina y que debia comprometerse - ;No crees
que fue una estrategia para que tii mejores en la disciplina?. No crees ademds que asi sea
verdad o no lo que me acabas de decir... Tii recuerdas cuando [legaste aqui, cuales
fueron tus circunstancias disciplinarias y como hablamos y comprendiste que debias
poner de parte tuya para cambiar y ademds que puedes contar con mi apoyo, pero

recuerda que tii debes colaborar mucho con el comportamiento (...)

Daniel se sonrie y dice que si con la cabeza y regresa a su salon tranquilo.(. . .)

La forma de amenaza es utilizada por el maesti@ neaistir y evadir a los estudiantes con

dificultades disciplinarias como Unica forma de gjarcon ellos y su comportamiento.

Percibimos en este caso que el estudiante se sintrado y violentado en sus derechos,
ademas de un sentimiento de impotencia frenteqaidoel profesor le dice y a la amenaza

de privarlo de su derecho a educarse.

Pudiera ser que el estudiante utiliza el escgramico para hacer sentir su desagrado a la
maestra en frente del grupo, lanzando halagosaatsuior maestra y haciéndola ver como
el modelo ideal de la figura educativa. Estel tinentario lleva encarnado un mensaje
de inconformidad ante su actual relacion con lastnagdejando entrever que ella podria

evaluarse y cambiar sus dinamicas educativas.
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7.8.3 Resistencia Invisible

“Sin reflexiébn no hay acumulacion histérica y la @gaolia critica apela a la
historia para descubrir en ella los pedazos disgede los discursos que han
sido acallados, para abrir las compuertas y dejarkgote lo adin no decible”
(McLaren; 1993:13)

Esta vision de la resistencia es positiva parajete siempre y cuando el método aplicado
durante el proceso de ensefianza aprendizaje canduacconstruccion del conocimiento

por parte del estudiante.

Tanto estudiante como maestro, protagonistas dethoheducativo, poseen multiples
historias, vivencias y concepciones del mundo daeah de sentido la experiencia
educativa, sin embargo los espacios de seguridesfesmlOogica que crearon para su
control los grandes modelos tecnoldgicos, limitehdi capacidad reflexiva , analitica y
critica.

La modernidad se ha dedicado a silenciar y a saacia la subjetividad. Siguiendo las
ideas Foucultianas, este tipo de metodologia peodajterrorismo intelectual, disfrazado
de orden y progreso, de disciplina, del discursata en el poder. Se piensa que teniendo
al estudiante bajo control, se tiene garantizddcorocimiento, sin embargo el sujeto
puede aparentar que aprende, pero se resiste lzeages. (Esa negacion traducida como

resistencia se encuentra en el curriculo oculto)

Octubre 16 de 2008
Clase de Ciencia Grupo quinto Sede San Rafael
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La profesora directora del grado 5C anuncia que les corresponde la clase de Medio
Ambiente, les sugiere que la esperen en silencio leyendo en el cuaderno.

Apenas sale la profesora del salon Samuel corre y coge el morral de Sebastidn y sale del
salon para echdrselo en una de las canecas del patio, Sebastidn, el duefio del morral sale
detrds de él; pasado un momento entran los dos y levantado el morral Sebastidn, dice:
Me lo eché en la basura, eh bobo

Todos se rien a carcajadas.

Samuelva a sentarse sobre la mesa del escritorio de la maestra.

Dos nifias se pasan boleticas por debajo de los pupitres, Samuel observa y se sonrie
mientras yo lo miro.

Dos estudiantes hablan del dlbum de chocolatinas que tienen y que estdn [lenando. Tres
estudiantes comparten un jugo.

Oiga, acuérdese que no pueden comer en clase — Dice una estudiante

ER!!!! Coma callada, contestan los tres.

Samuel se para en la puerta y dice:

Ya viene la profe!..

Y todos se acomodan en su puesto (...)

En la escena anterior se pueden apreciar diferemdegestaciones de resistencia invisible
ya que los estudiantes de diferentes maneras gefrinas reglas, alteran el orden de la
clase, pero esto ocurre sin que la maestra se démperada, es un acto colectivo que
cuenta con la complicidad de todos los miembrosgdepo. Los estudiantes de alguna
manera se liberan del control que se establece suisr cuerpo, teniendo que permanecer
sentados y en silencio.

Agosto 27 de 2008

Clase de Ciencias Grado quinto sede san Rafael

Los estudiantes entran al salon gritando y moviendo las sillas acomoddndolas como a
ellos les gusta haciendo mucho ruido, pues arrastran las sillas con fuerza. La profesora

los observa sin decir nada, mientras ellos logran organizarse. Los saluda y les dice:
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Saquen el cuaderno de Educacion sexual, anota la fecha en el tablero, mientras ellos
hablan sin parar.

M: cada uno va a escribir en el cuaderno, lo que es para ustedes la amistad

Cada uno realiza la actividad mientras conversan sin parar. Algunos estudiantes
socializan sus opiniones al respecto. En la parte de atrds del salon una estudiante se
pone de pie para echarse brillo en los labios de espalda a la profesora que en frente del
grupo escucha a cada uno mientras participa. La estudiante se sienta y prequnta a su
vecina ;Qué hay que hacer?

En la parte de adelante en la esquina junto a la pared dos estudiantes conversan sobre el
dalbum de chocolatinas

... Oiga yo tacho los que ya tengo vy, usted me entrega los que ya tiene... (Debajo de sus
piernas el estudiante sostiene una libreta en la que anota mientras mira caramelos con
discrecién).

jOtga compre 200 chocolatinas que le sale los que necesita! (mientras sostiene el dlbum
de chocolatinas sobre sus piernas debajo del pupitre)

iSh! no haga ruido y guarde el dlbum, no ve que nos ve la profe y se lo quita.

El estudiante guarda el dlbum y siguen trabajando en el cuaderno (...)

En el caso descrito también se hacen evidentesadtss de resistencia oculta, los

estudiantes desafian de manera simbdlica el ostahlecido por la maestra, pero evitando
ser sorprendidos para asi no quedar en evidereiar un mayor control por parte de la

misma, ellos fingen estar realizando las actividaepuestas pero disfrutan escapando
figuradamente de la monotonia de la clase realzautividades de su completo interés.
También es importante el temor que muestran apigesedin y el castigo por parte de la

maestra al decir que si los sorprende les quilaéébem. “La resistencia es una inclusion

simbdlica contra el consenso, quienes se resigtgafidn la legitimidad de la presidon social

gue dice debes hacer esto o debes hacer aquelb’afieh 1995:163)

Existen diferentes formas de resistirse sin dejadsentidad al descubierto, algunas de ellas

son: golpeteos debajo del pupitre, ruidos con tal®yvitando ser identificados, escribir en

las paredes y en los bafios protestas en contra eecliela o de algunos maestros sobre
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todo de los méas autoritarios. Otras formas detssgig oculta que se evidencian son por
ejemplo hacer trampa en los examenes ya que niotégssa aprender lo impuesto, que no
les interesa y que no significa nada para su véta gebido a la dominacion y el control

gue realizan a través de las calificaciones regaoiaprobar dicho mecanismo de control.

La resistencia invisible brinda la posibilidad & lestudiantes de seguir expresando su

descontento y al no ser identificados no hay riekgsancion o represion de esta conducta.

“Rehusarse a trabajar es uno de los métodos masdfdvles de resistencia: es un
escandalo de ausencia, una insurreccion callada,retrada hacia la oscura
interioridad de las ladicas cavernas de la imagimacSentarse inmovil y fingir
estar pensando en una tarea, mas que una poktipeodocacion clandestina, es
fundamentalmente una rebelibn ontolégica, una raptdiberadora del
perfeccionismo moral y restrictivo del ambienteotsc(McLaren, 1995, p. 169).

Todo acto de resistencia brinda la posibilidadstlidiante de sentirse participe activo del
cambio que la escuela debe dar en contra de laradbminante que los aliena y pretende

convertirlos en un nimero.

Fecha: Septiembre 17 de 2008
Clase de Espafiol grupo cuarto sede San rafael

El grupo se encuentra organizado en circulo, estdn jugando tingo tango. La maestra es
quien lo dirige. En medio del juego le pide a Santiago Arboleda que se ubique al lado de
Santiago Giraldo, a lo que el responde en _forma despectiva: Al lado de ese no™!!. ..La
maestra trata de mediar y le prequnta, por qué si es un compatiero. A lo que é[ responde:
es que el me empujo en la clase de danzas y no me ofrecié disculpas, Santiago Giraldo
mira extrafiado y asequra que fue sin culpa. La profesora hace que de todas formas se
disculpe, lo que hace obligado, y Santiago arboleda las acepta también de mala gana. Se

stenta al lado y continila el juego.
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En un lado del aula se encuentran juntos los estudiantes: Estiven, Jorge Mario y Edwin
Santiago. Todo el tiempo se la pasan riéndose y hablando en voz baja, totalmente

ausentes de la dindmica propuesta por la profesora.

La maestra en ningiin momento se percata de la actitud de los tres estudiantes (...)

Es un tipo de resistencia oculta como se obsengs p pesar de que aparentemente todo el
mundo estaba participando, estos estudiantes geglsian para estar ausentes sin que la

profesora lo notara.

ENTREVISTA A NINAS DE 5°
Entrevista a Maria Alejandra
Fecha: noviembre 21 de 2008. Sede Pio X1I

El siguiente aparte es tomado de la entrevista realizada a Maria Alejandra donde se le
indagd por diferentes aspectos de su vida escolar, y también por sus constantes
enfrentamientos a las maestras de 5° especialmente con la profesora “Amanda’.

Veamos:

.... A-que opinién crees que tienen tus maestras de ti, si yo les prequnto a ellas como es

Alejandra ;qué crees que me van a responder?
B- Ah yo no sé profe, que hay veces no traigo tareas, que hay veces no participo,
A-Yen la disciplina que tal?

B- Regular, yo tampoco hablo mucho, tampoco... hay veces soy muy callada hay veces
hablo.

A- Tengo entendido que tu perteneces al grupo de las indisciplinadas de 5°C, que hay de

cierto en eso? Cudles son las caracteristicas del grupo de amigas que tii tienes?

B- (Acepta con la cabeza que pertenece al grupo de las indisciplinadas) no nada. ...
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A- Nada? Por qué son reconocidas como indisciplinadas?

B- Porque hablamos, hablamos mucho en formacién, nos han sacado mucho al frente, no
traemos tareas, hay veces pues casi todos los exdmenes los perdemos. A- Pero ;por qué se

hacen ustedes juntas pasan muy rico o que es lo que ocurre?
B- Pasamos muLy rico juntas
A- ;Por qué, que hacen de que hablan?

B- No, hablamos de cada una y hablamos de la escuela, hablamos de por qué somos tan
groseras por qué nosotras también a veces miramos feo a las profesoras, hay veces les

respondemos, pero no muchas veces sino una que otra vez.

A- Bueno y en que forma le han contestado a las profesoras o a quien en especial un caso

que me puedas recordar.

B- Por ejemplo.. la profesora Amanda, ella pues a uno lo grita por todo, entonces yo
estaba en un puesto y entonces me _fuiy me iba a cambiar por el mio y dizque venite ya
pa’” adelante, y yo ;por qué? Ven a esta si es mucho la contestona no! Y yo me tuve que

ir pa ‘delante. Otra que la miré feo.

A- Entonces tu le contestas y te igualas con la profesora

B- No pero esa fue la primera vez.

A- Y hay otros estudiantes que hagan lo mismo dentro de clases?

B- Camila. ..

A- Camila con cual profesora pelea

B- Con_Amanda, hay veces pues con Monica

A- Bueno te voy a preguntar con cual profesora y ;porqué te gusta mds recibir clases?
B- Con Margarita Veldsquez

A-¢por qué?
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B-porque a mi me parece que ella tiene mds paciencia lo trata bien a uno, le explica bien
las cosas, si unos le dice profe no entendi, ella le repite a uno o ella le dice que alce la

mano quien no entendid, eso! Vella es como muy chévere

A- Que hace ella con las nifias que son indisciplinadas?

B- Mmm le llama la atencion, le dice que no sean asi, que dejen la bulla
A-y con cual profesora no te gusta

B_ con Amanda

A- Porque?

B- Porque ella le grita a uno por todo mire un dia estdbamos haciendo un mapa entonces
Sandra y yo estdbamos juntas y entonces ella me paso el cuaderno a mi para yo ver cmo
le estaba quedando y entonces nos dijo vea estas estin jugando y nos colocé dos
insuficientes y nosotras no le dijimos nada, pero pensé y esta por qué nos estd colocando
eso si nosotras no estabamos haciendo los mapas, también lo regafia a uno por todo ella a

toda hora uno estd jugando no se pero a mi no me gusta.
A-¢Cudl crees que sea la actitud que ella espera de los estudiantes?
B- Que sean responsables, que uno salga adelante!

C- -Sandra- y mds que todo ella dice que nos regafia porque ella quiere seamos personas

serias y responsables al bachillerato

A-bueno entonces ustedes estdn conscientes que ella actiia asi de pronto es por eso, sin

embargo se quejan
B-Pero es que ella lo regafia a uno por todo, lo regafia a uno por cosas que uno no hizo.

A-has sentido de pronto que ella ha sido injusta?

B-(asiente)(...)
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En la entrevista anterior se evidencia el uso ddgtoalel poder por parte de la maestra ya
gue no hace consenso con sus estudiantes, laslggtsomete al escarnio publico y en
ocasiones utiliza el castigo de la nota, por syseésiones sin dar paso a indagar sobre los
moviles de las diferentes situaciones. Los esttelase sienten vulnerados en sus derechos
mas fundamentales con el trato que reciben poe mhatlos maestros, la insistencia por
mantener dominados y en control a los estudiardes lque algunos docentes manejen
rotulos con los cuales los estudiantes empiezatestificarse (necio, altanero, canson,
indisciplinado). Estas actitudes por parte del itnaese alejan de la intencionalidad
formativa y solo genera resistencia, resentimienteechazo por parte del estudiante

haciendo més tenso el ambiente de aprendizajegnidvencia.

ENIREVISTA CON JUAN DAVID Sede Pio X11

B: ] D me gustaria que me contaras algo de ti, de tu vida escolar, tu familia, algo que te

pueda parecer importante compartir.

- Yo entré a la...(duda al recordar el nombre de la escuela) Marceliano y estudié
preescolar y primero. Ahi me pasaron pa’... a la José Miguel y ahi yo no... yo estudie
sequndo pero yo no escribia en los cuadernos, a mi me pasaron el afio. De ahi me
pasaron... no... si... me saltaron a tercero yo me enfermé a mitad de afio, entonces yo
perdi tercero y me pasaron para acd estudié seqgundo y tercero con la profesora M y muy

bien.

Me pasaron a donde. ..

- A. Con la profesora V?
- B. Niega con la cabeza
- A. Con la profesora C.

- B. No, la que organizo las, las, esos animales que hay alld como raros.
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- A. el pesebre, ah la profesora M 1 Y ;Qué paso, por qué no sequiste con la profesora M
I?

- B. Ella pasé a tercero y yo era muy rebelde con ella

- A. Y ¢por qué era rebelde con la profesora M I?

- B No sé cambié, cambié, me empezd a caer mal M I y me puse rebelde con ella.
- A. Y ¢Qué hacia M I que te caia mal?

- B. Yo tenia un montén de cartas y ella me las quité porque estaba parado, entonces. ..
yo no sé las queria entregar y me las quitd y se las (levé a la coordinadora. De ahi me
pasaron para donde Ivonne donde yo sequi siendo rebelde, pero algunos dias me calmaba

y después me volvia otra vez como soy, y ya, ahi estoy

- A. De tu experiencia escolar cual ha sido la profesora que mds te ha gustado? De toda

tu vida, no tiene que ser de esta institucion.

- B.... Con la profesora V

-A. V es la que mds te ha gustado? Y ;por qué?
- B. Porque ella es muy clamada, si, porque a ella yo le contesto y ella no dice nada.
- A. Y seso es bueno?

- 3. Si.

- A. Y ¢Cudl es la que menos te ha gustado?

- B. La profesora R, una de la José Miguel.

- A. y por qué no te gustaba R?

- B. Porque ella me pegaba

- A. Yen qué grado te ensefié R?

- B. En segundo
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Vemos en este ejemplo como los actos de resist@mcios estudiantes se dan cuando
estos han sido vulnerados en derechos tan fundalegmiomo el respeto. Los estudiantes
son rotulados y de alguna manera obedecen a egtdssren el caso de Juan David es

conocido como el “desafiante”, “grosero” e “ind@aiado”.

Estds diciéndome que la profesora que mas te ha gustado es Ivonne, porque es una mujer
muy calmada (el estudiante empieza a reirse), entonces ;por qué la haces enojar?

- B. Porque a mi me da rabia muchas cosas.

- A. ;Cémo cuales cosas?

- B. Como todo

- A. Tii crees que tu profe estd convencida que tu la quieres?

- B. No (riéndose)

- A. ¢Qué piensas que ella tiene en su cabecita respecto a lo que tii sientes por ella?

- B. No se

- A. Bueno, me contd tu profe que hubo un incidente con Adiela a causa de las marcas en
las camisetas, con la coordinadora, tii me puedes contar mds o menos que fue lo que
paso?

- B. Mird, es que yo estaba en cuarto el afio pasado y a mi me dejaron rayar la camisa
porque yo perdi el afio y ellos se iban para sexto (se le quiebra la voz y empieza a
llorar). .. j!Todos;;

- A. Entonces el motivo por el que la querias rayar era cudl?

- B. (Se limpia las lagrimas de los ojos con las manos)

- A. Tener los recuerdos de las firmas de tus amigos?

- B. (El asiente con la cabeza)

- A. que ya no vuelves a ver posiblemente?

- B. si sefiora, (girando la cabeza hacia un lado)

- A. Y'tii le contaste a Adiela que era lo que estaba ocurriendo?

- B. No sefiora

- A. Cuando ella te hizo el reclamo, ;Tii porque no le comentaste lo que habia pasado?

- B. Porque no (en un tono muy bajo)
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- A. ¢Ella qué te dijo?

- B. Me dijo que le dijera a mi mamd que la (lamara que para mi no habia cupo el afio
entrante.

- A. Tii que le respondiste?

- Yo le pregunté que por qué? Que cual era el error de rayarse las camisas? Y ella dijo
que... no me dijo nada. Y fuimos... yo... ella se paré en la sala y yo le dije que si va a
cambiar el uniforme el afio entrante y ella me dijo que, ella me dijo que.. pero si yo tenia
la plata? Si Adiela yo la tengo y el que no tenga la plata que no se la raye y el que la
tenga,. Pues que se la raye y ya.

- A. Y'si de verdad te quitaran el cupo en esta escuela, ;qué?

- B. Mi abuela dijo que me va a mandar yo no se para donde

- A. ¢Quién?

- B. Mi abuela, yo me quiero ir para una escuela militar

- A. ¢Tii si te quieres ir de la escuela?

- B. No, pero si me toca.

- A. Si ti pudieras elegir qué seria lo que elegirias?

- B. Quedarme

- A. a pesar de que no te gusta la forma en que te dirigen, las normas que te ponen? ;De
toda la escuela qué es lo que no te gusta?

-B. Lo... que... no me gusta es las reglas del manual de convivencia

- A. 8i, ¢por qué?

- B. Algunas (dirigiendo la mirada hacia otro lado)

- A. Algunas, ;Como cuales?

- B. Que no puedo usar ni gomina, ni manillas, ni cadenas

- A. Y ti crees que utilizar manillas o gomina o cadenas podria perjudicar en algo a los
estudiantes?

- B. No, porque no estorban ni para escribir, ni para leer

- A. Ahorita estabas muy disqustado con Adiela ;Qué es lo que no te gusta de ella?

- B. Lo que no me gusta... es que me regafia por cualquier cosa, por todo

- A. Has sentido eso?

-@B. st
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- A. Y tii siempre se lo manifiestas, que no te gusta esto o aquello o algunas veces te le
quedas callado?

- B. Algunas veces

- A. ¢Cudndo decides quedarte callado?

- B. Cuando tengo bastante rabia

- A. ¢Y cuando estds calmado es que le dices las cosas y le contestas?

- B. Asiente con la cabeza (...)

En este caso el estudiante siente un deseo desaxgeelibremente y la escuela con el
Manual de Convivencia coarta esta necesidad deegi¥yr. De nuevo aparece la sensacion
de vulneracién de los derechos méas fundamentales astudiantes. En este caso la
resistencia del estudiante se hace visible, argtam@nnecesidad de un cambio en las
politicas del manual de convivencia, de tal margra no se reprima la autonomia, al
tiempo que reclama su derecho al libre desarrodolal personalidad con el claro

argumento que las preferencias en la aparienciaafiesn nada interfieren con el

aprendizaje. Sin embargo también es evidente paesn ya que el estudiante es

advertido que si no se somete sera excluido declaeta.
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8 LA PEDAGOGIA CRITICA COMO PEDAGOGIA ESPERANZADORA
DENTRO DE LAS RELACIONES DE PODER EN LA ESCUELA.

Las escuelas...resultan ser instituciones extrangseryurbadoras que no
s6lo ensefian cosas sino que también producen sujetmanos irreflexivos
gue en sus actividades diarias, practican las idg@ds de la cultura
dominante. Dentro de la ideologia humanista a lgdade la historia se ha
intentado mantener un modo de vivencia, basadd &eg. Una sociedad
gue se oriente dentro de este modo de percibirxper@mentar el mundo,
encuentra su autorrealizacion principalmente ern&rés por las personas,
en relaciones humanas basadas en la cooperaciém ysdlidaridad.
(McLaren, 1998).

Hasta este punto como equipo nos inquietamos gtionamos sobre el proceso de
ensefianza y sobre la responsabilidad politicaeneamos como maestros para despertar
conciencias criticas en los estudiantes que lewifeehacer del conocimiento un elemento
transformador para su vida cotidiana, y que lesbpis asumir el conocimiento como

elemento que favorezca la libertad y la creatividad

Para el equipo investigador fue muy valioso descubn los rastreos bibliograficos una
pedagogia que respondiera a las necesidades desfodiantes en su busqueda de
aprendizajes mas significativos, y que se convierteun elemento innovador para los

maestros que desean mejorar sus practicas erael aul

Como se expreso en la situacion de contexto, déllgmma social, econdémico y politico de
nuestra actualidad, tiene un impacto fuerte, prduen nuestros nifos y nifias.
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Los maestros estamos comprometidos en la crea@ocoddiciones que favorezcan el
desarrollo de ellos y ellas. Como maestros hacgmaoe de un sistema neoliberal, en
medio de un pandptico y un control alienante quéala prepararse permanentemente
para certificarnos y para desarrollar competerama®s estudiantes; no para mejorar como
humanos, sino como piezas de un sistema que natpéameflexion sino el cumplimiento

de estandares, la creacion de productos, de cifras.

Los maestros como seres humanos deben reflexiatme sus practicas de vida, sus
practicas en el aula, su papel en la formacionadenifios y niflas en sus cursos e
instituciones. Para ello es importante que se rafdie las relaciones de poder, la forma en
gue este circula y se manifiesta en nuestras vatasprender estas dinamicas permitiran
participar de una manera mas efectiva en el jueg@lsen que estamos involucrados.
Entender estas dindmicas permitira la creacioretieiones basadas en los propésitos de

formacion y el bienestar de los seres humanos @uéos nifios y las nifias en el aula.

Asi los estudiantes podran establecer vinculosdoasan el ejercicio de la ensefianza
aprendizaje y no en la dominacion y la discipliRadran dialogar con un maestro que
puede negociar y que fundamenta el ejercicio acedéen las necesidades de ese ser en
formacién, constructor de subjetividades y que pueahsformar su vida para mejorar su

entorno.

Las instituciones podran contar con maestros y tremesapaces de gestionar mas alla de
los indicadores, proyectos de formacion basadda ébertad y en la horizontalidad de la
circulacion del poder. Proyectos que puedan tramsfolas vidas de aquellos que son el
eslabon méas débil de una cadena social que logaohklicomportarse, crecer, vivir y
consumir de acuerdo a intereses ajenos.
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Por eso en nuestro entorno inmediato, queremostaaenos s cambiar las dindmicas de
nuestros dias o por lo menos intentar dar el prengoujén a una rueda que pueda girar y
con el tiempo avanzar hacia los propoésitos de doeaxion para la libertad. Educar para la
autonomia, para la correcta toma de decisiones,lpdormacion de conciencia ciudadana

y el respeto por si mismo y por el otro.

McLaren establece que la realizacion del ser humantiavés de la educacion se
fundamenta en la relacidon con otros basada enriosigios de cooperacion y solidaridad,
de este modo la educacion en las escuelas delm&nfa ese ser humano a su realidad, a
su entorno de manera tal que se permita constesilalla critica a ese entorno y crear las
bases de relaciones armdnicas entre los seres baroamo humanos y no como nimeros.

Porque un ser humano hombre o mujer es un sistemplejo, superior, poseedor de una
personalidad, involucrado en aspectos socialefyralgs, politicos, econdmicos, ademas
de todas las distintas formas de relacionarse @mnlémas seguin sean familiares, amigos,
companeros, conocidos o desconocidos y en estasoms e intervenciones van creando
con la experiencia y las vivencias sus subjetivedadjue a la vez influyen, y determinan,

las mismas relaciones que las conforman.

De hecho se construye un circulo que puede sarogiot 0 vicioso todo depende de la
manera en que se toman las decisiones en la viidiaoa, entonces un ser humano
también es aprendizaje, construccion de las expeae de su diario vivir. Razon por la
cual se requiere de la critica, la capacidad deneletr su papel en la construccion de la
sociedad y no la capacidad de responder a lasidades de unas clases dominantes que

determinan como debe pensar, vivir y crecer.

A este respecto Erick Fromm (1980) plantea unaetif@a entre el aprendizaje basado en

el “tener” que forma estudiantes memoristicos, dgsean poseer un conocimiento y por lo
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tanto temen a lo nuevo, al cambio pues se deben&eto aprendido” y el cambio hace
perder el control sobre las cosas. En el modo dendjzaje basado en el “ser” el estudiante
vive en relacion con su mundo, “oyen, captan yoedpn” productiva y activamente. Y
siempre, permanentemente surgen las preguntas.

Entendemos entonces la educacion como un procesbaeial se orientan las acciones y
los conocimientos, en el que participan y se inm@ln tanto los que educan, como los que
se educan. Procesos que se dan obligatoriamenti&a pomunicacién, que entendemos,
debe ser “Critica y Racional”, que tiene como foluear nifios y nifias como seres
humanos, que se fundamentan en el “ser” y comsotalactivos en el aula, de ahi que sus
maestros, estudiantes en este curso, deben esfmraios para esta nueva y diferente

actitud, para esta forma diferente de enseiiar.

Esta concepcion critica de la comunicacion en ebittmeducativo es un “esfuerzo
intelectual y en definitivita practico por no acapsin reflexion y por simple habito las
ideas, los modos de actuar y las relaciones sscdeninantes” (Horkheimer, 2003) de
manera tal que dialoguen, en el mismo momentolg erisma persona el contexto social e
histérico y la realidad percibida por el sujetoi Asconocimiento adquirido a través de la

educacion es un conocimiento real, basado enl&xi@fh y productor de transformaciones.

“Segun la vision de Freire, la educacién se cotwial mismo tiempo en un ideal
y en un referente de cambio al servicio de un ntigode sociedad. Como ideal
la educacion “habla” a una forma de politica caltuque trasciende los limites
tedricos de toda doctrina politica especifica, mné&n que simultaneamente
conecta la teoria y la practica sociales con lge@ss mas profundos de la
liberacion” (Giroux, 1990)

8.1 Como se Involucra la Cultura y la Sociedad con eld®ler y la Resistencia.
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Las concepciones de cultura y sociedad, frecuemiense definen por separado, pero no se

puede desconocer que entre ellos existe una condixixrta y profunda.

La cultura se puede entender como un conjunto reafsy modelos, mapas, reglas a traves
de las cuales se regula la interaccion de los semanos en un contexto social y sociedad
se refiere a un grupo de gente que “posee” unareilitjue se encuentra inmerso en ella y
se identifica por una unidad demografica, se hadlaruna region, conforma grupos y se
reconocen a si mismos como una unidad social difexda de otras.

“Una sociedad tiene una alta calidad de vida, codod seres humanos que la
integran, dentro de un marco de paz, libertad,cjastdemocracia, equidad,
tolerancia y solidaridad, tienen amplias y congsrgosibilidades de satisfacer
sus necesidades y desplegar todas sus potencedidamh miras a lograr su
mejoramiento y realizacion personal y la realizacide la sociedad como

conjunto” (Donney’s, Marin y Rivera. Sf)

Por tal razén el primer supuesto basico de la pmglageritica es la participacion social
(Ramirez, 2008), que significa que los docentessy familias deben preocuparse por
educar a los nifios y las nifias para su participagmun concierto democratico, en el cual
valoren la participacion de otros y de ellos mismeslorando la cooperacion como

expresion social y espacio de desarrollo indiviguadlectivo.

Aprender a valorar al otro y en consecuencia deraiote y asi poder esperar tolerancia de
los demas, hace parte del proceso de socializagiénse realiza en la escuela, hacerlo
representa para el maestro un gran reto, dado gqudebe desnudar de prejuicios,
valoraciones y juicios que contradigan este principle ahi la gran tarea del maestro
critico: “el ejemplo no es una forma de ensefalta émica” dijo Einstein y se convierte en

premisa fundamental para el maestro critico quesitcnuestro pais.
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“Segun la vision de Freire, la educacion se cotwiar mismo tiempo en un ideal
y en un referente de cambio al servicio de un ntigode sociedad. Como ideal
la educacion “habla” a una forma de politica caltuque trasciende los limites
tedricos de toda doctrina politica especifica, mné&n que simultaneamente
conecta la teoria y la practica sociales con lgeass mas profundos de la
liberacion” (Giroux, 1990)

Por lo tanto la educacién de los nifios y nifias éndc el desarrollo de las sociedades,
debe ser una educacion emancipadora, generadaantd®os y la que consideramos es la
forma mas adecuada de hacerlo es a través de d@qmHd critica como instrumento de

libertad desde el aula.

A continuacion se desarrollan los principios y faméntos que han orientado a la
pedagogia critica desde sus comienzos para alsie panorama tan interesante para

maestros que deseen conocerlo y transformar sdadal

Retomando a Ramirez (2008) Describiremos brevenesitaipuestos tedricos que expone

en su articulo, para dar un contexto general dgidoes la pedagogia critica.

» Participacion social Implica crear conciencia en todos los involucedm la
educacion acerca de su responsabilidad en el peegedesarrollo futuro de su
propio contexto, individual y comunitario. Educara la solucion de problemas y

la participacion en comunidad sobre los valoremdkmocracia.

e Comunicacién Horizontal: Se fundamenta en la validacion del discurso tfelen
los individuos, a partir de las intervenciones yalalisis de las visiones que en
ellas subyacen” (Ramirez). No implica ausencia derahcias, pero si el
reconocimiento ético de quienes se involucran eaato discursivo (Prieto 2004,

en Ramirez)
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» Significacion de Imaginarios SimbdlicosHace referencia el autor a la capacidad
de reconstruir la historia, lo sociocultural y l@ifica de un grupo. Comprender las
propias experiencias en su contexto y las condésionateriales que se relacionan
con la conciencia humana para darle estructurasadial (Marx 1975, en Ramirez).
Comprendiendo las limitaciones y los alcances ddrdividuos en su comunidad
se podran hacer impermeables a los mensajes adodés de las ideologias
impuestas y cambio se construyen imaginarios que seéatido a la realidad y
promueven la busqueda de mejores condiciones @#esoque redunden en mejor

calidad de vida en la sociedad.

* La humanizacion de los procesos educativpEntender que el estudiante es un ser
humano integral, compuesto por habilidades inteédes, unos sentidos complejos
e interactuantes y unos sentimientos que son rstgpados estimulos. Por lo tanto
es un ingrediente sin el cual no hay educacionaktigipacion, la reflexion, el
andlisis y el discernimiento de las actitudes gowedacen al entendimiento y la

complementariedad entre los individuos.

» Contextualizacion del Proceso Educativo Esto es “educar para la vida en
comunidad” (Ramirez) mediante la contrastacionadeshlidad que se vive en lo
cotidiano y la realidad que se estudia, para ld seaequiere un acercamiento con
la sociedad, identificando los aspectos culturalesologicos y axioldgicos que le
dan forma a la critica a los modelos sociales ynjierla convergencia de los

elementos pedagdgicos, culturales, sociopolitiduistéricos en la educacion.

» La transformacion de la realidad social Que es la consecuencia de la linea logica
de los elementos enumerados. La escuela es pgddicau propia naturaleza y los
objetivos que busca en el sentido de identificardooblemas sociales y plantear
posibles soluciones, no desde el conocimiento pyesino como resultado de la
interaccion enseflanza — aprendizaje. Esto involueestigacion, cooperacion, re
significacion y sobre todo didacticas basadas éeclara y la escritura de los nifios

Yy nifias.
116



Resistencias en las subjetividades de los nifias gifias al poder instaurado y legitimado en ektnae

8.2 EIl Maestro en la Pedagogia Critica.

Paulo Freire, quien es considerado un gran refasmael la educacion en Latinoamérica y
particularmente en Brasil, y que hace parte delimi@nto critico de la educacion de los
afios 60’s, en su libro La Pedagogia del Oprimidmehaa diferenciacion entre el modelo
tradicional de ensefianza o concepcion “Bancarialadensefianza (llamada asi por la
manera en que se pretende “depositar’ o “tranéfeticonocimiento) y en su accionar
social, solo contribuye al silencio y a la no pap&cion. Por eso en este modelo ocurren

los siguientes fendmenos:

* El educador educa y el educando es educado

* El educador sabe, el educando no sabe

» El educador es sujeto, el educando es objeto

* El educador habla, el educando escucha

» El educador disciplina, el educando en disciplinado

* El educador decide y prescribe, el educando réaipeescripcion

» El educador actua, el educando piensa que actizaaetuacion de su educador.

» El educador escoge los contenidos, el educandcoge @ ellos

* El educador decide y opone a la libertad del ediwans decisiones, el educando

se adapta a las decisiones del educador. (Fréid8, pag. 74-75)

A esta postura “tradicional” de la educacion, Freipropone una educacion

Problematizadora (Freire).

“Ahora ya nadie educa a nadie asi como tampoceerseleduca a si mismo, los
hombres se educan en comunion, y el mundo es ehdwdVediadores son los
objetos cognoscibles que, en la practica “bancaeatenecen al educador, quien

los describe o deposita en el educando” (pag 78)
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El maestro deja de ser un transmisor de conociogegtse convierte en un guia que lleva
al estudiante a través de la provocacion con lgyma al cuestionamiento de los

conocimientos y las practicas que los contenidasictllares pretenden generar en él.
Entonces, el primer paso a este cuestionamienboigea en la critica a la escuela misma,
a la institucién en la cual se dan los procesogrdefianza y de aprendizaje y que es
generadora de represion. Asi el maestro podré cogaliciones para que el nifio o la nifia
desde sus subjetividades, su personalidad, de wameren critica que va a liberar, que

cuestiona su ambiente, logre cambios en la vida desmo y de sus semejantes.

Esta propuesta critica, emancipadora, no exclugbsarvacion ni el cuestionamiento del
mismo estudiante acerca de sus comportamientogxpeastativas, sus iniciativas, es decir
el rol que juega él como individuo en su entornateBder que su accionar y sus practicas
no son perfectas, pues el mundo tampoco lo espagauma en que el maestro entrega
poder, empodera al otro para que construya la camsgm de su realidad y proponga

soluciones al problema y no simplemente esperdegsea solucionado.

“Una educacion divorciada de su contexto careceatta” es una frase de Henry Giroux
gue enmarca el principal postulado de la pedaguorifiga, educar en contexto es educar

para la sociedad, para el cambio contra la opresion

La pedagogia critica parte de las propuesta deoldat critica que nace en la escuela de
Frankfurt, donde los intelectuales y filosofos sestionaron el caracter instrumental del
conocimiento y a cambio sugieren un conocimienberidor, que sirva realmente al

cambio de las sociedades a partir de la lectuta dalidad.

En su libro Pedagogia de la Autonomia Freire preponos saberes necesarios que el

maestro debe tener en cuenta sobre el acto deagrgpedi permitan al maestro desarrollar
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reconocer al proceso de enseflanza como una espledfihumana al respecto propone
gue ensefar exige por parte de maestro: Segufiaepetencia profesional y generosidad,
compromiso, entender la enseflanza como una fornatetgenir en el mundo, libertad y

autoridad, toma consciente de decisiones, sabecles; reconocer que la educacion es
ideoldgica, disponibilidad para el dialogo y sotwdo , querer bien a los educandos en su

individualidad.

Freire entiende la ensefianza como una actividatllggnatizadora, critica e investigativa,
gue tiene por objeto develar la realidad para peiearnos todos, (No solo los educandos,
también los educadores) de una manera mas lucat@iga en nuestro mundo. Aqui se
propone un modelo liberador, los contenidos progtaos de la educacion son abiertos y
no formalistas y estan sometidos a un debate détmzrde cara a cara a su seleccion y
tratamiento.

La educacion entonces debe ser vista, no comouwntcade radicalizaciones politicas, sino
como dice Barreiro en el prologo de “La Educaciomo Practica de Libertad” (Freire,
2007) “...descubrimos que alfabetizar es sinbnimeateienciar”. Ese es el compromiso

politico del maestro, hacer que la conciencia deetucandos se eleve, sea critica.

Para tal fin el maestro debe valerse de los prib€ipedagogicos que se proponen a
continuacion, los cuales han sido extraidos denitmmos principios de la pedagogia
critica, particularmente la propuesta de McLaré9{) y las observaciones de Giroux, de
acuerdo a la sintesis realizada por Gonzalo Mdlimgeta (2007) en que manifiesta que se

debe formar para:

* Una Sociedad Libre y Desalineadora Promover la razén emancipadora que
construya una sociedad buena, justa, humanizadeignal. Se trata de ir mas alla

del positivismo y tener en cuenta aquello que maestar fuera de la razén, sentir
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aquello que no se puede medir, entender aquelkess apue no necesariamente se
explican con las palabras, de manera que los niflas niflas se sientan parte del

mundo que construyen.

* Entender que Todo se Relaciona Entre SNo se puede desvincular el concepto
contextual, histérico, cercano, del contexto s@ubtico y cultural, de manera tal
gue los maestros diseiien y desarrollen las heméasieque propendan por un
permanente dialogo con lo que les rodea y ayudemnstruir el conocimiento de
sus estudiantes en funcion de la vida misma paraiasmo aprender en la medida

gue se solucionan problemas.

» Desarrollar la Creatividad: “La educacion es un proceso de construccion kegia
un marco histérico-social concreto” (Molina 200RiAue los maestros y maestras
deben gestionar en el aula estrategias que perglidgsarrollo individual y grupal
de los nifios y las nifias conforme su desarrollquasd. Facilitando para tal fin
formas de estructurar el pensamiento para quewdiante en el ejercicio de crear,
promueva su desarrollo intelectual y al mismo tierapnstruya su realidad a partir

de los conocimientos que descubre, crea y asimaila thano de su maestro.

* Construir Curriculos Criticos: La realidad es transversal y se acompafia del
lenguaje para este propésito. La educacion delomess disefiarse a partir de estos
principios, de manera que involucren no solo lacerial entorno como herramienta
educativa sino para intermediar en el aprendizag¢ gesarrollo, de acuerdo a la

edad y en todas las actividades: ludicas, pedaggdiamiliares, y sociales.

e Evaluar con Objetivos de Calidad La evaluacion debe hacerse con el propésito
de mejorar las capacidades y desarrollar el peesdamila expresion linglistica y la
construccién de conocimiento aplicado a la realidddr eso los maestros y
maestras deben gestionar formas de evaluar quéilggeni la calidad en el

aprendizaje.
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e Crear un Pais Mejor. Basados en principios de justicia, equidad ydseidad,
mediante el uso de un “lenguaje esperanzador’ queyeva el logro de mejores
posibilidades individuales de desarrollo y queaaéds de la critica se integre en el
desarrollo de las comunidades. Construyendo patdasde las aulas, sobre
fundamentos de democracia y libertad. En esta raedal logran objetivos de
creacion de comunidades justas y equitativas egquaslos nifios y nifias crezcan
forjando su futuro mancomunadamente a través @dlajo y la participacion,
exigiendo lo mismo de sus dirigentes y vigilanda pb cumplimiento de estos
propositos. Se trata de involucrar un “conocimiedtalectico que ilumina las
contradicciones e impregna los juicios criticosasacios para la accién individual y
social” (Giroux, 2008. Pag. 131)

» Cambio Cultural: Se busca reconocer la diversidad y la diferedeigociedades y
de individuos; promover la democracia y la pariciBn con equidad. Para lograrlo
se debe empoderar a los nifios y nifias, involugado la valoracion del
conocimiento propio y de su entorno, los elemed®msaber cultural en los que se
desenvuelven y asumiendo su papel en el teatraralljue se representa en la

escuela.

En palabras de Giroux se podria concluir desdedagogia Critica que:

Los estudiantes:

* Necesitan oportunidades de ejercer el poder, defiertos aspectos de su
curriculo, controlar ciertas condiciones de apresjdi y que se les permita
correr riesgos, comprometerse en sistemas de #idacy critica social sin
miedo al castigo.

* Necesitan tener oportunidad de hablar y sentiggoresables de lo que dicen.
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Los Maestros

* Son un eje de la ensefianza y deben establecer emoaciliacion entre
conocimientos y reflexion.

» Deben dar las bases a los estudiantes para querfarmnma sélida conciencia de
ciudadania.

» El profesor, mas que trabajador dentro de un ada,n trabajador cultural,
porque también trabaja en los lugares en donditugen el conocimiento, el
poder y la autoridad.

* No se pueden situar simplemente a los profesares esolo espacio, 0 sea, en
el aula.

» En esta realidad postmoderna el ser profesoresifisggtambién hacer que las
escuelas resulten seguras para los estudiantespde que puedan permitirse
correr riesgos, hablar, participar abordar y pareduda la forma de construir
el conocimiento y con qué propdsitos, y situardeellss mismos mas como
agentes que como objetos de conocimiento y poder.

» Por lo general, el discurso de los profesores emethada que ver con la vida
publica. El lenguaje que suelen aprender es edsienktodologias, la direccion
cientifica, el profesionalismo; el lenguaje tiersue relacionar los
conocimientos de la calle con el conocimiento ¢iiat
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9 Eltema de la Subjetividad:

9.1 ¢Qué es la Subjetividad?

La subjetividad se concibe como la capacidad @ancion, intencionalidad, negociacion,
pero también como capacidad para pensar. ¢Pararpgns? Basicamente las practicas

escolares cotidianas desde el espacio educativo.

Con los siguientes analisis pretendemos invitarraflexion sobre las manifestaciones de
resistencia de los nifios y las nifias, las cuale eteterminando la construccion de su
subjetividad y generando dinamicas especificasl @mterno escolar en las relaciones de

poder.

El ser humano es sociable por naturaleza, pomko tao puede concebirse solo y es traves
de su ser, sentir y actuar como deja ver a ottagjersona que es. Por esta razén en el
andlisis del poder y la resistencia en la escu@tagpia se pudo observar la forma como los
nifios y las nifias se relacionan con los maestro® @sumen la autoridad en la escuela,
cudles son sus imaginarios sobre la instituciérolascdesde los actos mismos en las
relaciones, lo que dirige sus acciones, su busqdedéibertad y expresion frente a
mandatos y normas que buscan regular sus compertarsi y muchas veces reprimirlos
en sus acciones. Asi mismo se vislumbraron aqueltegas de resistirse en forma oculta a
los juegos de poder planteados desde la institu@érdescubre entonces, en la naturaleza
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de ser nifio y nifia la presencia del transito aelep de un sujeto a otro y de las
manifestaciones de resistencia como constructmedginarios de opresién en voz y cuerpo
de los estudiantes.

Es asi como los nifios y las niflas construyen emtadnente su subjetividad desde las
diferentes practicas y las multiples interacciongeg establecen consigo mismos, con
companeros, profesores y entorno institucionahegando modos de ser y actuar diversos
gue en muchas ocasiones son catalogadas comalaateiseldia o indiferencia.

9.2 La Construccion de subjetividad.

“Aprender a gobernarse a si mismo” es la metaa®taepto Foucultiano de las técnicas de
si, de esta manera a través de una institucion taescuela los nifios y las nifias aprenden
eso del cuidado de si mismos, lo cual implica urelaciones de poder, multiples

manifestaciones y matices en medio de los cuatepgsar de los mismos el nifio o la nifia

construye su subjetividad en la busqueda de lgpart#encia que el crecer conlleva.

También estan los maestros y maestras, mediadmmastructores, que en medio de una
institucion con normas, reglas y control, pretendeampafar a los nifios y ayudarles a
construir las estructuras sobre las cuales forjasas personalidades, caracteres,
relaciones... en fin la construccién de un lugaresgpacio en el mundo, atravesado por el

poder y todas sus diferentes formas de aparedarceridianidad.

Entonces la construccién de subjetividades, la &oiém del caracter, la conciencia del
cuidado de si esta transversalizada por el podempresencia, ausencia, uso, abuso o
indiferencia, todo se manifiesta en el aula y eeskeuela. Las relaciones con los maestros,
a veces tirantes a veces relajadas, llenas unasnde y tras de una total indiferencia y
desprecio, es precisamente lo que nos mueve &ipairt a tratar de develar las relaciones

y transitos del poder, sus manifestaciones evideyiteus soslayados escondites. Tal vez
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asi, entendiendo este fendmeno logremos ser mejaestros y tal vez también podamos

ayudar a formar a nuevos hombres Utiles para langgl pais y sus familias.

Y como la escuela es una institucién de muchaogtdpia subjetividad se construye con la
presencia de otros y en las relaciones con esos. dtrcluyendo las manifestaciones de
poder ejercidas por el maestro y la naturalezargenente represiva de las mismas que se
presentan como dispositivos normalizadores y sep@tlas relaciones para con los nifios y

ninas.

A continuacibn se enumeran algunos elementos, cquedevelaron durante esta
investigacion y que apoyan el asunto de la fornmacié subjetivad que empieza con el

control de los cuerpos.

9.3 Subjetividad, poder y control en las escuelas:

|Es de resaltar y puntualizar agqui como el entrandadpoder, conocimiento y subjetividad
toma formas y mecanismos diferentes en la sociddaplinaria y de control donde la

escuela resulta ser una de sus instituciones.

En las disciplinarias, el poder viene ejercido sdiodo a través de las instituciones y toma
forma de “normalizacion” (prevencion y “encauzaniénde desviaciones) de las

conductas, actitudes, aptitudes.

En las sociedades de control, el poder toma fom@sssutiles internalizadas, que se valen
de las aspiraciones y deseos, las identificacidm@ésgueda, autorrealizacion,... Es decir,
promueve en las personas, inquietudes, motivacipesstilos de vida acordes con los de la
sociedad (entre los que podemos encontrar el candamentabilidad, el individualismo,

la eficiencia, el orden social.
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Por la construccion de estas subjetividades detedas, se pretende conseguir que los
individuos se autogobiernen en base a los interpgbdScos dominantes situacion que

atraviesa a la institucion escolar a traves dadsigidades que realiza.

Todo lo anterior va configurando en los nifios yasifidearios e imaginarios sobre el

funcionamiento de los grandes aparatos de contralvas de las formas de la escuela.

9.4 Subjetividad Institucional.

En la modernidad el Estado produce una subjetivichificada en la figura del ciudadano.
Las instituciones disciplinarias generan dispes#ique obligan a ejecutar operaciones
para permanecer en ellas. Es por eso, que la sutbgek se instituye, deja marca, moldea,
reproduciéndose, al mismo tiempo que se reproduicdispositivo que instituye la

subjetividad.

La subjetividad se constituye plenamente en sitnad®uesto que son practicas armadas
en territorio y no en las instituciones discipliaar las que marcan fuertemente a los
sujetos. Los referentes identificatorios y las asgljue rigen sus comportamientos estan
elaboradas a partir de las demandas en cada éiydas valoraciones o modalidades se

configuran en relacién con los otros segun kamsiones cotidianas en la vida escolar.

126



Resistencias en las subjetividades de los nifias gifias al poder instaurado y legitimado en ektnae

10 A MANERA DE CONCLUSION

Como maestros y maestras somos agentes de podsrgnoontramos en un doble juego,
por un lado debemos ser, y de hecho queremosrs@&raique guia a los estudiantes hacia
el conocimiento y por otro lado debemos ser transddores de la realidad social. Aunque
estas dos acciones no son excluyentes entre srleean a los maestros y maestras una
dualidad muchas veces dificil de armonizar.

El contacto con el contexto para los nifios y ldsasien este siglo XXI, sigue estando
primero en la familia y segundo en la escuela, gaso mecanicas neoliberales y la
utilizacion de los medios masivos de comunicacioma estandarte del capitalismo,
involucran una dindmica diferente en el procesosdeializacion de nifios y nifias,

comprometiendo la efectividad de los roles de magmaestros.

La escuela como centro de socializacion no seersaa este fendmeno y se reafirma cada
vez mas como un dispositivo de control, en el gsenhaestros y maestras se involucran
como parte del panoptico y a la vez aportan corriaega y perpetuacion de unos
contenidos que, en nuestro entorno cercano y takewela generalidad de Latinoamérica
reafirman las condiciones de sujecion neoliberd alominacion establecida por unos

poCos.

Estos conceptos expuestos permiten imaginar potagaécuela del Siglo XXI aun sigue
teniendo este aire débricay cumple con un cometido algo mas nuevo y es dedoen
competencias, formar para el trabajo. Y para padenplir con este cometido de
estandarizacion universal la escuela debe serpio@dgr, debe actuar como un instrumento

de poder, mediante el control de los cuerpos, ydanalizacion de los estudiantes,
127



Resistencias en las subjetividades de los nifias gifias al poder instaurado y legitimado en ektnae

normalizacién dada en sintonia con los lineamied®#os estados, no importa cual sea la

ideologia que este posea.

El papel normalizador de las instituciones y enigaar de la escuela es una preocupacion
permanente para Foucault. En sus obras el autoesxpgue saber y poder estan articulados
y siempre van unidos. De hecho, se debe recormpeerla modernidad involucro la
creacion de unas relaciones especiales entreaddegtios sistemas sociales y culturales de
regulacion incluida aqui la escolarizacion. Asi tueducacion en las escuelas y el trabajo
de los maestros son construcciones sociales madpmdos modos de gobierno. (Birgin,
2001)

Durante el proceso de investigacion realizada, mn@mos elementos valiosos dentro del
contexto educativo que podran servir de reflexionagestros y maestras, favoreciendo asi
que el panorama educativo esté mediado por rekesiate poder basadas en la

horizontalidad y el consenso.

La escuela mas que el lugar donde se transmitecilyen conocimientos y valores debe ser
analizada como el lugar en donde tienen lugar désciones de poder, y por lo tanto
también debe ser analizada como espacio de conftlonde sus actores construyen
significados en medio de un juego pedagdgico, domds luchan por dominar, y otros se

esfuerzan por oponer un contrapoder, es deciragistencia.

La resistencia en la escuela primaria es un ejerale poder contra hegemonico
multiforme desplegado por los sujetos que se haltenondiciones de opresion, y se hace
evidente en cada rincén de la escuela, desdedmimtel aula, hasta los espacios menos

pensados de la escuela.

Los estudiantes se resisten al poder en la esdeetaanera directa como un mecanismo

gue les permite ser reconocidos como actores pdles del hecho educativo. La funcion

128



Resistencias en las subjetividades de los nifias gifias al poder instaurado y legitimado en ektnae

de este mecanismo es promover la potenciacion dezlael estudiante. Hacerla visible y

clara para los demas sujetos participantes.

Este mecanismo de resistencia visible posibilitgdaeracion de rechazos a la ideologia
dominante a través de recursos como el enfrentéonfeante a frente. La resistencia de
manera directa contribuye con la democratizaciotosigprocesos pedagogicos en tanto no
s6lo es una voz la que predomina en la concre@amdnmundo menos autoritario, sino que

se despliega una fuerza colectiva para replantgdréerlo realidad.

Sin embargo este tipo de resistencia, deja al texto la identidad de quienes la ejercen
haciéndolos vulnerables al poder opresor de quigeesn la autoridad y los hace presas de
rigurosos controles para asegurarse del sometimidPdr eso los estudiantes se las
ingenian para realizar otro tipo de actos de rsisa menos faciles de identificar que
llamamos resistencia invisible por su caracter d#datino, pero cargado de significados

simbdlicos, compartido por los sometidos en el &ndscolar.

No es casualidad que los profesores se cuesti@i®e sus quehaceres pedagdgicos sin
hallar respuestas al por qué sus acciones no impamin la fuerza suficiente en el

conglomerado del aula, sin hallar un motivo de ieaplon.

No obstante, las debilidades de este mecanismotaapimacia la posibilidad de que el
potencial politico se quede solamente como dinamifgunto de mojarse; es decir, lo
clandestino produce rupturas pero es necesariordiésa un sistema de fuerzas que
desarrolle formas de incidencia con el fin de apebarlas en pro de la democratizacion de

la escuela.

Finalmente, se puede decir que el hecho educatike dbordarse no sélo desde el ambito

didactico, sino también ha de hacerse desde uspgmtiva politica.
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El enlace entre pedagogia y politica es indisoeidb$ dificil encontrar algo en educacion
gue escape a esta relacion, por lo tanto como qeehpolitico estd sujeto a la

confrontacion de intereses, a la lucha de clasesingesis, al poder y a la resistencia.

Consideramos de vital importancia dotar y afiarerael sujeto en formacion la capacidad
de reflexionar, decidir y actuar con autonomia. &#6nomo es disponer de la libertad de
elaborar los principios de nuestras propias acsionediante una reflexion personal. La
persona que es autbnoma vive segun las reglasajetaborado o adoptado después de

examinarlas criticamente.

Somos fervientes convencidos que el papel de noaestel de mediador cultural, que debe
brindar los espacios propicios para el debateyiteca, la produccion de saberes, si los
maestros se hacen conscientes de esto se evit@@elaion continua de saberes que solo
crean sujetos dependientes e incapaces de tomdsiodes. Un maestro con esta

consciencia jamas tratara de silenciar las vocesisiestudiantes.

No se debe etiquetar a un nifio, se debe tener @meclas experiencias vividas por los
alumnos y considerar su contexto es necesario qunacerlo. Las escuelas tendrian que
conocer las historias de todos sus alumnos y moizar en un determinado modo de ver el

mundo.

En este sentido la pedagogia critica brinda l&posd de un cambio, que favorezca las
relaciones entre los actores del hecho educativqugasus postulados proponen relaciones
mas significativas y que se convierte en un elemé@mtovador para los maestros que
desean mejorar sus practicas en el aula y hadaretkicacion el arte de la reflexion por la

vida y la transformacién de la cotidianeidad egscola
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Es preciso entender la educacion como la Unicatméenta que permite al ser humano
retroalimentar su subjetividad dentro de un mareo tibertad donde le sea posible
expresarse a través de su pensamiento y deaarrslh reflexion critica mediante el

fortalecimiento de la capacidad para trabajargempo de forma concertada. Estos
elementos le permitiran al estudiante desculbrdr werdadera significacion y sentido en
lo que aprende pues siempre estara el conocimgamectado con su contexto inmediato,
lo que en consecuencia lo hara estar cada dia mésado por aprender, por apropiarse
del conocimiento y de poder poner este conocimiemidcservicio de las necesidades de si

mismo, de su familia, de su barrio y hasta del.pais
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ANEXOS

ANEXO 1. Formato para cuaderno de notas.
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INSTITUCION EDUCATIVA COMERCIAL DE ENVIGADO

FECHA: SEDE:

GRUPO: EVENTO:

OBSERVACION:

ANEXO 2 FORMATO DE DIARIO DE CAMPO
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imagenes-fotos-mapas descripc®lodbservado

periodo-evento.

Sujetos participantes:

Preguntas. Textos sigatfvos- frases que escuchamos.

Rutas:

ANEXO 3 CODIFICACION DE DATOS
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ANEXO 4. Codificacion con el Atlas Ti.

[l Relacion entre las principales categorias Poder-Resistencia - Galerfa fotografica de Windows
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ANEXO 5 Diarios de Campo
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Anexo 6 RESENA HISTORICA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA DE ENVIGADO (Segun el PEI)

La Institucién Educativa de Envigado es un plantel educativo oficial y mixto producto de la
fusion en el afio 2002 de tres centros educativos del Municipio de Envigado; Escuela
Urbana Pio XII, Escuela Urbana San Rafael y Liceo de Envigado. Esta fusion se hizo
mediante la Resolucion 15410 del 8 de Noviembre de 2202. La intencionalidad de esta
fusion fue la de poder ofrecer a algunos los nifios y jévenes del Municipio la oportunidad
de cursar en un mismo plantel los tres niveles educacién formal contemplados en la Ley
General de Educacion y la Ley 715; preescolar, basica primaria y secundaria, media. La
Instituciéon cuenta con la media académica con profundizaciéon en Humanidades y media
técnica con especializacion en comercio y sistemas.

Los antecedentes histéricos de las tres sedes que en el afio 2004 conforman la Institucion
Educativa de Envigado: Escuela Pio Xll, Escuela San Rafael y Liceo de Envigado, se
constituye en una fortaleza educativa, por su historia pedagégica, administrativa y de
gestion que cada una de ellas aporta a la recién creada Institucion Educativa de
Envigado.

Estos tres planteles educativos con un alto prestigio entre la comunidad envigadefia se
fusionaron legalmente mediante la Resolucién Departamental 15410 del 8 de noviembre
de 2002 e iniciaron juntas un recorrido de integracién con miras a pensarse cada una de
ellas como parte integral de la Institucion Educativa de Envigado, quien define su
horizonte institucional desde esa diversidad aportada por estos tres centros educativos,
estableciendo politicas que llenen de sentido pedagdgico todo su hacer cotidiano para
transformarse en una Instituciéon que en el presente fija como su meta de formacion lograr
la excelencia académica con sentido humano.

La Institucién Educativa de Envigado se ve a si misma como un plantel educativo

comprometido no solo con la formacion de sus estudiantes sino también con la de su

comunidad; desde una propuesta que hace de él un proyecto cultural y elemento

importante en la transformacion de su entorno. Su devenir pedagdgico se encuentra

inserto en la historia misma de la comunidad envigadefia a la que pertenece,
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imprimiéndole su impronta, como una Instituciéon formadora de lideres capaces de
transformar su entorno.

Reconocerse en la historia significa leer el pasado y el presente, para tomar conciencia
de si, pero también para pensar en el futuro y definir desde el ayer y el hoy, el mafiana,
con un sentido critico, con una mirada prospectiva, comprometida en la construccién de
un mundo que garantice a todos el acceso a la sociedad del conocimiento y a la
convivencia pacifica.

Es desde esta perspectiva que se realiza una breve resefa histdrica de cada una de las
sedes que conforman en la actualidad la Institucion Educativa de Envigado.

11.1 Sede Pio XII

Por iniciativa de los habitantes del barrio el Glaimaro, las maestras: Maruja Ruiz, Mariela
Cano, Soledad Londofio, y el Padre Antonio José Gonzalez, se cred la Escuela de Nifios
Pio XII, construida en 1958, dependiendo administrativamente de la Escuela Marceliano
Vélez, mediante Escritura Publica que reposa en los archivos de la Biblioteca Publica
Piloto de la ciudad de Medellin, para albergar los nifios de los barrios: Mesa, Glaimaro y
Rosellon.

El 13 de Mayo de 1960 la Escuela Pio XlI se independiza de la Escuela Marceliano Vélez,
segln Resolucién Departamental 212. En 1962 surge el convenio con la Normal de
Sefioritas, del Municipio de Envigado, convirtiéndola en un lugar de practica del
estudiantado en docencia.

En 1970 retiran los quintos, pasandolos a la concentracién “Mesa y Posada”.

A partir de 1974 la Escuela que era Unicamente de nifias pasa a ser mixta. Por Resolucion
No. 143 del 9 de marzo de 1978 fue decretada Anexa a la Normal de Sefioritas hasta
1980 en el que es nombrada ESCUELA PILOTO DE EXPERIMENTACION
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CURRICULAR. ElI mismo afio se crea el programa de Aulas Especiales, dependientes de
la Division de Educacion Especial de Secretaria de Educacion y Cultura de Antioquia.

En 1979 se dio la creacion del preescolar y el regreso del grado quinto. En 1999, se dan
por terminadas las aulas especiales para darles paso a las aulas de apoyo y la integracion
al aula regular.

La Escuela Pio Xl lleva este nombre en honor al Papa Pio Xll, quién fallecié en el mismo
afio de su fundacion. El Papa Pio Xl se destaco en la defensa de la dignidad de la
persona humana, lema en que baso su primera Enciclica “El Amor Crea Justicia y el Amor
Conserva Paz".

La primera directora fue Dofia Maruja Ruiz, luego Mariela Cano y actualmente la dirige la
sefiorita Mariela Correa Restrepo.

11.2 Sede San Rafael

Esta Escuela fue fundada el 6 de Febrero de 1970 por Resolucién Departamental No. 079
por la iniciativa de los lideres comunales: Francisco Luis Zapata, Daniel Gonzalez, Moisés
Munera y el Parroco Dario Lopera.

Fue construida por los integrantes de la Accién Comunal en un terreno donado por la
Parroquia de San José. Se iniciaron labores académicas el 4 de mayo de 1970 con las
profesoras: Rosa Elena Gallego y Laura Gémez integrada por estudiantes de los barrios
aledafos: La Mina, San José, San Rafael, La Florida y José Manuel Restrepo.

La Escuela empez6 llamandose Concentracion Mixta San Rafael, nombre que le fue
asignado por estar ubicada en el barrio de ese mismo nombre; luego le fue modificado su
nombre por el de Escuela Urbana Integrada San Rafael, cuya directora fue Rosa Elvira
Gallego; luego le sucedid Dofia Eloy Velasquez, después Carlos Enrique Correa, le
reemplazo Luz Ivonne Yépez, Lourdes Viena de Lépez y en la actualidad Beatriz Gomez
Garcia.
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11.3 Sede Bachillerato

El Liceo comercial de Envigado como asi se llamaba fue fundado en el afio de 1979,
mediante Resolucion Departamental No. 00098 de 1° de febrero de 1979. Empez6 a
funcionar como un Bachillerato Comercial mixto el 27 de abril del mismo afio, en un
pequefio local donde hoy queda el comando de policia, barrio el Dorado calle 40 sur No.
41 — 59, contiguo a la seccién primaria John F. Kennedy.

Posteriormente, fue traslado al local de la Antigua Concentracion “Mesa y Posada” detras
de la llamada entonces Escuela Fernando Gonzélez. Entre los afios 94 y 98 funcionaron
algunos grupos, en la jornada de la tarde en aulas facilitadas por la Institucién Educativa
Alejandro Vélez; esta seccién funcioné como un Anexo al Liceo Comercial, con el fin de
aumentar la cobertura de la Institucién y dar respuesta a la demanda escolar. En los afios
1998, 1999 y 2000 este Anexo fue trasladado a un local de tres pisos facilitado por la
Sociedad de JesuUs de la Buena Esperanza. Hasta que finalmente en el afio 2001 llega a
la sede donde se encuentra actualmente ubicada, en el Barrio La Mina Parte Alta.

El plantel funcioné hasta el 2000 en dos jornadas continuas con un horario de 7:00 a.m. a
1:00 p.m. y de 1:00 p.m. a 7:00 p.m. previa justificacién ante las autoridades competentes.

A partir del 2003 se inicia la jornada Unica y en el afio 2004 se implementan la Media
Académica con profundizacién en Humanidades y la Media Técnica en Sistemas, razén
por la cual se establece nuevamente la jornada continua durante el primer semestre
mientras se acondiciona el quinto piso y se reinicia la jornada Unica a partir del segundo
semestre del mismo afio.

En el afio 1998 por Resolucién Departamental la Institucion cambia su nombre de Liceo
Comercial a Liceo de Envigado, nombre que llevaba en el momento de la fusion.

La Sede Bachillerato a lo largo de su historia albergd estudiantes egresados de todas las
Escuelas Primarias del Municipio Envigado, posteriormente los convenios realizados con
las Escuelas Jhon F, Kennedy y Pio Xl cumpliendo con algunas disposiciones legales
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privilegiaron el ingreso de los estudiantes de estas dos escuelas a la Institucion, pero a
partir de la fusién en el afio 2002 la gran mayoria de ellos provienen de las Sedes Pio Xl
y San Rafael.

En la actualidad la Institucion Educativa de Envigado cuenta con cinco salas de sistemas,
tres en la Sede Bachillerato y las otras dos en cada una de las Sedes San Rafael y Pio
Xll, Aula especializada para la ensefianza del inglés, dos salas de mecanografia, una sala
de tecnologia, laboratorios de fisica, quimica y ciencias naturales, biblioteca, salas de
video y todas las demas dotaciones necesarias para ofrecer una educacion de calidad
acorde con las exigencias de este nuevo siglo.

La primera rectora fue la licenciada Sofia Inés Correa, luego le sucedid el licenciado
Arturo Castafio, después el licenciado Guillermo Lépez y la licenciada Ana Lucia Rivera
Escudero.

ANEXO 6 FOTOS

Nifnos de cuarto en la sede Pio XII
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=

Nifios de Quinto Sede Pio XII. Celebracion campemdatinterclases
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~

Organizacioén de los grupos en el patio por filagtj\dad de disciplina. Sede San Rafael
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Clase de educacion fisica Grupo Primero Sede StaeRa
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