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INTRODUCCION

El lenguaje en la historia de la humanidad ha generado profundas
transformaciones, no sélo a su propio campo del conocimiento, sino
también como facultad humana. El transito de un lenguaje simbdlico a
uno de senas y de uno hablado a otro escrito, es producto de la
evolucion de la especie, constituyéndose en la facultad que distingue a
la humanidad de cualquier ofra especie, asi como, también, en factor

determinante para el desarrollo individual y social de los sujetos.

Lo anterior, entonces, sugiere que el lenguaje es un dmbito de estudio
bastante seductor, en efecto, el cardcter multicausal, multidimensional
y multifactorial que acompanan las realizaciones propias del lenguagje,
hacen que esta facultad humana sea objeto de investigacion desde
todas las épocas y desde una gran variedad de disciplinas, lo que ha
generado un cuerpo de conocimientos tedricos y aplicados que han
permitido develar gran cantidad de fendmenos relacionados con los
aspectos infraindividuales e interindividuales que acompanan el

lenguaije.

Precisamente ese cuerpo de conocimientos y los fendmenos
intraindividuales e interindividuales que acompanan el lenguaje, se han
constituido en punto de partida y motivacion de la presente
investigacion.  El lengugje admite una variedad de miradas de
diferentes disciplinas que brindan la posibilidad de orientar y construir
nuevos discursos donde entran en negociacion ofros significados y
relevancias de un fendmeno tan complejo como éste. En este sentido,
entonces, ante el amplio panorama que ofrece el estudio del lenguaije,

es que se ha querido abordar esta investigacion.
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El lenguaje y su evaluacion es un tema de reciente indagacion e interés
cientifico, por tanto, los productos investigativos, al respecto no son
prolificos (mucho menos en Colombia, donde la tradicién de
investigacion en esta drea se ha limitado a la validacion de baterias
fordneas), centrando los esfuerzos investigativos a plantear nuevas
formas de analizar conductas lingUisticas a la luz de teorias bioldgicas,
lingUisticas o psicolinguisticas, y en otros casos sociolingUisticas. El asunto
de la cognicidon es bien particular, tanto en los procesos evaluativos
como de rehabilitaciéon; implicitamente se reconoce la importancia del
sistema o procesos cognitivos en la adquisicion y desarrollo del lenguaje,
pero poco se tienen en cuenta en su aplicacion real en la evaluacion o
la rehabilitacidon. Lo anterior encuentra razén, al afirmarse que la
evaluacion del lenguaje oral inicid con fines de medicidon de patfrones
de desarrollo; por supuesto que se hace necesario una evaluaciéon de
este tipo, sin embargo, no es suficiente; los desarrollos cientifico —
tecnoldgicos, asi como los de orden social y cultural, y mas importantes
aun, las profundas transformaciones que el ser humano ha sufrido
durante el Ultimo siglo, urge pensar en una evaluacion del lenguaje oral
distinta, sin querer decir, extraordinaria, sobre un proceso cuya

adquisicion y desarrollo si lo es, pero, fan cotidiano como ninguno ofro.

Pensar en una evaluacion distinta del lenguaje oral, no es ofra cosa que
entenderla y darle sentido desde su propia naturaleza: integral. Es decir,
el lenguagje no es una funcion aislada, es producto, y a la vez, se
constituye en un factor de desarrollo del sistema cognitivo del individuo,
en tal sentido, la evaluacion no puede estar al margen de ello. En otras
palabras, la presente investigacion busca construir el sentido integral de
la evaluacion del lenguaje oral a la luz de la psicologia cognitiva. Teoria
ésta que cuenta con una variedad de enfoques que favorecen el

cardacter multifactorial, multidimensional y multideterminado  del
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lenguaje, transitando por concepciones que resaltan el papel del
organismo, hasta por aquellas que reconocen el valor de lo social en
cualquier actividad humana; pero, definitivamente, el argumento mds
poderoso lo constituye la estrecha relacion que existe entre el lenguaje
(con sus diferentes conductas lingUisticas) y la cognicién. De esta
manera, se resalta, entonces, la importancia de relacionar unas
conductas que, tradicionalmente son derivadas de la lingUistica como
disciplina, con los procesos y estrategias cognitivas que utiliza el ser
humano para acceder al conocimiento de la realidad y establecer
contacto interactivo con los demds.

Para dar respuesta a lo anterior, el escrito consta de cinco partes que
dan cuenta del proceso de investigacion llevado a cabo. “EL
CAMINO”, primer capitulo, considera las aproximaciones metodoldgicas
del estudio, senalando aparte de los propdsitos, intereses e hipdtesis que
motivaron la readlizacion de un estudio de este tipo, las fases
metodoldgicas disenadas para cumplir con el objetivo central como es
el de generar un modelo tedrico para la evaluacion del lenguaje oral
desde una mirada cognitiva. Se resalta alli particularmente la existencia
de dos fuentes para conducir el estudio. La primera de ellas surge de la
Teoria Fundada, a través de la cual se sistematizaron y analizaron los
datos provenientes de diferentes fuentes; y la segunda, de un proceso
de andlisis cualitativo, a partir de los testimonios de un grupo de
profesionales para reconstruir el sentido oculto del fendmeno del
lenguaje a partir de las teorias cognitivas; fendmeno objetivado a
través de la interpretacion y la comprension del fendmeno de la

evaluacion del lenguaije oral.

El segundo capitulo, “LOS PRETEXTOS”, denominado asi, porque el
lenguaje, la evaluacién del lenguaije y la cognicidn se constituyen en los

componentes esenciales que motivan la investigacion y alrededor de
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los cuales gira el discurso del estudio. La intencionalidad con este
capitulo es ubicar conceptualmente el fendmeno de la evaluacion del
lenguaje, asi como ir infroduciendo una posible explicacion de este
fendbmeno a la luz de las teorias cognitivas; el capitulo, ademds,
establece posiciones y elabora ideas generativas sobre las cuales

adelantar el proceso de indagacién y construccioén tedrica.

“LAS PRACTICAS Y LOS DISCURSOS”", tercer capitulo del escrito, refleja de
alguna manera el sentfido y significado que los profesionales le asignan
a la evaluacion del lenguaje oral, aproximdndose a nuevas
posibilidades de evaluacion a la luz de sus concepciones sobre la
relacion lenguaje — cognicién, como punto de partida y llegada de una

evaluacion de este fipo.

Surge, entonces, como producto de construir el sentido y de interpretar
lo anteriormente producido, la propuesta de un “MODELO TEORICO”
descriptivo comprensivo para la evaluacion del lenguaje oral desde una
perspectiva cognitiva, correspondiente al capitulo cuarto. Este modelo
tedrico surge de un drea empirica de indagacién, en la cual se
recupera el conjunto de los textos elaborados y su relacion con la teoria,
para encontrar nuevas nociones y conceptos que permiten generar un

modelo como expresion simbdlica y abstracta del fendmeno estudiado.

Finaimente, “EL HORIZONTE”, quinto y Ultimo capitulo, donde mds que
conclusiones generales del estudio, se ha querido abrir una discusion
que sugiere varios frentes de trabajo y, a la vez, de posibilidades
investigativas en el futuro; relacionados, uno con el problema tedrico —
prdctico de la evaluacion del lenguaje oral; el otro frente, lo cognitivo
como una expresion formalizada de las intencionalidades de la

evaluacion del lenguagje; vy, el Ultimo, insinUa nuevas miradas a la
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profesion de la fonoaudiologia y, por ende, al fonoaudidlogo,
especificamente en lo relacionado con desarrollar nuevas
competencias técnico - procedimentales a partir de los avances

tedricos en su campo de actuacion.

Para el lector es importante aclarar, que lo aqui registrado es una de las
tantas posibilidades que ofrece un campo tan amplio como es el del
lenguaje, lo que implica, ademds, reconocer una historia legitima de la
infervencion de factores bioldgicos, lingUisticos, sociales, culturales,
psicolégicos, entre otfros, para que éste se realice. Si se quiere
interpretar asi, esta investigacion es un empeno tozudo de alguien que
cree profundamente que el establecer esa relacion entre el lenguaje y
la cognicion ofrece una mirada distinta, no excluyente, a la evaluacion
y a la rehabilitaciéon en el campo del lenguagje y, en este sentido, mdas
arficulada a los procesos de aprendizaje de cualquier sujeto, pero muy

especialmente de aquellos en edad infantil.
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CAPITULO UNO

“EL CAMINO”
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1. “EL CAMINO”

El mundo en el cual se vive actualmente es producto de una gran
cantidad de cambios que han sucedido desde el mismo momento de
la creacion. La historia de la humanidad es fiel reflejo de un sinnUmero
de transformaciones histéricas fundamentales que han impactado casi
todos los campos de la vida humana. El lenguagje es, sin duda, uno de
esos campos o esferas del individuo que mayores e importantes
transformaciones ha tenido (de simbolos a un lenguaje de senas, de ahi
a un lenguaje hablado, hasta finalmente alcanzar el lenguaje escrito),
no sélo por haber permitido que la especie evolucionara sino, también,
por ser un factor determinante para el desarrollo individual y el
desarrollo social del sujeto. Lo anterior se sustenta en dos tesis

fundamentales:

La primera, es que “el lenguagje es, por sobre todo, lo que hace de los
seres humanos el tipo particular de seres que son"; es decir, el lenguaje
es una caracteristica que diferencia al hombre de cualquier ofra
especie y es donde mds amplia se encuentra la brecha entre la
humanidad y el reino animal: sélo el hombre es capaz de crear y usar
signos con sentido. Esta connotacién de exclusividad encuentra su
maxima manifestacion en la posibilidad que tiene cualquier sujeto de
expresar sus ideas; en otras palabras, el lenguaje estd al servicio del
pensamiento y la comunicacion, porque es a fravés de él que se
representa el mundo, se hace tangible lo intangible y se hace real lo
imaginario. Esta precision est&d encaminada a afirmar que el lenguaje es
esencial en la existencia del sujeto: hablar, escuchar, leer y escribir son
procesos bdsicos para relacionarse con los demds y para comprender

los acontecimientos del mundo. De esta manera, el lenguagje, ya sea
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oral o escrito, encierra los lazos que unen a los seres humanos entre si,

con su cultura y con su propio pensamiento.

La segunda tesis apunta a aseverar que "el lenguaje es un fendmeno
primordialmente social"; esta proposiciéon lleva implicitas dos ideas que
van en direcciones opuestas pero complementarias. La primera idea
tiene que ver con que el lenguaje nace de la interaccion social entre los
seres humanos; vy la segunda, con que el lenguagje hace posible esa
interaccién social. En otras palabras, el lenguaje tiene un origen social
por su evolucion dentro de contextos histéricos y culturales y, ala vez, es
un instfrumento utilizado para fines sociales; es ante todo un medio de
comunicacion, un medio de expresion y de comprension entre los seres

humanos.

En contraste con la primera tesis, en la cual el lenguagje responde a una
caracteristica particular del hombre; la segunda tesis se fundamenta
como un fendmeno universal. Lo anterior tiene consecuencias en el
momento de abordar su estudio: histérica y tradicionalmente el estudio
acerca del lenguaje se ha centrado en su observacion y andlisis como
saber particular; es conocido que muchas disciplinas tienen como
objeto de profundizacion el lenguaje, obviamente desde diferentes
perspectivas, tal es el caso de la lingUistica, la psicologia, la filosofia, la
antropologia, la sociologia y, claro estd, la fonoaudiologia. Estas
comunidades académicas han generado un cuerpo de conocimientos
tedricos y aplicados que han permitido develar gran cantidad de
fendmenos relacionados con los aspectos infraindividuales e

interindividuales que acompanan el lenguaje.
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Los procesos de evaluacion del lenguagje no han escapado a la
posibilidad de formularse, explicarse, describirse y analizarse desde
diferentes perspectivas. En efecto, la evaluacion contempordnea del
lenguaje utilizada por el fonoaudidlogo (profesional considerado idéneo
para este tipo de actividades) es un hibrido de diferentes saberes
disciplinares, pero ninguno le es propio; realmente, éste no es el
problema, lo que sucede es que, generalmente, los modelos de
evaluacion  estdn  influidos por  propuestas que  observan
comportamientos verbales o de fipo bioldgico o de fipo lingUistico o de

tipo psicolinguistico.

La historia de la evaluacion del lenguaje se inicia desde concepciones
bioldgicas. Se ha postulado en diferentes momentos histéricos, incluidos
los actuales, que el lenguaje posee una determinacion bioldgica, por
tanto, su desarrollo es fijo e inmutable, posicion que ha asumido la
lingUistica y la psicolingUistica, salvo algunas excepciones. A partir de
esta concepcion, la evaluacion del lenguaje ha tenido propdsitos
clasificatorios que coinciden, generalmente, con posturas bioldgicas
(cuando propende por un diagndstico que correlacione la funcion
alterada con el sitio de lesion), con posturas lingUisticas (al establecer
una alteracién de acuerdo con el nivel del lenguagje alterado -
fonologico, sintdctico, semdntico, pragmdatico) vy, finalmente, con
posturas psicolingUisticas (al organizar los trastornos encontrados en
coherencia con el procesamiento de la informacién). Muchos de los
métodos utilizados por estas disciplinas se apoyan en tests, cuya
naturaleza se centra en medir cualidades innatas relacionadas con el
desarrollo del lenguagje. Tradicionalmente, con estos instrumentos se
presenta una tendencia a emitir juicios de una manera unilateral (la
perspectiva casi siempre es de un sélo saber disciplinar; ademds, la

mayoria de estas pruebas evalian uno o dos aspectos del lenguaje),
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lineal e incluso, extrema. Esto se produce, por la forma en que
habitualmente se pretende evaluar el desarrollo real o actual de un
sujeto, a partir de las comparaciones de Ias realizaciones del nino con
una norma o estandar elaborado estadisticamente, sin tomar en cuenta

otras condiciones.

La evaluacion, en cualquier area del desarrollo, es un proceso mediante
el cual se busca y construye un conocimiento bdsico y suficiente sobre
algo gue necesita intervencion, ya sea para promover el curso de ese
desarrollo o para actuar sobre él. En este sentido, la labor de la
evaluacion se constituye en un problema tedrico y prdactico. La
necesidad de construir una teoria y una metodologia mds integrales y
ajustadas a las leyes y mecanismos cientfificos del desarrollo del
lenguaje, es una tarea actual, porque es un camino necesario para
perfeccionar la labor dirigida a potenciar el desarrollo del ser humano;
las tendencias modernas, exigen respuestas, soluciones complejas, no
técnicas como se ha venido enmarcando la evaluaciéon. Aqui los limites
de la anormalidad - normalidad se relativizan en tanto correspondan a
contextos complejos particulares, que deben ser enftendidos

flexiblemente en aras de no agredir al otro.

Atendiendo, entonces, a los anteriores argumentos, el propdsito con la
presente investigacion es, comprender la evaluacion del lenguaje
desde la perspectiva cognitiva. Dicha inquietud surge, de un lado,
porque hoy es mds fuerte la tendencia (por diferentes estudios,
especialmente de las ciencias comportamentales y neurocognitivas),
que el lenguaje, aunqgue tfiene su propia identidad, también hace parte
del conjunto del sistema cognitivo humano, es mds, es una funcién que
determina de cierta forma, el desempeno del sujeto en diferentes

actividades cognitivas. De ofro lado, el lenguagje visto desde lo
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cognitivo, no es simplemente una lenta acumulacién de cambios
unitarios, sino un proceso dialéctico complejo caracterizado por la
periodicidad, la irregularidad en el desarrollo de las distintas funciones,
la metamorfosis o la transformacién cudalitativa de una forma en oftra, la
interrelacion de los factores internos y externos y ciertos procesos
adaptativos. Dentro de esta concepcidn, se establece la unidad entre
el lenguagje y la cogniciéon como dos lineas convergentes en el desarrollo
del sujeto. Las relaciones que se puedan establecer a partir de las
interpretaciones suscitadas, resultan esenciales, dado que es una
manera de materializar l1o que se conceptualiza en el desarrollo infantil,
especialmente al abordar procesos evaluativos y diagndsticos; es decir,
cuando se afiima que lo cudlitativo y lo cuantitativo, lo empirico y lo
racional lo especifico y lo general, deben estar dialécticamente unidos
para comprender y explicar tanto los procesos de formacion

patoldgica como los no patoldgicos.

Existe un interés desde la praxis profesional de incursionar y de
profundizar cada vez en el sustento cognitivo del lenguaje, de tal
manera que se concrete en una evaluacidn congruente con ofras
funciones del ser humano, donde se fengan en cuenta unos procesos y
contenidos y no una serie de conductas yuxtapuestas. Es asi como el
objetivo apunta a construir un modelo tedrico de la evaluacion del
lenguaje oral en la poblacién infantil desde una mirada cognitiva, lo
que sugiere unas nuevas exigencias en cuanto a los procedimientos
para la busqueda de informacidn y los modos de hacer las
interpretaciones y explicaciones de los hechos que se producen

cognitivamente alrededor del funcionamiento del lenguaje.

Atendiendo a esta posicidon, el estudio ha tenido, de una parte, como

objetivo general generar un modelo tedrico descriptivo - comprensivo
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de la evaluacion del lenguaje oral en la poblacion infantil desde una
perspectiva cognitiva; y de otra, como objetivos especificos: describir
la naturaleza, las coordenadas tedricas y metodoldgicas sobre las
cuales se organiza la evaluacion del lenguagje oral en la poblacién
infantil; determinar las relaciones que se establecen entre el lenguagje y
la cogniciéon para fundamentar un marco de andlisis de la evaluacion
del lenguaje desde esta perspectiva psicoléogica; comprender e
interpretar el lenguaje oral como un principio explicativo del sistema
cognitivo; 'y, construir las categorias tedricas o dimensiones cognitivas
que deben ser reconocidas en la evaluacion del lenguaje oral en

poblacidn infantil desde una mirada cognitiva.

El generar un modelo tedrico que ha implicado describir, comprender,
interpretar y construir significados, a partir de las prdcticas y los discursos
de un grupo de profesionales en fonoaudiologia y contrastados con la
teoria que circula alrededor del tema, necesariamente ha llevado a
abordar el estudio desde un Enfoque Histérico - Hermenéutico;
precisamente, el modelo sugiere una nueva manera de comprender un
fendmeno: “la evaluacién del lenguaje oral en la poblacion infantil”,
comprension dada por las nociones, conceptos y planteamientos
tedricos nuevos estructurados de una manera rigurosa y sistemdatica a

través del Método de la Teoria Fundada o Fundamentada.

Respecto al enfoque, se ha partido de los siguientes supuestos tedricos,
gue en ningun momento han tenido la pretension de ser axiomdticos,

son, mds bien, puntos de referencia o los pretextos del estudio:

e El lenguaje como capacidad para comprender y expresar implica
multiplicidad de habilidades de orden intraindividual e interindividual,

por tanto, se organiza y elabora con estrecha interdependencia de
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factores biolégicos, cognitivos, lingUisticos y sociales, es asi como su
adquisicion, aprendizaje y uso estdn determinados por la interaccion

de dichos factores.

Tradicionalmente, la evaluaciéon del lenguagje ha tenido como
objetivo la observacion sistematica y estructural del comportamiento
lingUistico del individuo; en este sentido, se ha propendido por una
integracién de este componente lingUistico. En efecto, hoy en dia
existen propuestas de evaluacion donde la morfologia, la sintaxis, la
fonética y la fonologia, la semdntica y la pragmdtica se han
intferrelacionado a fravés de tres dimensiones: forma, contenido vy
uso, que corresponden a una modalidad funcional del lenguagje.
Actualmente, con el auge de las teorias cognitivas en el estudio del
lenguaje, existe una tendencia a analizar los procesos  de
comprension y produccion del lenguagje a la luz de sus diferentes

postulados.

Si, como plantea Jerome Bruner en varios de sus textos que, el
lengugje refleja el nivel de desarrollo y funcionamiento cognitivo, su
evaluaciéon no debe circunscribirse a un campo particular del
conocimiento; en este caso y como ha sido la tradicion, desde lo
lingUistico. Una evaluacion ideal del lenguaje, debe fransitar de lo
general a lo particular y de ahi, de nuevo, a la sintesis general o
totalidad significativa.  Por tanto, el camino mds adecuado para
legar a un conocimiento acertado del lenguaje es pasar de un
andlisis lingUistico a una andlisis comunicativo y cognitivo del mismo.
En consecuencia, su estudio enfatizaria en investigar como se
reorganizarian los procesos mentales bajo la influencia de la

interaccion lingUistica, lo que quiere decir, que la perspectiva
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cognitiva de la evaluaciéon del lenguaje integra los demds factores,

los sintetiza en lugar de atomizarlos.

e De acuerdo entonces con el anterior supuesto, el sistema cognitivo
como un conjunto de procesos mentales y soporte de toda
comprensidn, entra en contacto con la competencia linguistica; es
decir, se une a una competencia relacionada con el lenguaje para
establecer una ftotalidad: un sistema con funciones generales
propias que tiene a su cargo, ademds, la regulacion de un nUmero
significativo de capacidades especificas.  Esta suposicion hace
explicito, que el lenguaje adquiere una funcion reguladora vy tiene el
poder de coordinar, establecer y facilitar otras formas de
comportamiento; esto es, influye directamente en la formacion de la

actividad compleja humana.

e Lo arriba expuesto pretende afirmar que, el lenguaje, después de
haber cumplido su funcidbn comunicativa, se transforma en una
funcidon mental que proporciona los medios fundamentales al
pensamiento; en ofros términos, se refiere a otro uso del lenguaje: el
de ayudar al propio pensamiento. La tarea es, entonces, identificar
las habilidades y los procesos cognitivos subyacentes responsables
de la actuacion comunicativa del/la nino (a), ya que se ha logrado
determinar que los problemas comunicativos - cognitivos tienen que
ver con las dificultades para asegurar aquellas condiciones
necesarias para manejar informacién a nivel neuroldgico y para la
manipulacion misma de esa informacidén que ha de comprenderse y

formularse.

Ahora bien, el argumento que soporta el uso de la Teoria Fundada

como la forma particular o el método de haber concebido la
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investigacion, se fundamenta en que, el propdsito del estudio es:
generar teoria en torno a una nueva manera de comprender la
evaluacion del lenguagje oral en la poblacién infantil desde la

perspectiva cognitiva.

Partiendo entonces del supuesto de que aqui la Teoria Fundada surge
de fteorias formales' bien fundamentadas y de textos recogidos vy
analizados sistemdticamente, de los cuales, se extraen una serie de
hipdtesis y categorias, que buscan ser demostrados mediante la
comparacién constante de la realidad del fendmeno, la Teoria
Fundada se ha constituido en un método apropiado para acercarse al

objeto de estudio.

En este caso, para generar o elaborar una teoria substantiva?, ha sido
necesario partir directamente de los datos, los cuales se recogieron con
base en el muestreo tedrico del andlisis documental y de los protocolos
de evaluacion reportados por profesionales en fonoaudiologia y de las
entrevistas en profundidad realizadas a dichos profesionales. Tal
actividad suscitd, entonces, una continua y simultdnea interpelacion
enfre el andlisis y la recogida de datos, lo que permitid a su vez que se
descubrieran, construyeran y relacionaran las categorias encontradas
para, finalmente, generar un modelo tedrico descriptivo - comprensivo

de una conducta humana, en este caso del lenguagje.

Segun lo expuesto anteriormente, la Teoria Fundada dentro de este

estudio tuvo en cuenta varios elementos (Figura 1).

Figura 1. Elementos de la Teoria Fundada

1 Segun Carmen de la Cuesta, 2002, esta teoria se construye a partir de un drea
conceptual de indagacién. Es una teoria que sobrepasa lo empirico.
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1.1 LAS CATEGORIAS Y SUS PROPIEDADES

Segun A. Strauss y J. Corbin3 (1990), la categoria es una unidad de
andlisis, compuesta de eventos, sucesos y evidencias del fendmeno. En
efecto, las categorias dentro del estudio, encierran o implican un
conjunto de signos y de simbolos que encarnan un supuesto saber o
conocimiento que, ademds, constituye un significado o sentido. En las
diferentes fases del estudio aparecen una o dos categorias cenfrales
que representan el fendmeno del lenguaje o de la evaluacion del
lenguaje oral segun la realidad creada o la interpretacion que de ella
se hace, las cuales, se materializan en cdédigos conceptuales que
muestran la relacion entre los datos y la teoria, para, finalmente, tener
como productos una construcciéon tedrica: que parte, en primer lugar,
de una agrupaciéon jerdrquica y abstracta de conceptos que se
parecian entre si, que presentaban ciertas regularidades y que

infegraban la teoria, y que por eso han sido presentadas de manera

2 Esta misma autora refiere que la teoria substantiva se construye a partir de un darea
empirica de investigacion.



28

densa y saturada; vy, en segundo lugar, de la comparaciéon constante,
donde se ponen frente a frente los datos y las mismas categorias, con el
fin de enconftrar patrones, coincidencias y relaciones. De esta maneraq,
las categorias desarrollan la teoria en toda su complejidad, a partir de
los datos y el método de la comparacion constante, cuya informacion

fue saturada hasta no encontrar una nueva.

Las propiedades, son también unidades de informacién, pero
acompanan a las categorias; son como una especie de subcategorias.
Straus y Corbin4, las definen como ‘“atributos o caracteristicas
pertenecientes a una categoria”. Son frecuentes en la codificacion
abierta y han tenido el mismo tratamiento, para su construccion, que las

categorics.

1.2 LA CODIFICACION

La codificacion es un asunto cardinal en la Teoria Fundada. La
construccion de categorias ha exigido codificar permanentemente, lo
que ha implicado un proceso de desmenuzar la realidad,
conceptualizar los datos y volverlos a unir; es decir, es un proceso de

interaccién constante entre el investigador y los datos o la informacion.

La codificacion en este estudio se ha elaborado sistemdticamente, por
tanto, el proceso ha facilifado la recoleccién de datos para desarrollar
categorias de informacién inicialmente; y posteriormente, interconectar

categorias, construir relatos y terminar con nuevas hipdtesis y

3 Citados por CRESWELL, W. John. Quality Inquiry and Research Design: Choosing Among Five
Traditions. Thousand Oaks, CA: SAGE Publications, 1998. p. 239.
4lbid., p. 242.
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proposiciones tedricas. Para ello, se han utilizado los siguientes codigos

segun lo propuesto por Carmen de la Cuestas:

- En Vivo: fueron los términos, nociones o conceptos usados por los
profesionales participantes; esto es, las evidencias y los testimonios tal y
como los expresaron. En el estudio fueron usados, especialmente, en la
codificacion abierta y axial, como una especie de validacion

contraevidencial para fundamentar o corroborar la teoria.

- Sustantivos: fueron los conceptos usados por la Investigadora, donde
entré en juego la interpretacion a partir de la interaccién con los datos.
Estos codigos cobijaron el estudio y fueron especialmente fuertes para la

construccidon del modelo tedrico.

- Tedricos: este ftipo de codigos fueron fundamentales en la
conceptualizacion o en la teoria desarrollada en cada una de las
categorias, en tal sentido, su funcién principal fue organizar y relacionar

las categorias, asi como validar las evidencias y los testimonios.

Denfro de este proceso de codificacidon es importante resaltar, en
primer lugar, que el significado que estd implicito en los cddigos ha sido
una construccion colectiva, en la que hubo participacion, tanto de un
grupo de profesionales que viven diariamente la experiencia de la
evaluacion del lenguaje, como de una investigadora que ha tenido
interés, durante varios anos, precisamente, en este fendmeno y cuyo
papel fundamental ha estribado en interpretar los hechos, los sucesos y
los datos. En segundo lugar, que ningun cddigo fue desechado; todos

los datos fueron significativos, todos aportaron a la construccion de las

5 DE LA CUESTA, Carmen. Conferencia Teoria Fundamentada. Pontificia Universidad
Javeriana de Cali. Santiago de Cali, Marzo de 2002.
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categorias 'y al modelo tedrico, asi algunos no hubieran sido

referenciados.

Para la codificacion se ha empleado el Microandlisis, igualmente,
propuesto por Carmen de la Cuesta (2002) el cual es definido como “un
andlisis detallado, linea a linea del texto”, para encontrar los conceptos
presentes. El microandlisis se realizd de manera descriptiva y analitica:
al comienzo del estudio, para descubrir las categorias iniciales y dentro
de éstas para encontrar las propiedades y dimensiones y hacer
comparaciones; durante el estudio, cumplid el papel de revisar,
comparar constantemente y seleccionar los coédigos relevantes; v,
finaimente, para cuando los datos se presentaban ambiguos, el
microandlisis permitié develar cddigos o generar nuevas categorias o

propiedades que no habian sido suficientemente exploradas.

Finaimente, la codificacion dentro de la investigacion fue un importante
elemento de referencia para aproximarse a los datos y para construir y
reconstruir permanentemente los significados emanados de ellos; tal
codificaciéon constituyd el recurso que establecid la interaccion

dialdgica enfre lo tedrico y lo empirico.

1.3 TECNICAS PARA LA RECOLECCION DE LA INFORMACION

Los contextos o eventos utilizados para la producciéon de los datos que
permitieron, ademds, profundizar en el conocimiento de la realidad

objeto de estudio, fueron:

1.3.1 Andlisis Documental. Realizado a partir de los textos literarios
especiadlizados y de reportes de profesionales sobre evaluaciones del

lenguaje oral en la poblacién infantil, se utilizé el muestreo teérico, el
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cual se empled para buscar nueva informacion; este se apoyd en la
comparacion constante, la cual connotaba una continua revision y
comparacién de los datos capturados para ir construyendo teoria de la
realidad; de igual manera dichos datos se registraron en las categorias
en forma de texto narrativo, que los focalizaba cuando éstos se

encontraban en un espectro muy amplio.

1.3.2 Entrevista Individual en Profundidad. En la cual, las
personas participantes fueron un grupo homogéneo de profesionales en
Fonoaudiologia que realiza evaluaciones del lenguaje oral en la
poblacion infantil, y que aportdé definiciones y significaciones que
fundamentaron los datos. La entrevista en profundidad supuso, una
sifuacion conversacional libre cara a cara y centrada en un tema, para
ello se tuvo como punto de referencia los supuestos tedricos vy las

hipotesis cualitativas.

Estos medios utilizados para recolectar la informacién se tfrabajaron
simultdneamente a lo largo del estudio, lo que permitid que los datos
producidos fueran constantemente interpretados a partir de: uno: la
formulacion frecuente de preguntas a los datos, fundamentales para la
construccion de las categorias, pero sobre todo, para la fransformacion
del texto acorde con la readlidad percibida; dos: redlizar
comparaciones y, de esta forma, descubrir nuevas realidades vy
relaciones, lo que condujo a abordar una categoria tedrica en toda su

extension y complejidad.

1.4 TECNICAS PARA EL ANALISIS DE LA INFORMACION

La produccion de datos recolectados se materializé en varios

insfrumentos que facilitaron su sistematizacion. Para el andlisis
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documental, que incluyd los textos referenciados en la literatura
especializada y los protocolos de evaluacion elaborados por los
profesionales, se utilizd una matriz (anexo A) que comprendia: la fuente
documental, el resumen narrativo y el microandlisis, a partir del cual
emergieron las categorias, las cuales fueron confrontadas en sus
diferentes fases con los profesionales. Esta matriz, aparte de brindar
informacion de primera mano sobre los datos, posibilitd que siempre se
retornara a ellos para buscar nuevas evidencias que soportaran y

validaran las categorias tedricas.

Para las enftrevistas individuales en profundidad, se recurrid a las
transcripciones de las grabaciones de audio de la informacion verbal
suministrada por los profesionales, las cuales fueron complementadas
con las notas de campo. Para ello se utilizaron como herramienta de
andlisis: un formato, en el cual se consignaron preguntas abiertas o
tematicas a ser discutidas en las diferentes enfrevistas y, una matriz
(anexo B) donde se registraba: preguntas formuladas, respuestas y
microandlisis. En este Ultimo, aparte del andlisis realizado a la
informacion suministrada, se acudié a las notas de campo para
completarla y de esta manera establecer las categorias. Las
preguntas denfro de las entrevistas fueron de ftres tipos:
sensibilizadoras, empleadas para generar empatia y poner en sintonia
a los profesionales con la temdtica; teédricas, utilizadas para desculbrir
relaciones, propiedades y conceptos; vy, prdacticas, las cuales

ayudaban a desarrollar la teoria y a orientar el muestreo tedrico.

Las notas de campo (anexo C), usadas para la codificacion, en
tiempo real, a medida que se iban generando los conceptos por parte
de los entrevistados, en tal sentido, ayudaron a vincular la realidad

empirica y la interpretacion analitica de los datos en vivo.
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1.5  HIPOTESIS O PROPOSICIONES TEORICAS

Estos elementos de la Teoria Fundada, en el estudio, cumplieron la
funcidn de relacionar las categorias construidas. Por supuesto, existieron
unas hipodtesis iniciales, formuladas a partir de hechos determinados
sobre la evaluacién del lenguaje; éstas constituyeron el primer paso
para elaborar las categorias preliminares producto de la codificacion
abierta. Las hipodtesis posteriores, surgieron, cuando, una vez saturadas
las categorias precedentes, hubo la necesidad de formular otras o
ampliar algunas de las primeras, porque nNo eran claros los nexos que
relacionaran los fendmenos empleados en la construcciéon tedrica de
esas categorias. En este sentido, estas hipdtesis o proposiciones sugerian
trabajar sobre las influencias centrales del fendmeno tedrico
desarrollado en las categorias preliminares y, a partir de alli, generar
unas nuevas vy, finalmente, un modelo tedrico que diera cuenta, a través
de un proceso de argumentacion reflexiva, de la relacion existente

entre las categorias.

1.6 MATRIZ CONDICIONAL O MODELO VISUAL DE LA TEORIA

Es un diagrama que codifica la teoria; es decir, se visudliza la
construccion tedrica por medio de una imagen visual que elucida todos
aqguellos factores que intervienen o influencian el fendmeno central,
gracias a los procesos de codificacion abierta, pero sobre todo, de
codificacién axial. Dentro del estudio, el modelo tedrico descriptivo -
comprensivo se visuadliza por medio de una pirdmide, disenada de
manera tal, que muestra de forma analitica, y a la vez, integrativa la
teoria elaborada, a través de tres partes constitutivas: las condiciones
(el eje), los procesos (el cuerpo sélido) y los contenidos o resultados (las

caras de la pirdmide) que tienen su propia identidad, pero que aqui,
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funcionan integralimente con el fin de proporcionar las bases
fundamentales para orientar y analizar la evaluacion del lenguaje oral

en los/as ninos/as desde una mirada cognitiva.

Estos seis elementos conformaron, pues, las herramientas que facilitaron
la construccion del camino a tfravés del cual se condujo el fendmeno
estudiado. La construccion de ese camino se concibid y reelabord en
varias fases (figura 2). Estas fases como se verd, provienen de dos
fuentes metodoldgicas principales: una fuente procede de los procesos
para el andlisis y sistematizacion de datos de la misma Teoria Fundada; y
la ofra, del proceso metodoldgico para reconstruir el sentido oculto de
los textos sociales objetivados a través de la interpretacioné. Este
proceso metodoldgico, por incluir las dos fuentes, no puede
considerarse un hibrido, mds bien se tuvo la infencionalidad de servir de
complementos. Por un lado, el proceso de codificacion utilizado en la
Teoria Fundada se constituyd en una herramienta indispensable para
analizar los datos vy, a partir de alli, elaborar las construcciones tedricas
reflejadas en las categorias y en el modelo; vy de otro lado, la
aproximaciéon al fendbmeno de la evaluacion del lenguaje, buscaba la
comprension de su sentido desde la mirada cognitiva, desde una logica
articulada en procesos de vivencia, objetivaciéon e interpretacion, y ello
se dio, precisamente, gracias al proceso metodoldégico para la

investigacion cualitativa referenciada.

Antes de entrar a detallar el proceso metodoldgico particular de la
investigacion es importante recordar que este estudio partié de definir

un drea formal o general de trabajo: la evaluacion del lenguaje oral en

¢ Propuesta metodolégica para la Investigacién Cudlitativa, elaborada por
ALVARADO, Sara Victoria. Andlisis de la Informacién Cudlitativa. Unidad 1:  Andlisis
Cuadlitativo: Construccién de sentfido. En: Procesos de Andlisis de Informacion en la
Investigacion en Ciencias Sociales. Mddulo 3: Conceptualizacion.  Programa de
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la poblacion infantil, convirtiéndose en un eslabdén estratégico para la
formulacion y generacion de una teoria sustantiva de la temdatica
objeto de estudio, sobre la base de unos modelos tedricos, en este caso,
de una conducta humana como es el lenguaje, apoyados en andlisis
comparativos permanentes que se derivaron de datos tedricos, de

reportes de protocolos de evaluaciéon y de entrevistas en profundidad.

Maestria en Educacién y Desarrollo Humano. Universidad de Manizales, Centro
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1.7 FASE UNO: LOS PRETEXTOS

Esta fase inici®6 con una serie de interrogantes que sirvieron de
orientaciones generales para aproximarse a los textos de la literatura
especializada y al grupo de profesionales en Fonoaudiologia. Se
elabord una pregunta central que orientd el proceso de investigacion,
la cual planteaba: ¢(Cudles son los procesos que deben ser
reconocidos en una evaluacion del lenguaje oral en poblacion infantil
desde una perspectiva cognitiva?, y ofras preguntas subsidiarias,

producto de las reflexiones tedrico — prdcticas sobre el fendmeno:

e 5Cudles son las interacciones entre lenguaje y cognicion que se
manifiestan en el comportamiento verbal del ser humano?

e 5Cudles son los principios de la relacion entre lenguaje y cognicion?

e A qué llamamos evaluaciéon del lenguaje oral desde la perspectiva
cognitivae

e 5Se puede hablar de evaluaciéon del lenguaje desde la perspectiva
cognitivae

e sPor qué y para qué la evaluacion del lenguaje oral desde la
perspectiva cognitiva?

e 5Cudles son las intencionalidades sobre las que se cenfra la
evaluaciéon del lenguaje oral desde la perspectiva cognitiva?e

e 3sDe qué manera discurren lo biolégico, lo social, lo lingUistico y lo
cognitivo en la evaluacion del lenguaje oral?

e 5Cudles son las bases tedricas y metodoldgicas desde la perspectiva
cognitiva que orientan la evaluacién del lenguaje oral?

e 5Qué fipo de problemas metodologicos y de aplicacion pueden
surgir al evaluar el lenguaje oral desde la perspectiva cognitivae

e sExisten niveles de andlisis desde la perspectiva cognitiva para la

evaluacion del lenguaje oral2. Cudles?2. Para quée
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e 5Qué tipo de funciones, actividades o comportamientos se analizan
en la evaluacion del lenguaje oral desde la perspectiva cognitiva?
e 5Qué debe reflejar una evaluacién del lenguaje oral desde la

perspectiva cognitiva?

Estas preguntas iniciales, asi como los supuestos planteados originados
por la acumulacion del saber en esta drea del conocimiento, facilitaron
la ubicaciéon conceptual del fendmeno. Las evidencias y relaciones
que se establecieron por ese saber acumulado dio inicio a un ciclo
analitico de la informacioén, la cual se organizd y se sistematizd, gracias
al proceso de codificacion abierta?, que conformd las categorias
iniciales. Estas categorias y sus propiedades, surgieron por el andlisis
exhaustivo de la informacion documental de textos literarios
relacionados con la tematica, datos que relacionados con las hipotesis
iniciales® y la comparacion constante, llenaron de contenidos las tres
categorias alli construidas que dan cuenta de forma amplia de las
unidades de andlisis (el lenguaje, la evaluacion del lenguaje oral y la
cogniciéon). La codificacion abierta tuvo, entonces, como funcion, en

esta fase, poner en didlogo al investigador y al saber acumulado para

7 La construcciéon de categorias, producto de la codificacion abierta tuvo como principios

bdsicos: la proximidad entre el registro de los hechos, las palabras de los participantes y el

andlisis documental; agrupacién basada en la similitud y disimilitud del contenido, refinar las
propiedades tedricas de cada categoria; e, identificar la(s) categoria(s) nicleo una vez
saturada la informacién.

8 Estas fueron las Hipdtesis Iniciales del estudio, algunas de ellas permanecieron a lo largo del

mismo:

e El aprendizaje y uso del lengudje oral estdn determinados por la interaccién de factores
biolégicos, cognitivos, lingUisticos y psicosociales, pero su evaluaciéon ha dejado de lado el
funcionamiento cognitivo, centrdndose mds en lo bioldgico vy lo lingUistico.

e La evaluacion del lenguagje oral en poblacion infantil puede ser descrita, analizada,
explicada y comprendida desde la perspectiva cognitiva.

e La evaluacion del lenguaje oral debe reflejar un andlisis de éste tanto de sus productos
como de sus procesos Y, de las conductas observables a las no observables.

e La evaluacién del lenguaje oral en poblacion infantil desde la perspectiva cognitiva brinda

la posibilidad de pasar de centrarse en la dificultad a evaluar las potencialidades del individuo,

de pasar de ser descontextualizada a contextualizada, de ser cuantitativa e instrumental a

cualitativa e interactiva y de pasar de ser estereotipada a innovadora y real.
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“mirar aspectos que se consideraban ajenos al fendmeno o constitutivos

o relacionados con el mismo™ (Guillén, 1999)9.

Esta codificacion permitid, también, observar las partes constitutivas del
contexto histérico, social, cultural y temporal que han marcado el
fendbmeno de la evaluacién del lenguagje. Con la informacion
categorizada asi, y una vez saturada la informacion, se pudieron
evidenciar “tendencias epistemoldgicas, tedricas, metodoldgicas, de
escuelas de pensamiento y de influencias del contexto”10. A partir de
alli, se formularon argumentos descriptivos, que se sometieron a
confrontacion, de una parte, con textos de autores especializados en la
evaluacion del lenguaje y en cogniciéon, y de otra, con un equipo de
profesionales dedicado a este campo, de tal manera que sus aportes se
aprovecharon para replantear los interrogantes iniciales, ampliarlos,
debatirlos, precisarlos;  formular nuevas hipétesis o proposiciones
tedricas; y ampliar algunas de las primeras, las cuales fueron el punto

de partida de la siguiente fase.

1.8 FASE DOS: LAS PRACTICAS Y LOS DISCURSOS

Esta fase se caracteriza porque se retomaron los argumentos
descriptivos como fuente importante de fundamentacion del
fendmeno, sélo que ahora ese proceso descriptivo fue acompanado
por las evidencias y testimonios provenientes de las entrevistas en
profundidad y los reportes de los protocolos de evaluacion de los
profesionales en fonoaudiologia. Estos datos, junto con el andlisis
documental, apoyaron la reconstruccion teodrica y la

recontextualizacion del objeto de estudio y se materializaron en dos

? Citado por TRUJILLO, Margarita. Los Estados del Arte. En Revista Criterios # 8. Publicacion
Institucional Universidad Mariana: Pasto, 1999. p. 17.
10|bid., p. 16
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categorias centrales: la primera de ellas, con dominio de informacién
descriptiva, y la segunda, de informacion interpretativa. Estas
categorias, en las cuales se evidencia esa reconstruccion vy
recontextualizacion tedrica fueron producto de la codificaciéon axiall?,
en donde se reunieron los datos anteriores y los nuevos para ir perfilando
e identificando el fendmeno central de la investigacion. La
codificacion axial facilité el reconocimiento de las condiciones
intervinientes del fendbmeno y su influencia en el desarrollo de la
categoria siguiente, correspondiente a la tercera fase. De esta forma
surgieron nuevas tendencias y relaciones teédricas, las cuales se
expresaron en nuevas hipoétesis del estudio; las categorias de esta fase,
fueron nuevamente objeto de confrontacion con los autores
especializados en la temdatica y con los profesionales participantes, 1o

que sirvio, finalmente, para establecer las bases de la tercera fase.

1.9 FASE TRES: EL MODELO TEORICO

En esta fase, la interpretacion y el sentido se fundieron en uno solo; se
recupera el conjunto de los textos elaborados para relacionar las
diferentes categorias construidas, lo que condujo a encontrar nuevas
nociones y conceptos y, a partir de ahi, generar un modelo teérico
descriptivo - comprensivo de la evaluacion del lenguaje oral en la
poblacién infantil desde una mirada cognitiva.  Modelo que se
desprende de lo empirico para dar paso a una expresion mas simbodlica
y abstracta que da cuenta de las moltiples relaciones que acompanan
el fenémeno, y, a la vez, del significado global que se pretende brindar.

Es por ello, que se representa a través de una imagen o modelo visual

11 Para la construccion de las categorias, producto de la codificacion axial, los criterios fueron:
condensacién de los coddigos descriptivos; identificacion de las relaciones entre categorias o de
las dimensiones de las propiedades de las categorias, las cuales fueron constantemente
revisadas para determinar su validez y confiabilidad; reconocimiento de nexos y patrones hasta
la exhaustividad o saturacién que indicaba la emergencia de una nueva categoria.
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(una pirdmide de base triangular) producto de una codificacion
paradigmadtica’? que describe visualmente esas relaciones y su

significado global.

A partir de este momento se invita al lector a recorrer el camino, un
camino que en el horizonte pareciera no tener fin; sin embargo, se ha
hecho un pare en ese recorrido. El panorama, de ahi en adelante surge
tan seductor y atractivo que vale la pena continuarlo, sencillomente,
porque al final espera un nino o una nina, que lo que tiene para dar y
mostrar son expresiones cargadas de una alta dosis de afecto, sabiduria
y madurez y, por tanto, requiere de un adulto que llegue al final de ese
camino con la capacidad y las competencias tedricas y técnico -

procedimentales para interpretarlo

12 Producto de las relaciones entre las dos codificaciones anteriores.
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2. “LOS PRETEXTOS”

sPara qué estudiamos el lenguaje?...El lenguaje es
un espejo de la mente en un sentido profundo vy
significativo. Es un producto de la inteligencia
humana, creado de nuevo en cada individuo
mediante operaciones que se encuentran mds
alld del alcance de la voluntad o la conciencia.

Chomsky, Reflections on Language (1975).

2.1 EL LENGUAJE ORAL: SU NATURALEZA Y ESTUDIO

El lenguagje dada su naturaleza multicausal, mulfactorial vy
multidimensional, es un fendbmeno altamente complejo, y mds complejo
aun es investigarlo; precisamente, porque admite muchas miradas. En
este sentido, si existe algun campo del saber que ha sido objeto de
estudio de mdultiples disciplinas, desde diferentes perspectivas e
interpretaciones, este ha sido el del lenguaje. Las razones son varias,

veamos algunas.

En primer lugar, el lenguaje es una facultad humana que diferencia esta
especie de otras; es decir, el lenguagje nacidé con el hombre, estd
presente en todos los seres humanos, es una condiciobn para su
formacion, por tanto, el lenguaje es un hecho cotidiano, esencial para
la existencia, lo que lo hace susceptible de andlisis. En segundo lugar,
gracias al lenguaje es posible la realizaciéon de multiples procesos, entre
ellos, la capacidad de comunicarse con el ofro, de interactuar, de
transmitir la cultura, de expresar sentimientos y emociones, de obtener
aprendizajes necesarios para la supervivencia y de tener acceso al
conocimiento circulante. En tercer lugar, la adquisicion del lenguaje es

un fendmeno que ha fascinado a la humanidad por siglos; ha sido un
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elemento que ha dominado por mucho tiempo los estudios del
desarrollo humano, originando y originado de una cantfidad de teorias y
modelos para explicar la conducta de lenguaje del individuo y que han
sido objeto de debate desde la época cldsica, abarcando la misma
filosofia, pasando por la biologia, hasta por la hoy llamada inteligencia
artificial.  En cuarto y Ultimo lugar, el lenguaje y los desdrdenes o
trastornos que se derivan de no ocurrir el desarrollo esperado se han
inscrito en el dmbito del desarrollo en general, en consecuencia, su
andlisis, aunque es posible explicarlo desde la especificidad, no puede
darse al margen de una integraciéon con las otras dreas del desarrollo

humano.

Lo arriba planteado es motivo suficiente para que el lenguaje se haya
estudiado desde diferentes sesgos y acorde con el objeto y con la
naturaleza de las ciencias y disciplinas que lo investigan, generando un
cuerpo de conocimientos producto de avances cientificos importantes
en los diversos frentes, a partir de los cuales ha sido analizado. Aungue
es quizds el hecho mds estudiado dentro del lenguaje, la presente
investigacion se centra en las dos Ultimas razones descritas, es decir, en
el asunto de las teorias que lo explican y en los aspectos evolutivos y de
transformacién del lenguaje oral en la poblacién infantil y, que se
constituyen en los referentes en torno a los cuales giran los juicios
emitidos acerca del normal o no desarrollo del lenguaje en un sujeto.
Lo expuesto, se relaciona directamente con un interés por los procesos
de evaluacién del lenguaje, lo que alude a un concepto particular de
lenguaje y a unas manifestaciones propias que se adquieren,
desarrollan, elaboran y construyen en una etapa determinada de la

vida.
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No se quiere decir con esta precision que el estudio tiene la
intencionalidad de describir el desarrollo normal del lenguaje durante
una parte del ciclo vital, que seguramente, en algun momento de la
investigacion tendrd que abordarse; mds bien orienta su énfasis en las
manifestaciones propiamente dichas y como éstas han sido objeto de
evaluacion desde diferentes perspectivas cientificas, tedricas vy
metodoldgicas, con diversos enfoques, finalidades, demandas,

componentes e indicadores, entre otros.

Centrarnos sélo en la evaluacién del lenguaje oral en la poblacién
infantil, pareciera una postura reduccionista de un fendbmeno que no lo
es, pero se justifica, precisamente, porque en esta época se hace
completamente  necesario  organizar una informacién  que
aparentemente se sugiere dispersa y poco efectiva por sus resultados, a
pesar de ser una cuestion tan familiar; sin embargo, compleja, por las
diferencias individuales que se dan en los patrones evolutivos y por las
demds funciones mentales que se ponen en prdctica en la realizaciéon
del lenguagje o porque el lenguaje exige de ofros recursos de las

funciones mentales para su desarrollo y ejecucion.

De igual maneraq, y si de concreciones se estd hablando, vale la pena
aclarar que se asume una investigacion sobre la evaluacion del
lenguaje, no del hablag, la lengua, la comunicacion, o el discurso, los
cuales para quienes no tienen un conocimiento aproximado o suficiente

pudieran parecer términos sindbnimos, pero que realmente no lo son.

El habla, designa la produccién de sonidos articulados, es decir, tiene
que ver con la produccion fisica del sonido, que insinUa, por tanto, un

proceso de tipo fisioldgico y es un acto particular e individual de los
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sujetos. La lengua, como lo expresa Nino'3 es un sistema de signos con
reglas propias que los hablantes — oyentes de una determinada
comunidad conocen, aceptan y usan, en sus necesidades cotidianas;
evoluciona, y como todo fendmeno que implique evolucion, es
dindmica y cambiante y, a diferencia del habla, es el producto de una
colectividad; a decir de Moreno'4 una cosa es la emision de la palabra,
que se refiere mds al campo de la lengua, y otro, el que hace posible su
produccién, que pertenece al dominio del lenguagje, esto es, debe
diferenciarse el mecanismo del lenguaje del simple producto de su
acciéon; la lengua no puede confundirse con el lenguagje, “no es mds
que una parte determinada de él... Es a la vez un producto social de la
facultad del lenguaje y un conjunto de convenciones necesarias,
adoptadas por el cuerpo social para permitir el ejercicio de esta

facultad en los individuos™ 13,

De ofro lado, la comunicacion humana, tal y como la define la

Asociacion Americana de Habla, Lenguaje y Audicion — ASHA-

es cualquier acto por medio del cual una persona da o recibe de ofra
persona

informacion sobre las necesidades, deseos, percepciones, conocimiento
o)

estados emocionales de esa persona. La comunicacidn puede ser
infencional

o no intencional, puede involucrar senales convencionales o no
convencionales,

puede adoptar formas lingUisticas o no lingUisticas y puede ocurrir a fravés
de

modos hablados o de otra naturalezalé

13 NINO, R. Victor Miguel. Los Procesos de la Comunicacion y el Lenguaje: Fundamentos y
Prdctica. Santa Fe de Bogotd, D.C: ECOE Ediciones, tercera edicidn, 1998. p, 73.

" MORENO, Jairo. Pensamiento, Lenguaje, comunicacién: Evaluacion, teorias, modelos,
actividades. Santa Fé de Bogotd, D.C: ECOE Ediciones, Tercera Edicién, 1998. 73.

15 SAUSSURE, Ferdinand. Curso de LingUistica General. Madrid: Akal, 1980. p, 35.

16 NATIONAL JOINT COMMITTEE FOR THE COMMUNICATIVE NEEDS OF PERSONS WITH
SEVERE DISABILITIES. Guidelines for meeting the communication needs of persons with
severe disabilities. ASHA, 34 (Marzo, Sup, 7) 1992., citado por CUERVO, E. Clemencia.
La Profesidn de Fonoaudiologia: Colombia en Perspectiva Internacional. Santa Fe de
Bogotd: Universidad Nacional de Colombia, 1999. p, 28.
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Finalmente, “el discurso es una cadena de actos de habla en los que se
producen enunciados coherentemente relacionados para cumplir un
propdsito comunicativo, dentro de la realidad extralinguistica” (Nino,
130). De igual manera, cabe diferenciar el lenguaje oral de oftros
lenguajes, que si bien, pueden compartir algunas caracteristicas, si

presentan diferencias significativas.

La precision anotada, apunta, también, a que este estudio parte del
supuesto de que, el habla, la lengua, la comunicaciéon y el discurso
estdn directamente relacionados con el lenguaje, por tanto, se
reconocen, como procesos que hacen posible su materializacion vy la

interaccién a través de los diferentes componentes (Figura 3).

Ahora bien, el lenguaje es una de las facultades del ser humano que
presenta una evolucion compleja en su adquisicion y desarrollo, debido
a la presencia y a la interaccion de un nUmero de variables, tales como
la madurez neuropsicoldgica, la afectividad, el desarrollo cognitivo, la
correcta maduracion de los érganos periféricos del lenguaje y a los

contextos en los que el nino estd inmerso.

Aungue no es interés de esta investigacion discutir sobre los conceptos
emanados de diferentes fuentes acerca del lenguaje, es importante
partir de algunas nociones que, de alguna manera, pueden influir en el
proceso evaluativo, especialmente cuando éste se desarrolla sobre la

base de una teoria o enfoque particular.

Figura 3. Componentes del Lenguaje



48

LENGUAJE

La palabra lenguaje es utilizada en diversos contextos y desde diferentes
perspectivas, dandole un cardcter polisémico e incluso ambiguo en
algunos casos. Es facil encontrar que varias de las concepciones del
lenguagje se sustentan en la idea de lengua, es decir, sobre el dominio
del sistema de signos, como se menciond antes. En efecto, el lenguaje
como actividad humana puede ser objeto de descripciones
fonolégicas, semdanticas, sintdcticas y pragmaticas, es decir, el hecho
del lenguagje constituye una cadena de acciones desde estos niveles.
No obstante, es posible encontrar conceptos que se circunscriben a

variables especificas y que a continuacion se caracterizan:

En virfud de ser descrito como sistema de reglas, ya sea de tipo
fonoldgico, sintactico, semdntico o pragmdatico o todas en su conjunto,

se encuentran las siguientes definiciones:
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“El lenguaje supone, por una parte, un sistema de reglas —la lengua es la
que especifica la manera de utilizar el material verbal para significar
(simbolizar) la realidad exterior o imaginaria- y, por otra parte, la
materializaciéon de este sistema en comportamientos concretos de

palabra o de escritura”1”

Chomsky (1957), plantea que “el lenguagje es un conjunto finito o infinito
de oraciones, cada una de ellas de longitud finita y construida a partir

de un conjunto finito de elementos”.

lgualmente, Noam Chomsky expresa que, “el lenguaje es una especie
de estructura latente en la mente humana, que se desarrolla vy fija por

exposicion a una experiencia lingUistica especifica”.

El Diccionario de la Lengua Espanola (1984), define el lenguaje como un
“conjunto de sonidos articulados con que el hombre manifiesta lo que

piensa o siente... Conjunto de senales que dan a entender una cosa”.

Un segundo grupo de conceptos vy, tal vez, el mds fructifero, lo
constituyen aquellos en los cuales se plantea el lenguaje como funcion
semidtica y como funcion comunicativa, es decir, como un instrumento
que facilita la comprension y expresion de ideas y pensamientos, esto
es, para interpretar la realidad, asi como para la interaccion y la

socializacion. Veamos:

Segun Victor Miguel Nino Diaz el lenguagje en sentido amplio “es la
capacidad global del hombre para simbolizar la realidad, desarrollar el

pensamiento y comunicarse a fravés de cualquier medio. Es decir, se

17 RONDAL, Jean; SERON, Xavier. Trastornos del Lenguagje |: Lenguaje Oral, Lenguaje
Lecto-
escrito, NeurolingUistica. Barcelona: Paidds, segunda ediciéon, 1991. p. 31.
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trata de una facultad semidtica que implica el ejercicio cabal de la
funcion simbdlica por medio de distintos signos y cddigos que se

producen culturaimente” (72).

“Por lenguaje se entiende un sistema de cddigos con la ayuda de los
cuales se designan los objetos del mundo exterior, sus acciones,

cualidades y relaciones entre los mismos™ (A.R. Luria, 1977).

El lenguaje segun Bloom y Lahey!8 lo definen como "un cddigo por el
cual se representan ideas sobre el mundo a través de un sistema

arbitrario de signos para la comunicacion”.

“El lenguaje tiene que ver con la capacidad para entender lo que se

oye y expresar pensamientos, sentimientos e intenciones” 9.

“Instrumento que permite trasladar la experiencia social individual a un
sistema simbdlico comuUn y asi convertir en expresable lo que es

privado”20,

“Sistema que permite expresar infenciones y contenidos relacionando

significados y sonidos”2!.

“Aquella funcidn compleja que permite expresar y percibir estados

afectivos, conceptos, ideas, por medio de signos acustico o graficos”22,

18 BLOOM; LAHEY, 1978. Citados por TRIADO, Carmen; FORNS, M. La Evaluacién del
Lenguaje. Barcelona: Anthropos, 1989. p, 10.

19 CUERVO, E. Clemencia. La Profesién de Fonoaudiologia: Colombia en Perspectiva
Internacional. Santa Fe de Bogotd: Universidad Nacional de Colombia, 1999. p, 29.

20 SERRA,. Miguel; et al. La Adquisicion del Lenguaje. Barcelona: Ariel, 2000, p. 6.
21 |bid., p. 31
22RONDAL, Op. cit., p. 31
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“El lenguaje constituye una condicidn necesaria para la formacién de
nuestros pensamientos, permite, ademds, consolidar los éxitos de la
actividad cognoscitiva del individuo, fijar la experiencia adquirida por la

gente de una generacion y transmitirla a las generaciones futuras”23,

“El lenguaje es la capacidad de significar mediante cualquier cédigo

de signos convencionales institucionalizados"24 .

“El lenguaje es un sistema complejo y dindmico de simbolos
convencionales que se utiliza en varias modalidades, al servicios del

pensamiento y de la comunicacion2s,

Finalmente, el lenguaje como una manifestacion comportamental que
implica la intervencion de factores bioldgicos, cognitivos, sociales,

culturales, entre otros, es considerado:

“Sistema de expresidn, representacion y comunicaciéon que se basa en
un sistema de signos y reglas formalmente bien definido y cuya
utilizacion por un organismo implica una modalidad particular de

comportamiento”2s,

Nino (1994: 73) , desde esta perspectiva define el lenguaje en sentido
estricto, como “la facultad humana para adquirir, desarrollar o aprender
una o varias lenguas naturales, en funcidon de la aprehensidon cognitiva
de la realidad, el desarrollo del pensamiento, la socioafectividad, la

accidén y la comunicacion sobre estos aspectos”.

23 GORSKY. D.P. Lenguagje y Conocimiento. En: Pensamiento y Lenguaje. México D.F:
Grijalbo S.A, tercera edicién, 1966, p 69.

24 CENCILLO, 1973, citado por MORENO. Op cit., p. 30.

25 AMERICAN SPEECH-LANGUAGE-HEARING ASSOCIATION. Committee on Language.
Definition of Language. 25 (6), 44, 1983.

26 BELINCHON, Mercedes; IGOA, José Manuel; RIVIERE, Angel. Psicologia del Lenguaije:
Investigacion y Teoria. Valladolid: Trotta, cuarta edicién, 1998. p, 32.
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“El lenguaje es un proceso decodificativo - codificativo de los estimulos
audiovisuales, en este senfido la comunicacion humana puede
analizarse desde diferentes puntos de vista en funcién de diversos

procesos de entrada y salida de la informacion lingUistica”27,

“Bajo el término de lenguaje se engloban todas esas respuestas cuya
aparicion estd supeditada a la existencia de una interaccion social”
(Alcaraz, 1980),

El lenguaje es un sistema de comunicacion bioldgico especializado en
la transmision de informacion significativa inter e intraindividualmente, a
través de signos linguUisticos (A. Paivio e |. Begg, 1981, citados por

Belinchodn, Igoa y Riviere, 1998).

“Lenguagje es la instancia o facultad que se invoca para explicar que

todos los hombres hablan entre si” (J.P. Bronckart, 1977).

Los conceptos de lenguaje expuestos dentro de la caracterizacion
propuesta, permiten concluir, en primer lugar que, es evidente la
influencia de la linguUistica en las diferentes miradas, en las cuales, el
codigo constituido por signos, es una condiciéon per se del lenguaje. En
segundo lugar, la existencia de ambigUedad en el término lenguaje al
considerdrsele funcion, estructura, instrumento, capacidad, facultad,
dispositivo, proceso, conjunto, entre otros, que, aunque si bien es cierto,
pueden tener puntos en comun, existen diferencias en cada uno de
ellos, situacién que dificulta aln mds su comprensién. En tercer lugar, al
relacionar los conceptos de habla, lengua, comunicaciéon y discurso, el

lenguaije refiere ser un concepto mas global, generalizado y amplio, es

27 ALCARAZ, Victor Manuel. La Funcidén de sintesis del lenguaje, México D.F: Trillas,
México D.F,
1980.
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decir, eleva a tan alto grado de abstraccién la realidad, que no tiene ni
tiempo ni espacio determinado. Finalmente, las dos Ultimas categorias,
el lenguaje como funcion y conducta, lo definen mds por su significado

y sentido que por su aspecto material.

Frecuentemente, estas definiciones se encuentfran estrechamente
ligadas a una teoria, enfoque o modelo de lenguagje, en tal senfido,
cobran relevancia en la accidn evaluativa, ya que las orientaciones o
metodologias en la evaluacion del lenguaje oral, tienen como base o

suponen la referencia a un modelo tedrico (Figura 4).

Figura 4. Dimensiones que explican el lenguaje

DIMENSIONES TEORIAS QUE CONCEPTOS
EXPLICAN LA
DIMENSION

— ESTRUCTURAL — LINGUISTICA Sistema de reglas

generativas o

m--» FUNCIONAL |—> | PSICOLOGIA SR

) | COMPORTAMENTA (=== | PSICOLINGUISTICA Forma concreta de
1 conducta

Lo anterior se hace evidente, cuando el Comité de Lenguaje de la
Asociacion Americana de Habla, Lenguaje y Audicions, sostiene que
las nociones contempordneas del lenguaje humano (todas ellas ligadas

a teorias acerca del lenguaje) expresan que:

¢ "El lenguaje evoluciona dentro de contextos histéricos, sociales y

culturales especificos.

28 AMERICAN SPEECH-LANGUAGE-HEARING ASSOCIATION. Op. Cit., p. 44.
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e El lenguagje como un comportamiento gobernado por reglas, se
describe al menos en cinco pardmetfros —fonoldgico, morfoldgico,

sintdctico, semdntico y pragmdatico.

e El aprendizaje y uso del lenguagje estdn determinados por la
interaccion de factores bioldgicos, cognoscitivos, psicosociales y

ambientales.

¢ Bl uso efectivo del lenguaje para efectos de comunicacidon requiere
de una amplia comprension de la interaccidn humana incluyendo
factores asociados tales como claves no verbales, mofivacion vy

actuaciones socioculturales” (Figura 5).

Figura 5. Nociones del lenguaje humano

no verbales motivacion
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depende de

fmtbaran
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Finalmente, respecto a la naturaleza del lenguaje, es posible establecer
tres grandes magnitudes que sirven para explicar este fendmeno en
toda su esencia; magnitudes o dimensiones evidentes en las
concepciones acerca del lenguaje, ya referenciadas. Una dimension
que se pregunta por el “qué"” del lenguaje, es decir, por su
conformacidn, por su estructura; otra dimensidn, que responde al “para
qué”, esto es, a la accién propia, a su funcidén y; por Ultimo, una
dimension que indaga por el “cémo”, la manera, la forma de

comportarse, en el sujeto y entre los sujetos.

Lo expuesto, permite ver que en el lenguaje existen unas regularidades,
correspondientes a las dimensiones, estructural, funcional vy
comportamental del lenguaje. Belinchdn, Igoa y Riviere (20) proponen
estas tres dimensiones para realizar cualquier estudio del lenguaje. En
primer lugar, un sistema estructural y formal, donde se describen las
unidades (lingUisticas  bioldgicas, psicoldgicas) que conforman el
lenguaje; es decir, desde esta dimension es un cdodigo o sistemas de
signos. El lenguaje como sistema funcional, habilita al hombre para
acceder a la readlidad y para establecer interaccién; esto es, el
lenguaje como funcidon, posibilita formas peculiares y especificas de
reaccion y de accidén sobre el medio, sistema éste que alude a un
concepto de lenguaje como instrumento. Y, en tercer lugar, el lenguaje
como sistema comportamental, el cual, por la interaccidon con los dos
anteriores, se materializa y da lugar a formas concretas de conducta, y
faculta, por tanto, su interpretacidon como una modalidad o fipo de

comportamiento.

Estas dimensiones y caracteristicas del lenguaje exigen la consideracion
de niveles de andlisis cualitativamente muy diferentes entre si (bioldgico,

lingUistico, social, cognitivo) y es precisamente este nivel de
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complejidad el que ha motivado a investigadores a elaborar teorias o
modelos que expliquen su esencia y se constituyen en los grandes ejes a

los que se ha articulado el estudio cientifico del lenguagje.

Es tal vez Bronckart quien hace una primera compilacion de las teorias
que explican el lenguaje, quien las divide en psicoldgicas, lingUisticas,
psicolingUisticas; estas divisiones responden bdsicamente a las
diferentes dimensiones del lenguaje, si de alguna manera se pudiera
hacer; se puede decir que, la linguistica se encarga del estudio de la
dimension estructural, la psicologia del lenguaje de la dimension
funcional, y la psicolingUistica que se ubica en un punto infermedio;
aunque, en el presente estudio se le ha dado mayor énfasis a las dos
Ultimas dimensiones: funcional y comportamental. No obstante, por los
desarrollos recientes, es casi imposible delimitar o hacer una
correspondencia entre la dimension y la perspectiva abordada en el
estudio del lenguaje; los avances en esta drea, se han dado, a tal
grado de elasticidad, que es probable encontrar una teoria o modelo,
qgue analice el lenguagje desde cualquier dimension o comprendiendo

las tres.

Precisamente, las teorias y modelos mds representativos que describen
el fendmeno del lenguaje desde diferentes frentes, son objeto de andlisis

a continuacién (figura 6).

2.1.1 Teorias Linglisticas y Filosoficas que Explican el Lenguagje. La
dimension estructural o formal del lenguaje desde la lingUistica, da
cuenta del sistema lingUistico en si mismo, es decir, remite directamente
al codigo de signos o simbolos ajustados a unas reglas de combinacion;
por tanto, asume el estudio de la lengua. Aunque no corresponde a

esta dimension, vale la pena mencionar que este codigo tiene amplia
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aplicacion semidtica y comunicativa; en primer lugar, por la capacidad
de los signos de representar; y en segundo lugar, porque éstos fambién
son utilizados como medio eficaz de interaccion. En este sentido, la
dimension estructural del lenguaje es, especialmente, objeto de andlisis
desde los componentes tradicionales de la linguUistica como Ia

semdntica, la sintaxis, la fonologia y la pragmatica.

A su vez estos signos presuponen la conocida relacion descrita hace ya
mas de un siglo por F. Saussure entre significantes y significados, es decir,
entre los patrones perceptivos de los signos, esto es, las senales fisicas
que pueden ser acusticas, visuales o motoras y, los patrones de
conocimiento, en otras palabras, los significados a los que se refieren los
signos. Los signos pueden ser analizados en sus unidades constituyentes
bdsicas o en sus combinaciones, ésta Ultima constituyéndose en la

gramatica.

Esos sistemas de signos, asi como sus reglas gramaticales, dan lugar a lo
que se ha denominado como lengua. “Las lenguas constituyen casos o
manifestaciones particulares del lenguaje cuyas unidades y gramdatica
concretas, al ser arbitrarias, deben ser aprendidas por los hablantes

en el marco de las interacciones que



Figura 6. Teorias que explican el lenguaje
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mantengan con otros hablantes de su comunidad lingUistica o cultural”

(Belinchdn, Igoa y Riviere, 34).

Al componente estructural, también le atane analizar los aspectos
suprasegmentales que corresponden a los rasgos prosddicos que
acompanan el habla, como el volumen, la entonaciéon el timbre y el
ritmo que, por decirlo de alguna manera, fransmiten el sentido
emocional del mensaje. De acuerdo, entonces, con la linguistica, es
importante mencionar algunas caracteristicas que parten del andlisis

esfructural de éste.

En primer lugar, se encuentra el cardcter arbitrario del lenguagje,
especificamente de sus unidades y organizacion. Esta arbitrariedad,
segun Belinchdn, Igoa y Riviere (34), tiene que ver con una falta de
relacion directa entre los signos que componen el sistema lingUistico y
sus referentes??, y también, por la independencia casi absoluta de las
reglas y principios gramaticales respecto de las funciones sociales o
cognitivas que desempenan las formas lingUisticas; |la mayoria de los
principios y reglas gramaticales que subyacen a la generacion de
oraciones de las lenguas carece también de explicacion fuera de las
constricciones internas o inmanentes a la propia gramatica; esto es, no
hay relacién interna entre el concepto representado y la cadena fonica

que lo representa.

Una segunda caracteristica, se relaciona con el cardcter universal de
algunas estructuras. Cada comunidad posee sus propios signos y su
propia gramdtica, pero el hecho de que cada cultura tenga diferentes
lenguas, no quiere decir que no existan aspectos en comun; todas

comparten unidades bdsicas constituidas por sonidos o palabras, reglas
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para la formacién de oraciones, asi como restricciones respecto a su
orden. Lo anterior, le ha permitido a ciertos linguistas hablar de una
gramdatica universal, tal y como lo planted Chomsky desde mediados de

siglo y que posteriormente se retomard.

El origen histérico de las teorias lingUisticas, como muchos de los
conocimientos que circulan en la actualidad tiene su génesis en Grecia,
donde surgieron los primeros frabajos sobre lingUistica; estos trabajos se
centraron bdsicamente en la gramdtica y en la relacion pensamiento
lenguaje, ésta Ultima de vigencia actual por ser un problema aun no
resuelfo. Los griegos incluyeron otro tfipo de discusiones aun actuales y
legitimas, tal es el caso del lenguaje como una facultad innata o
adquirida o si éste surgid como necesidad psicoldégica o socioldgica. Lo
anterior sirvid6 como marco de polémica entre los anomalistas y los

analogistas, quienes

representan respectivamente, la posicién convencionalista y naturalista en la
discusion

filosofica sobre el origen del lenguadje (originalmente sobre el origen de los
nombres).

Para los anomalistas, los nombres son el resultado de un pacto, consenso,
convencién

o hdbito social. Para los analogistas, sin embargo, existe una razén natural que
vincula

los nombres con sus referentes, asegurando asi su exactitud3®

Es importante mencionar aqui que, en la teoria de Platdn los nombres
designan las cosas de acuerdo con su naturaleza. Este famoso fildsofo,
sentd, ademds, las bases para la construccidn del concepto oraciéon, al

.z

plantear su famoso “logos”. De igual manera, Aristoteles dejo los

fundamentos para, luego, siglos mds tarde, desarrollar los conceptos de

29 Las palabras, adquieren su significado en virtud de una convencién social y no de
una relaciéon directa entre los significantes y los significados.
30 BELINCHON, M; IGOA, J.M; RIVIERE, A. Op. Cit., p. 55-56.
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universales lingUisticos, comunes a todas las lenguas vy los especificos

lingUisticos o peculiaridades de cada lengua en particular.

La primera gramdatica surgid de Dionisio de Tracia (siglo | A.C), quien
enunciaba ocho partes de la oracidon, muchos nombres de los cuales se
conservan hoy en dia. En el medioevo, con la aparicion de nuevas
lenguas, hubo la necesidad de darles una gramdatica cuya base fue la
del latfin. A principios del siglo XVIII y comienzos del XIX surge la
preocupacion por estudiar el pasado de las lenguas y la relacion de
éstas entre si; de esta manera, emerge la lingUistica propiamente dicha;
en ésta época es mdas de cardcter histérico, ya que continia durante
ese siglo el llamado método comparado, analizando histérica vy
geogrdficamente las lenguas, y estableciendo semejanzas y diferencias

entre ellas.

Fue realmente Von Humboldt, fildlogo prusiano, a finales del siglo XVIIl y
principios del XIX, quien logré darle otra explicaciéon al lenguaje en
dicha época, y que hoy, pudiera interpretarse como una primera
aproximacién para elucidar la relacién lenguaje — cognicién, al
cuestionar el estudio de los procesos mentales al margen del lenguaije,
precision que influyd en el proceso de surgimiento tanto de la lingUistica

como de la psicologia modernas. Expresaba Humboldtd!, que,

El lengudje es el érgano formador del pensamiento... Actividad intelectual y
lenguaje

son uno e indisolubles.. aquella contiene en si misma la necesidad de
enfrar en

unidon con el sonido lingUistico; (sin éste, por ofro lado) el pensamiento no
alcanzaria

nitidez ni la representacién se volveria concepto... La produccién del
lenguaje

constituye una necesidad interna de la  humanidad... aun al margen
de la

31 HUMBOLDT, 1990. p 32y 74-75. Citado por BELINCHON, M.; IGOA, J.M.; RIVIERE, A.. p.
56.
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comunicacién de hombre a hombre, hablar es condicidbn necesaria del
pensar
del individuo en apartada soledad.

De acuerdo con lo anterior, y como lo plantea Muniz — Rodriguez®? la
lingUistica propiamente dicha, surge a finales del siglo XIX con fuerte
influencia del positivismo l6gico de la filosofia. En este sentido, los
primeros estudios del lenguaje desde la perspectiva linguUistica fueron
mas trabajos filoséficos en torno al hecho del lenguaje; inicialmente el
valor de la investigacion se movia por la fidelidad del dato, por la
fidelidad con que se debian recoger los hechos, y la compilacién de la
misma fue construyendo el corpus de la ciencia linguUistica; el objetivo
entonces de la investigacion linguistica era desarrollar técnicas de
descubrimiento que pudieran aplicarse en forma mecdnica a un corpus

informativo a objeto de obtener unidades de andlisis.

El conocimiento del lenguaje desde la lingUistica estructural, es decir,
desde la Gramdatica Generativa Transformacional, consta de varios
componentes: el componente fonoldgico, que especifica las reglas de
pronunciacion de la representacion linguistica; el componente
sintdctico, que comprende reglas que gobiernan la combinacion de
morfemas y palabras en unidades significativas como las oraciones o los
discursos; el componente semdantico constituido por las reglas mediante
las cuales se asigna significado a cada enunciado verbal; finalmente,
durante los Ultimos anos se ha incluido un cuarto componente, la
pragmdtica, como las reglas que gobiernan el discurso dentro de un

contexto especifico.

Segun Bronckart se pueden distinguir tres grandes etapas de evolucion

dentro de este grupo de teorias. La primera, la estructuralista de
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superficie con Saussure y Sapir como su mdaximos representantes; una
segunda etapa, la cual se caracteriza por la formulacion de hipotesis
sobre las reglas subyacentes que explican las estructuras de superficie,
con Chomsky a la cabeza; vy, finalmente una ultima etapa que se

caracteriza por considerar unidades de lengua mds amplias.

La interpretacion de los datos formales del lenguaje, comienza en
nuestro siglo con Saussure y sobre todo con los estructuralistas

posteriores.

Con Saussure empezo la linguistica moderna, la cual reacciond en
contra del estudio diacrénico de las lenguas vigente hasta ese
momento, y planted la necesidad de estudiarlas en un momento dado,

es decir, con una connotacion sincronica.

Segun Nino Rojas33, algunas caracteristicas del estructuralismo son:

v Se aborda el estudio sincronico de las lenguas, marginando la

lingUistica histérica.

v El enfoque es eminentemente descriptivo, basado en el andlisis

estructural.

v El método es bdsicamente inductivo, por cuanto las teorias se
construyen sobre la base del andilisis del “corpus” (grabaciones o

textos escritos).

32 MUNIZ, Rodriguez. Vicente. Introduccién a la Filosofia del Lenguadje: Problemas
Ontoldgicos. Barcelona: Anthropos, 1989.
33NINO R. V. M. Op. citp., 98.
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v" No se toman en cuenta factores externos ni criterios extralingUisticos
(Iogicos, filosoficos, etc.); predominan criterios inmanentes, lo cual

ciertamente fue una gran limitante del estructuralismo.

v' El andlisis estructural, tarea del lingUista, implica la distincion de
niveles (fonémico o fonoldgico, morfoldégico y sintdctico) y la

delimitacion de unidades jerdrquicas.

v Se usé una variada terminologia, acorde con cada escuela o

corriente (ej: cenema, plerema, morfema, lexema, sintfagma, etc.).

Varios, entonces, han sido los aportes del estructuralismo sausseriano. El
primero, se relaciona con la clara diferenciacion entre lenguagje, lengua
y habla, de hecho, su teoria lingUistica se organiza sobre la base de
estos fres términos, siendo la lengua, el concepto y su objeto de
descripcion central y, en general, de la lingUistica. El segundo aporte,
tiene que ver con desligar el estudio del lenguaje de cualquier otro
enfoque filoséfico, tal y como se venia haciendo desde siglos antfes vy,
finalmente, el de organizar el lenguaje desde las estructuras. Desde esta
Ultima posicion, se distribuye el estructuralismo europeo calificado como
analitico, y el estructuralismo norteamericano de indole empirista.
Dentro de los europeos, las escuelas de Ginebra, Praga y Copenhague,
se basan en la distincidén sausseriana de lengua y habla; y una segunda
escuela europea, el Circulo de Praga, concibe la lengua como sistema,
fruto de la actividad humana ejercitada con un fin muy concreto: la
expresion y la comunicacion, esta Ultima funcién, ha dominado mucho

tiempo los estudios del lenguaije.

La idea saussereana de lengua, aparte de lo ya mencionado, se asume

como un sistema formal de signos de orden mental y psiquico. Para
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algunos autores, el signo saussureano se centrd en el vocablo, es decir,
en la unidad léxica, mds que en unidades morfoldgicas o sintacticas. Lo
realmente esencial para Saussure en la lengua es el establecimiento de
una relacién entre un conjunto de sonidos y un conjunto de
significaciones. La lengua es, por tanto, segun Bronckart, interpretando
a Sausssure34 “un sistema de relaciones entre unidades sonoras y
unidades de sentido... Las unidades sonoras constituyen el resultado de
una operacion psicoldgica de identificacion o diferenciacién; 1o mismo
sucede en el plano del sentido; el sujeto se construye unos conceptos
en su interaccion con el mundo fisico y social por medio de una serie de

operaciones psicoldgicas necesarias” .

Por tanto, las unidades de sonido, como las de significado, se apoyan
en dos actividades psicoldgicas distintas.  La primera, sobre una
secuencia sonora (imagen acustica), que por si sola no tiene sentido; vy,
la segunda, sobre el contenido objetivo, es decir, el concepto que se
aplica a las cosas e ideas que hay que fransmitir. A esto es lo que se le
llama “signo linguistico”, conformado por el significante y significado,
respectivamente. La funcidn de este signo es poner en interaccion
ambas imdagenes, la sonora y la conceptual, unirlas de tal manera que
la una evoque la ofra. Es frecuente, en los escritos de este autor
enconfrar como sindbnimos imagen mental y pensamiento, hecho que se
evidencia en este pdrrafo referenciado en su Curso de LingUistica
Generalds *el signo es una entfidad psiquica con dos caras y la lengua es
comparable a una hoja de papel: el pensamiento es el anverso y el
sonido es el reverso; igualmente en la lengua no se puede aislar ni el

sonido del pensamiento, ni el pensamiento del sonido; solo se lograria

34 BRONCKART, J.P. Teorias del lenguaje. Barcelona: Herder, 1985. p, 93.
35 SAUSSURE, F. Cours de linguistique Générate. p, 157. Citado por BRONCKART. Op. cit.
p. 93.
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por medio de una abstraccion cuyo resultado seria practicar la

psicologia pura o la fonologia pura”

Esta misma idea de signo lingUistico, Saussure la aplicd a la adquisicion
del lenguaje por parte del/la nino/a, especificando que lo que el/la
nino/a tiene que almacenar es la correspondencia entre los sonidos y el

significado.

Algunos alumnos del curso de LingUistica General de Saussure, se
apoyaron en sus principios para continuar fortaleciendo el
estructuralismo lingUistico en Europa, en tal sentido, se formaron
escuelas importantes entre las que se destaca la de Praga y la de
Copenhague. Un importante desarrollo de estas escuelas europeas, es
su trabajo sobre la fonologia, especificamente la distincién que hicieron
entre fonética (andlisis de los sonidos de una lengua cualquiera, sobre la
base de sus caracteristicas articulatorias o de sus rasgos acusticos) vy
fonologia (se interesa por ciertas imdgenes acusticas, en cuanto
elementos pertinentes al sistema fonoldgico de la lengua hablada por el

sujeto).

El estructuralismo norteamericano con Sapir y Bloomfield, se apoyd en la
orientacion sincronica del estudio de la gramdtica de Saussure. Estos
autores, en este lado del hemisferio, fueron los primeros que marcaron
en sus posturas aportes mentalistas y behavoristas, con influencia de la
antropologia. En sus investigaciones, intentaron describir las
caracteristicas universales del lenguaje vy, por otro lado, efectuaron una
clasificacion de los multiples procedimientos gramaticales utilizados por

las lenguas.
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Segun Bronckart3¢, para Sapir, el lenguaje constituye un instrumento de
infercambio  social, formado por unidades o simbolos, que
corresponden, no a la experiencia individual del sujeto, sino a
categorias de experiencias o conceptos. Como en Saussure, este
sistema es, ademds, de naturaleza esencialmente formal; es verdad
qgue los simbolos de naturaleza auditiva estdn producidos por los
organos del habla y percibidos por el sistema auditivo, pero el lenguaje
en cuanto tal es independiente de su substrato material, anatémico o
fisiologico; es decir, que los fendmenos socioculturales son, para Sapir,

relativamente independientes del medio fisico.

Sapir, junto a su alumno Whorf, orientaron la teoria, plantearon que la
vision del mundo depende de la lengua de cada uno; es decir, que el
pensamiento no es un proceso independientemente universal, sino que
depende de cada lengua concreta. Las criticas apuntan a expresar
que, efectivamente, el lenguagje refleja ciertamente la cultura de unos
hablantes, pero no determina la vision que dichos hablantes poseen del

mundo externo.

A mediados de siglo, la historia de la lingUistica se parte en dos con la
aparicion del libro Syntactic Structures en 1957 escrito por Noam
Chomsky, constituyéndose en la segunda etapa de la lingUistica
propuesta por Bronckart. En este libro, Chomsky expone su gramdtica
generativa, la cual se considera como el punto de partida de la
lingUistica contempordnea. El mentalismo, el racionalismo, la intuicion, el
rechazo a las técnicas objetivas son parte de los fundamentos
filosoficos, epistemoldgicos y metodolégicos de la  propuesta
chomskyana. La Gramdtica Generativa surge como una respuesta en

contra de la lingUistica estructural y de la psicologia conductista

3¢ BRONCKART. Op. cit. p. 105.
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dominantes en la época, ya que resalta la capacidad creativa del

lenguaje en todo sujeto hablante.

La lingUistica norteamericana, cobra con Chomsky una influencia
preponderante en la orientacion del estudio del lenguagje. Senala el
paso del behavorismo inductivo a la teoria lingUistica deductiva, a la
modelizacion dindmica y matemdtica con un retorno a la gramdatica

racionalista europea del siglo XVII, de la que hace una nueva version.

El trabajo de Chomsky se podria agrupar en varios topicos. El primero,
se relaciona con el modelo de gramdatica generativa transformacional,
en la cual, inicialmente, la sintaxis juega un papel preponderante sobre
los otros niveles del lenguaje y relaciona “la capacidad creadora del
sujeto” respecto al lenguaje. El segundo, tiene que ver con las dreas de
“competencia” y ‘“actuacion”, desde las cuales, plantea el
conocimiento que el individuo tiene del lenguaje asi como el uso que le
da. La adquisicion y uso del lenguaje dados por el “Dispositivo de
Adquisicion del Lenguaje (DAL)”, sentando las bases para ofrecer una
explicacién innata de la aparicion de las estructuras lingUisticas, se
constituye en un tercer topico trabajado por este autor. Un cuarto lo
constituye el andlisis realizado en torno a los “universales lingUisticos” en
las diferentes lenguas, es decir, la presencia de estructuras comunes en
las diversas unidades: fonoldgicas, sintdcticas y semdnticas. Finalmente,
la posicion que asume Chomsky respecto a la independencia del
lenguaje de ofros sistemas, considerdndolo como una ‘“facultad
auténoma”, a pesar de que fue él quien sentd las bases para el estudio
cognitivo del lenguaje y como consecuencia de ello el surgimiento de

la Psicolinguistica.
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Estos topicos de trabajo no se constituyen en procesos aislados del
lenguaje, por el confrario, existe una estrecha relacion entre ellos, en los
cuales uno se convierte en consecuencia de otro. No obstante, es

importante entrar a analizar cada uno de ellos.

Chomsky, dentro de su gramdatica generativa, parte de una hipdtesis de
trabajo racional, pero se apoya también en una tradicion de
clasificacion empirica e intenta catalogar los elementos sintdcticos
teniendo en cuenta su caracteristica distribucional, segun las categorias
semdnticas a que pertenecen. Ademds, concibe la lengua como un
proceso dindmico, estudia la lengua sincronicamente, entendiéndola
como una estructura con el objetivo final de descubrir su sistema

ordenado de unidades y relaciones que la constituyen.

El paradigma generativo expuesto en la propuesta bdsica de Chomsky
defiende un modelo de gramdtica en la que el componente sintactico
juega un papel generativo, mientras que los componentes fonoldgico y
sintactico cumplen un papel meramente interpretativo. Esto supone
que la forma sintdctica del enunciado, determina su interpretacion
tanto fonoldgica como semdntica, dandose una subordinaciéon de estos
componentes con respecto a la sintaxis. No obstante, a finales de los
anos 60 surgieron ofros modelos de gramatica, propuestos por sus
discipulos, que postulaban la predominancia del componente
semdntico sobre el sintdctico, posturas que surgieron mds por la
influencia de la psicologia cognitiva en el estudio del lenguaje y que

serd ampliado en otfro apartado.

Segun Bronckart¥, el principal objetivo de la gramdtica generativa es

dar cuenta de los “principios y procesos segun los cuales se construyen

37 BRONCKART. Op. cit. p, 144.
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las frases - oraciones en las lenguas particulares”. Para Chomsky, el mds
fundamental de dichos principios, es, sin duda alguna, “la creatividad”
que atestigua el comportamiento de lenguaje de todo ser humano.
Todo sujeto estd apto para producir y comprender un niUmero infinito de
frases, utilizando un nUmero finito de elementos o de unidades. La
gramdtica serd, pues, una representacion de los procedimientos

subyacentes a la creatividad que se da en el lenguagje.

Lo anterior, pretende plantear que para Chomsky, el lenguaje es
producto de una actividad creadora del espiritu humano, manejando
las diversas formas y posibilidades de un sistema de comunicacion
hablado y que es entendido por un oyente, se establece asi el drea de
competencia de una lengua, dado por la construccion del sistema
lingUistico, que a partir de un nUmero finito de unidades y a sus
transformaciones sucesivas da cuenta de la formacion de infinitas frases.

De ahi la Gramatica Generativa Universal.

En la Optica generativista, no se trata de hacer referencia al sentido, a
la significacion de frases, sino a la gramaticalidad, para distinguir los
enunciados correctos de los que no lo son vy, a partir de alli, se elabora
un modelo o gramdtica de la lengua; aunque en 1964, reformula su
teoria (teoria estdndar), explicando que en la gramdatica
necesariamente se deben incluir aspectos sintdcticos y semdnticos. La
gramdatica, por tanto, tenia que explicar tanto las reglas de buena
formacion sintdctica como las reglas de coherencia sintdctico -
semdntica; es asi como tiene en cuenta los tres grandes componentes
de la lingUistica, hasta el momento: la sintaxis, la semdntica y la

fonologia.

La sintaxis constituye el componente central, que define las reglas bdsicas
dela
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gramdtica y proporciona un léxico. Los otros dos componentes, por su lado,
asumen

un papel esencialmente interpretativo; el componente semdntico
preside la

elaboracién de las significaciones, utilizando el Iéxico, las reglas de reescritura
y las

reglas de subcategorizacién, es decir, la parte de la sintaxis que Chomsky
calificard

de estructura profunda, mientras que el componente fonoldgico regula la
puesta en

forma fonética, es decir, la interpretacion fonoldgica de las secuencias
abstractas

producidas por las reglas transformacionales. Este componente actia sobre
la

parte de la sintaxis que Chomsky calificard de estructura de superficiess.

A lo generativo, Chomsky le introduce un segundo nivel de andlisis
lingUistico, el nivel fransformacional. Las reglas del nivel transformacional
son dependientes del contexto, se apoyan en un andlisis estructural, o
dependen de ciertos contenidos particulares. La introduccion de reglas
de fransformacion permite generar un nUmero infinito de frases distintas.
Una transformacion es una operacién que convierte una estructura de
frase en otra. De ahi, entonces, el concepto de capacidad creadora

del lenguqje.

De igual forma Chomsky infroduce los conceptos de “competencia” y
“actuacion” (o realizacion lingUistica del hablante). La “competencia”
constituye una de las propiedades esenciales del hombre; la nocién de
competencia propone “un locutor oyente ideal, que perteneciera a
una comunidad linguUistica perfectamente homogénea, y que pudiera
tedricamente aplicar su conocimiento de la lengua al margen de
limitaciones de la conducta como, por ejemplo, fallos de la memoriq,
distracciones, etc.” (Bronckart, p. 183). La competencia lingUistica,
habilita al sujeto para emitir o comprender oraciones incluso aquellas
que nunca ha expresado o escuchado; aspecto que hace que su

teoria se considere mentalista. La competencia se presenta como el
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conocimiento de que dispone el sujeto, y que dirige la realizacion de
todo acto de lenguagje. Este conocimiento se relaciona con la

gramdtica y con el sistema de reglas.

“La actuacion o readlizacion” se define, como un saber hacer; es la
puesta en prdctica de la competencia en situaciones concretas, y que

depende de distintos factores, internos o externos:

En el plano interno, la produccion y la comprension de la lengua se apoyan
en un

aparato fonatorio y auditivo, un sistema nervioso central, una memoria, etc., es
decir,

de unos organos que pueden funcionar mds o menos bien, y  pueden
parecer que

limitan, en este Ultimo caso, la capacidad ideal del locutor. En el plano
externo,

el contexto inmediato de produccidon, los conocimientos y presupuestos
que

comparten o no comparten los interlocutores influyen también en las
realizaciones del

lenguaje. La competencia constituird el objeto de estudio de la linguistica,
mientras

que la realizacion serd abordada por la psicolingUisticas?.

La explicaciéon de la adquisicion del lenguaje por parte del nino, no es
precisamente objeto de estudio de la lingUistica; sin embargo, se le
debe a Chomsky que desde el campo de la lingUistica, se convirtiera en
una prioridad, y que anos mds tarde fuera de dominio de la

psicolingUistica.

Chomsky dentro del proceso de adquisicion del lenguaje por parte del
nino, aplica algunos de sus principios fundamentales, tal es el caso de
los “universales lingUisticos” y del concepto de “competencia”. Estos

dos principios sugerian entonces una capacidad innata para el

38 CHOMSKY, 1964. Citado por BRONCKART. Op. cit. p. 167.
3? BRONCKART. Op. cit., p. 189.
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lenguaje, para ello Chomsky propuso una “caja negra”, que denomind

“Dispositivo para la Adquisicion del Lenguaje”, a decir de Garton40,

capaz de recibir el input (oraciones de lengua de su comunidad) y, a partir
de él,

derivar las reglas gramaticales universales. El nino con su conocimiento innafo
de los

universales  lingUisticos,  trabajaria  sobre el lenguaje hablado (la
manifestacién del

lenguagje referida como la estructura superficial) y derivaria a partir de ese
input un

sistema  de reglas gramaticales de la lengua particular a la cual estd
expuesto. Una

vez articulado, ese sistema de reglas podria dar cuenta de la produccidon de las
reglas

del lengudgje, asi como de un conocimiento de la estructura de la lengua

aprendida.

Esto es, los ninos estarian innatamente preparados para escribir las
reglas de la gramdtica, seleccionando sus reglas de entre un nUmero
infinito que podria existir. La teoria de Chomsky respecto a la adquisicidon
del lenguaje daba por sentado, entonces, que el lenguaje se desarrolla
automdticamente e instantdneamente. Hipodtesis controvertible, porque

los ninos no aprenden el lenguaje de inmediato.

Bruner4!, hace una critica a esta afirmacion, expresando que las
categorias de la gramdatica universal que programa el DAL estdn en la
estructura innata de la mente. No es necesario un conocimiento previo
no lingUistico del mundo, asi como tampoco se requiere una
comunicacion privilegiada con ofro hablante. La sinfaxis es
independiente del conocimiento del mundo, del significado semdntico

y de la funcidn comunicativa. Todo lo que el nino necesita es una

40 GARTON. F. Alison. Interaccion social y desarrollo del lenguaje y la cognicion.
Barcelona: Paidds, 1994. p, 17.

41 BRUNER, Jerome. El habla del nifo. Barcelona: Paidds, 1995. p. 35.
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exposicion al lenguaje. Es un enfoque extremo, en palabras del mismo

Bruner.

La aceptacion de la hipdtesis sobre las ideas innatas de Chomsky
explicarian entonces con cierta facilidad la rapidez con que el nino
adquiere los mecanismos de la lengua y sus usos (Muniz-Rodriguez,
1989), lo que sugiere entonces una importante base bioldgica en la

capacidad linguistica humana.

Un tema de estudio, ligado al anterior es, la existencia de estructuras
universales (universales lingUisticos) comunes a todas las lenguas. La
intencionalidad, por tanto, es formular una teoria gramatical que pueda
corresponder a todas las lenguas, y luego especificar las reglas de
realizacion particulares de cada una de ellas.  Estos universales son

considerados principios innatos por medio de los cuales la mente opera.

Para Chomsky la capacidad lingUistica, a pesar de ser psicoldgica es
independiente de la cognicidn y se rige por principios y reglas propios.
Es posible que en sus inicios Chomsky elaborara un modelo de
creatividad del lenguaje en cuanto manifestaciéon de una capacidad
creadora mds amplia, esto es, la capacidad cognitiva. Mds adelante,
sostuvo que el lenguaje es una fuente autdbnoma del conocimiento,
distinta de otros procesos mentales y de los mecanismos cognitivos
innatos. Es decir, que el lenguaje no depende del sistema cognitivo
general. Chomsky explica que el lenguaje es diferente del resto de los
sistemas abstractos, y que por tanto, requiere de teoria propia. Ademds
de ello, su postura es que el lenguaje como sistema estructural es
independiente del lenguaje como sistema comunicativo; postura que
fue superada una vez que los aspectos sociales del proceso de

adquisicion del lenguaje se hicieron obvios.
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Explicando lo anterior, Chomsky considera que todos los seres humanos
nacemos con unas facultades especificas que constituyen la mente, y
que juegan un papel importante en la adquisicion del conocimiento, al
capacitarnos para actuar como agentes libres y no determinados por

estimulos externos del medio ambiente.

Ahora bien, tanto los linguistas estructuralistas como los generativistas se
centraron o en la palabra o en la oracion. El mismo Chomsky ha
reconocido que es obvio que el conocimiento linguUistico se extiende
mas alld del nivel de la oracion, los sujetos no solo interpretan vy
producen oraciones aisladas, sino que también, combinan secuencias
de oraciones para construir diversas clases de discursos; esto ha llevado
a un nuevo dmbito la lingUistica y ha sido la precursora de la actual
“lingUistica textual”, cuyo mdaximo representante es T. A Van Diik, sin
desconocer los trabajos de Rieser, Petofi, Weinreich, asi como los de
Emile Benvéniste en 1939, quién escribié sobre un nivel de andlisis
lingUistico, distinfo al semioldgico. En efecto, Bronckart expresa al
respecto que, los trabajos de Benveniste “pusieron en evidencia la
existencia de otro nivel de andlisis lingUistico, el del funcionamiento
discursivo del sujeto, y demostraron que dicho funcionamiento no podia
ser descrito en los términos cldsicos del andilisis semiolégico” (Bronckart,
1985, p.253), considerado por ello como el iniciador de las teorias del

discurso.

Chomsky plantea que el conocimiento del lenguaje desde el discurso,
pertenece a un dmbito de conocimientos extralinguisticos y por ellos
fuertemente asociado a la capacidad cognitiva. Hoy en dia se han
disehado gramdticas del texto o del discurso que se inspiran en un

modelo de las gramdticas de la estructura sinfagmdtica, es decir,
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constan de una serie de reglas de escritura y de un vocabulario de
unidades o elementos sobre las que dichas reglas se aplican
recursivamente. De esta manera, se genera el esquema o la estructura
general (la superestructura) del texto al estio de cémo se genera el
arbol sintdctico y representa la estructura jerdrquica de los
constituyentes de la oracion. Las unidades macroestructrales que
conforman el texto y que estdn de modo organizadas, constituyen, a su
vez, los puntos de anclaje a partir de los cuales se desarrolla en un plano
mas lineal la microestructura del texto, es decir, la sucesion de oraciones

o proposiciones individuales que van a dar forma definitiva al discurso.

La textolingUistica que surge en la década del setenta en Europaq,
analiza el lenguaje desde una nueva orientacion, fomando como
objeto de andilisis el texto (gramdtica del texto); entendido éste como
las relaciones de articulaciéon, coordinacion y subordinacion que existen
en la secuencia oracional, producida en el discurso (Nino Rojas, 1998,
107). Por tanto, su tarea esencial seria el andlisis del discurso, lo que
incluiria el estudio de la semdntica referencial, la macrosemdntica y la

pragmatica.

La literatura respecto a las teorias lingUisticas que hacen una
explicacion funcional del lenguaje no es muy vasta. No obstante, los
componentes  estructurales descritos en la primera dimensidon han
puesto las bases para que la lingUistica, de alguna manera plantee,

posiciones de tipo funcional.

De hecho, estos aportes han confribuido al surgimiento de la
psicolingUistica, y que por el aporte dado al estudio psicoldgico de sus
estructuras gramaticales inicialmente, y, posteriormente a la semdntica

y la pragmdatica, fue objeto de andlisis de las teorias psicoldgicas.
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Dentro de la lingUistica tradicional, se podria afimar que fue Roman
Jakobson el primero en postular un cardcter funcional a la lengua,
considerdndose, ademdas, el mds representativo. En una época, con el
auge de la comunicaciéon como concepto a ser tenido en cuenta para
explicar los desérdenes del lenguaje, fue muy Util su teoria; incluso hoy
en dia se retfoman varios de sus elementos. Este autor, tuvo como
referencia los trabajos de Buhler, ademdads se inspird en los elementos de
la comunicaciéon como: emisor, destinatario, mensaje, canal, contexto,
codigo, a los cuales les asignd una funcidén lingUistica particular. A las
tres funciones propuestas por Buhler: la expresiva o la emotiva, centfrada
en el emisor, la funcidn conativa orientada hacia el destinatario y la
funcion referencial, el contenido a fransmitir le agregd otras tres: la
fatica para mantener abierto el contacto entre los interlocutores, la
metalingUistica para concebir el cdédigo como objeto de reflexion y
contenido del mensaje, y la funcidon poética, para establecer la

intencion del mensaije.

La perspectiva filoséfica del lenguaje apunta a analizarlo desde varias
Opticas: la readlizacion de actividades como la comunicacion vy la
interaccién social, la expresion emocional, el conocimiento de la
realidad; los dos primeros correspondientes a la dimensidon funcional y el
Ultimo a la dimensidn estructural. Es importante mencionar que, a la
filosofia del lenguaje, en la especie humana, también le interesa la
conducta voluntaria y el pensamiento racional, entre otras Vicente
Muniz42 plantea dos teorias grandes que desde la filosofia se puede

explicar las dimensiones estructural y funcional del lenguaije.

2 MUNIZ. Op. Cit., p. 19.
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Desde los planteamientos de este autor, a la dimensidén estructural del
lenguaje le podria corresponder la teoria que el llama “especular
refleja”. Como su hombre lo indica, cada cosa tiene su nombre o su
representacion en la estructura gramatical. Esta teoria atiende a
versiones cldsicas que adqguieren pensamientos culminantes en los
modos de significacion medievales y en la gramdtica légica de Port-
Royal principalmente, y a las versiones modernas que tienen sus mejores
expositores en Rusell y Wittgeinstein, este Ultimo con el “Tractatus Logico
Filosofico”, asi como en el neopositivismo l6gico en general. Esta
concepcion especular es la que ha dado las bases para el surgimiento

de la linguistica tradicional y moderna.

Segun esta teoria, una proposicion expresa el pensamiento haciéndolo
perceptible a los sentidos: el lenguaje como espejo y reflejo del mundo.
Expresa pues, la figura I6gica de los hechos; por esto, los elementos del
signo proposicional corresponden a los elementos del pensamiento y su

articulacioén refleja la configuracion logica.

A finales del siglo XIX, la concepcidon especular del lenguaje y mds en
concreto su decantacion en la gramdtica de Port-Royal perdié terreno,
mientras crecia, por el contrario, el interés por las lenguas vivas y su
habla. A este fendbmeno contribuye el método histérico que en estos
anos adquiere gran desarrollo e impone en los estudios lingUisticos
criterios empiristas totalmente ajenos al apriorismo de Port-Royal. No
obstante, la concepcidn especular va a ser recuperada en la filosofia
por los fildsofos antes mencionados, quienes habrdn de ser los
personajes mds importantes del siglo XX al sistematizarla en una version
I6gico formal la del lenguaje ideal perfecto. Como se anotd, uno de
ellos Bertrand Rusell, quien planted que el lenguaje ldgicamente

perfecto debe hacer que las palabras de cada proposicion
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correspondan una por una a los componentes del hecho con el que el
lenguaje guarda relacion. El andlisis de Rusell describe la identidad de
la forma légica entre la proposicidn o juicio de la mente y su enunciado
lingUistico en la oracién; se da pues una perfecta isomorfia en el
lenguaje ideal l6gico perfecto enfre hecho atdmico, juicio de la mente
y enunciado gramatical. Ludwing Wittgeinstein, en su primera obra, “El
Tractatus Logico Filosofico”, concebia el lenguaje como espejo o reflejo
del mundo: isomorfismo enftre mundo, figura loégica y signo
proposicional; alli, realidad y lenguaje poseen en comun la forma o
figura logica para que la representacion se hiciera posible, posicidon que
él mismo criticd anos mds adelante en su obra “Investigaciones

Filosoficas”.

De esta concepcion especular del mundo se desprendieron una serie
de tesis acerca del lenguagje: las palabras designan objetos vy, en tanto
los objetos que designan pueden combinarse para formar estados de
cosas, las palabras pueden combinarse para formar proposiciones que
son imagenes de estos estados de cosas. Wittegenstein sostenia que
todo lo que puede decirse, puede expresarse claramente. Con esta
infrigante observacion queria mostrar que decir algo significa describir
un hecho posible en el espacio logico y que esta representacion estd
determinada por los referentes de las palabras que componen la
proposicion, junto con las relaciones sintdcticas que las palabras
guardan entre si. El interés que provoco por la légica de la sintaxis y por
la estructura linguistica, se transformd también en un interés de la
semdntica. Es obvio que a la filosofia le interesa la vision semdntica y
pragmdtica principalmente, los problemas que suscita y sus posibles
soluciones. Desde la perspectiva filosofica, cabe mencionar la “Teoria
Naturalista”, como la mds apropiada para brindar una explicacion

funcional del lenguaje. En esta postura se presenta el lenguaje como
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una actividad natural humana y en cuanto expresion humana, tiene
finalidades concretas, siendo la principal la comunicabilidad, es decir,
hay una connotacion dialdgico - lingUistica, atendiendo de modo
particular a ciertos tipos peculiares de expresion como el simbdlico, el

mitologico, el cientifico, el religioso, el poético, entre otros.

El lenguaje desde la concepcidon naturalista, no es un espejo de la
realidad, es un instrumento para el desarrollo de la vida del hombre.
Wittgeinstein en sus Investigaciones Filosoéficas y J. Austin en su filosofia
analitica, basaron sus investigaciones en el lenguaje comun vy, por tanto,
caracterizaron, fundamentalmente, la concepcién de la lengua como
actividad; a la vez, que concedieron gran importancia al significado
desvinculado de los conceptos de unidad y falsedad y estrechamente
relacionado con los usos extralingUisticos del mismo lenguaje. En la
actualidad dentro de la concepcion naturalista del lenguaje, habria
que incluir la “Teoria de la Accion Comunicativa” de Jurglen
Habermas, que tiene como objetivo primario la construccidn de una
teoria filoséfica de la verdad basada en los consensos; esto es, que a
través de una racionalidad de tipo comunicativo, se puede llegar a
acuerdos entre sujetos capaces de hablar y actuar, para la solucion de

problemas.

Estos autores, representativos de la filosofia del lenguaje, analizan el
lenguaje mdas desde la funcion comunicativa, especificamente del uso
dado al lenguagje para diferentes fines, especialmente para situaciones
de interacciéon. Lo que sugiere, entonces, una postura eminentemente

pragmatica.

La panordmica anterior, permite resaltar que las teorias lingUisticas han

tenido diferentes enfoques para su andlisis: prescriptivo (encaminado a
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formular reglas para su andlisis), descriptivo (formular conceptos
indicativos de como es el sistema de la lengua, respondiendo al qué) y
explicativo (basado en la formulacion de hipdtesis tendiente a dar
cuenta del por qué de los fendmenos), el cual verdaderamente no ha

sido aun logrado.

2.1.2 Teorias neurobiolégicas que explican el lenguaje. Implica el
andlisis del substrato material del lenguaje tanto en lo macroestructural
como en lo microestructural. Es el soporte material que hace posible

que un sujeto produzca lenguagije.

El hecho de que el lenguagje se aprende en cualquier parte, incluso en
condiciones muy dificiles, asi como el curso madurativo o el desarrollo
que sigue el lenguaje es parecido en todas las lenguas y en todos los

ninos, hace pensar en una base bioldgica innata.

Los argumentos a favor del lenguaje como facultad incluida en el
programa genético los sintetizd Lenneberg con gran claridad en su libro
“Fundamentos Biolégicos del Lenguaje” (1975), el cual discurre paralelo
a las tesis chomskyanas. Aunque no es el primero, si es el principal
establecedor de una base bioldgica del lenguaje; para él, el lenguaje
se asienta en un sistema nervioso cenfral y unos érganos periféricos que
necesitan de unos procesos de maduracidn, no obstante, el ambiente

debe poner unos niveles minimos de estimulacion.

Dentro de los estudios del lenguaje como componente bioldgico, y
especificamente dentro del nivel macroestructural, se encuentran, en
primer lugar, estudios importantes en torno a buscar los correlatos
anatdémicos del conocimiento y del comportamiento lingUistico, con

vista a ofrecer una descripciéon de la “geografia cerebral” del lenguaje,
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qgue incluye sistemas centrales y periféricos que participan en la

produccion comprension del lenguaje.

La especializacion y locadlizacion del lenguaje en determinadas zonas
cerebrales y el

establecimiento de circuitos dedicados a su procesamiento muestran que
existe una

base bioldgica comun sobre la que se organiza el lengugje. Ciertamente,
la

arquitectura cerebral tiende a seguir unas pautas muy claras en las
zonas

sensoriales (primarias y secundarias), motrices y asociativas,
atencionalmente

selectivas y planificadoras. También cuando hay lesiones cerebrales es cierto
que

se observa una tendencia a seguir una correlacion entre la zonay el
tipo de

sinfomas. Una vez establecidos estos hechos bdsicos, todavia quedan, sin
embrago,

muchos datos de dificil interpretacién que no encajan con un esquema
simple de

arquitectura y funcionamiento cerebral, especialmente cuando se frata de
zonas

alejadas de los polos claramente sensoriales y motrices del lenguaje4s.

La idea de que el lenguagje pudiera estar localizado en un drea
especifica del cerebro, concretamente en los Idbulos frontales, fue
anticipada por Franz Gall en 1819. A pesar de la falta de rigor cientifico
en su método, no cabe la menor duda que sus estudios contribuyeron a
incentivar un interés cientifico por las funciones corticales. Pocos anos
después, los correlatos anatdmicos se circunscribieron a relacionarlos
con funciones en personas que habian sufrido lesiones o traumatismos
cerebrales, convirtiéndose en el punto de partida de una época rica en
estudios sobre las funciones cerebrales y que han dominado los estudios

en la relaciéon cerebro - lenguaje hasta la actualidad.

Dentro de la linea del componente estructural del lenguaje desde lo

bioldgico, se podria decir que los avances cientificos reconocen que,

43 SERRA. Op. cit., p. 126.
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efectivamente existen unas dreas especificas que cumplen las diversas
funciones del lenguqgje, y de cierta manera pueden operar de manera
autébnoma; pero hoy existe una fuerte tendencia que confima el
trabajo en paralelo de varias de las estructuras, asi como, la interaccion
de varias zonas cerebrales para cumplir una funcion, en este caso, del
lenguaje. Ello sugiere, entonces, que el lenguagje se encuentra
indudablemente localizado en el cerebro de un modo complejo,
dejando atrds las concepciones de principio de siglo XX sobre la
absoluta independencia tanto en lo anatémico como en lo funcional,
es decir, el lenguaje, desde lo anatémico v lo fisioldgico no se puede ver

como un fendmeno unitario.

Desde lo funcional, estas teorias sientan sus bases fundamentales en la
localizacion cerebral de las diferentes funciones cerebrales, es decir, se
parte de un modelo estructural a uno funcional, el cual ha dominado los
estudios siguientes en el campo del estudio de las funciones

neuroldgicas, entre ellas el lenguaje.

El estudio de los principios del funcionamiento del cerebro ha develado
en gran parte los vinculos causales entre la actividad neurobiolégica en
diferentes planos y las funciones lingUisticas. Las primeras descripciones
de las relaciones cerebro — lenguaje se fundamentaron sobre eventos
adversos que le sucedian a los sujetos y, por tanto, hacian que

perdieran la capacidad de comprender y expresar ideas.

Durante el siglo XIX, los investigadores llevaron a cabo los primeros
intentos serios para comprender cOmo se organizaba el lenguaje dentro
del cerebro mediante el estudio de los pacientes afdsicos. Los aportes
de los neurdlogos como Broca y Wernicke, permitieron conocer vy

analizar, a fravés de sus hallozgos en pacientes adultos lesionados,
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acerca del funcionamiento de los dos procesos principales de lenguaije:
la produccion y la comprension. Von Monakow, mds tarde, hace una
correlaciéon entre los procesos de desintegracion afdsica del adulto con
las etapas iniciales del desarrollo del lenguaje normal. A partir de esta
época continlan prolificas investigaciones que han delimitado el
funcionamiento del lenguaje, incluso con profundos andlisis desde lo
flogenético, lo ontogenético y lo microgenético. Desde este Ultimo
aspecto, los aportes de la escuela rusa han sido valiosos, especialmente

las investigaciones llevadas a cabo por Luria.

Uno de los aportes bdsicos de Vygotski en lo referente al desarrollo
neurolégico tiene que ver con el problema de la localizacion de las
zonas del cerebro especificamente humanas. Planteaba que a la
psicologia asociacionista le correspondia la doctrina atomista de la
localizacion y a la psicologia estructural la interpretacion integradora de

la localizacioén.

Estudios que hizo al respecto, le condujeron a afirmar que, una funcion
especifica no estd ligada nunca a la actividad de un centro
determinado y es siempre el producto de la actividad integrada de
diversos centros rigurosamente  diferenciados y  relacionados

jerdrquicamente.

El estudio de la localizacion sistemdtica de las funciones mentales superiores
puso fin

a la contfradiccién entre las ideas de localizacién restringida vy la
concepcion del

cerebro como una sola enfidad. Cada funcién especifica dejé de
concebirse sélo

como el producto de algun centro; al igual que la funcién del cerebro como
un todo

dej6 de considerarse el producto del trabagjo de una masa de tejido
nervioso

indiferenciada y uniforme. Ambas ideas fueron reemplazadas por la de un
sistfema
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de zonas corticales altamente diferenciadas frabajando simultdneamente y
efectuando

nuevas tareas por medio de relaciones entre los centros. Estas ideas
establecidas por

Vygostki, proporcionaron las bases para el estudio de la localizaciéon
funcional

dindmica vy sistemdtica que han sido totalmente incorporadas dentro de la
ciencia

moderna44.

Luria (1966), citado por Moreno de lbarra (1996), senald que la
investigacion de Vygotski al final de los anos veinte sobre el desarrollo
de las funciones mentales superiores, los cambios que ocurren en ellas
bajo condiciones anormales y su desintegracion en la presencia de
lesion cerebral, establecieron los fundamentos de una nueva drea de la

ciencia: la Neuropsicologia.

Vygotski propuso un enfoque basado en su propio andlisis de la
estructura del funcionamiento psicolégico. El buscéd primero especificar
las relaciones entre las funciones psicoldgicas elementales y superiores y
su organizacién cerebral en el adulto normal. Luego propuso principios
generales para explicar los cambios en |la estructura del funcionamiento
psicoldgico que caracteriza a varios estados patoldgicos y la ontogenia

temprana:

Se debe plantear que actualmente se considera, y se ha demostrado, que las
formas

complejas de los procesos mentales son el resultado de la actividad cerebral
como

un todo en una constante interaccion con el medio que la transforma vy
modifica

asi como el individuo a través de esa actividad cerebral organizada como  un
todo

fransforma y modifica su ambiente. El planteamiento de Vygotski de
que las

44 MORENO DE IBARRA, Marianela. Desarrollo Neuroldgico: Aportes de Vigotsky y Luria.
En: El siglo de Vigotsky: sus aportes para el siglo XXI. Universidad Catdlica Andrés Bello,
Caracas, 1996.
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funciones mentales superiores en sus origenes,  sistemdticas en su
estructura,

dindmicas en el desarrollo de un contexto social constituyé una base
indiscutible de la

conceptualizacion real del hombre como unidad biopsicosocial4s,

Esta aproximacion, que diferia de lo imperante en su época en relacion
con las localizaciones cerebrales fue posteriormente consolidada y
desarrollada en diversos aspectos por Luria y sus seguidores. Luria4s
senalaba que la neurologia que habia conocido con Vygotski en los

anos veinte partia de la Alemania del siglo XIX:

La neurologia que nosotros conocimos en 1920 provenia principalmente
dela

neurologia alemana de la Ultima mitad del siglo XIX. Ciertos centros principales
que

controlan el funcionamiento psicoldgico habian sido identificados tales
como el

centro del lenguaje descubierto por Paul Broca. Los neurdlogos estaban
ocupados

construyendo mapas de la corteza cerebral. Este trabagjo fue importante
en la

formulacion de las bases de las funciones psicolégicas. Pero Vygotski no
considerd

esto suficiente debido a que la evidencia neuroldgica no estuvo
estrechamente ligada

a una adecuada teoria psicolégica.

Luria (1974), segun Moreno de lbarra (1996), basado en su trabajo con
Vygoski, planted que: “los procesos mentales humanos son sistemas
funcionales complejos y no estdn localizados en dreas estrictas sino que
tienen lugar a través de la participacidon de grupos de estructuras
cerebrales que trabajan concretamente, cada una de las cuales
efectUa su particular aportacion a la organizacion de ese sistema

funcional”.

45 bid., p. 26.

46 LURIA, Paul, 1979. Citado por MORENO DE IBARRA. Op. Cit.,. 1996.
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Este autor centra su interés en la elaboracién de un modelo de
reconocimiento del lenguaje; gracias a sus estudios decide dividir el
funcionamiento del encéfalo en tres grandes unidades, en las cuales
especifica con absoluta certeza los procesos de recepcidn de la
informacion, procesamiento, almacenamiento y regulaciéon de dicha
informacion, involucrando no sélo la participaciéon activa de la corteza

cerebral, sino también de regiones subcorticales.

Luriac demostrd la existencia de estas tres unidades funcionales del
cerebro que son necesarias para todo tipo de actividad mental y que
tienen actualmente plena vigencia. Los procesos mentales del hombre,
en general, y su actividad consciente, en particular, siempre tienen
lugar con la participacion de las tres unidades, las cuales son jerdrquicas
en estructura, teniendo: un drea primaria (de proyecciéon) recibe
impulsos de o los manda a la periferia; un drea secundaria (de
proyeccion asociacion) donde la informacion que recibe es procesada
o donde se preparan los programas; y un drea terciaria (zona de
superposicion) que son los Ultimos sistemas en desarrollarse en los
hemisferios cerebrales y responsables en el hombre de las mds
complejas formas de actividad mental que requieren la participacion

concertada de muchas dreas corticales.

La unidad para regular el tono o la vigilia frabaja en estrecha

cooperacion con los niveles superiores del cortex.

La unidad para obtener, procesar y almacenar la informacion que llega
del mundo exterior, se localiza en las regiones laterales del neocortex
ocupando las regiones posteriores de los hemisferios cerebrales. Incluye

las regiones visual, auditiva y sensorial general.
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Finalmente, la unidad para programar, regular y verificar la actividad
mental, cuyas estructuras estdn localizadas en las regiones anteriores de
los hemisferios, antepuestas al giro precentral. Luria, refiriéndose a esta

unidad expresaba que:

El hombre no reacciona pasivamente a la informaciéon que recibe, sino que
crea

infenciones, forma planes y programas de sus acciones, inspecciona su
ejecucién vy

regula su conducta para que esté de acuerdo con estos planes y
programas;

finalmente verifica su actividad consciente comparando los efectos de sus
acciones

con las infenciones originales corrigiendo cualquier error que haya cometido.

En los anos ochenta, el frabajo de Luria tiene eco y como fruto de la
unién entre la psicologia cognitiva y la neuropsicologia, se explican los
patrones de las conductas sanas e incapacitadas observadas en
enfermos con lesiones cerebrales en uno o mds componentes de un
modelo tedrico de funcionamiento cognitivo normal; vy, ademds, se
extraen conclusiones sobre los procesos cognitivos intactos y normales
de aquellas conductas, bien intactas, bien danadas, observadas en
personas con dano cerebral. Este estudio de las funciones del lenguaje,

se ha denominado recientemente afasiologia lingUistica.

Las investigaciones sobre la localizaciéon de las funciones lingUisticas en
la corteza del hemisferio izquierdo del cerebro, tan populares desde el
Ultimo tercio del siglo XIX en adelante, han permitido aumentar
notablemente el conocimiento de las estructuras neurales responsables
del comportamiento verbal; es decir, sobre un nivel microestructural,
donde se puede andlizar el grado de especializacion de la ciertas
neuronas O grupos o redes neuronales respecto a la realizacion de

tareas lingUisticas especificas.
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Hoy en dia la neurobiologia cognitiva empieza a compaginar la
metodologia descriptiva fradicional con la elaboraciéon de modelos
formales y abstractos del funcionamiento neuronal que pretende dar
cuenta de actividades lingUisticas cognitivamente complejas; por ello,
el auge en la tecnologia ha sido decisivo, las pruebas de neuroimagen
asi como los potenciales evocados, han contribuido enormemente a
puntualizar mds acerca del funcionamiento, pero sobre todo, a
corroborar el papel que ejercen las estructuras subcorticales, asi como
la integracion de muchas otfras dreas y funciones para la realizacion del
lenguaje. De esta manera, se confirma que hay dreas propias para el
lenguaje, pero también ofras que actuan en forma paralela, y otras
simultdneamente, lo que demuestra la autonomia del lenguaje, pero
también y sobre todo, que éste hace parte de todo un funcionamiento

cognitivo complejo.

A diferencia de los estudios desde el siglo XIX hasta los 80 del XX, donde
el interés y los esfuerzos investigativos radicaban en localizar la lesiéon
para establecer el diagnodstico (es decir, influenciado por un modelo
médico que privilegiaba lo patoldgico), las Ultimas dos décadas se han
caracterizado por encontrar relaciones entre las producciones orales y
escritas y el procesamiento interno, gracias a estudios cada vez mds
serios de la transformacion de las senales neurales de las redes nerviosas
que da lugar a la actividad mental, desplazando en cierta medida el
interés por el estudio de la localizacion cerebral del lenguaje hacia la
cuestion sobre cudles son los mecanismos por los que puede realizarse
esta funciéon, y donde la neurociencia cognitiva estd empezando a
poner todos sus esfuerzos; como también, en una participacion mads

activa, de lo que se creia del hemisferio derecho.
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2.1.3 Teorias psicolégicas que explican el lenguaje. Se centran tanto
en los contenidos proposicionales como en las actitudes de los
hablantes.  Esto incluye, ademds, la introduccién de elementos

extralingUisticos y las relaciones del mensaje con sus elementos.

Se mencionaba que la psicologia ha sido catalogada como la
disciplina que ha privilegiado el estudio del lenguaje como dimension
funcional, lo que no quiere decir, que otras disciplinas no lo hubiera o
gue actualmente lo estén haciendo. No obstante, aqui se ampliard de
forma suficiente las teorias psicolégicas que explican las funciones del
lenguaje y que bdsicamente se circunscriben a la representativa y la
comunicativa. Es importante, también, tener en cuenta que cuando se
estén abordando los planteamientos en torno al lenguaje de autores
cognitivistas clasicos Ccomo Piaget, Vigotsky y Bruner,
fundamentalmente, se estard haciendo referencia a la relacion
lenguaje — pensamiento. De igual manera, es importante aclarar que,
las teorias psicoldgicas, especialmente, las de corte cognitivo, no sélo
explican el lenguaje como dimension funcional, sino que también, han

tenido dominio sobre la dimensidn comportamental del lenguagje.

Segun Belinchdén, Igoa y Riviere (1998), el lenguaje es objeto de la
psicologia, porque es un ftfipo de capacidad y comportamiento
naturales de algunos organismos; y por ofro lado, porque como se ha
sugerido también, el lenguaje posibilita en los sujetos que lo desarrollan
formas particulares de relacién y de accidén con su medio: si se prefiere,
formas particulares de conocimiento y de actividad sobre la realidad.

El andlisis psicologico del lenguaje ha girado en torno a la explicacion
macrogenética y microgenética del lenguaje (como capacidad de las
especies y de los individuos) y una explicaciéon de la relacién funcional

del lenguagje y la conducta lingUistica con ofras capacidades y formas
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de conducta, mds que por interés de explicar el lenguaje como funcion

autdnoma.

Bajo esta perspectiva, a la psicologia le interesa el lenguaje en tanto
como componente funcional y comportamental, teniendo como

objetivos:

1. El estudio de las actividades de producciéon y comprensidon del

lenguaije.

2. EIl estudio de las funciones cognitivas - comunicativas, que

desempena el lenguaje y/o sirven de soporte y su adquisicion y uso#’.

3. El estudio de los proceso de adquisicidn y de deterioro de las
distintas funciones y modalidades de la actividad lingUistica; es decir, el

estudio del lenguaje en sus aspectos evolutivos y patoldgicos48.

Estos objetivos, como se verd, fueron fransferidos posteriormente a la

psicolingUistica.

Las primeras aportaciones al estudio del lenguaje desde la perspectiva
psicologica son atribuidas al alemdn Wilhelm Wundt en el siglo XIX. Las
reflexiones de Wundt sobre el lenguagje, “en el dmbito de la psicologia
experimental, fueron pues, en lo esencial, reflexiones sobre la actividad
lingUistica y sobre los procesos mentales que preceden, acompanan y
siguen a la comprension y produccidn de las oraciones"4?,

constituyéndose la sintaxis como la estructura base del lenguagije, lo que

47 BELINCHON, M; IGOA, J.M; RIVIERE, A. Op. Cit., p. 62.
48 |bid., p. 62.
49 BLUMENTHAL, 1970. Citado por BELINCHON, M; IGOA, J.M; RIVIERE, A. Op. Cit., p. 91.
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advierte que aun desde una postura eminentemente psicolégica, no se

pueden desligar los niveles de andlisis lingUistico.

Para Wundt “la produccién y comprensidén de las oraciones constituye
un proceso cognitivo cuya interpretacion ejemplifica bien la necesidad
de explicar la actividad psiquica humana sobre la base de funciones
tanto analiticas como sintéticas”s0. Esta precision estd encaminada a
afirmar que, desde esta época se consideraba ya la necesidad de

estudiar o, al menos, relacionar el lenguaje con el sistema cognitivo.

La corriente Asociacionista, que nace en la misma época de Wundt, se
constituye en un antecedente importante que desde la psicologia se
tiene para explicar algunos fendmenos del lenguaje. Segun Belinchodn,
lgoa y Riviered!, el asociacionismo surge como la “posibilidad de
explicar fendmenos complejos como la mente, la conciencia o la
conducta mediante la identificacion de sus elementos constitutivos mds
simples y la descripciobn de un conjunto reducido de principios

reguladores de las relaciones entre ellos”.

El asociacionismo tuvo desarrollos simultdneos en Inglaterra y en Rusia
con diferencias importantes. Para el asociacionismo inglés, de acuerdo
con Belinchdn, Igoa vy Riviere’?, el mundo mental podria ser
recompuesto, explicado, a partir de combinaciones de componentes
bdsicos tales como las sensaciones, las percepciones sensoriales y las
ideas. El andlisis de la actividad lingUistica desarrollada por esta
escuela, consistid en que el lenguaje se identifica con unas unidades
terminales u observables mds simples: las palabras; las palabras se

interpretan como manifestaciones de unidades o componentes

%0 BELINCHON, M; IGOA, J.M; RIVIERE, A. Op. Cit., p. 92.
stbid., p. 93.
52 |bid., p. 93-94.
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elementales de la actividad mental (las ideas o sensaciones); la
actividad de produccion/comprension del lenguagje se interpreta como
resultado de las relaciones asociativas que se establecen entre estas
unidades lingUisticas elementales. Este tipo de asociacionismo tuvo una

influencia marcada en los psicdlogos conductistas.

El ofro fipo de asociacionismo, que tuvo como sitio de desarrollo a Rusia,
es conocido como asociacionismo reflexoldégico, cuyas bases se
sustentan en los estudios psicofisioldgicos. Ivan Pavlov seria su gran
impulsor y a partir de los principios del condicionamiento cldsico se
propuso: interpretar la actividad psiquica como actividad que puede
ser estudiada a partir del andlisis de las respuestas o movimientos
musculares del organismo; e, interpretar esas respuestas como actos
reflejos, reacciones ante estimulos del medio ambiente y, por tanto,
consideradas como influenciables o modificables a partir de las

variaciones del medio.

Paviov al explicar el condicionamiento cldsico aplicado al lenguagje,
establece los conceptos de primer y segundo sistema de senales,
relacionados con respuestas asociadas a la presencia directa de los
objetos y respuestas ante estimulos verbales respectivamente;  éstos
Ultimos, a su vez, son senales de respuestas primarias ante los estimulos
objetos. El segundo sistema se considera propio de la especia humana,
se ha constituido en la base para explicar el proceso de abstraccion
(incluyendo en una misma categoria lingUistica todos los ejemplares
individuales de la misma) que permite hacer generalizaciones
(aplicando a todos los miembros de una categoria las propiedades que
definen a cualquiera de ellos). Aspectos, que explicariaon mds tarde la

funcién reguladora de la actividad, elaborada por Luria.
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El lenguaje desde una perspectiva psicoldgica - funcional,

podria ser interpretado como un instrumento de representacion de la

realidady de

comunicacion interpersonal que remite a una realidad distinta a la suya propia
y cuyd

descripcién  se apoya en la utilizacién de atribuciones psicoldgicas o
predicados

mentales relativos a las ideas, las creencias, los deseos o las expectativas
de los
sujetos que producen o comprenden los mensajes linguUisticosss.

Al funcionalismo psicolégico en su derivado tedrico mds importante, el
conductismo, se le debe la formulacidn de las primera teorias explicitas
sobre el lenguagje. El funcionalismo que procede de las obras de John
Dewey, Wiliam James y al evolucionismo darwiniano, enfatizando en la

necesidad de la observacion y la experimentacion.

En Europa, el funcionalismo sirvid de base para la teoria de la Gestalt,
de mano de Karl Buhler, Este tipo de funcionalismo hace una
interpretacion del lenguaje adoptando muchas de las categorias
lingUisticas y ddndole un cardcter intencional al lenguaje a fravés de la
utilizacidn de ciertas funciones ya descritas: representacional o
simbdlica, expresiva y apelativa. Es decir, pone énfasis en los aspectos
semdantico y pragmdatico del lenguaije, lo que lo ubica en una posicion
psicosocial del lenguaje. Lo anterior sugiere entonces que Buhler le da
una connotacion de instrumento al lenguaje. De ahi se infiere el eco

que la obra de Buhler tuvo en el frabajo de M. A. K. Halliday.

Segun Belinchén, Igoa y Riviere®4, en Norteamérica, el funcionalismo,
inspirado en la obra de James y Dewey, fratdé de dar cuenta de estos
mismos aspectos funcionales del lenguaje pero obviando toda

referencia mentalista y linguUistica.

53 |bid., p. 83.
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A mediados de los anos 60°s del siglo XX, surge una nueva forma de
funcionalismo cuyo mdximo representante es Jerry Fodor, discipulo de
Noam Chomsky, quien fue crucial para las bases epistemoldgicas de la
psicologia cognitiva, especificamente para el enfoque del

procesamiento de la informacion.

El funcionalismo conductista. El funcionalismo en su corriente
conductista, inicialmente con John Watson (1913) como primer
exponente, no incluye una teoria propia del lenguaje; pero en la
medida que planteaba los principios (aun vigentes) de esta corriente
psicolégica, los hacia por extensidon al lenguaje, fundamentando, por
tanto, las bases tedricas, epistemoldgicas y metodoldgicas de su

estudio.

El primero de los principios se basa en fendmenos directamente
observables y objetivables, e inducidos por generalizacion a partir de la
observacion empirica de las relaciones entre fendmenos directamente
observables. El segundo, adopta las leyes del asociacionismo para
explicar la conducta observable. Y, por Ultimo, postulaba que el
lenguaje como cualquier otra conducta es producto de un proceso de

aprendizaje, en términos de estimulos y respuestas.

Watson% “define un campo de estudio, el de los hdbitos verbales y
considera que éstos, cuando se ejercen detrds de esas puertas cerradas
que son los labios, constituye lo que generalmente se Illama
pensamiento. El lenguagje, se define pues, como la suma de los hdbitos

verbales de un individuo, y el pensamiento como un lenguaje subvocal

"

54 |bid., p. 90.
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El problema de una ausencia de teoria propia que explicara la
adquisicion del significado sobre la base del conductismo, fue, de
alguna manera, resuelta por las explicaciones brindadas por el

condicionamiento cldsico, en dos grandes posiciones:

La primera, “la llamada teoria de la referencia directa o significado
efectorial, que identificaria el significado con el conjunto de respuestas
directas y observables que se asocian o se producen sistemdticamente
ante un estimulo concreto (en este caso, las palabras)”s¢; vy, la segunda,
“las teorias mediacionales, que interpretan el significado como un
mediador no observable en si mismo pero que opera y permite dar
cuenta de la relacidon que existe entre los estimulos y las respuestas
observables”s7; es decir, entre el estimulo y la respuesta existen unas

variables intermedias que simulan la actividad interna del sujeto.

Charles E. Osgood, exponente mds claro de estos enfoques

mediacionales, expresaba que,

Existe una diferencia importante entre los objetos estimulos (los complejos

estimulares que pueden producir series instrumentales particulares de
respuesta

sin  mediacién alguna) y los signos como las palabras (complejos estimulares
que

son susceptibles de procesos de mediacion). Cuando una palabra se
convierte

en signo, cuando se condiciona a un objeto como consecuencia de su
asociacién

repetida  con éste, las respuestas incondicionadas que este objeto
elicitaba

quedan incluidas en la estructura total de reacciones provocadas por la
palabra

y pasan a constituir el significado encubierto, no efectorial, de tal palabrass.

55 BRONCKART. Op. Cit., p. 23.

56 BELINCHON, M; IGOA, J.M; RIVIERE, A. Op. Cit., p 108.

57 |bid., p. 108.

58 OSGOOD, 1953. Citado por BELINCHON, M; IGOA, J.M; RIVIERE, A. Op. Cit., p. 108-
109.
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Esto es, cada respuesta se puede ver de dos maneras, la primera una
respuesta visible externa, que sdlo ocurre en presencia del estimulo
inicial; y la segunda, una parte invisible y separable de la respuesta, que
puede ocurrir incluso en ausencia del estimulo. La parte separable de la
respuesta recibe el nombre de mediadora, que puede funcionar como

estimulo interno.

Para Osgood la mediacién tiene un componente emocional, por tanto
el significado connotativo se sitUa en el cenfro de su teoria de la
mediacion. La teoria de la mediacion explica el aprendizaje del

significado de las palabras por medio de definiciones.

Pero definitivamente, Skinner es el mds reconocido autor de la escuela
conductista, precisamente porque su obra (Verbal Bahavior) es una
teoria explicativa del lenguaje. Por su posicidon antimentalista, en que
las manifestaciones linguUisticas solo son vdlidas por las respuestas
externas de los sujetos y de las contingencias de refuerzo que
ambientalmente las determinan, negd la validez de los conceptos
lenguaje, “simbolo” o ‘“significado”, reemplazdndolos por el de
conducta verbal, ya que para él, las respuestas verbales se
corresponden directamente con los estimulos, sin necesidad de que
infervenga el significado o la gramatica, esto es que el lenguagje se trata
de cualquier ofra conducta. Al igual que los representantes del
conductismo, que explicaban el comportamiento observable y medible
en términos de estimulo y respuesta, Skinner infroduce un tercer
elemento: los acontecimientos que suceden a la emision de la

conducta verbal y que él denomind refuerzo o recompensa.

Skinner describe cinco grandes fipos de conductas verbales, de

acuerdo con situaciones ambientales que inducen a respuestas de
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forma verbal, es decir, describiendo estimulos verbales vy las
consecuencias que éstos implican y estudiando el refuerzo que dichos

estimulos pueden generar y predecir lo que responderd o aprenderd:

v El operante: el modelo de aprendizaje mds apropiado segun él, en el
cual una accidn causal es recompensada, y por ésta, la accidon
vuelve a ser repetida hasta que la accién original se convierta en

parte del repertorio del comportamiento de la persona.

v La ecoica: repeticion imitando sonidos realizados por otras personas.

v Mands, resultado de un estimulo de necesidad; permiten la

consecucion de refuerzos adecuados.

v' Tacts: respuestas al azar en presencia de un estimulo particular, el
nino genera un sonido ante un estimulo, el cual si es recompensado,

lo llevard a repetir el sonido cada vez que aparece el estimulo.

v Intraverbales: respuestas verbales controladas por las respuestas

previas del propio hablante.

Como también es una teoria del aprendizaje, en relaciéon con la
explicacion de la adquisicion del lenguaje en los ninos, y debido a su
cardcter ambientalista y anfiinnatista, identificé la imitacion como

mecanismo esencial de aprendizaje

El funcionalismo mentalista. La teoria de Skinner, al igual que la mayoria
de todas las funcionalistas, en opinién de Chomsky, no dieron cuenta de
dos aspectos importantes en el lenguaje, la capacidad creadora y el

cardcter sistémico de las producciones linguisticas; criticd, ademads, su
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exagerado ambientalismo para explicar el proceso de adquisicion del
lenguaje, situacion que fue haciendo eco entre los diferentes psicologos
de la época (a pesar que algunos de ellos continuaban por la linea
funcionalista), quienes empezaron a inquietarse por los fendbmenos que
explican la conducta que no necesariomente son observables, o que

permitid elaborar hipdtesis funcionales, pero de corte cognitivo.

A este tipo de funcionalismo se le dio el nombre de Funcionalismo
Mentalista, y fue el mencionado Jerry Fodor quien contribuyd mas a su
formulacion.  Sus postulados, junto con la lingUistica chomskyana,

permitieron el resurgimiento del cognitivismo en la psicologia.

Otfras de las posturas alternativas las constituyen los enfoques
constructivistas, con dos de las escuelas mds representativas, la
Epistemologia Genética Piagetiana y la escuela Sociohistéorica de
MoscuU, consideradas como fuentes fundamentales de la teoria
cognitiva por el interés de ambas en estudiar los fendbmenos no
observables y de naturaleza mental en la explicacion de la actividad.
lgualmente, ambas comparten una orientacion constructivista en la
explicacion de la génesis de las funciones mentales, entre ellas, el
lenguaje. Estos enfoques a diferencia de los ambientalistas
(estructuralismo, conductismo) y los mentalistas (gramdtica generativa),
le han dado especial importancia a los aspectos funcionales del
lenguaje, situacion que junto con la relaciéon lenguaje — pensamiento,

serdn objeto de andlisis en los pdrrafos siguientes.

La relacion pensamiento — lenguaje se sustenta en el hecho de que el
lenguaje, desde sus origenes, surgid como medio de comunicacion y, al
mismo fiempo, se formaba como instrumento necesario del pensar. Los

tedricos que estudian o el pensamiento o el desarrollo del lenguaje, de
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manera independiente, generalmente acuden al ofro concepto para
apoyar sus explicaciones y comprensiones: el crecimiento del
pensamiento estd vinculado con el desarrollo linguUistico y, a su vez, el

desarrollo linguistico se cualifica por la influencia del pensamiento.

A partir de esa relacion bidireccional se infiere que el pensamiento se
expresa por medio del lenguagje y con él cobra realidad; es decir, el
lenguaje es una de las condiciones necesarias para la formacion del
pensamiento. Se reconoce, entonces, que la historia del origen del
pensamiento es tan antigua como la aparicion del lenguaje en
cualesquiera de sus formas. Ya no en el sentido de su origen, sino de
estudio y andlisis, la relaciéon entre el lenguaje y el pensamiento es,
también, uno de los temas objeto de discusion mds antiguos, mds
complejos y mds debatidos en filosofia y psicologia. En efecto, la
controversia se remonta a la época cldsica griega, y a partir de alli se
han asumido distintas posiciones que dan cuenta del tipo de relacion

entre los conceptos.

Historicamente han predominado fres criterios en la relacion
pensamiento — lenguaje, dos de ellos extremos en sus concepciones y el
otro con una posiciobn mds conciliadora, la cual plantea que ni el
lenguaje es pensamiento o viceversa, ni que el lenguaje no tiene nada
que ver o influir en el pensamiento o al contrario. Veamos los fres

criterios:

El primero de ellos sostiene que el pensamiento es igual al lenguagje. En el
pasado se concibid la relacidon lenguaje — pensamiento como una
relacion esencialmente o virtualmente idéntica; el pensamiento era
lenguaje o bien incluso como algo enteramente dependiente de él

para su funcionamiento. Desde esta postura, se argumenta que el
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pensamiento consiste en la verbalizacién, es decir, un lenguagje sin
movimiento de labios. Se infiere, entonces, que pensar es como hablar
con uno mismo, de ahi la idea que una gran parte de los procesos del
pensamiento estdn presentes mediante una conducta lingUistica; por
ese motivo se concluye, que se pueden sustituir los procesos de
pensamiento por respuestas verbales. Watson estd dentro de este

grupo, y en general, los conductistas.

El segundo criterio mantiene la postura que pensamiento no es igual
que lenguaje; mds aun, plantea la independencia absoluta entre
ambos procesos, pues no hay interaccion entre ellos. Esta mirada
extrema sostiene que el pensamiento se puede dar sin el lenguaje; es
decir, que el pensamiento se da en su aspecto puro, sin ayuda del
lenguaje. Los autores a favor de esta posicibn aseguran que el
pensamiento se desarrolla a partir de las experiencias que el individuo
tiene con el medio ambiente, existan o no en ese medio estimulos
lingUisticos. Se afirma que el lenguaje no es el Unico sistema simbdlico
mediador entre la realidad que nos rodea y el pensamiento. Un
ejemplo, son las personas sordas, sin un dominio del lenguaje tienen
pensamiento. Al respecto el estructuralismo nortfeamericano en cabeza

de L. Bloomfield expresa que

por el lenguaje del hablante no podemos juzgar los proceso mentales que se
producen

en el cerebro del individuo en el momento de hablar, el Unico hecho
real,

objetivamente observable en dicho momento, estriba en el propio hablar,
que ha de

ser considerado como una de las mdultiples formas de la actividad motora del
hombre

(paralelamente, por ejemplo, al caminar, a los movimientos de los brazos,
etc)%.

59 Citado por GORSKI D.P et. Al. Pensamiento y Lenguaje. Grijalbo: México D.F, 1966. p.
140.
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Segun lo expuesto, aqui el lenguaje se reduce sélo a un acto motor, en

el cual no existe ningun tipo de mediacidon cognitiva.

El Ultimo criterio y, tal vez, el mds estudiado, es la posicidon que defiende
que pensamiento implica lenguaje y que lenguaje implica pensamiento,
es decir, hay una relacién de interacciéon y de mutua influencia. Dentro
de este amplio y ecléctico grupo que inferrelaciona pensamiento y
lenguaje, cabe hacer una distincion entre los que apoyan que el
lenguaje fiene prioridad frente al pensamiento; aquellos, que opinan
justo lo contrario; vy, los que argumentan una interaccidon simultdnea, sin

protagonismo de alguno de ellos.

Los primeros mantienen que mediante el lenguaje se conquistan las
potencialidades del pensamiento, por tanto, el lenguaje es la base del
pensamiento.  Segun Granham vy Ocakhill (1996)¢ *“los ftipos de
pensamiento que una persona puede tener estdn determinados por el
lenguaje que habla". Chomsky, uno de los autores que estdn a favor de
esta relacion, expresa que, el idioma influye o determina la capacidad
mental  (pensamiento). El pensamiento se desarrolla como
consecuencia del desarrollo del lenguaje. Se parte del criterio de que el
lenguaje acelera nuestra actividad tedrica, intelectual y nuestras
funciones psiquicas superiores. En este sentido Gorski¢! sostiene que
“cuando el hombre posee un lenguaje ya formado, el pensamiento
cobra vida sobre la base de la lengua, se expresa y perfecciona
mediante las formas de la lengua, utilizando la estructura gramatical de

la proposicioén tipica para el sistema lingUistico™.

60 GRANHAM Alan y OAKHILL, Jane. Manual de Psicologia del Pensamiento. Buenos
Aires: Paidds,1996. p. 65.
61 GORSKI. D.P. et al. Op. Cit, p 65.
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Los segundos, por el contrario, dan prioridad al pensamiento frente al
lenguaje. Para ellos la funcidon del lenguaje es simbdlica, representa el
pensamiento. Esta postura se remonta a la época cldsica cuando
Aristoteles expresaba que el pensamiento es anterior al lenguaje, vy "que
los lenguaqjes tienen las propiedades que tienen para poder expresar los
tipos de pensamientos que tiene la gente"s2, Esta idea tradicional de
que el pensamiento tiene prioridad logica sobre el lenguaje, no sélo es
una idea plausible, sino que también ha conseguido un importante
apoyo entre los pensadores contempordneos, especialmente reflejada

en la obra de Jean Piaget.

En cada etapa el pensamiento del nino se refina mediante su expresién en
palabras.

Pero el desarrollo se produce por los cambios en la manera como piensa el
nino.

Haosta que el nino pasa de la etapa preoperacional a la etapa de
operaciones

concretas, no empieza a expresar la idea de que la cantidad de material se
conserva

aunque se transforme su forma. Asi, en la teoria de Piaget, la manera de
pensar

cambia antes, y luego cambia el lenguaje para que el nino pueda expresar
la nueva

manera de pensarés,

Piaget, en primer lugar, senald que este pensamiento, en forma de
inteligencia sensoriomotora, comienza su desarrollo bastante antes que
el propio lenguagje. Ademdads, las destrezas caracteristicas del
pensamiento posterior a esta primera infancia pueden madurar hasta
un grado sorprendente sin la ayuda de destrezas lingUisticas: 1os ninos
sordos que aun no han adquirido prdcticamente ninguna de las
destrezas del lenguaje ordinario o del lenguaje de signos pueden, sin
lugar a dudas, pensar; al igual que sucede con los Ninos normales, sus
habilidades intelectuales aumentan a medida que van creciendo. Al

mismo tiempo, Piaget concebia que el lenguaje se convierte con el

62 GRANHAM Alan y OAKHILL, Jane. Op. Cit. p, 62
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tiempo en el instrumento simbdlico mds importante del ser humano;
desde los dos anos en adelante, ayuda indudablemente al
pensamiento y a los conocimientos, de forma directa o indirecta, y
puede resultar incluso indispensable para ciertas formas superiores de

rendimiento cognitivo ( Flavell, 2000: 48-49).

Los terceros sostienen una interaccion entre lenguaje y pensamiento;
cada wuno tiene su identidad, pero funcionan de manera
inferdependiente. Se podria hablar de una “teoria simultdnea”, en la
cual el lenguaje como el pensamiento estdn ligados entfre si. La
interdependencia enfre el pensamiento humano vy los sistemas
simbdlicos fue destacada en primer lugar por Lev Vygotski. Segun este
autor el pensamiento y el lenguaje se desarrollan en una interrelacion
dialéctica, aunque considera que las estructuras bdsicas del lenguaije se
convierten en estructuras bdsicas del pensamiento. Vygotski reconoce
que el pensamiento primitivo puede darse sin la presencia del lenguaije;
pero, una vez el sujeto requiere de otro tipo de razonamiento para
interpretar de forma abstracta la realidad objetiva, debe recurrir al uso
de instrumentos simbdlicos y conceptos abstractos y esto sdlo es posible

con la adquisicion y desarrollo del lenguaije.

Ausubelé4 refuerza este Ultimo planteamiento de Vygotski, expresando:

Sea como fuere, es claro que el lengugje y el pensamiento no son
coextensivos. El primero puede mostrarse obviamente sin pensamiento y
viceversa (Vygotski, 1969). Aunque las clases mds simples de
razonamiento dependen simplemente de operaciones perceptuales e
imaginativas relativamente concretas —y evidentemente funcionan antes de
que surja el pensamiento verbal- la capacidad de pensar en términos
abstractos exige obviamente el empleo de conceptos y simbolos abstractos;
sélo las clases mds primitivas de resolucién de problemas son posibles sin

el lenguaje

63 |bid., p. 62.

64 AUSUBEL, David; NOVAK, Joseph; HANESIAN, Helen. Psicologia Educativa: un punto
de vista

cognoscitivo. México D.F: Trillas, Segunda Edicion, 2001, p. 491-492.
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Al respecto es importante anotar que, el habla de los/as ninos/as en
etapas prelingUisticas es compleja, pero aun no estd relacionada con la
expresion de pensamientos.
En la segunda etapa el pensamiento y el habla se conectan. Al principio lo
gue el nino dice estd tan sélo vagamente relacionado con lo que hace para
solucionar problemas... Otra caracteristica de esta segunda etapa es que,
en su inicio, los comentarios verbales del nino tienden a seguir acciones
con las que se relacionan. Sin embargo, al ir avanzando en la etapa, las

verbalizaciones aparecen antes que las acciones y se convierten en
descripciones mds precisas de ellasés.

El lenguaje desde la perspectiva de Jean Piaget. Aunque Piaget no
formuld una teoria explicita del lenguaje, hay que reconocer que las
primeras reflexiones de Piaget giraron en torno a la interaccion lenguaje

— pensamiento.

Los estudios del lenguaje surgidos de Piaget muestran una marcada
dependencia de este fendmeno de los modelos explicativos
psicoldégicos mdas generales; es decir, para Piaget la fuente de las
operaciones mentales no hay que buscarla en el lenguaje, puesto que
entiende que la cognicidon no depende del lenguaje para su desarrollo,
sino que el desarrollo cognitivo estd al principio relacionado con el
desarrollo de una serie de esquemas sensoriomotores encargados de
organizar la experiencia; esto es, que el pensamiento tiene su raiz en la

accién y no en el lengugje.

Reconociendo incluso que sus primeras reflexiones estuvieron centradas

en la interaccién lenguaje-pensamiento, como se menciond al inicio,

Piaget intenta formular un primer andlisis de los mecanismos del pensamiento
del nino.

65 GRANHAM Alan y OAKHILL, Jane. Op. Cit. p. 64.
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Siguiendo en ello, el proceder de Wundt vy los psicélogos de comienzos del
siglo XX

parece admitir que el lenguaje constituye el revelador ideal del pensamiento
y que las

estructuras y el funcionamiento de los enunciados fraducen de manera
bastante directa

los mecanismos de la inteligenciase,

El/la nino/a al poder producir espontdneamente el simbolo y pensar en
él incluso cuando el objeto no estd presente o visible, se podria decir
que ha pasado de una inteligencia o pensamiento sensoriomotor a una
inteligencia o pensamiento simbdlico, es decir, ya sus acciones son
simbdlicas. Piaget denomind esta Ultima fase, “funcion simbdlica o
semidtica”, la cual a la vez, infroduce al/la nino/a en la capacidad de

representacion.

Para Piaget, lo importante de esta funcién, es que no es una funcién del
lenguaje en si mismo, es una nueva funcidén o capacidad cognitiva del
sujeto; en tal sentido, el uso de simbolos para este autor es indicador de
progreso cognitivo, de ahi la dependencia o posicién subyacente del
lenguaje respecto ala cognicion: en efecto, para Piaget, el lenguaje es
un subproducto del pensamiento. Por tanto, y en conftraste con lo
expuesto en pdrrafos anteriores, Piaget no postula una teoria del
lenguaje propiamente dicha, es una teoria cognitiva que demuestra
como el pensamiento origina, de acuerdo con ciertas condiciones,

lenguaje.

De ofro lado, ese gran paso de la inteligencia sensoriomotora a la
inteligencia simbdlica le permite al/la nino/a distinguir mentalmente
entre el simbolo y su referente, es decir, entre la cosa dicha y el simbolo

que la reemplaza; ademds,

66 BRONCKART. Op. cit., p. 42.
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El pensamiento simbdlico — representacional puede ser mucho mds rdpido y
moverse

con mucha mds libertad en sus ejecuciones; puede recorrer toda la
serie de

acontecimientos pasados, presentes y futuros en un répido barrido de la
mente. El

primer tipo de pensamiento (el sensoriomotor) estd, por su propia
naturaleza,

mucho mds orientado hacia las acciones y sus resultados concretos,
prdctico,

mientras que el segundo puede estar mds preocupado por los conocimientos

ensi

mismos; uno se centra mds en las acciones y en sus consecuencias, el otro mds
en

la informacién y la verdad. El primero estd inevitablemente inclinado hacia
lo

concreto e inmediato. El segundo es potencialmente abstracto vy libre para
elevarse

por encima del suelo y de hecho, a medida que el nino crece lo hace
cada vez

mds...¢7

En consecuencia, la inteligencia sensoriomotora es, por su propia
naturaleza, personal, idiosincrdsica e incomunicable a los demds; cada
bebé estd aprisionado en su propio mundo cognitivo, separado de los
demds. En cambio el pensamiento simbdlico — representacional llega a
utiizar de un modo habitual el sistema simbdlico socialmente
establecido (lenguaje natural) y puede, por tanto, comunicarse con

otros humanos y ser, poco a poco, socializado por ellos (Flavell, 2000).

Lo anterior, sugiere que Piaget le asigna un rol escaso al lenguaje en el
desarrollo del pensamiento; excepto, en el estadio de las operaciones
formales, donde al parecer le concede un papel mds decisivo: como un
insfrumento imprescindible para otorgarle un cardcter abstracto a los
conceptos; es decir, para Piaget, dentro de su teoria genético evolutiva
hay momentos en los procesos de construccion del pensamiento, que el
lenguaje  juega un papel preponderante, especialimente en la

elaboracién de los conceptos.

67 FLAVELL. John H. El Desarrollo Cognitivo. Madrid: Aprendizaje Visor, Tercera Edicion,
2000, p. 46-47
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Bronckart¢®, interpretando a Piaget, expresa que la evolucion del
funcionamiento del lenguaje no constituye mds que un reflejo de las
transformaciones de los procesos de pensamiento que tienen lugar en el
nino. Para Piaget no es el lenguaje el que estructura el pensamiento, el
que da su forma a la légica del sujeto; sino que, por el contrario, es el

pensamiento el que dirige el lenguagje.

Concluyendo entonces, la posicidon de Piaget para explicar la relacion
pensamiento - lenguagje, consideraba que las habilidades
sensoriomotoras del sujeto se constituyen en la condicidn necesaria
para adquirir el lenguaje: de esta manera, el lenguaje refleja la madurez
de los procesos del pensamiento. Tal conclusion implica que una vez
dominados los esquemas propios del periodo sensoriomotor, el/la nino/a
estd en capacidad de adquirir el lenguaje, por tanto, en la primera
infancia, entre los 18 y 24 meses, ya no actia de un modo simple en
relacién con la realidad exterior, ya estd en capacidad de usar

simbolos, es decir actua de un modo infeligente.

El leguaje desde la perspectiva de Lev Vygotski. De la teoria de
Vygotski se deducen fres asuntos importantes en torno al lenguaje: el
primero, la afiimacion de la existencia de la raiz social y comunicativa
del lenguqgje; el segundo, el cambio radical del desarrollo del sujeto con
la aparicién del lenguagje; y, en tercer lugar, el papel del lenguaje en la
solucidn de problemas prdcticos y en la planificacidon de la accion. En
este Ultimo aspecto, su discipulo A. Luria continud sus ideas,
profundizando en la eficacia del control ejercido por el lenguaje del

adulto en el comportamiento del nino.

¢8 |bid., p. 43 — 44.
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La importancia otorgada por Vygotski al estudio del lenguaje ha dado
pie para afirmar que su teoria es una teoria del lenguaje, en la cual la
relacion pensamiento — lenguaje ocupa un lugar especial. El mismo
Vygotski sentencié que, “la palabra significativa es el microcosmos de la
conciencia humana”, ademads “el pensamiento y el lenguagje son la

clave para comprender la naturaleza de la conciencia humana”.

En cuanto al origen de la relacion pensamiento y lenguaje desde esta

perspectiva, ésta cobra un cardcter histérico y complejo.

Histérico tanto por requerir, en Ultima instancia, un andlisis de su evolucién
flogenética

e histérica, como también, por requerir de una aproximacién ontogenética,
es decir,

una aproximacion que intente explicar el origen y las caracteristicas  que
guardan, en

los  distinfos momentos evolutivos, las relaciones entre pensamiento y
palabra... La

via genética del abordaje, en la ontogenia, trata con los problemas vistos de
evolucion

del significado de las palabras y  los  procesos de construccién
conceptual, como

con aquellos otros ligados al origen y destino del habla egocéntricas?

Sus estudios en torno al lenguaje han cubierto dos campos: por un
lado, el desarrollo de la funcidn simbdlica y la construccidon de los
significados; los cuales se refiere a la controvertida relacion
pensamiento-lenguaje, donde Vygotski tuvo un amplio protagonismo
dentro del grupo de psicdlogos soviéticos de esta escuela (Luria vy
Leontiev); y por ofro, el estudio de los mecanismos neurofisoldgicos que
subyacen y posibilitan el uso lenguaje y que Luria continud, dando
origen a la denominada neuropsicologia. A Alexander Luria, se le
atribuye el haber identificado y promovido el estudio de la

neurolingUistica o neuropsicologia del lenguaje, constituyéndose hoy en

¢? BAQUERO. Ricardo. Vigotsky y el aprendizaje escolar. Buenos Aires: Aique, 1997. p.
84.
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dia en bases fundamentales para explicar la actividad lingUistica en el

marco de la teoria cognitiva.

Los puntos bdsicos del primer campo de estudio mencionado en la
teoria de Vygotski son, que el lenguagje, aparte de ser una funcion
superior, es, ademds, una forma de conducta, porque se configura en el
curso del desarrollo sociocultural del/la nino/a y, por tanto, tiene un

origen social.

En palabras del mismo Vygotski, la funcion inicial del lenguaje es la
comunicativa. El lenguagje es ante todo un medio de comunicacion

social, un medio de expresion y de comprension.

Lo que sugiere, entonces, que Vygotski se centra sobre la funcion
comunicativa y analiza su impacto sobre el desarrollo individual del
sujeto. El lenguaje es un modo de comunicacion entre los adultos; es
externo en su forma y en su funcién. Mds tarde, aunque conserve unad
forma externa, adquiere una funcion interna y personal (el lenguaje
egoceéntrico de Piaget); finalmente, se interioriza completamente y se
convierte en el pensamiento. El encuentro entre estos dos, “la fusion de
lo intelectual y lo verbal, facilita que el desarrollo cambie de naturaleza:
pase de lo biolégico a lo sociohistérico, y el crecimiento intelectual del
nino depende en delante de su dominio de la significacion social del

pensamiento que es el lenguaje”70.

Esta transicion entre el plano de lo externo a lo interno, que pertenece
mds al dominio de la relacién pensamiento — lenguaje, y que serd
tratada en pdrrafos posteriores, tiene una evidencia tangible en las

funciones del habla propuestas por el mismo Vygotski, las cuales se

70 BRONCKART. Op. Cit., p. 62.
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categorizan en términos de un conjunto de pares opuestos. Las
primeras funciones, que corresponden al plano externo, obedecen a
ese origen social, es decir, gracias al influjo sociocultural; vy, las segundas
a la interndlizacion de esas funciones, para convertirse en las
herramientas bdsicas del pensamiento racional, correlativas, por tanto,

con el plano interno.

Las funciones de habla propuestas por Vygotski son:

Funcion de senalizacién versus funcion significativa.

Funcion social versus funcidon individual.

Funcidn comunicativa versus funcidon intelectual.

e Funcidén indicativa versus funcion simbdlica.

Funcion de senalizacién versus funcion significativa. Vygotski argumenta
esta funcion en la distincion realizada por Pavliov enfre el primer y
segundo sistema de senales. El primer sistema de senales lo comparten
tanto los animales como los humanos dentro de su conducta; estas
senales en el hombre (gracias a su evolucion y maduracion bioldgica vy,
por supuesto a la inferaccion) progresan a senales artificiales, las cuales
en el plano interno constituyen el significado de las palabras. La
significacion por ser objeto de accidn humana y porque su uso estd

restringido a esta especie, es el segundo sistema de senales.

En ese segundo sistema de senales que para Vygotski, como se
menciond, es el significado de las palabras y el uso de los signos,
considera, a su vez, dos planos: el plano interno y el plano externo; es
decir, el papel semdntico vy el aspecto fonético del mismo. Ambos se
desarrollan en direcciones opuestas: uno desde lo particular al todo

(lenguaje externo), desde la palabra a la oracién; vy el otro (lenguaje
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interno) desde un todo a lo particular, desde la oracién a la palabra.
Sus desarrollos no coinciden, pero €l tampoco sugiere que sean

independientes el uno del ofro.

En el pensamiento verbal, estos dos planos, siguen el curso de lo exterior

a lo interior.

En el polo exterior se encontraria el aspecto fdsico del lenguaje, es decir, el
aspecto

sonoro, externo; en segundo lugar, encontramos un plano semdntico del
lenguaje.

Este plano muestra construcciones y caracteristicas propias, que ponen en
evidencia

la tesis de que el pensamiento no se expresa en palabras sino que se
realiza en

ellas, por lo que la transicién entre el plano semdntico y el del habla sonora,
con sus

particularidades fonolégicas y sintdcticas, requerird de una construccion
especifica’!.

Esta distincién que propone Vygotski sugiere un andlisis psicolégico del
lenguaje mdas que linguistico, como el que dominaba la época. En este
sentido, diferencia una sintaxis verbal de una sintaxis de los significados,

en ninguna existiria relacion de identidad o subordinacion.

Dentro de esta funcidn, Vygotski establecid una distinciéon de

importancia entre el sentido y el significado de una palabra:

El primero alude a la serie de connotaciones que un término posee para un
sujeto, de

acuerdo con su propio repertorio de experiencias; el senfido de una
palabra es

inestable, dindmico, cambiante de acuerdo con los contextos en que el
término en

cuestién se sitUe. El significado de un término representard su zona mds
estable,

en la medida en que alude a su uso convencional; el significado remite
auna

suerte de definicion mds o menos expresay convenida?’2,

71 BAQUERO. Op. Cit., p. 85.
72 |bid., p. 86.
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Al respecto Vygotski, citado por Baquero, decia que, “la palabra
adquiere su sentido en su contexto y, como es sabido, cambia de
sentido en contextos diferentes. Por el contrario, el significado
permanece invariable y estable en todos los cambios de sentido de la

palabra en los distintos contextos”73.

Por tanto, "el significado"”, se refiere a un sistema de generalizaciones
que es igual para todas las personas, es decir, alude a un significado
referencial, esto es, se constituye en el elemento fundamental del
lenguaje como funcidon cognitva; mientras que "el sentido”, es mds de
tipo individual, separado de un sistema de enlaces generales, pero
ligado directamente al contexto en el que se emplea la palabra, ya
que tiene relaciéon directa con un momento o situacion determinada.
Recuérdese que es el significado sociocomunicativo, la unidad
fundamental del lenguaje como funcidn comunicativa.

De acuerdo con lo anterior, el sentido y significado son diferentes
semidticamente, es decir, el significado podrd tener un uso
descontextualizado de los instrumentos de mediacion, mienfras que el

sentido porta un uso contextualizado.

La descontextualizacion en el uso de los instrumentos de mediacién se
refiere ala

posibilidad de utilizar un instrumento semidtico fuera de contexto original en
que se

produjo su apropiaciéon y uso inicial (Wertsch, 1988). Es decir, una palabra
adquiere

un Uuso generdlizado vy abstracto y permite operar en una variedad
creciente de

contextos... La contextualizacion, por otra parte, es el potencial semidtico
crucial

para la explicacién de la posibilidad y caracteristicas del lenguaje interior. El
senfido

de un término, segin lo descrito, es fuertemente dependiente de los
contextos de

uso74.

73 bid., p. 86.
74 bid., p. 87.
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Cuando Vygotski refiere como una propiedad crucial de la estructura
semdntica del lenguagje interior, en contraposicion al lenguaje social o
comunicativo, la preponderancia del sentido sobre el significado, alude
al hecho de que el habla referida a si mismo opera con los sentidos de
las palabras mds que con sus significados. El aspecto privado del habla
interior le concede la libertad de no verse obligada a utilizar
excluyentemente las palabras segin sus significados convenidos, es
decir, hay un predominio del sentido sobre el significado. El lenguaje
exterior, para obtener eficacia en su funcidon comunicativa, requiere
atenerse a aquellos significados estables en el marco de las
comunidades de hablantes; por el contrario, el lenguaje interior puede
operar con los sentidos subjetivos y con su configuraciéon especifica de
acuerdo con los contextos particulares (Baquero, 87-88). Esto es "el
significado” representa el habla socializada y "el sentido" al habla

interiorizada.

Vygotski afiirmaba que el significado de la palabra es la unidad de
andlisis del pensamiento verbal; en otras palabras, la palabra es la
unidad que une el pensamiento y el lenguaje. “Entendia que el
significado es un aspecto inherente a la palabra, susceptible de un
andlisis lingUistico pero, simultdneamente, en tanto expresa una
generalizacion o un concepto. Constituye un genuino acto

intfelectual’’s.

Al respecto, este autor (1993) expresaba que,

El significado de la palabra es a la vez un fendmeno verbal e intelectual. Y
esta

pertenencia simulténea a dos dmbitos de la vida psiquica no es sdlo
aparente. El

75 bid., p. 75.
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significado de la palabra es un fendbmeno del pensamiento sélo en la medida
en que

el pensamiento estd ligado en la palabra y encarnado en ella y viceversa,
es un

fendbmeno del lenguagje sélo en la medida en que el lenguaje estd
ligado al

pensamiento iluminado por él. Es un fendmeno del pensamiento verbal o
dela

palabra con sentido, es la unidad del pensamiento y la palabra’e.

La segunda funcion del lenguaje denominada por Vygotski funcion
social versus funcién individual, mds que referirse al uso social e
individual del lenguaije, subraya la naturaleza de los procesos semidticos
en los planos interpsicoldgico e intrapsicolégico. Por tanto, esta funcion
reconoce o considera el origen social de los signos, se constituyen en un
producto sociocultural; luego, el uso de esos signos se dirige hacia el

propio sujeto para regular su comportamiento.

A Vygotski, la funcion comunicativa versus la funcion intelectual, le
inferes6 por su inherente y necesaria interconexion. El lenguaje,
entonces, tiene dos funciones, la comunicacion externa con los demas
y la manipulacién interna de uno mismo. Lo anterior sustenta la relacion
pensamiento - lenguaje propuesta por este autor, la cual, afirma que
ellas  parten de actividades distintas y se  desarrollan

independientemente, pero en algun momento deben coincidir.

Ambos se originan en la transaccion, pero el primeo es un producto de la
intferaccioén

material, de la interaccidon con los objetos, mientras que el lenguaje es un
producto de

la interaccién social, de la interaccién con el otro. El pensamiento verbal
parece,

justamente, como la interseccién entre ambas lineas de desarrollo. El
significado de la

palabra evoluciona en manos del nino a medida que va dominando el
lenguagije v,

76 VYGOTSKI, S. Lev. Obras escogidas ll: Pensamiento y Lenguaje, Conferencias sobre
psicologia.
Madrid: Visor, 1993. 1934.
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en consecuencia, se modifica su modo de generdlizar la realidad.””

El mismo Vygotski expresa que ‘“seria un error, considerar el pensamiento
y el lenguaje como dos procesos ajenos el uno del otro, como dos
fuerzas independientes que transcurren y actlan en paralelo o se
encuentran en punto aislados y establecen una interaccidn

mecdnica”7s.

Al hilo de lo expuesto, en esa relacidon pensamiento — lenguaje, a pesar
de algunas coincidencias con Piagetf, Vygotski mantuvo una posicion
claramente diferenciada de las ideas piagetianas. Hay que recordar
que Piaget le asigna un papel escaso al lenguaje en el desarrollo del
pensamiento; por el confrario, Vygotski sostiene que entre estas dos
funciones superiores parece haber una influencia mutua a lo largo del
desarrollo, perspectiva que ha sido demostrada en las Ultimas
investigaciones cognitivas. Al respecto Mario Carretero’? afirma que,”
por ejemplo, los trabajos que han comparado el desarrollo cognitivo de
sujetos ciegos y sordos han mostrado que los primeros logran
habilidades cognitivas muy complejas de ftipo formal gracias,
precisamente, a la ausencia de déficit lingUisticos, cosa que sucede en
menor medida entre los sujetos sordos, precisamente por la presencia
de dicho déficit”.

En los/las ninos/as el  pensamiento  surge al  comienzo
independientemente del lenguaje; las primeras manifestaciones
lingUisticas e incluso las primeras palabras, que tienen objetivos sociales
tales como atraer la atencidén u ocasionar placer al adulto, son etapas

totalmente claras del desarrollo del lenguaje que no tienen nada que

77 Disponible en: http://www.fortunecity.com/campus/lawns/380/penyleng.htm.

78 VYGOTSKI, S. Lev. Op. Cit., p. 287.

79 CARRETERO, Mario. Introducciéon a la Psicologia Cognitiva. Buenos Aires. Aique,
1998, p. 197.
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ver con el pensamiento. Hacia los dos anos de edad las dos curvas del
desarrollo del pensamiento y del lenguagje se juntan para volverse a
separar, esta vez con una forma de comportamiento: el pensamiento se
hace mds verbal y el lenguaje mds racional. Esto es, el lenguagje se
pone al servicio de la inteligencia y los pensamientos a ser expresados.
Lo anterior, se observa en dos situaciones: el nino repentinamente activa
su curiosidad sobre cada cosa que ve y se da un incremento rdpido del
vocabulario.

El pensamiento del nino es en un principio amorfo que debe enconftrar
expresion en una

sola palabra. Conforme se va haciendo mds diferenciado, va perdiendo
apftitudes para

expresarse con una sola palabra, dando lugar a las frases de dos o mds
palabras. Y a

la inversa, el avance en el habla hacia la diferenciacién de una oracién
ayuda al

pensamiento a progresar desde un todo homogéneo hacia las partes

claramente
diferenciadas®0.

Desde la vision sociocultural la relaciéon se establece por: los distintos
modos de formacion de conceptos, el desarrollo de los significados
universales de las palabras y de los sentidos personales de una palabra,

el problema del habla egocéntrica e interna y otfros aspectos.

Dentro de esta misma funcion y para explicar el Ultimo de los topicos
importantes en los estudios de Vygotski, el lenguaje como instrumento
para planificar la accidén; este autor acude a definir y diferenciar entre
lenguaje externo, lenguaje egocéntrico, lenguaje interno y pensamiento

verbal.

80 HERNANDEZ. P. Fuensanta. El lenguaje humano: teorias psicolingUisticas sobre su
adquisicién. En: Teorias psicolingUisticas y su adquisicion a la aplicacién del Espanol
como lengua materna. Madrid: Siglo XXI, 1984. p. 52.
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El lenguaje externo no es otra cosa que su aspecto sonoro, que va de lo
particular al fodo, es decir, de la palabra a la oracion; es un habla para
los demds. El lenguaje egocéntrico, precede en el tiempo al lenguaje
interior, surge del anterior y cumple un papel mediador enfre estos dos
Ultimos.  El lenguagje interno, denominado lenguaje para uno mismo,
tiene una naturaleza y estructura semejante al egocéntrico y entre ellos

dos ayudan a la orientacion mental y a la comprension consciente

El habla egocéntrica es el lenguagje utiizado para controlar y regular
el

comportamiento y no refleja el pensamiento egocéntrico, como Piaget nos
habria

hecho creer. Para Vygoftski el habla egocéntrica deriva del habla social
Y

representa el lenguaje Uutilizado para mediar en la accién. El habla
egocéntrica se

convierte después en lo que se denomina habla interior, habla que es
ininteligible

para los demds, pero que sirve para regular las propias accionesy

comportamientos. Asi  pues, el lenguagje se desarrolla partiendo de la
dimension

social (lenguagje como comunicacién) y pasando por el lenguaje
egocéntrico

(lenguagje inteligible en gran medida, usado explicitamente para guiar y
controlar

el comportamiento) hasta llegar al habla interior. El habla interior también
refleja

la dependencia decreciente del contexto extralingUistico y puede entenderse
como

una manifestaciéon abstracta de la conceptudlizacion de las relaciones del
mundo

real. El habla interna permite una menor dependencia de la realidad
concretay

posibilita el pensamiento abstracto flexible. Asi pues, el procesamiento mental
no

es totalmente dependiente del contexto externos!.

Vygotski entendia que el nino pequeno vocaliza para guiar su
comportamiento. A medida que los ninos aumentan de edad, se
produce una declinaciéon del habla egocéntrica manifiesta, lo cual no
puede considerarse como una involuciéon; por el contrario, evoluciona

a un lenguaje que se internaliza como pensamiento verbal, el cual se
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convierte en el mecanismo de autoguia del funcionamiento cognitivo
del nino. La impresion que se recoge es la de que el pensamiento vy el

lenguaje se confunden.

Este autor le otorga al lenguaje egocéntrico un papel crucial en el
desarrollo y en la regulacion de la propia actividad; ademds, lo
considera profundamente diferente en cuanto al lenguaje social y al
lenguaje interior, encontrdndose el egocéntrico en la mitad de los dos,
es decir, es una forma de transicion entre el lenguaje social y el lenguaje
para uno mismo. De ahi las diferencias significativas respecto al

lenguaje egocéntrico de Piaget.

“El proceso de formaciéon del lenguagje interno, se inicia en la
diferenciacion de las funciones del lenguaije, el lenguaje egocéntrico se
va segregando del social, a fravés de su reduccion paulatina y
concluye con su transformacion en lenguaje interno. En definitiva, el
lenguaje egocéntrico es la forma de transicion entre el lenguaje externo

y el interno” (Vygotski, 1934).

El Ultimo plano, el pensamiento verbal, que es el propio pensamiento y

que no es idéntico al lenguaje, a decir de Baquero:

Puede describirse un plano mds interior ain del pensamiento verbal,
avanzando en el

andlisis un paso mads alld del lenguagje interior. Este plano siguiente es el
del

pensamiento  mismo. Importard  aqui  discriminar  las unidades
diferenciadas del

pensamiento y del lenguaje como procesos relacionados pero discriminables:
ambos

procesos descubren su unidad pero no su idenfidad... El pensamiento se
caracteriza

por la posibilidad de una concepcidon simultdnea de una situacion a la que el
lenguaje

81 GARTON. Op. Cit., p. 101.
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necesita ordenar, fragmentdndola y secuencidndola. Segun la conocida
sentencia de

Vygotski el contenido simultdneo en el pensamiento se despliega en forma
sucesiva en

el lenguajes2.

Es asi como el pensamiento surge gracias por una tendencia afectivo -
volitiva, esto es, por una motivacion. En este sentido, y para concluir
con esta funcion, la relacion pensamiento — lenguaje va desde el plano
del lenguaje externo hasta el motivo, que es el que origina el

pensamiento.

La Ultima funcién a la que se refiere Vygotski, es la funcién indicativa

versus la funcidn simbdlica.

La principal afimacién de Vygotski era que los primeros niveles de
generalizaciéon y los

correspondientes niveles de desarrollo en la interaccidn social se basan en la
funcién

indicativa del habla, mientras que los niveles mds avanzados son posibles
gracias ala

funcidén simbdlica del habla... La funcidon simbdlica del habla implica la
clasificacién

de eventos vy objetos en términos de categorias generalizadas v,
finalmente la

formacion  de relaciones entre categorias... La funcién indicativa de la
palabra tiene

una pura funcion referencial... tiene una conexidn fisica directa con su objeto,
muestra

aquello alo que se refieress,

Esta funcidon encuentra en la teoria del desarrollo de los conceptos su

mayor explicacion.

Realmente, lo mds importante dentro de su libro "Pensamiento y
Lenguaije” fue el realizar un andlisis del significado de los conceptos, que

permite mostrar y explicar la evolucion de los mismos. Lo central en el

82 BAQUERO. Op. Cit., p. 89.
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desarrollo de los significados de las palabras no serd una mera
acumulacion de asociaciones entre las palabras y los objetos, sino una
transformacién estructural del significado “que partiendo de las formas
inferiores y mds primitivas de generalizacién del pensamiento verbal,
llega a formas superiores y de mdaxima complejidad que encuentran su

expresion en los conceptos abstractose4,

La palabra para la escuela rusa tiene una funcidon bdsica, no sélo
porque ella expresa una correspondencia con un objeto del mundo
externo, sino porque ésta atrae, aisla, generaliza las senales percibidas y
las relaciones con ciertas categorias. Pero, lo realmente sobresaliente
del significado de la palabra y el uso funcional que se le asigne, que a
su vez es la formacion del concepto, es que ésta determina el desarrollo
del pensamiento en los sujetos, donde, ademds, intervienen y se

combinan todas las funciones intelectuales bdsicas.

El desarrollo de un concepto, de un significado ligado a una palabra, no
culmina con

el aprendizaje de la palabra, en verdad sélo comienza alli. Puede describirse
formas

rudimentarias de construccidn de significados o de conceptualizacién,
como el

pensamiento sincrético Y, en el ofro extremo, formas de
categorizacién y

generalizacién avanzadas. En este Ultimo exfremo situaba Vygotski a los
conceptos

cientificosss.

Vygotski reconoce tres momentos o modalidades que se advierten en el
desarrollo del significado de las palabras. Caracterizd a la primera
modalidad pensamiento sincrético, a la segunda pensamiento en

complejos y, ala tercera, pensamiento conceptual.

83 WERTSCH, James V. Vygotsky y la Formacién Social de la Mente. Buenos Aires:
Paidds, 1988, p. 112.

84 VYGOTSKI, Pensamiento y Lenguaje. 1934. Citado por BAQUERO. Op. Cit., p. 76.

85 BAQUERO. Op.cit., p. 78.
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En la modalidad del pensamiento sincrético, se encuentran los primeros
rudimentos de

agrupamientos a los que denomina “compilaciones no organizadas”. En
estas

compilaciones priman criterios subjetivos, aiun cuando puedan utilizarse en
ciertos

casos criterios atentos a propiedades de ftipo objetivo. Los criterios
fundamentalmente

son cambiantes y, desde ya, no relacionados con las palabras que podrian
orientar la

clasificaciénss,

En el pensamiento sincrético, que equivale a las primeras etapas del
aprendizaje del vocabulario del/la nino/a, hay una relacion casi directa
con la imagen; es decir, se establecen vinculos por las impresiones y
percepciones del/la nino/a. Por tanto, las palabras representan objetos

y eventos reales concretos y no categoricos

Finalizando esta etapa o momento, “la imagen sincrética, equivalente
al concepto se forma sobre una base mds compleja, se apoya en la
reduccidn a un Unico significado de elementos de las diferentes
agrupaciones perceptivas formadas previamente por el nino”8”. Esta
apreciacién se refiere a que para el/la nino/a que estd haciendo sus
pinitos en el significado de las palabras, al principio éstas representan
nombre propios, en lugar de un concepto, es decir, que estas palabras
designan objetos y eventos particulares: "perro" no representa a
cualquier cuadripedo o "papd" a cualquier adulto del sexo masculino,
sino a "un perro y un papd en particular'. A medida que el nino intenta
relacionar la estructura cognoscitiva existente con las experiencias
nuevas, se presenta la generalizacion o extension del uso del significado
de la palabra con base en la igualdad objetiva o funcional de un

objeto o situacion.

8¢ |bid., p.79.
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El pensamiento en esta primera etapa, considerado como egocéntrico,
ya que el/la nino/a establece las conexiones con sus propias
impresiones, va evolucionando a establecer ya relaciones o conexiones
entfre cosas y, por tanto, se convierte en un pensamiento mucho mds
objetivo y coherente; este es el pensamiento en complejos, segunda
etapa en la formacién de conceptos, donde las conexiones, relaciones,
generalizaciones y ordenamiento de las palabras, se establece sobre la
base de la relacion de cada elemento particular integrante del grupo

con el grupo en su conjunto. Por tanto, el pensamiento en complejos,

se fundamenta en vinculos reales puestos de manifiesto por la experiencia
inmediata.

Por eso el complejo es, sobre todo, la agrupacion de un conjunto de
objetos

concretos sobre la base de la vinculacidon real entre ellos. De aqui se
desprenden las

restantes  particularidades  de esta forma de pensamiento. Las mds
importantes son

las  siguientes: los complejos no pertenecen al plano del pensamiento
l6gico -

abstracto, sino real-concreto, y por eso tanto las conexiones que le sirven de
base

como las que se establecen con su ayuda carecen de uniformidad ...
Cualqguier

conexién puede conducir a la inclusidon de un elemento dado en un complejo,
basta

con estar presente; esa es la caracteristica central de la estructura del
complejo 88,

Las relaciones del significado de las palabras en el pensamiento en
complejos no se basan en conexiones abstractas y logicas, sino en
relaciones concretas y reales, es decir, los objetos y eventos se clasifican
sobre la base de la vinculaciéon real entre ellos. Este tipo de conceptos,
perceptiblemente fundamentados se adquieren relacionado sus

atributos de criterio descubiertos por la estructura cognoscitiva, después

87 VYGOTSKI. Op.cit., p. 137.
88 |bid., p. 139.



124

de haber sido relacionados con muchos ejemplares particulares de los

cuales se derivan.

Lo modadlidad del pensamiento en complejos remata en la
formacion de

pseudoconceptos. Estos jugarian un papel de eslabdn de enlace entre el
pensamiento

concreto y el pensamiento abstracto del nino. Los pseudoconceptos
rednen una

importante propiedad: resultan un equivalente funcional del pensamiento
conceptual

de los adultos, al punto que el nino puede llegar a delimitar los mismos objetos
bajo

la denominacion empleadas’.

Segun lo expresa el mismo Vygotski, los objetos en esta Ultima etapa de
los complejos, pueden coincidir en sus caracteristicas externas al
concepto, y en sus caracteristicas internas al complejo; pero por sus
condiciones de aparicidén y desarrollo y por las conexiones causales que

le sirven de base, no es un concepto.

El pensamiento en conceptos estd caracterizado por procesos
intelectuales

diferenciados de aquellos que sostienen el pensamiento en complejos. El
andlisis de

estos procesos diferentes serd, por tanto, el que otorgue legitimidad a
la

discriminacion, via andlisis genético, de formas de pensamiento diferenciadas,
bajo

las semejanzas exfternas en el uso de las palabras, es decir, a pesar de la
dificultad

que arroja  en su  estudio la equivalencia funcional de ambos,
pseudoconceptosy

conceptos. El concepto en su forma natural y desarrollada, presupone no
sélo la

union y la generalizacién de elementos aislados, sino también la
capacidad de

abstraer. De considerar por separado esos elementos, fuera de las conexiones
reales

y concretas dadas... Se caracteriza por la superabundancia de
conexionesy la

ausencia de abstraccion?.

82 BAQUERO. Op. Cit., p. 80.
20 VIGOSTKY, 1934. Citado por BAQUERO. Op. Cit., p. 82.
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Este fipo de pensamiento consiste, esencialmente, en un proceso de
abstraer las caracteristicas comunes y esenciales de una clase de
objetos o acontecimientos que varian contextualmente en ofros
aspectos que no atanen al criterio, o a lo largo de dimensiones aparte
de la que se estd explorando. Aqui las asociaciones, operacion
dominante en las dos etapas anteriores, no conducen a la construccion
del concepto, intervienen ofras formas, “cuyo factor central es el uso
funcional de la palabra como medio de orientacion deliberadora de la
atencion, de la abstracciéon, de la seleccion de atributos y de su sintesis
y simbolizacién con ayuda del signo™?!. Es decir, el/la nino/a, con la
palabra, dirige su atencidbn hacia determinados atributos o
caracteristicas esenciales y es también, a través de la palabra, que los
sintetiza y los simboliza. La palabra, que en esta etapa representa el
significado categorial, que es el significado propiamente dicho, tiene la
capacidad para reemplazar o representar los objetos, provocar
asociaciones entfre ellos para penetrar mds profundamente en las
propiedades que definen los objetos, y asi, poder abstraer y generalizar
sus caracteristicas. En el contacto con las palabras categoriales, el/la
nino/a, adquiere la idea de que una palabra dada puede emplearse
para representar una clase de significados con una esencia

perceptualmente desigual.

Tal y como lo sugiere Vygotski, se podria afirmar que el desarrollo de los
significados, y por ende de los conceptos, se realiza sobre la base de la
categorizacion; y una categorizacion de tipo jerdrquico, ya que los fres
momentos o modalidades, corresponden a niveles distintos de
clasificacion; asi como de utilizacion de operaciones distintas en el/la

nino/a y el adolescente o adulto. De igual manera, esa formacion de

?1VYGOTSKI, s. Lev. Op. Cit., p. 176.
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conceptos, cambia gradualmente de una base precategorial, donde la
conceptualizacion no va mdas alld del andlisis descriptivo (los objetos y
acontecimientos son agrupados en funcidn de sus propiedades
percibidas inmediatamente) a una categorial (afiliacién a una clase) de
clasificar la experiencia; o de una base relativamente concreta a otra
verdaderamente abstracta, es decir, el sujeto realiza un salto de lo
sensorial a lo racional, por tanto, el significado de la palabra, desde
esta connotacién, no sélo le permite designar los objetos, sino también,

operar con ellas.

“Si bien la unidad de andlisis propuesta por Vygotski estd constituida
por el

desarrollo de los significados de las palabras, los conceptos, producto
de su

evolucién, tienen su lugar en los juicios y en las conclusiones, al actuar
como

componentes de las Ultimas... el concepto existe siempre dentro de la
estructura general del juicio como parte inseparable de élI” (Baguero,
83).

Es importante resaltar que estas funciones del lenguagje, al igual que
otfras funciones superiores estudiadas por Vygotski, surgen a partir de
situaciones sociales especificas, pero su fin Ultimo es la reorganizacion
de la actividad psicolégica del sujeto, es decir, el dominio de si, el
control y la regulacion del propio comportamiento; ésta se da gracias a
la internalizacion y hace parte fundamental de la ley del desarrollo
onfogenético de Vygotski, conocida como “ley de la doble formaciéon”
o "ley general del desarrollo cultural”, segun la cual, toda funcion
aparece dos veces: primero a nivel social y, mds tarde, a nivel
individual; primero entre las personas, es decir, interpsicolégicamente vy,

después, en el interior del/la propio/a nino/a, infrapsicoldgicamente.
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No es una transferencia o una representacion de una actividad externa
a un plano interno, en realidad, es un nuevo nivel de organizacion de
una funcién del lenguaje o de cualquier proceso mental superior, que
inicialmente es social, y al internalizarse, forma el plano interno; lo que
quiere decir que, en un nivel infrapsicolégico el funcionamiento
cognitivo refleja sus precedentes interpsicologicos; esto es, el plano
intrapsicolégico es, en esencia, “cuasi — social”, pero finalmente, es el

qgue media la relaciéon del nino/a con su entorno.

La perspectiva funcional del lenguaje segun Jerome Bruner. Las
posturas tedricas de Bruner estdn consideradas dentro de las teorias
contextuales del desarrollo cognitivo; es decir, el desarrollo cognitivo y

el lenguaje estdn ligados al contexto.

Aunque desde sus origenes, el desarrollo cognitivo ha sido el tema que
dominado su objeto de andlisis e investigacién, Bruner propone un uso
funcional del lenguaje, cuando sugirid que el nino MdAs que aprender el
lenguaje por si mismo, lo que hace es aprender a usar el lenguagje, es
decir, le asigna una connotacidon comunicativa al desarrollo del
lenguaje. Para ello, se apoya en la base genética, con un dispositivo
innato para la adquisicion del lenguaje, similar al Dispositivo para la
Adquisicion del Lenguaje -DAL- propuesto por Chomsky y, una base
ambiental del lenguaje, que impulsa el aprendizaje del mismo, esta
base toma la forma de otra persona o de ofras personas en interaccion
con el nino en diferentes contextos y la denomind "Sistema de Apoyo
para la Adquisicion del Lenguaje (LASS)". Este sistema plantea que
existe una fuerza que “"empuja” (genética) y una que ‘“estira”

(ambiental). Bruner, entonces, reconoce la capacidad innata para
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aprender el lenguaje y el apoyo social que se le ofrece al nino para

facilitar la expresion.

Segun Bruner?2, cuando un/a nino/a estd adquiriendo el lenguagije, se
dan, al menos, tres formas de entender esa afirmaciéon: la primera se
refiere a la correccidén de la forma: el/la nino/a estd adqguiriendo las
condiciones para formular expresiones orales congruentes con las reglas
gramaticales. El segundo aspecto, es la capacidad de referencia y de
significado. Por Ultimo, la funcion o intento de comunicacion o coémo
conseguir que se hagan cosas con palabras. En este caso, el criterio
para indagar los progresos en la adquisicion no es tanto la forma
correcta o el sentido y la referencia, sino algo mds parecido a la

efectividad.

Estas tres facetas del lenguaje que el/la nino/a debe dominar para
llegar a ser un hablante nativo, corresponden a la sintaxis, la semdantica
y la pragmdtica del lenguaje, obviamente no son, y légicamente no

pueden ser, aprendidas independientemente una de ofra.

Para Bruner lenguagje y pensamiento son dos formas de comportamiento
interrelacionadas, pero distintfas en su origen y diferentes en su
desarrollo; postura que hereda de Vygotski. Durante algunos anos el
nino puede emitir palabras y formar oraciones, pero no es capaz de
organizar las cosas del mundo real o la experiencia que representan.
Durante algunos anos también se da una disociacién entre semdntica y
sintfaxis, de ahi que el significado de las palabras a menudo
permanezca de un modo impreciso y el/la nino/a no entienda a fondo

las implicaciones de lo que oye.

72 BRUNER. Op. Cit.,. p. 21-23.
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No es que el lenguaje provea la reordenacion de la experiencia, sino el hecho
de que

reaparezca la confradicciéon a nivel del lenguaje que le permite volver a la
realidad y

reestructurar la  experiencia. De ahi que piense Bruner que el
pensamiento se

acomoda al lenguagje. Reconoce que es preciso que hay un nivel
minimo de

desarrollo mental previo al lenguaje, pero una vez que éste entra en
funciones,

modela a aquél, haciendo posible que lleguemos a niveles mds altos de
pensamiento?.

2.1.4 La Psicolinguistica como enfoque de explicacién comportamental
del lenguaje. Recordemos que en pdrrafos anteriores se presentaba el
funcionalismo mentalista y la gramdtica generativa con Fodor vy
Chomsky respectivamente, como los precursores de la psicolingUistica y

de la misma psicologia cognitiva.

Los desarrollos del funcionalismo mentalista, la gramdatica generativa?4 y
las ciencias de la informacion, es decir, como una aventfura
cooperativa enfre lingUistas y psicologos, ademds, de otros profesionales
y disciplinas, entregaron las bases mds importantes para el surgimiento
de la psicolingUistica como también al dmbito de la psicologia
cognitiva de orientacién computacional o enfoque de procesamiento

de informacion.

Esta Ultima, como lo afirman Belinchdn, Igoa y Riviere,

93 HERNANDEZ. Op, cit., p. 82.

24 Chomsky se enfrenta a los estructuralistas argumentando que lo mds importante en
el lenguaje es la expresidn del pensamiento y de las estructuras mentales, ddndole una
connotacién totalmente cognitiva al estudio del lenguaje. Gracias a ello, Chomsky
integra las bases mds importantes de lo que mds tarde se denominaria psicolingUistica
contempordnea. Teoria que sugiere que el lenguaje ha dejado de ser objeto de
estudio de dominio Unico y exclusivamente lingUistico. La gramdtica generativa de
Chomsky ha establecido las bases para la investigacidn moderna en psicolingUistica,
abriendo el campo a un importante nUmero de problemas tedricos en la disciplina.
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anadiria al mentalismo dos rasgos diferenciadores que inmediatamente se
convirtieron

en su marca o sello distintivo: su cardcter computacional, es decir, la
vinculacioén de

la  definicibn  operativa  del estado mental con los conceptos de
representacion y

computacién desarrollados por aquellos mismos anos por los tedricos
dela

informacion, los matemdticos y los ingenieros de telecomunicacion; v,
]

interpretaciéon de que los estados mentales y las operaciones de cOmputo que
pueden

aplicarse a estos estados mentales pueden ser efectivos en sistemas
fisicamente muy

distintos?s.

La psicolinguistica de orientacion gramdtica y computacional es
relativamente reciente, una primera fase de la psicolingUistica pretendia
explicar cientificamente el uso del lenguagje aproximando los enfoque
lingUistico y psicoldgico, siendo sus principales promotores Osgood vy
George Miller en los anos cincuenta. Los progresos de la lingUistica
generativa (con fuerte oposicidén al asociacionismo y al trabajo sobre
unidades lingUisticas), las técnicas de clasificacion, de andlisis del
enunciado, asi como los desarrollos en el procesamiento de la
informacion, empezaron a poner las condiciones de lo que deberia de
ser la psicolingUistica, acorde con los nuevos desarrollos del
conocimiento en los anos sesenta. De esta forma, es que surge una
etapa fructifera en relacion con la explicaciéon de los procesos de
comprension y expresion y, sobre todo, de la adquisicion del lenguaje,

constituyéndose hoy en dia en su objeto de estudio.

Es importante destacar que los estudios psicolingUisticos se han
preocupado por analizar y estudiar unidades linguUisticas cada vez mads
complejas, esto es, los textos o discursos; vy, aparte del interés en los
componentes sintdctico y semdntico, Ulfimamente existe un renovado

interés por el componente pragmatico del lenguaije.
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El estado actual de la investigacion del lenguaje de naturaleza
psicolingUistica no se reduce, o no solamente tiene influencia de los
enfoques computacionales y generativistas; hoy en dia han surgido
enfoques alternativos y se menciona en los Ultimos quince anos el

enfoque conexionista o del procesamiento distribuido o paralelo.

El enfoque conexionista, segun Belinchdn, Igoa y Riviere?, aspira a una
interpretacion funcional de la actividad; que por un lado, frata de
respetar la realidad epistémica de las representaciones mentales y, a la
vez, utiliza como base de la explicacion funcional de la actividad
cognitiva, principios como el de activacion que resultan relativamente
proximos a los utilizados en las caracterizaciones neurobiolégica y
conductual (asociativa) de la actividad. En pocas palabras, el
conexionismo frata de sustituir la metdfora del ordenador por la
metdfora del cerebro y sustituye el supuesto computacional de que el
procesamiento puede caracterizarse en términos de operaciones
regladas que se aplican sobre representaciones localizadas en la
memoria, por el supuesto de que la informacion se almacena de forma
distribuida en redes compuestas por unidades subsimbdlicas que
inferactUan entre si, de un modo similar a como lo hacen las neuronas
en el cerebro, y que se van estableciendo y definiendo a partir de las
senales de excitaciéon o de inhibicion recibidas por el sistema en su
interaccion con el medio: es decir, en funcidn de la experiencia del
propio sistema y/o del aprendizaje. En conclusion, el enfoque
conexionista, atiende, por tanto, a un andlisis microestructural de la

cognicién, o a un plano subsimbdlico.

?5 BELINCHON, M; IGOA, J.M; RIVIERE, A. Op. Cit., p. 117.
?¢ |bid., p. 124.
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De acuerdo con Serra y colaboradores?’, el origen de estos trabajos se
encuentra en la neurofisiologia y la cibernética; mdas concretamente en
un mecanismo computacional que se denomind “Perceptrdn”, que
estaba compuesto por unidades que trabajaban en paralelo para
recibir, reconocer y categorizar inputs. En el procesamiento en paralelo,
las unidades, organizadas en capas, estdn conectadas de tal manera
que pueden readlizar muchas operaciones de forma simultdneaq,
consiguiendo asi un nivel de respuesta nunca alcanzado previamente, y

acercdndose a lo que un cerebro realiza.

La simulacion mediante redes neuronales (reconocidas ademdas, por los
funcionalistas) y de procesamiento de informacién coinciden en el
sentido de que ellas pueden ser de gran utiidad. Suponen que la
adquisicién del lenguaje es posible explicarlo a partir de la extraccion
de regularidades (que no son reglas en el sentido linguUistico) por parte
de un sistema con una arquitectura relativamente simple pero de gran

potencia computacional (distribuida y en paralelo).

Estos Ultimos enfoques, basados en la neurofisiologia y la cibernética,
sugieren, entonces, una manera distinta de analizar los fendmenos y de
proponer explicaciones psicoldgicas, como por ejemplo la relacion
mente — conducta, cuyos rasgos mds caracteristicos, desde entonces,

son los siguientes:

e La “concepcion de la mente humana como un sistema capaz de
manipular simbolos, y la aceptacién del supuesto de que la
actividad inteligente implica la elaboracion y manipulacién de unas

ciertas representaciones de la realidad.

97 SERRA, Miguel, et al. Op. Cit., p. 73.
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e La interpretacién de la mente humana como un sistema activo en

sus intferacciones con el medio.

e La adopcidon de una versidon débil de la llamada metdfora del
ordenador o hipodtesis computacional en la explicacion de los
procesos mentales y la aceptacidon de la existencia de ciertas
semejanzas enfre la mente humana vy las mdqguinas de

procesamiento artificial de informacion.

e La ampliacion de las fuentes de verificacion empirica en psicologia a

los datos procedentes de la simulacion con ordenadores”?8

El procesamiento de la informacién. El enfoque de procesamiento de
informacion es una forma distinta de entender la psicologia cognitiva vy,
por extension, las diferentes estructuras mentales, como el lenguagje, taly
como se expuso con los tedricos constructivistas (Piaget, Vigotsky y
Bruner). Para algunos autores es el enfoque dominante de la psicologia
cognitiva, y se ha considerado como la continuacion de conductismo.
Segun Lachman, Lachman y Butterfield (1979)97, “el procesamiento de
informacion considera que unas pocas operaciones simbodlicas
relativamente bdsicas, tales como

codificar, comparar, localizar, almacenar, etc., pueden, en Ultimo
extremo, dar cuenta de la inteligencia humana y la capacidad para
crear conocimientos, innovaciones y tal vez expectativas con respecto

al futuro™.

78 BELINCHON, M; IGOA, J.M; RIVIERE, A. Op. Cit., p 120.

99 LACHMAN; LACHMAN; BUTTERFIELD. Citados por POZO, Juan Ignacio. En: Teorias
cognitivas del aprendizaje. Morata: Madrid, 1994. p. 42
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Se asume, por tanto, desde esta perspectiva, que el procesamiento de
la informacidn que redliza el sujeto es comparable con el

funcionamiento de una computadora. Es decir, desde este plano,

la actividad lingUistica es vista como el resultado de la aplicacion de un
conjunto de

reglas o algoritmos de computacién especificos  sobre tipos de
representaciones

simbdlicas que, en el caso del lenguagje, implican tanto conocimientos
especificamente

lingUisticos o gramaticales, como conocimientos o informacién de
caracter mas

general... En este sentido, la actividad lingUistica se interpreta como el
resultado de un

conjunto de procesos U operaciones mentales de fratamiento vy
manipulacién de

simbolos o representaciones que, con frecuencia, operan por debajo del
nivel de la

conciencia de los usuarios. Estas operaciones mentales, cuya definicion no
puede

confundirse con la descripcién de la conducta observable en si misma, se
rigen por

principios formales que son independientes tanto del contenido de los
mensajes como

de las creencias y expectativas de los interlocutores que participan en el
infercambio

comunicativo'oo,

Lo anterior, alude al supuesto fundamental del procesamiento de la
informacion; esto es que, la informacién que se constituye en un
proceso global puede ser descrita en sus niveles mas especificos o, si se
quiere, inferiores; de ahi lo de microgenético. Estos niveles mdas
pequenos tienen sentido vy significado por si mismos, lo que senala un
nivel de independencia de cada segmento, pero tampoco descarta la

comprension global del fendmeno.

El nivel de independencia de cada segmento encuentra en Fodor a su
mas ferviente defensor; en efecto, este autor plantea el principio de

modularidad de la mente, que no es ofra cosa que la afiimaciéon de

100 |bid., p. 84.
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que el sistema cognitivo estd compuesto de unidades funcionales
auténomas o maodulos, los cuales estdn encapsulados, y donde la
informacion fluye o discurre de abajo hacia arriba o desde los mddulos
inferiores a los superiores. Cada moddulo, ademds, tiene sus propias
propiedades, estd innatamente especificado, es computacionalmente
autbnomo (un moddulo no comparte procesos generales con otros

modulos).

Esta apreciacion denota la alta especializacion de cada mddulo asi
como la ejecucién de una sola funcidn por parte de cada uno de ellos.
Esta posicion ha sido retomada por Chomsky para explicar la relativa
independencia de la competencia linguistica, al asumir que se trata del
producto de wun subsistema que es, a su vez, relativamente

independiente de otros subsistemas.

La modularidad, hoy en dia tiene fuertes seguidores en la
neuropsicologia del lenguaje, planteando el argumento mds fuerte en
la nociéon de subsistemas anatdmicamente diferenciados que pueden
ufilizar microfunciones separadas, en este caso del lenguagje.
Aparentemente se retfoma nuevamente una vision localizacionista del

funcionamiento neuroldgico.

No obstante, también se plantea una concepcidén interactiva del
procesamiento de informacion, llamada por ofros autores
"Procesamiento en Paralelo entre los Diferentes Niveles" (McClelland,
1987 y Rumelhart, 1985, citados por De Vega, et al, 1990) y que sugiere,
ademds, una comunicacion bidireccional entre ellos, es decir, de abajo
hacia arriba y viceversa. Aqui el encapsulamiento de Fodor, no existe;
cada nivel depende del ofro, que puede ser de un nivel inferior o

superior. Por ejemplo, en el lenguagje, la informacién de nivel sintactico
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depende de la informacién procedente del nivel léxico. Este tipo de
procesamiento no descarta la especializaciéon funcional, de hecho
siguen existiendo maddulos, 1o que pasa es que hay altos niveles de
comunicacién entre ellos. Los procesos de comprensidon y produccion,

son mas facilmente interpretados desde este tipo de procesamiento.

Con estas teorias se concluye el apartado relacionado con el lenguaje
oral: su naturaleza y estudio. Por las descripciones realizadas se infiere,
enfonces, la riqueza tedrica de la temdatica, la cual no sdlo se limita a los
importantes avances que en materia del lenguaje han aportado las
teorias, sino también, en la implicacién, cada vez mayor, de ofras
disciplinas y campos del conocimiento, situacién ésta que lleva a pensar
que el lenguaje ha dejado de ser objeto de estudio de unas pocas
disciplinas para convertirse en objeto de conocimiento y transformacion

de ofras.

2.2 LA EVALUACION DEL LENGUAJE ORAL: CONTEXTO HISTORICO,
PROPOSITOS, Y PROCEDIMIENTOS

Las estrategias y procedimientos tedricos y metodolégicas de la
evaluacion del lenguaje utilizados por el profesional en fonoaudiologia,
no le han sido propios. Los criterios y técnicas utilizados a lo largo de la
historia  los han proporcionado diferentes disciplinas, las mdads
representativas han sido, la psicologia, la medicina y la lingUistica; de
tal manera que, a medida que evolucionan sus conocimientos, el
lenguaje, y por extension la evaluacion de esta facultad, igualmente

progresan.

La evaluacion del lenguaje estd directamente influida por el concepto

de lenguaje que se asuma, por el marco tedrico y el enfoque en el cual
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nos ubiquemos, en los datos de la experiencia, y en las caracteristicas

evolutivas y de desarrollo del lenguaije.

Pensar sobre la evaluacién, como concepto general, ya es un reto
grande, cualquiera que sea su dmbito, pues implica reflexionar sobre un
proceso complejo. Ahora bien, indagar sobre la evaluacion del
lenguaje oral demanda una mirada amplia de estructuras altamente
especializadas (a diferencia de otros procesos de evaluacién, los cuales
se relacionan con niveles de productividad), dado que la evaluacion
del lenguagje oral obedece a un proceso que precisamente le da la
connotacion de humano al individuo, y como tal, debe obedecer a sus

imperfecciones, transformaciones y comprensiones.

Puyuelo, Rondal y Wiig'0!, consideran la evaluacion del lenguaje “como
el estudio de una serie de conductas o habilidades comunicativas que

se producen denfro de un marco interactivo y cambiante”.

Evaluar el lenguaje, entonces, implica conocer unas manifestaciones
externas e internas que presenta el sujeto, que se hace a través de la
busqueda y construccidon de explicaciones que dan cuenta del

fendbmeno que se va a intervenir o actuar.

La precision anterior, estd encaminada a afirmar que en el lenguaje,
como facultad humana, es preferible retomar el concepto de

evaluaciéon que de medicidn.

La medicion es una parte indispensable de la evaluacion, sin la cual no
es posible hacer una valoracion. Pero evaluacion y medicidon no son lo

mismo. La evaluacidn no puede seguirse confundiendo con la
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medicion o registro de cambios de conductas. La evaluaciéon es un
proceso sistémico de descripcion, andlisis y prescripcion a partir de la
informacion obtenida, cuyo resultado es la emision de un juicio a partir
de la contrastacidn con unos criterios preestablecidos. Es decir, la
evaluaciéon consiste en estimar el grado, en el cual el fendmeno que se
observa se ajusta a criterios especificos; mientras que la medicién se
refiere a la cuantificacion de las dimensiones que se describen, aspecto
frecuente en la tradicion de la evaluacion del lenguaje, pero que
asume una posicion reduccionista, ya que no es suficiente con el simple

muestreo de conductas lingUisticas.

La evaluacién debe estar dirigida a descubrir el sentido y significado de
los sinfomas enconfrados, o si se quiere un criterio menos clinico, de las
manifestaciones halladas.  Tradicionalmente, lo que se hace es
enumerar y describir y, en algunos casos, explicar los comportamientos

lingUisticos enjuiciandolos y valordndolos.

Estos juicios y mediciones se sustentan en una tendencia evolutiva de la
evaluacion, es decir, reflejan una idea particular acerca del desarrollo
onfogenético del lenguaje, que encuentra en las escalas de desarrollo
el mayor soporte para establecer comparaciones con los criterios

establecidos.

Esto es que, una de las coordenadas tedricas y metodoldgicas para la
evaluacion del lenguaje es la evolucion general del individuo;
Ultimamente se ha tratado de involucrar las variables estimuladoras vy el
entorno familiar y escolar. Un andlisis del lenguaje desde la perspectiva
evolutiva debe tener como punto de referencia las conductas

lingUisticas que por la edad se convierten en indicadoras de un

101 PUYUELO, S. Miguel; RONDAL, Jean — Adolphe; WIIG, Elizabeth. Evaluacion del
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desarrollo adecuado o inadecuado y el contexto sociocultural en que

se desenvuelve un sujeto.

El centro de interés de la evaluacién del lenguaje ha cambiado de
posiciones extfremas a lo largo de la historia (Figura 7), especialmente
por los desarrollos en el conocimiento, que han traido como
consecuencia el que la evaluacidon de las conductas lingUisticas
abarguen un mayor nUmero de aspectos. Desde los componentes
estructurales se ha pasado de una inclinacion por identificar los
aspectos sintdcticos, luego a los semdnticos, y posteriormente a los
pragmaticos; a tener como referencia un modelo lingUistico adulto, a
otro derivado del andlisis del propio lenguaje del nino; de tener en
cuenta la concepcion del lenguagje como fendmeno innato, a la
consideraciéon de la enorme importancia de los aspectos sociales
subyacentes al desarrollo linguistico; de una evaluacion en situacion de
laboratorio, a planificar una en los contextos naturales del nino; de
tener como inquietud principal la identificacién de la etiologia de los
trastornos, a un interés por los procesos de intervencion y reeducacion;
de una evaluacion centrada en el producto, a una centrada en los
procesos; de una evaluacion de vertiente clinica, a ofra de vertiente
pedagdgica; de una evaluacidn normativa — comparativa, pasando
por una criterial y luego a una interactiva; vy, Ultimamente, se observa
un interés inusitado de pasar de una evaluacion centrada
exclusivamente en las conductas lingUisticas, a otra en la cual se

establecen las relaciones entre 1o

lenguaje. Barcelona: Masson, 2000. p. 33.
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Figura 7. Centros de interés de la evaluacion del lenguaje

Aspectos Sintacticos Aspectos Semanticos Aspectos Pragmaticos
Lenguaje fenémeno innato Lenguaje Fenémeno social
Situacion de laboratorio Contexto natural del nifio
Etiologia Intervencion
Producto CENTROS DE INTERES Proceso

EN LA EVALUACION DEL
Vertiente clinica LENGUARS Vertiente pedagdgica
Conductas linguisticas Conductas comunicativo-cognitivas
Dificultades Potencialidades
Normativa - comparativa Criterial Interactiva

lingUistico y lo cognitivo; asi como en una evaluacion cenfrada en las

dificultades del nino, a otra centrada en identificar sus potencialidades.

La evaluacidon demanda identificar y explicar unos hechos, pero
paralelamente a ello, conocer su evolucion en un contexto histérico,
facilita la comprensiéon de posturas epistemoldgicas, y por tanto, el
discurso que existe alrededor de la temdtica. En este sentido, se hace
pertinente seguir la huella de lo que ha sido la evaluaciéon del lenguaje

oral a fravés del tiempo.

2.2.1 Contexto historico de la evaluacion del lenguaje. La literatura
reconoce como un primer intento de registro del lenguaje el realizado

por el faradén Psamético (663-607 A.C), contado por Herodoto.

Psamético entregd a un pastor dos nifos recién nacidos, hijos de padres
cualesquiera;

tenia que llevarlos junto a su rebafo y criarlos de modo tal que ante ellos
jamds se

pronunciarian una sola palabra... Dio tales érdenes porque queria saber cual
seria
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la primera palabra que pronunciarian los ninos... Una vez transcurridos dos
anos en

los que el pastor asi actuaba, un dia al abrir la puerta y entrar, los ninos se
echaron

a sus pies y extendiendo las manos pronunciaron la palabra becds...
(Psamético

averigud que los frigios llamaban becds al pan. De este modo los egipcios
admitieron

que los frigios eran mdas antiguos que ellos!02,

Serra (56) registra otfro  experimento realizado por el emperador
Federico Il de Hohenzellern en Sicilia, quien segun explica Salimbene,
cronista del siglo XVIII, también, quiso descubrir que lengua hablarian los

ninos cuando creciesen si no hablaban con nadie.

Posterior a esta época realmente son pocos los escritos y la literatura
encontrada; se pudiera inferir que los procesos evaluativos del lenguaje
durante el siglo XVIIl se fundamentaron en el interés de la época por el
estudio del desarrollo infantil y que bdsicamente tuvieron un corte de
tipo evolucionista, por tanto, se esperarian las conductas tipicas por
edad. El método utilizado fue el estudio observacional, donde se
pretendia conocer las capacidades de los ninos a medida que

“maduraban”.

El lenguaje es sin duda un tema privilegiado en el estudio del desarrollo
infantil.  En la mayor parte de los diarios aparecen observaciones
abundantes acerca de la adquisicion del lenguaje comenzando por el
propio escrito de D. Tiedeman (1787) "“Beobachtungen uber die
Entwicklung der Seelenfahigkeiten bei Kindern”. Los frabajos de Taine
(1876), Darwin (1877), Holden (1877), Pollock (1878), Egger (1879),
Vierordt (1879), Humpheys (1880), Schultza (1880), Sikorsky (1884) y
muchos mds posteriormente, tienen por objeto especifico el desarrollo

del lenguagje en el nino. (Delval, 1988, 68).
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A partir de la obra de Tiedman en 1787, se extendieron una cantidad de
trabajos, entre los que se incluye el del propio Darwin con un estudio del
desarrollo de sus propios hijos. Las investigaciones de los naturalistas

recibieron un impulso muy poderoso de la teoria de la evolucioén.

A finales del siglo XIX, de acuerdo con los estudios evolutivos sobre el
desarrollo infantil junto con la pedagogia de fuerte influencia por esta
época, esbozaron los primeros acercamientos hacia la neuropsicologia,
especificamente cenfrando sus estudios en ninos retardados mentales.
En Ginebra, Clarapede junto con el neurdlogo Francois Naville incian
enfre 1904 y 1908 la primera consulta médico - pedagdgica destinada a
establecer criterios de admision y seleccién; aungue no se registra de
esa manera, pero pudiera parecer que éste es realmente el primer
acercamiento de un proceso evaluativo con unos objetivos especificos.
Tal vez, lo mds importante aqui es que la evaluacion probablemente ya
no se centraba sobre los aspectos normales evolutivos de los ninos, sino
sobre eventos patoldgicos, lo que pone en evidencia el cardcter dado
a la evaluacion: médico o clinico. Situaciéon ésta que constata que, en
el lenguaje, se venian haciendo unos registros mds diagndsticos que
evaluativos al tfratar de hacer analogia con los frastornos del lenguaje
detectados en el adulto al hacer su correspondencia en el nino que
presentaba unos sinfomas semejantes. En este sentido, se podrian
considerar como unos antecedentes importantes mds para los
desdérdenes del lenguaje que para el andlisis de la evaluacion

propiamente dicha.

Hasta esta época los estudios de la evaluacion del desarrollo infantil, y
por extension del lenguaje, se caracterizaban en dos grupos. Un primer

grupo lo constituyen las observaciones de tipo biogrdfico sobre sujetos

102 SALIMBENE DE PARMA, n.1664. Citado por ECO, 1993. Citado por SERRA, Op. Cit., p.
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normales; se frata fundamentalmente de diarios, de anotaciones
periddicas, realizados generalmente por los padres y que recogen
observaciones acerca de los progresos de la conducta, a veces con
alguna comparacion eventual con ofro observado al azar. Estos

estudios estuvieron muy amarrados al desarrollo infantil en general.

Un segundo tipo son las observaciones sobre sujetos excepcionales, que
por lo general se refieren a un aspecto determinado de la conducta.
“Lo exfrano, lo infrecuente, se presta muy bien a ser observado y a
reflexionar sobre ello, mucho mds de lo que estamos acostumbrados a

ver todos los dias" 103,

Segun, Safttler!%4, hacia finales del siglo XIX, se intentaron elaborar
métodos para diferenciar las enfermedades de los defectos, primero
con un enfoque de medicion fisica y, después, en los patrones del habla
como una manera de distinguir ambos grupos. Sus descripciones de las
caracteristicas verbales a varios niveles de idiotez pueden considerarse

como la primera prueba mental, tosca, pero efectiva.

A principios del siglo XX continta la tendencia de observar el desarrollo
infantil en general y desde una perspectiva evolucionista. Stanley Hall y
William Stern, en Estados Unidos, citados por Delval (1988), este Ultimo
publicaria una de las primeras obras sobre el lenguaje Die Kinderspreche
(El habla de los ninos), describiendo sistemdticamente las conductas

lingUisticas de los ninos durante los primeros seis anos.

Después de la primera guerra mundial muchos investigadores europeos,

en donde se hacian mds prolificos los estudios sobre el lenguaije,

56.
103 DELVAL, Juan. Sobre la historia del estudio del nino. En: Infancia y Aprendizaje.
Volumen 44, 1988. p. 81



144

tuvieron que emigrar a los Estados Unidos; por tanto, Francia se convirtid
en un centro importante de referencia en el trabajo sobre el lenguaije,
alli se publicaron obras como L'ctivité linguistique de I'enfant (1924) y Le

langage et la pensée (1924), de Delacroix (Delval, 1988).

De acuerdo con Victor Feld'05, estos Ultimos estudios dieron pie a que en
la Universidad de Yale, Arnold Gesell, apoyado en estudios de Darwin,
Minkowski y el anatomista Dovenport-Hooker, estableciera, de una
parte, normas detalladas del desarrollo de la conducta
correspondientes al periodo de las cuatro semanas a los seis anos de
edad, pertenecientes a la conducta motriz, adaptativa, del lenguaje y
la conducta personal social, tipicas para determinadas fases del
desarrollo infantil;, y de ofra planteara, en primera instancia, un
instrumento de evaluacién que incluso ha inspirado muchos de los
actuales tests o protocolos para la evaluaciéon del desarrollo infantil, por
ejemplo, en Colombia pudiéramos citar la Escala Abreviada del

Desarrollo, basada en las conductas propuestas por Gesell.

Armnold Gesell, de acuerdo con lo anterior, mantenia posiciones
maduracionistas, es decir, basados en el desarrollo como despliegue de
potencialidades internas. Estaba, ademds, interesado en el desarrollo
normativo, esto es, en establecer niveles de desarrollo y pruebas para

medirlo.

Alrededor de la década de 1930, surgen trabajos derivados de la teoria
de la Gestalt, entre ellos el de Laureta Bender, quien elabord un test
apoyado en patrones visomotores que permiten establecer el nivel e

maduraciéon infantil asocidndola a la capacidad de lenguagje, a la

104 SATTLER, Jerome. Evaluacion Infantil. México D.F: Manual Moderno, 1996. p. 48.
105 FELD, Victor. Historia de la Neuropsicologia Infantil. En: Revista Alcmeon. Vol. 14,
1999.
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percepcion visual, a la habiidad motora, a la memoria, a la funcidn

espacio-temporal, y a la capacidad de organizacion y representacion.

Desde principios del siglo XX hasta, aproximadamente, los anos setenta
(aunque, aun hoy pueden encontrarse vestigios), los tests de
inteligencia fueron los instrumentos para medir el nivel de desarrollo

intelectual y del lenguaje de un individuo.

La escolaridad obligatoria pone de manifiesto la dificultad de algunos
sujetos para seguir una escolarizacién normal y ello origina los intentos
de medir la capacidad normal de los sujetos para ver como pueden
adaptarse a el ritmo normal. Destacan en esta linea los tfrabajos de
Binet y sus colaboradores que llevaron a la construccion del primer test
de inteligencia ampliamente utilizado, en 1905. Aunque en la idea de
Binet, los tests sdlo servian para situar a un sujeto en relacion con ofros
de su edad, pronto se tratd de convertir los tests en una medida de la
inteligencia, se introdujo la nocidn de cociente intelectual, y se intentd
darle una permanencia a lo largo de la vida del individuo como una

caracteristica propia. (Delval, 1988).

La Escala de Binet version 1905, contemplaba pruebas de lenguaje
como: Ejecucion de ordenes sencillas e imitacion de ademanes,
conocimiento verbal de objetos, conocimiento de objetos en un dibujo,
nombrar objetos senalados en un dibujo, definiciones de objetos
familiares, repeticidn de oraciones, dar diferencias entre varios pares de
objetos familiares recordados de memoria, memoria inmediata de
objetos familiares en forma inmediata, decir de memoria el parecido
entre objetos familiares, encontrar palabras que rimen con una palabra
dada, proporcionar palabras faltantes al final de oraciones sencillas,

construccion de una oracion que incluye tres palabras dadas,
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responder a preguntas en diferente grado de dificultad, dar distinciones

entre términos abstractos.

David Wechsler, citado por Sattler (1996), después de estudiar las
pruebas estandarizadas disponibles durante el decenio de 1930,
selecciond 11 diferentes subpruebas para formar una escala, la cual
denomind Escala de Inteligencia Wechsler-Bellevue, Forma |.  Esta
escala fue el antecedente de la Escala Wechsler de Inteligencia para
ninos-Revisada (WISC-R), de la Escala Wechsler de Inteligencia para los
niveles preescolar y primario (WPPSI) y de la Escala Wechsler de
Inteligencia para Adultos — Revisada (WAIS-R). Este autor, se guid por un
enfoque global de la inteligencia, consideraba que ésta era parte de
toda la personalidad. Contempla 12 subpruebas, de las cuales 6 son
verbales (informacién, que son conocimientos generales; semejanzas;
aritmética, a través de problemas; vocabulario, explicar el significado
de cada palabra; comprension, situaciones problema que requieren del
conocimiento del propio cuerpo, de relaciones interpersonales y de
costumbres sociales establecidas; y retencion de digitos,

memorizacion).

Acostalos refiere que “el primer intento serio de aproximaciéon a la
evaluacion del lenguagje se remonta a la década de los anos cincuenta
y fue elaborado por Johnson, Darley y Spriestersbach, quienes desde
una aproximacion normativa ofrecieron una serie de indices de medida
sobre las diferentes dimensiones del lenguaje, estableciendo

puntuaciones medias para las distintas edades de desarrollo”.

Es decir, se frataba de determinar el nivel lingUistico de un nino en

comparacién con los desempenos de los otros ninos de su misma edad.
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El principal centro de estudios, para emitir juicios en torno al nivel del
lenguaje lo constituia la adquisicion semdntica; tales estudios, se
basaron, ademds, en las pruebas que contemplaran este tipo de

informacion, las que generalmente fueron test de inteligencia.

Por esta misma época surge la inquietud por analizar los aspectos
fonéticos, es decir, el centro de interés lo constituye el habla, teniendo
como principal objetivo la exploracion de la correcta articulaciéon de los

fonemas, siempre basados en un modelo adulto.

Los anos cincuenta, se caracterizaron también por considerar una
perspectiva patoldégica, ya que se inspiraba en un modelo médico
orienfado a la buUsqueda de causas o efiologias que provocan
determinadas sintomatologias. Este modelo clinico, que domind por
muchos anos los estudios del lenguaje y sus desérdenes, intentaba
diferenciar efiologias de tipo orgdnico y etiologias funcionales, al tiempo
que se procuraba profundizar en recursos pedagdgicos y psicoldgicos

para remediarlos.

En opinidn de Launer y Lahey (1981), citados por Acosta (1996), los anos
cincuenta fueron fructiferos, pero carentes de especificidad en la
definicion de los problemas de evaluaciéon del lenguaje, y fueron
relativamente inoperantes en relaciéon con la elaboracion y diseno de

los tratamientos a aplicar.

En los anos sesenta, la situacion es algo distinta. Florece una enorme
preocupacion por las medidas estandarizadas, surgen la mayoria de los
tests de lenguaje conocidos, continda la misma linea de valoracion del

vocabulario, se acentUa la preocupaciéon por la determinacion del nivel

106 ACOSTA, Victor. Et al. La evaluacion del lenguaje: teoria y prdctica del proceso de
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y la comprension sintdctica.  Se inicia, asi mismo, una aguda
preocupacion por la comprension |y produccidn de reglas
morfosintdcticas. Las medidas de madurez y complejidad lingUistica
(MLR107 y SCS108) se combinaron en una medida mixta, el LCl (Lengh-
complexity Index) que equivale a un indice combinado de longitud vy
complejidad de frases como: nUmero de respuestas constituidas por una
o varias palabras, porcentajes de respuestas simples y /o complejas,

porcentajes de categorias gramaticales usadas, entro otras.

Durante esta década se manifiesta, también, un interés por la
descripcion de los problemas del lenguaje en términos de conductas
que se producen en contextos determinados bajo situaciones de
estimulacion y reforzamiento, producto esto, de los trabajos de Skinner.
La mayor preocupacion de este periodo se centrd en el tratamiento, lo
que mermo el interés por la efiologia de las alteraciones.  Estas
preocupaciones, llevaron a que en 1968 Kirk y MacCarthy elaboraran el

cocido Test ITPA1%? (Test lllinois de Habilidades PsicolingUisticas), de uso

evaluacién de la conducta lingUistica. Granada: Aljibe, 1996. p. 17.

107 Media de Longitud de la Respuestas MLR, considerado un indice vdlido de madurez
lingUistica o de desarrollo de lenguagje hasta la edad de 4 anos. Es una medida de
evolucién lingUistica en las primeras fases de adquisicién del lenguadje, que justo se
caracteriza por el incremento progresivo de la longitud de la expresion.

108 Structural Complexity Score SCS, medida de la complejidad de la estructura de las
frases

construidas por el nifio en relacion con las del adulto.

109 Test ITPA (Kirk, McCarthy, y Kirk, 1968), de perspectiva behavorista mediacional y de
la teoria psicolingUistica comunicativa. Permite identificar el proceso comunicativo
mds necesitado de ejercitacion, el canal comunicativo de mayor o menor evolucion y
el nivel en el que se trabaja con mayor o menor facilidad. Representa también una
concepcidn de procesamiento informativo auditivo que se desarrolld fuera de la
tendencia conductista. Los procesos psicolingUisticos que tienen lugar en la
adquisicién y uso del lenguaje son fres: El receptivo, comprende aguellos mecanismos
y habilidades involucradas en el reconocimiento y/o comprensidn de estimulos
verbales o auditivos. El expresivo, implica a las destrezas necesarias para expresar y
tfransmitir ideas bien sea de forma verbal, gestual o motora. El asociativo o de
organizacion, implica la manipulacién interna de percepciones, conceptos y simbolos
lingUisticos, en vista a estructurar la informacién de modo que pueda ser fransmitida de
forma clara y coherente. En este nivel de organizacion se define un nivel automdatico
en el que el hdbito individual de funcionamiento comunicativo es altamente
organizado e infegrado, y que se caracteriza por la poca voluntariedad de la
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muy generalizado hasta hoy. Este test se basa en el concepto de
mediacion propuesto por Osgood para explicar que, entre un estimulo y
una respuesta, existen determinadas asociaciones internas.  Quizds su
mayor aporte haya sido la importancia que le concede al

procesamiento auditivo de la informacion.

El perfl de resultados de la prueba permite identificar el proceso
comunicativo mas

necesitado de ejercitacion, el canal comunicativo de mayor o menor
evolucién y el

nivel en el que se frabaja con mayor o menor facilidad. Ademds, los autores

dela

prueba proponian el modelo tedrico de Osgood (1957) como referencia
interpretativa

y proporcionaban unos programas de enfrenamiento  que permitian
plantear la

reeducacion en funcién de los resultados de la exploracién inicial (tomada
como linea
de base) y valorar los resultados del fratamiento!10,

Posteriormente se plantea una aproximacion lingUistica en la evaluacion
del lenguagje, fratdndose como principal objetivo la adquisicion
progresiva del lenguaje y las reglas que hace que el nino adquiera la
competencia lingUistica adecuada en las distintas dimensiones. Esta
tendencia deriva de los postulados lingUisticos de Chomsky, que da una

importancia fundamental al desarrollo de |a sintaxis.

Las lineas tedricas behavoristas y lingUistica chomskyana entraron en
franca

oposicidn y dividieron los enfoques de andlisis del lenguaje creando cierta
confusiéon

en el aspecto de la clinica aplicada. Los psicopatdlogos empezaron a
evaluar las

alteraciones del lenguagje en términos de calidad y cantidad (fipo) de
estructuras

sintacticas dominadas por el sujeto, aunque en la prdctica la terapéutica
continuaba

actividad cognitiva, y un nivel de representaciéon en el que la actividad cognitiva del
sujeto es elevada e implica comprension, organizaciéon y expresion de la informacion
de modo significativamente activo.

110 TRIADO. C; FORNS, M. Op. Cit., p. 60.
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usando los programas de entrenamiento de habilidades psiocolinguisticas,
con el
consiguiente incremento de entrenamiento en estructuras sintdcticas!'!.

Anos mds tarde, el énfasis puesto en la morfosintaxis se desplaza hacia
una mayor preocupacion por los aspectos semdnticos del lenguaje,
pero ya no sélo desde lo léxico, como se hacia en los anos cincuenta,
sino, relaciondndolos con el sistema cognitivo del ser humano. A partir
de alli los tedricos cognitivistas cobran relevancia, especialmente

aquellos que planteaban una relaciéon lenguaje — cognicion.

En los anos setenta existe una creciente preocupacion por no separar el
andlisis del lenguaje del contexto en el que se produce, intimamente
relacionado con las caracteristicas socioculturales del sujeto que lo
produce. Aparecieron investigaciones que senalaban que las palabras
y las frases modificaban su significado en funcidon del contexto donde se
producian. Surge la orientacion pragmatica del lenguaje que modifica
de manera radical la forma de hacer la evaluacion, al tener en cuenta
los actos de habla, las intenciones comunicativas del hablante y sus

funciones comunicativas.

De la aproximacién pragmdtica se derivan dos perspectivas. La primera
denominada

interaccional, preocupada fundamentalmente por el principio cooperativo
de los

intercambios comunicativos emanados de la conversaciéon.  La segunda
representada

por Bruner, que se interesa por las rutinas, eventos, o sea, por los formatos
que el

nino aprende para poder desarrollar su lenguaje como proceso
compartido en

contextos de interacciéon'2,

11 Ibid., p 60.
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Desde esta época hasta la actualidad, se insiste sobre la evaluaciéon de
las habilidades comunicativas de los ninos, es decir, lo expresado
anteriormente. De igual manera, no se descuida los esfuerzos por
mejorar la intervencion lingUistica. Los estudios normativos siguen en
auge para ubicar al sujeto en relacidn con su grupo, feniendo

finalidades de reeducacion o como propdsito de aprendizaje.

Lo que caracteriza esta época es el andlisis del lenguaje desde la
sintaxis, la semdntica y la pragmdatica, es decir, por un enfoque global
en el que preocupaba la fonologia, la prosodia, la sintaxis, la
morfologia, la semdntica y sus posibles interacciones en el desarrollo

cognitivo y psicosocial de los sujetos.

Varios autores entre ellos Naremore, 1980 y Lahey, 1988, citados por
Rhea (1995), denominaban este andlisis global como descriptivo,
también, llamado enfoque "comunicativo-lingUistico”; describe el nivel
corriente del lenguaje en términos de vocabulario, expresion de
significados, uso de reglas sintdcticas y marcadores morfoldgicos, sonido
y pronunciacion, conocimiento de reglas fonoldgicas y el uso apropiado
del lenguagje para la comunicacion en contextos.

Si se resumiera el contexto histérico de la evaluaciéon del lenguaje (figura
8), es posible clasificar las etapas del desarrollo de la evaluacion del

lenguaje, asi:

1. Periodo de observaciones esporddicas: consideraciones vy

observaciones dispersas sobre 1os NiNos.

2. Aparicion de las primeras observaciones sistematicas: primeras

observaciones que se realizan de forma contfinua y precisa.

112 ACOSTA, Victor. Op. Cit., p. 18.
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3. La constitucion de la evaluacion del lenguaje como un campo o

drea independiente del estudio del lenguagje.

Figura 8. Contexto histérico de la evaluacion del lenguaje

Consideraciones

y
observaciones
del lenguaje dispersas

Observaciones sistematicas,
basadas en el desarrollo
infantil en general

Evaluacion del lenguaje como

campo o area independiente

2.2.2 Propésitos de la evaluacion. El interrogante referido a, ¢para qué
evaluar?, alude a los propdsitos y objetivos de la evaluacion. En lineas
anteriores, ya algo al respecto se habia mencionado, cuando se hacia

referencia a los centros de interés de la evaluacion del lenguagije.
Los objetivos de la evaluacion han ido evolucionando en funcion de los
avances y aportes tedricos. Al respecto Triadd y Forns!'3, expresan que,

En relacién con los objetivos de la evaluacién se ha tratado siempre de
identificar los

13 TRIADO, C; FORNS, M. Op. cit., p. 5.
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elementos o unidades lingUisticas y establecer un diagndstico diferencial
centrado

primero en la precision de la etiologia, mds tarde en la definicion de las
finalidades de

intervencion y en el diseno de programas, y actualmente en el uso de
estrategias

comunicativas y lingUisticas. Esta evolucién refleja los mismos pasos que ha
realizado

conceptualmente la evaluacién  psicolégica en general: desde una
perspectiva

interesada por el estudio de las funciones y conductas psicolégicas
entendidas como

productos o manifestaciones (cognitivas, lingUisticas, etc) se ha evolucionado
hacia el

andlisis de los procesos de tales funciones.

Lo anterior, refleja que la evaluacion del lenguaje tiene dos propdsitos
centfrales: de un lado, indaga por el estado de las conductas
lingUisticas del/la ninho/a, circunscribiéndolo/a a lo normal o
patoldgico; y por el otro lado, y de acuerdo con los resultados,
planifica la intervencion, que puede ser desde un enfoque clinico y/o

educativo.

Myers!4 resume de la siguiente manera los objetivos generales de la

evaluacion del lenguaije:

Detectar ninos/as o estudiantes que necesitan atencidon especifica.

e Diagnosticar sus problemas.

e |dentificar sus necesidades educativas.

e Constatar su evolucidbn como consecuencia de la aplicacion de

programas especiales.

e Proveerinformacién para usar en proyectos de investigacion.



154

Definitivamente, evaluar para guiar la intervencién o para obtener
informacion suficiente para el diseno de los programas de intervencion
se constituye en el objetivo central de la evaluacién del lenguaje. No
obstante, también es importante tener como propdsitos, tal y como lo
plantea Schiefelbusch (1986), citado por Acosta (1996), obtener una
linea base de funcionamiento lingUistico de los/as ninos/as, que permita
determinar el nivel evolutivo de la conducta lingUistica y describir la

naturaleza exacta del problema.

La pregunta del, ¢para qué?, lleva implicita una respuesta que alude
directamente a la funciéon de la evaluacion, es decir, se pregunta por el

sentido y el significado de la evaluacion.

Si pudiéramos ubicarnos en el tiempo, se podria afirmar que la primera
funcion de la evaluacion del lenguaje fue diagndstica, por supuesto hoy
continua siendo vigente. Esta funcidon diagndstica, se relaciona con una
actitud normativa de la evaluacién, consistente en comparar los
resultados obtenidos por el individuo con base en el promedio general.
Una evaluacion bajo estas condiciones, lo que hace es certificar,
diferenciar a un individuo de otro en términos de normalidad o
anormalidad acorde a una medida del conjunto general. Corresponde,
por tanto, a una racionalidad técnica o instrumental, porque su funcion
es aprobar o reprobar, bajo unos criterios de homogenizacion. Los tests

cumplen este tipo de funcion.

La funcidn diagnéstica de la evaluacion, evoluciond hacia la
infencionalidad de recoger unos datos y una informacién, ya no sélo

para establecer los limites entre lo normal y lo anormal, sino también,

114 PUYUELO, RONDAL, WIIG, Op.cit., p. 34.
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para tomar decisiones frente al proceso de rehabilitacion y el

reeducativo.

Posteriormente, surge una propuesta de evaluacion criterial, en la cual
se comparan los resultados del/la nino/a con unos criterios prefijados o
con relacién a un grupo determinado. Es decir, miden el nivel de
desarrollo alcanzado por un sujeto a fin de evaluar su dominio respecto
a los niveles de rendimiento considerados como aceptables o
indicadores de dominio. Las escalas de desarrollo son un buen ejemplo

de este tipo de evaluacion.

La funcién criterial de la evaluacidén, permite tomar decisiones
acertadas siempre y cuando se tenga un dominio razonable de esos

criterios bdsicos.

Finamente, dentro de este aspecto, la evaluacion debe cumplir
bdsicamente tres funciones: una funcion de tipo descriptivo, para referir
y explicar, las distintas partes o circunstancias del fendmeno; una
funcion de orden analitica, es decir, distinguir cada una de las partes de
ese fendmeno para llegar a conocer sus principios y elementos, de tal
manera, que permita relacionar factores y variables; vy, por Ultimo, una
funcion preescriptiva, esto es, que facilite la toma de decisiones y de

actuar frente a las circunstancias (figura 9).



Figura 9. Funciones de la evaluacion
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2.2.3 Los procedimientos de la evaluacién. La pregunta por el, jcomo

evaluar?, se relaciona con los procedimientos y métodos de la

evaluacion, es decir, por las técnicas, insfrumentos o pruebas utilizadas,

los cuales se clasifican en:

Escalas de desarrollo

Muestras del lenguaje

Tests o pruebas estandarizadas

Tests o pruebas no estandarizadas

Las pruebas estandarizadas van dirigidas a la poblacion general y estan

destinadas, unas a determinar niveles evolutivos y otras a evaluar

patologias concretas; es decir, cumplen una funcién de tipo normativo.

Los tests estandarizados (Tablas 1y 2) han tfratado de proporcionar una

apreciaciéon global lo mds detallada posible del lenguaje en sus

diferentes aspectos, al aportar un nivel cuantificado, es decir, una edad

del lenguagje, con el afdn de objetivizar al méximo la informacién que se

obtiene. En este sentido, ofrecen una vision parcializada del lenguaje,



157

ya que privilegian unos componentes sobre otros; ademds, se

interpretan a partir de una teoria sui generis.

Las pruebas no estandarizadas, también denominadas informales, son
muy Utiles cuando los/las ninos/as no responden a las estandarizadas.
Son mas flexibles tanto en su administraciéon o aplicacion como en su
interpretacion. La base de estas pruebas la constituye la observaciéon y
los registros del lenguaje espontdneo; por tanto, permiten evaluar
aspectos del lenguaje no contemplados en los estandarizados vy
ademds, proporcionan una informaciéon muy Util para planificar la

intervencion.

Las escalas de desarrollo intentan estudiar el lenguaje del nino desde

una perspectiva madurativa, proporcionando un perfil de desarrollo.

Las muestras del lenguaje, suelen ser utilizadas en ninos/as pequenos.
Tienen como objetivo recoger una muestra del lenguaje para luego ser
objeto de andlisis. Este tipo de pruebas son frecuentes para estudiar los

niveles sintactico y fonoldgico o la dimension de forma del lenguaje.

Es claro, por los objetivos del estudio, que la investigacion estd cenfrada
en el primer interrogante, es decir, squé evaluar?. En este sentido, los
otros dos interrogantes, aunque pueden ser tenidos en cuenta, no se

constituyen en objeto de andlisis para el presente proyecto.

Tabla 1. Tests Estandarizados (en inglés) y componentes del lenguaje
que evaluan.

TEST Fonética Sintaxis
Semdntica

Assessment of Children’s Language Comprehension

(Foster,1972). * *
Auditory Discrimination Test (Wepman, 1958). *

Basic Concep Inventory (Englemann, 1967). *
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Birth to three Developmental Scale (Bangs y Dodson, 1979). * *

Carrow Elicited Language Inventory (Carrow, 1974). * *

Clinical Evaluation of Language Functions

(Semel y Wiig, 1980). * *

Denver Developmental Screening Inventory

(Fewell y Langley, 1984). * *
Developmental Sentence Analysis (Lee, 1974). *

Fisher-Logemann Test of Articulation Competence

(Fisher y Logemann, 1971). *

Goldman-Fristoe test of Articulation

(Goldmann y Fristoe, 1969). *

lllinois Test Psycholinguistic Abilitiies (Kirk y cols., 1968) * *
Language-Related Test of Speech-Sound Discrimination

(Bryen, 1974). *

Linguistic Analysis of Speech Samples (Anglery cols., 1973) * *
Miller-Yoder Test of Grammatical Comprehension

(Millery Yoder, 1972). *

Minnesota Child Development Inventory

(Ireton y Thwing, 1972). * *
Northwestern Syntax Screening Test (Lee, 1969). *

Peabody Picture Voocabulary Test (Dunn, 1981). *
Screening Test of Spanish Grammar (Torronto, 1973). *

Templin-Darley Test of Articulatiion (Templin y Darley, 1969) *

Test for Auditory Comprehension of Language (Carrow,1973) * *

Test of Adolescente Language (Hammill y cols, 1987). * *

Test of Arficulation Performance (Bryant y Bryant, 1983). *

Test of Early Language Development (Hresko y cols., 1981). * *

Test of Language Development-Intermediate

(Hammill y Newcomer, 1982). * * *
Test of Language Development-Primary

(Newcomer y Hammiill, 1982). * * *
Utah Test of Language Development (Mechan y cols., 1973) *

Verbal Language Development Scale (Mechan, 1958). *
Vocabulary Comprehension Scale (Bangs, 1977). *

Fuente: Puyuelo,Rondal y Wiig, 2000. p. 37.

Tabla 2. Test Estandarizados en Castellano en funcién del Area que
evalian.

TEST Fone/Fono. Morf. Sint. Sem. Prag. Otros

Aspect.

Test lllinois de Aptitudes Psicolinguisticas ITPA Evalta

Apftitudes

Psicoling.

Desarrollo de la Morfosintaxis en el nino (TSA) * *

Prueba de Lenguaje Oral de Navarra (PLON) * * * * *

Prueba para la Evaluacion del Desarrollo

Fonolégico Infantil. *

Test de Vocabulario en Imdgenes (Peabody) *

Registro Fonoldgico Inducido. *

Bateria de Lenguaje Obijetiva y Criterial (BLOC) * * * *

Evaluacion de la Discriminacion Auditiva y

Fonoldégica. *

Valoracion de la Percepcion Auditiva. *

Fuente: Puyuelo, Rondal y Wiig, 2000. p. 39.
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23. COGNICION: PROCESOS MENTALES, PROCESAMIENTO DE
INFORMACION Y CONOCIMIENTO.

La cognicion, asi como el lenguaje, presenta caracteristicas que la
hacen un fendmeno altamente complejo; y en consecuencia, su

estudio, es igualmente complejo y disperso.

Su naturaleza sistémica y multidimensional, parte del hecho de que la
cogniciéon tiene sus propias formas de organizacion que conforman su
estructura, la cual si se representara, se veria como un tejido en cuya
red circula todo lo que un ser humano es capaz de hacer, sentir y
pensar. Esta apreciacion lleva a afirmar que la cognicion estd presente
en toda accidon humana, o mejor, toda accidn humana inteligente es
producto del funcionamiento del sistemma cognitivo; en tal sentido, Ias
relaciones en apariencia de red, determinan el funcionamiento de ese
sistema, y es alli donde se origina el cardcter multidimensional de la
cognicion: la existencia de esas formas de organizaciéon hace que el
sujeto cuente con unas estructuras, la mayoria de ellas ingénitas, y que
gracias al concurso y presencia de factores orgdnicos, madurativos,
contextuales y de estimulacion, incluso, educativos, son invariantes en el
sujeto, aunque en la prdctica pueda existir un alto grado de
diferenciacion entre un individuo y ofro. Es asi como la interaccion entre
esas relaciones, contribuye al origen de los complejos productos
cognitivos del ser humano, que al ponerse en funcionamiento da

cuenta de todo el conjunto cognitivo, como un sistema organizado.

Lo anteriormente expuesto destaca la organizacion sistémica de la
cogniciéon, no sélo durante el curso de su desarrollo, sino también en su

funcionamiento. Por ello, aqui se propende por concebir la cognicion



160

como sistema y no como un conjunto o la suma de aptitudes,
capacidades y unidades de informacion independientes. Se trata,
entonces, de un mecanismo o proceso enormemente organizado,
cuyas numerosas partes estdn interconectadas. “En pocas palabras, el
hombre no es acumulacion o una suma de componentes cognitivos sin
relacion entre si; es un sistema organizado de modo muy complejo,

cuyos componentes interactUan entre si”. (Flavell, 2000, p, 16).

Un ejemplo claro del funcionamiento y estructura sistémica de la
cognicién lo constituye su mismo desarrollo.  Durante el desarrollo
cognitivo lo que realmente adquirimos es un conjunto unificado de
esfructuras cognitivas y no sélo una acumulacién de entidades
cognitivas mutuamente aisladas e independientes, psicoldgicamente

desconectadacs.

Hay razones suficientes para creer que los productos del desarrollo
cognitivo se interrelacionan en nuestras mentes, uniéndose en forma de
totalidades funcionales y no de una manera desorganizada, sin
infegracién o sin conexion. Los esquemas piagetianos son uno de esos
productos que dan cuenta de todo el conjunto cognitivo, como un

sistema organizado.

“Segun la teoria de Piaget, gran parte del desarrollo cognitivo del bebé
consiste en la elaboracion y coordinacion mutua de unidades o
estructuras cognitivas denominadas esquemas. Los esquemas hacen
referencias a clases o categorias de pautas de conducta organizadas y

ejercitas de un modo especial”. 115

115 FLAVELL, John. Op. Cit., p. 67.
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El acuerdo tedrico existente en torno al cardcter sistémico del desarrollo
cognitivo no niega la posibilidad que dos o mds entidades cognitivas
surjan de forma concurrente; es decir, procesos o estructuras que tienen
su propia identidad, pero que en algun momento actian de manera
interdependiente,  precisamente, porque las conductas @ ©
comportamientos cognitivos interactUan organizada y coherentemente
con la tarea o actividad. De igual forma la concurrencia en el
desarrollo cognitivo, la cual se relaciona directamente con la
divergencia en el desarrollo infantil, plantea que unas entidades se
pueden desarrollar mds regularmente que otras y, en tal sentido, la
primera puede desempenar un papel facilitador en el desarrollo de la

segunda.

Ahora bien, “en términos generales, la cognicidon se refiere a cada uno
de los procesos por los que se llega al conocimiento de las cosas, y en
los que influye: la percepcion, el descubrimiento, el reconocimiento, la
imaginacion, el juicio, la memorizacion, el aprendizaje, el pensamiento y
frecuentemente el lenguagje”.'é¢. En este sentido, supone una doble
significacion: la captacion o representacion conceptual de los objetos,
partiendo de la percepcion de los mismos y su comprension o

explicaciéon (Acle y Olmos, 1995).

Esta capacidad de captacién, asi como su descripcion y comprension,
propias de las estructuras cognitivas, encuentran su mejor explicacion
en el mecanismo propuesto por Piaget para acceder a cualquier tfipo
de conocimiento y, por ende, para lograr el aprendizaje. Se estd,
entonces, haciendo referencia a los procesos de acomodacion y

asimilacion, los cuales, independiente del enfoque cognitivo, se

11¢ Diccionario de Ciencias de la Educacion, 1988). Citado por ACLE T, Guadalupe y
OLMOS R. Andrea. Problemas de Aprendizaje: enfoques tedricos. Universidad
Nacional Auténoma de México: México D.F, 1995, p. 82.
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consideran los marcos de referencia a partir de los cuales se desarrolla

el sistema cognitivo del ser humano.

El modelo de asimilacion — acomodacién de Piaget proporciona una
concepcion

global valiosa de cdmo puede interactuar el sistema cognitivo humano con su
medio

ambiente exterior. Sin embargo resulta  también un medio muy Util para
comprender

el desarrollo cognitivo, es decir, para conocer como puede desarrollarse de
un modo

gradual el sistema cognitivo del nino gracias a la maduracion y la
experienciall’.

La asimilacion, entonces, se refiere al proceso de adaptar los estimulos
externos a las propias estructuras mentales internas; en ofras palabras,
es la interpretacién o construccidén de unos eventos o acontecimientos
externos en funcidn de la manera como el sujeto comprende la
realidad disponible en él mismo. La acomodacion significa el proceso
inverso, o mejor complementario; esto es, adapta esos estructuras
mentales a la estructura de los mismos estimulos, es la captacion mental
de las cualidades estructurales de la informacion que proviene del
medio. “En las adaptaciones cognitivas puede decirse que las personas
se acomodan a la estructura particular de sus objetos de conocimiento
al mismo tiempo que asimilan esos objetos a sus propias estructuras
cognitivas” (Flavell, p, 18). Desde esta mirada, el sujeto, o mejor, la
mente del sujeto construye sus estructuras de conocimiento tomando
datos del mundo exterior, interpretdndolos, fransformdandolos vy
reorganizdndolos, lo que hace pensar que el sistema cognitivo es

sumamente activo.

Mediante asimilaciones y acomodaciones repetidas a un medio
determinado, el sistema cognifivo se desarrolla levemente, haciendo
posibles asimilaciones y acomodaciones relativamente nuevas y
diferentes, que a su vez producirdn pequenos avances en el

17 FLAVELL, John. Op. Cit., p.19.
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desarrollo mental. De esta forma el proceso dialéctico del desarrollo
prosigue su camino gradual, pasito a pasito'ls,

En conclusidon, el modelo del sistema cognitivo humano, de acuerdo
con Piaget, hace especial hincapié en la interaccidon o colaboracion
constante de los factores o estructuras cognitivas internas; es decir, los
conceptos y habilidades que el sujeto ya posee, con los estimulos
externos. En tal sentfido, se requiere de estas dos fuerzas para construir el
conocimiento. Al respecto Flavellll? expresa que, “lo que ya se conoce
determinard y restringird en gran medida la informacién ambiental que
puede percibirse y procesarse, de la misma forma que lo que puede
percibirse y procesarse es una llave fundamental para la activacién de
los conocimientos que ya se poseen y para la adquisicion de nuevos

conocimientos”.

Atendiendo a otfro asunto, los formalismos para entender la cognicion
han sido diferentes. Por ejemplo, Piaget ha optado por el uso de la
l6gica; autores interesado en el tema, después de mediados del siglo
XX , se han valido del procesamiento de informacién y los modelos
computacionales para explicar la simulacidon de los procesos mentales;
y, podria decirse que Vygotski utilizd el lenguaje, especificamente el
significado de la palabra, para dar a entender que muchos de los actos

cognitivos estdn mediados por instrumentos simbdlicos.

Pero fundamentalmente, el estudio de la cognicion se ha centrado
sobre fres frentes de frabajo reconocidos: los procesos mentales, el
procesamiento de la informacion y el dominio del conocimiento. Al
respecto, es importante admitir que la psicologia cognitiva es
considerada la disciplina que ha orientado y aportado los mds valiosos

andlisis y desarrollos investigativos en este campo del conocimiento; lo

118 |bid., p. 21.
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gue no quiere decir que sea la Unica disciplina que le interesa la
tematica. Tal vez, una de las causas principales del auge de la
cognicion durante los Ultimos lustros se debe a los vinculos, unos mds
fuertes que otros, con oftras disciplinas: en tal sentido la cognicién, al
igual que el lenguagje, no es objeto de estudio de una sola disciplina; en
la cogniciéon aparte de la psicologia, la lingUistica, la filosofia, las
neurociencias, la antropologia y la inteligencia artificial, estdn jugando
un papel determinante para el desarrollo y la consolidacion de la

investigacion en este campo.

A pesar del interés de algunos cognitivistas por estudiar uno de los
frentes de frabajo, los desarrollos en la temdatica, hoy, definitivamente
muestran un afdn por integrarlos. Pero esta inferaccion tiene unas
formas particulares de organizarse, no es una mezcla sin sentido, cada
uno de ellos cumple un papel dentro del funcionamiento cognitivo del
ser humano, a saber: el sujeto cuenta con entidades mentales internas,
las cuales se explican en términos de estructuras, éstas entran en
funcionamiento o accidn para generar, codificar, transformar,
almacenar o recuperar cualquier informacién, es decir, se utilizan
estrategias para procesar la informacion para que pueda ser
interpretada por el sujeto; finalmente, esa informacién manipulada asi,
le permite al individuo descubrir o adquirir conocimientos de diferente

naturaleza o de un dominio especifico del conocimiento.

Esta concepcion de cognicidon tiende, por tanto, a ser amplia e
inclusiva, y a encontrar en la psicologia cognitiva un campo importante
de desarrollo. Sin embargo, acogiendo una explicacion analitica del
fendmeno de la cognicién, se intentard desagregar el concepto en sus

frentes de frabajo mencionados, o que no quiere decir, segmentarlo;

19 Ibid., p. 19.
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seguramente para describir uno de ellos, habrd que apoyarse en los

otros dos.

Existe un consenso entre los tedricos e incluso entre las disciplinas, que la
cognicion  explica la conducta, gracias a la presencia de diversos
procesos que desempenan un papel determinado en la ejecucion de
diversas funciones de orden psicolégico; es decir, que la cognicion
estudia los llamados procesos mentales o intelectuales con el fin de
comprender |la conducta humana. De igual forma, existen
coincidencias en torno a los procesos mds estudiados y que hacen
parte, por tanto, del sistema cognitivo: la percepcion, la atencion, el
lenguaje, la memoria, el razonamiento, la representacion, el
pensamiento y los conceptos, dentro de los cuales pueden existir otros
procesos que se consideran complementarios para el estudio de la
mente; por ejemplo, en el lenguaje, se encuentra la comprension, la

produccion, la lectura y la escritura.

Otros autores han incluido la conciencia, la inteligencia, la imaginacion,
la resolucion de problemas, el mismo aprendizaje, como procesos que
hacen parte del conjunto del sistema cognitivo humano. Es mds, hay
autores que han considerado los movimientos motores organizados
como un componente mds del dominio cognitivo. Lo que si es claro, es
que estos procesos, tradicionales o no tradicionales, inferiores ©
superiores, simples o complejos, se conciben como un sistema de
procesos interactuantes que facilitan, por un lado, la interpretacion de
informacion y, por ofro lado, la construccidbn o produccién de

conocimiento.

Precisamente la psicologia cognitiva ocupa gran parte de su discurso

en comprender las entidades mentales, a partir de las cuales se
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configura o explica la conducta del individuo. Se hace pertinente
reconocer, entonces, que estos procesos mentales son estructuras con
una forma de organizacion interna, donde aparte de las multiples
relaciones que se suscitan entre ellas, también reclaman por una
autonomia funcional; al respecto Mayer!20 expresa que “las personas
estdn dotadas de un niUmero de procesos cognitivos bdsicos que, si bien
estrechamente relacionados, han sido separados y estudiados
individualmente..."; que por supuesto se reconoce, pero que
encuenfran en las relaciones enfre los diferentes niveles de
organizacién, en primer lugar, un campo atractivo y sugestivo de
estudiar, y, en segundo lugar, una explicacion mds coherente, real y

apropiada para comprender el funcionamiento cognitivo humano.

Ahora bien el procesamiento de informaciéon se constituye en el nicleo
central de cualquier explicacion del funcionamiento cognitivo.
Independientemente del enfoque, casi todas las miradas acuden al
mecanismo del procesamiento de la informacién para descubrir e
interpretar cudles son los procesos subyacentes al funcionamiento del
comportamiento humano. Actualmente se puede sostener que el
enfoque de procesamiento de informacién es la principal estrategia

para el estudio del desarrollo cognitivo.

En este enfoque la mente humana se considera como un sistema cognitivo
complejo,

andlogo en algunos aspectos a un computador digital. Como un
computador el

sistema manipula o procesa informacién que llega del entorno o que
ya estd

almacenada en el sistema. Procesa la informacién de diversas formas:
codificéndola

o decodificdndola; compardndola o  combindndola  con ofra
informacion;

almacendndola en la memoria vy recuperdndola de la memoria;
poniéndola o

120 MAYER E, Richard. Pensamiento, Resolucion de Problemas y Cognicién. Buenos
Aires: Paidds,
1996, p. 22.



167

retirdndola del foco atencional o de la conciencial?!

Al respecto es preciso aclarar que la presente investigacion promueve
un concepto de procesamiento de informacion desde la psicologia
cognitiva y no desde la ciencia cognitiva; en consecuencia, se inclina
por la versidn débil de la que habla Pozo en su libro “Teorias Cognitivas
del Aprendizaje”, en el cual plantea una cierta equivalencia funcional
entre la mente humana y el funcionamiento del computador, es decir,
se concibe la mente humana como un sistema complejo que recibe,
almacena, recupera, transforma y transmite informacién. Mientras que
la ciencia cognitiva, define la cognicion como “un conglomerado de
distintas contribuciones, consiste en el estudio de los sistemas
inteligentes, ya sean naturales o artificiales... Presupone que en todos
ellos se da un procesamiento de informacion, la cual se presenta en
forma de simbolos, que cualquier organismo o mdquina deben

transformar y procesar mediante reglas y algoritmos”122,

El procesamiento de informacién en su version débil parte del supuesto

de que

el ser humano es un sistema activo que selecciona, identifica e interpreta la
informacion

proveniente de los estimulos presentes en el medio, la distribuye en
categorias y

finalmente toma una decision, que puede dar o no, lugar a una respuesta, que
asuvez

le vuelve a poner en contacto con el mundo externo. Todos estos
procesos

psicolégicos, se realizan en una secuencia de etapas alo largo de las
cuales la

informacion sufre una serie de transformaciones en las que participa el
individuo'2,

121 FLAVELL, John. Op. Cit., p. 107.
122 CARRETERO, Mario. Op. Cit., p. 77.

123 Diccionario de Ciencias de la Educacion, 1988. Citado por ACLE T, Guadalupe., OLMOS R,
Andrea. Op. Cit., p. 86.
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Definicidn ésta que sugiere varios asuntos. El primero, es que el estudio
de la cognicidon desde el procesamiento de la informacion incluye tanto
la conducta observable como los procesos internos no observables; en
segundo lugar, se enfoca en cémo el sujeto busca patrones, descubre
la informacion y aplica estrategias, esto es, aparte de tomar en cuenta
los productos, se interesa por el proceso, a través del cual se adquiere
informacion; en tercer lugar, y como consecuencia del anterior,
“proporciona una version detallada de qué hace realmente el sistema
cognitivo del sujeto, cuando se enfrenta con alguna tarea o problema”
(Flavell, 107); vy, el cuarto y Ultimo asunto, indica que, la informacion
procesada puede originarse por diferentes vias, es de diferente tipo y se

organiza en unidades distintas en complejidad y abstraccion.

Segun Acle y Olmos (1995), en “términos simplificados, el modelo de
procesamiento de informacion estd conceptualizado como el estudio
de la manera en que la informacion sensorial que es recibida es
transformada, reducida, elaborada, almacenada, recordada vy
utilizada. Para entender cobmo cada uno de estos procesos toma
parten el flujo de informacién, deben ser identificados tres componentes
que generalmente subyacen en los modelos de procesamiento de

informacion:

1. Un componente estructural, que define los pardmetros dentro de los

cuales la informacién puede ser procesada en determinado estadio.

2. Un componente de control o estrategia, que describe las

operaciones de los diversos estadios.

3. Un proceso ejecutivo, a tfravés del cual las actividades de los

estudiantes son monitoreadas”.
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Kirk y Gallagher (1989)124, disenaron un modelo de procesamiento que
“permite comprender el funcionamiento normal de un individuo puesto
que la manera a través de la cual los ninos adquieren la informacion es

mucho mds compleja de lo que comUnmente se piensa”

Primer elemento, de entrada, donde los estimulos del ambiente o del
propio cuerpo son recibidos por medio de los senfidos, e
inmediatamente después, son percibidos por diferentes vias: visual,
auditiva, gustativa, tactil, kinestésica y olfativa. Este elemento de
entrada, se constituye un sistema complejo que, anade al estimulo, la

experiencia vivida.

Un segundo elemento, el procesamiento propiamente dicho, consiste
en las distintas operaciones mentales que interpretan las percepciones,
con el objeto de alcanzar acciones efectivas. Estas operaciones
incrementan su nivel de complejidad a medida que el nino crece, entre
ellas, Kirk y Gallagher incluyen en su modelo las siguientes: memoria,

asociacion, razonamiento, extrapolacion y evaluacion.

Un tercer elemento clave de este modelo, es la expresion. Habilidad
que facilita la comunicacién de las ideas y los sentimientos. Kirk y
Gallagher dividen el dominio expresivo en dos habilidades la expresion
vocal y la expresion motora. Para ellos la expresion vocal se refiere al
lenguaje permite proyectar de manera cada vez mdas compleja y sufil,
los mensajes que emergen al poner en funcionamiento las operaciones

mentales.

124 KIRK, S.A., GALLAGHER, J. Educating Exceptional Children. U.S.A.: Houghton Mifflin
Co. Citados por ACLE T, Guadalupe., OLMOS R, Andrea. Op. Cit., p. 88-89.
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Y un Ultimo elemento, la toma de decisiones, el cual es descrito por

estos autores en funcidén de cuatro procesos:

1. La atencidén: los estimulos y las percepciones hacia los que se debe

enfocar la atencidén, para que los irrelevantes sean relegados.

2. El pensamiento: capacidad de llevar a cabo actividades que
impliquen un rango completo de habilidades intelectuales asi como
la capacidad de responder a una rutina o costumbre. Son las
operaciones mentales que deben ser aplicadas a un problema
dado.

3. El modo de expresion que se elige. Se debe escoger aquella
expresion que sea mds adecuada para dar solucidn a un

determinado problema.

4. La refroalimentacion: el uso que se hace de la informacidén en

relacién con la propia ejecucion.

Aparte entonces de la serie de procesos o estrategias para realizar
actividades cognitivas, el procesamiento de informacion incluye una
estructura de contenidos que se conforman como una red de
conceptos y relaciones, las cuales se construyen a partir del significado

de las palabras o por el conocimiento de cdémo hacer diversas cosas.

De acuerdo con Kail y Bizans (1992),

la investigacién cognoscitiva que parte del procesamiento de informacién
actualmente

tiene dos caracteristicas. La primera caracteristica es la tendencia a la
identificacion

y medicién de procesos y representaciones que intervienen entre el
estimulo y el
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comportamiento. Se presumen mecanismos o sistemas invariantes
subyacentes al

almacenamiento de informacion 'y se examinan los mecanismos
partficulares que

facilitan o limitan la velocidad y eficiencia en la recuperacion y elaboraciéon
de dicha

informacion.  La segunda caracteristica de la investigacion  desde el
procesamiento de

informacion es la diversidad en cuanto a los procesos a los que se
aplican los

conceptos y métodos del modelo. Las dreas de atencidn, percepcion,
memoria y

razonamiento, por ejemplo, son subdivididas para un andlisis de cada
proceso’?s,

Para concluir con el segundo frente de frabagjo, el procesamiento de
informacion, se podria decir que éste se concentra bdsicamente en el
andlisis de procesos particulares, los cuales se consideran componentes

de la mente humana.

Ahora bien, dentro de la teoria de los sistemas, podria decirse que los
procesos mentales constituyen las estructuras, el procesamiento de
informacion, la red de relaciones, las cuales determinan el
funcionamiento cognitivo; vy, el conocimiento, el producto de la
inferaccion enfre las relaciones y los subsistemas. Esta precision estd
encaminada a afirmar que esos frentes de trabajo de la cognicién, no

pueden darse el uno sin los ofros.

En efecto, los enfoques cognitivos subrayan de alguna manera el
cardacter constructivo de la adquisicion del conocimiento. Lo
importante es cémo construye el sujeto su base de conocimiento vy
como interactta con dicho conocimiento, es decir, el conocimiento
desde la mirada cognitiva es una cuestion productiva, generativa y

gobernada por reglas, en este caso por el uso de unas estrategias.

125 RODRIGUEZ Arocho, Wanda C. Vygotski, el enfoque sociocultural y el estado actual de la
investigacién cognoscitiva. En: Revista Latinoamericana de Psicologia: El Siglo de Vygotski
y de Piaget. Volumen 28 No 3. Bogotd D.C, 1996, p. 468.
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“Cuando la informacién ha sido recibida y determinada como
relevante, debe actuarse sobre ella. Para que ésta sea Util en el futuro,
debe estar vinculada al conocimiento previo, elaborada y codificada
de manera que provea un acceso y una activacion apropiadas” (Acle
y Olmos p, 83). Supone, entonces, que el conocimiento interviene en la
historia: el pasado organiza el presente e infiere el futuro; es decir, el
conocimiento requiere hacerse consciente, lo cual se logra con la
presencia de unas estructuras soportadas bioldégica y psicolégicamente
y con un mecanismo que adapte, procese y comprenda la

informacion.

El lenguaje, su evaluacion, y el sistema cognitivo son pues los pretextos,
ello se justifica en un sentido, por constituirse en componentes
esenciales que motivan la formulacién de esta investigacion; vy, en otro
sentido, porque son los fendbmenos a partir de los cuales se han

desarrollado las prdcticas y los discursos, objeto del siguiente capitulo.
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CAPITULO TRES

“LAS PRACTICAS Y LOS DISCURSOS”
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3. LAS PRACTICAS Y LOS DISCURSOS

3.1 DE LA EVALUACION DEL LENGUAJE ORAL EN LA POBLACION INFANTIL

La evaluaciéon del lenguaje ha experimentado cambios espectaculares
en las Ultimas décadas. Nuevos campos y nuevos métodos se han
incorporado al proceso; aungue en contraste, los progresos tedricos no

sean suficientes.

En el capitulo anterior se precisaba que el proceso de la evaluacion,
cualqguiera que sea su dmbito, entre éstos el lenguaje, por tiempo atrds,
pretende responder a tres interrogantes, squé evaluare, zpara qué

evaluare y 3como evaluare.

¢Qué evaluar? es, tal vez, el primer interrogante que cualquier
profesional se hace, con la intencionalidad de indagar por el estado
comunicativo de un nino. Esta pregunta se relaciona con la naturaleza
del fendbmeno del lenguagje, y por tanto alude a qué se pretende
evaluar; es decir, se centra en el andlisis de las realizaciones del sujeto
objeto de evaluacioén. Atiende, entonces, a la correlacion entre teorias,
que de acuerdo con el enfoque, determina los procesos, los
instrumentos y los métodos para brindar la informacidén necesaria y la
manera como ésta ha de ser recogida y como y cudndo hacerla
disponible y comunicable; supone, por tanto, una racionalidad propia

que orienta la evaluacion.

Al hilo de lo expuesto y considerando la pregunta que guia esta primera

parte de la evaluaciéon, gqué evaluare, se propone, describir cudles han
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sido los criterios, indicadores o procesos que responden a este

interrogante.

Para dar cuenta de lo anterior, es importante aclarar que se asume la
l6gica establecida respecto a las dimensiones del lenguaje analizadas,
esto es: estructural, funcional y comportamental, con el fin de
acercarnos a nivel de profundidad tedrico de tipo descriptivo, el cual
surge de la informacion registrada en los protocolos de evaluacion,

producto de la praxis profesional de varios fonoaudidlogos.

Las tres dimensiones  expuestas (estructural,  funcional vy
comportamental), como se mencionaba en el capitulo anterior, han
resultado esenciales para brindar cualquier tipo de aclaracion tedrica o
metodoldgica del lenguaje y, por extensidon, para la evaluacién misma.
En efecto, los diferentes enfoques evaluativos han apuntado a una de
estas dimensiones, pero pocos integran los tres sentidos fundamentales

de cada dimension.

Estas tres dimensiones proporcionan, ademds, informacién importante
para inferir, desde dalli, los sustentos epistemoldgicos y metodoldgicos de
las diferentes teorias del lenguaje; es asi como sus enfoques y modelos
se derivan de posturas tedricas en torno al lenguaje. De esta manera, la
evaluacion del lenguaije oral se ha caracterizado por estar enmarcada
denfro de enfoques o teorias que atienden especificamente a las

dimensiones estructural, funcional o comportamental del lenguagje.

3.1.1 La evaluacién de la dimension estructural del lenguagje. La
dimension esfructural o formal, se relaciona directamente con la
descripciéon de los niveles fisico, bioldgico, psicoldgico o lingUistico de la

comprension y produccion del lenguaje. En este nivel se analiza la
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composicion de aquello que se utiliza para comunicar y responde a la
pregunta del "qué es” lo que constituye el mensaje oral. Con
seguridad, la lingUistica se constituye en la disciplina que mds ha
estudiado e investigado sobre los aspectos estructurales del lenguaje,
de hecho, cualquier andlisis que se realice desde esta dimension y bajo
cualquier enfoque tedrico, tendrd que acudir, necesariamente, a los

componentes linguUisticos.

Al privilegiar el andlisis lingUistico del lenguaje, los niveles de la lengua se
constituyen en los ejes fundamentales de la evaluacion, esto es, la
sintaxis, la morfologia, la fonologia, la semdntica y la pragmdatica (Figura
10).

Figura 10. Evaluacion de la dimension estructural del lenguaje

—*  SINTAXIS

EVALUACION —* FONOLOGIA
DE LA DIMENSION .

ESTRUCTURAL
DEL LENGUAJE —> SEMANTICA

—» PRAGMATICA

Nivel sint&ctico Se relaciona con el andlisis de cémo el nifio
construye las palabras a través de la combinacidén de unidades y de las

estructuras de las frases y las relaciones entre sus componentes.



177

La sintaxis le proporciona al lenguaje un orden, agrupaciéon y jerarquia
para extraer el significado real de la idea; es decir, es el componente
que organiza y expresa significados por medio de la gramdtica. Lo
anterior, entonces, pretende afirmar que, este nivel no sélo alude a un
andlisis lingUistico puro, sino que también, tiene requerimientos

cognitivos que deben ser tenidos en cuenta.

Este nivel se constituye en uno de los mds estudiados desde el criterio
evolutivo, paraddjicamente, es el que tiene manifestaciones mds
tardias en los/las ninos/as; pero, una vez aparece la primera estructura,
es el que mas rapido se desarrolla y, por decirlo de alguna manera,

culmina su proceso.

El nivel sintdctico se constituye en uno de los universales lingUisticos
planteados por la gramdatica generativa, lo que habla, por tanto, de
unas caracteristicas generales en su adquisicion, desarrollo y estructura
(todos las lenguas tienen reglas que regulan el orden para combinar
palabras y frases y comunicar una idea); no obstante, existen

partficularidades propias que diferencian una lengua de ofra.

El desarrollo de la sintaxis es explicado desde el conductismo como un
aprendizaje que se da en primer lugar por la imitacion, la prdctica
(repeticion) y el refuerzo (le ensena al/la nino/a en qué casos tiene que
usar cada forma). El innatismo, da cuenta de unos principios y procesos
segun los cuales se construyen las frases en las lenguas particulares,
gracias a propiedades innatas de la mente humana, que en el caso de
la gramdatica generativa de Chomsky corresponderia al "Dispositivo de
Adquisicion del Lenguaje — DAL-". La dafirmacion de que el sujeto
necesita de ciertas estructuras cognitivas para el desarrollo del lenguaje,

y dentro de éste, de la sintaxis, poniendo en evidencia procedimientos
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especificos que debe desarrollar el sujeto para dominar dichas
estructuras, proviene de la explicacion cognitiva que sustenta el papel
de las estructuras cognitivas en el procesamiento del lenguagje.
Finalmente, la corriente interaccionista derivada de los planteamientos
de Vygotski y Bruner, afirma que la adquisicion y desarrollo de la
morfosintaxis se sitia en un contexto de andilisis mds amplio, el contexto
en que se produce el proceso comunicativo que se da entre un
hablante y un oyente (Belinchdén, 1985). Lo anterior, entonces, sugiere
una posicion de tipo pragmdtico, ya que esta corriente, se detiene en
los usos, es decir, fines y funciones que cumplen las estructuras

lingUisticas en los intercambios comunicativos.

La combinaciéon de unidades que recoge el modo como se construyen
las palabras y cudles son posibles, se ha denominado morfologia. Para
algunos autores la morfologia es el puente que une la semdntica con la
sintaxis. En efecto, lo que hace que un individuo identifique si una frase
es correcta o ambigua, es la relacion entre la categoria gramatical (en
la lingUistica generativa transformacional corresponde o al sinfagma
nominal o sinfagma verbal) con el significado y el orden en el cual se
produce. En tal sentido, el sistema sintdctico estd evidentemente
relacionado con la funcién semdntica del lenguaije; la estructura de una

frase puede variar en funcion del énfasis significativo que se le otorgue.

La morfologia dentro de la evaluacion del lenguaje oral, no es un asunto
que frecuentemente sea tenido en cuenta; no obstante, parece ser un
aspecto implicito al contemplarse la evaluacidn de la sintaxis en su
forma mds general. La variacion de un morfema en una palabra
cualquiera define el género, el nUmero e incluso la conjugacion de un
verbo, y por extension, el significado: “Sus expresiones son coherentes,

con apropiada organizacion de los diferentes elementos gramaticales;
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hay concordancia en el manejo del género y nimero gramatical, es

ocasional la conjugacion adecuada de verbos irregulares’ 12,

Ahora bien a la sintaxis no sélo le interesa la combinacién entre
unidades, sino también, entre palabras; combinaciones que se dan
gracias al conocimiento y a la puesta en escena de un sistema de
reglas que organizan formalmente el sistema linguUistico; es decir, hace
referencia a una organizacion estructural del lenguaje, organizacion
ésta que se le ha acufado el término de gramdtica. Nivel que
generalmente se homologa a la determinacion del tipo de estructura
ufilizada por un sujeto para expresar sus ideas; ocasionalmente se
especifica la clase de palabras que acompanan dicha estructura: “Sus
expresiones se caracterizan por la utilizacion de frase simple, con
utilizacion de sustantivos, pronombres, verbos, arficulos; con correcto

manejo del género y nimero gramatical’127.

Estos dos aspectos del nivel sintdctico, la estructura de la oracion y los
tipos de palabras usadas dentro de las oraciones, los profesionales los
consideran un factor fundamental al determinar una edad de
funcionamiento linguUistico, tal vez, por ser un proceso evidente y de

rdpida evolucién en el sujeto.

“Maneja verbos con errores en la conjugacion, usa articulos, adverbios
de tiempo vy lugar inadecuadamente, en ocasiones omite
conjunciones, pronombres y conectores”28, “Sus expresiones son
coherentes, pero poco fluidas, con apropiada organizacion de los

diferentes elementos gramaticales”'2°.

126 Fragmento de informe de evaluacién. Protocolo # 1, profesional 2
127 Fragmento de informe de evaluacién. Protocolo # 5, profesional 2.
128 Fragmento de informe de evaluacién. Protocolo # 1, profesional 3.
129 Fragmento de informe de evaluaciéon. Protocolo # 1, profesional 4.
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Vemos como en estos dos fragmentos de protocolos de evaluacion,
que a la gramdtica le interesa explorar la estructura de los
componentes de la oracién, del texto o del discurso, al analizar los

enunciados lingUisticos correctamente formulados.

Generalmente dentro de la sintaxis se estudia:

e tipos de construcciones sintdcticas,

e complejidad de los sinfagmas nominales y verbales,

e oraciones con errores U omisiones sintacticas,

e variedad de estructuras utilizadas,

¢ |ongitud media de las producciones,

e estructura interna de las producciones emitidas: coordinacion,
subordinaciony,

e diferentes clases de palabras formales utilizadas.

Este tipo de andlisis sintacticos, realmente son poco frecuentes en los
reportes de evaluacion, bdsicamente se circunscriben a mencionar la
construccion sintdctica y las oraciones con errores U omisiones

sintdcticas.

Para atender a los criterios mencionados, en el nivel sintdctico se tienen

en cuenta las siguientes actividades:

e Completar frases.
¢ Indicar un dibujo pertinente a la frase dada (senalizacion).
e FEjecutar una orden verbal con material figurativo o simbdlico

(involucra la capacidad de comprension de la sintaxis compleja vy la
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retfencion mnemonica inmediata), llamada también ejecucion
motora ante orden verbal.

e Conocimiento de estructuras sintdcticas,

e |dentificar las estructuras empleadas por el sujeto y las reglas

aplicadas

Nivel fonolégico. Parte del conocimiento del lenguaje, consiste en
distinguir los sonidos particulares utilizados en una lengua, es decir, la
fonologia. La fonologia es algo mds que el repertorio de sonidos de una

lengua; incluye reglas para la formacion de palabras correctas.

La fonologia incluye la fonética; frecuentemente se asumen ambos
términos como sindbnimos, pero realmente no deben confundirse: la
fonética articulatoria se ocupa de estudiar como se producen
fisicamente los sonidos del lenguaje; mientras que la fonologia se
encarga de estudiar cudles sonidos se han privilegiado e idealizado
como fonemas, los cuales contrastan entre si, pues al cambiar uno por
otro en una palabra, se debe producir una variacion del significado. Los
hablantes de un idioma deben ser capaces de producir todos los
contrastes fonéticos significativos de ese idioma y han de aprender

también que contrastes no son significativos.

La fonética parece ser un asunto relevante dentro del proceso de
evaluacion de este nivel, su andlisis se circunscribe a la produccion fisica
de los sonidos. Los siguientes fragmentos de protocolos asi lo
demuestran: “No presenta patrones erroneos en la articulacion, solo se
encontré que falta un poco de automatizacion de la producciéon de la
/rr/ en posicion inicial de la palabra y en algunas palabras en posicion

inversa”130, Este testimonio evidencia que el asunto de la fonética tiene

130 Fragmento de informe de evaluacién. Protocolo # 6, profesional 2.
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que ver directamente con la arficulacidn de los fonemas,
especificamente con el punto y modo, situacidon que es mds rica en su
andlisis cuando un sujeto presenta errores en la pronunciaciéon de los
mismos: “Presenta errores articulatorios en casi todas las palabras, por
repeticion reproduce la mayoria de los fonemas en silaba directa la
excepcion de /r/, /rr/, /chi. Distorsiona /t], /b, [s/
inconsistentemente. Sustituye /j x k/, [/rrx v/, [rx]/, /dxt/. Omite [r/

y /l/ en silabas trabadas y /s/ en inversa y media”!3!,

El sistema fonoldgico se desarrolla en un primer momento con sonidos
naturales que emite el nino asociados a la accién de tragar y masticar
durante la comida, es decir, las actividades prelinguUisticas: ‘“Las
actividades prelingiisticas de masticacion y deglucion las realiza sin
dificultad, segun refiere la madre; las praxias orofaciales las realiza por
imitacion como sacar la lengua en punta, llevarla a los lados, tocar

rugas palatinas, abriry cerrarla boca, los ojos, soplar, dar besos’132,

Precisamente la nominacién de prelingUistico es bastante apropiada,
por la razén de que estas actividades y las praxias orofaciales (las cuales
dan cuenta del funcionamiento de los érganos fonoarticuladores) son

fundamentales para la buena producciéon de los sonidos del habla.

De acuerdo con lo anterior, es importante establecer que en el
desarrollo fonoldgico intervienen tres componentes: auditivo -
perceptivo, cognitivo-lingUistico y neuromotriz-articulatorio; afirmacion
ésta que se hace evidente en el proceso de desarrollo evolutivo de la
fonologia, frabajado en las Ultimas décadas por Stampe (1969) e Ingram
(1971), citados por Acosta (1996), bajo el concepto de procesos

fonoldgicos.

131 Fragmento de informe de evaluacién. Protocolo # 1, profesional 3.
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Stampe33,

desarrolld la teoria de la fonologia natural y se articula sobre la nocidon de
proceso

fonolégico, definido como una operacién mental, los ninos no adquieren
realmente

un sistema fonoldégico mds bien empiezan con serie de procesos innatos y
universales

y después aprenden a suprimir o limitar aquellos procesos que no tienen lugar
en su

lenguaje. Aunqgue los procesos fonoldgicos proporcionan un buen método
para

describir los patrones de error, existen dudas en cuanto a su definicidén, no
existen

evidencias que demuestren que éstos sean realmente operaciones mentales.

Posteriormente, Ingram (1976, 1979) ha profundizado también en esta
perspectiva

de la fonologia natural basdndose en los postulados de Stampe. Ingram
describe el

desarrollo  fonoldgico de forma paralela a los estadios de desarrollo
cognitivo

propuesto por Piaget. Asi mismo, le concede un papel activo al nifo en el
proceso de

adquisicién  fonolégica y se basa en las nociones de funciones de
adaptacién y

organizacion del desarrollo infantil propuestas por Piaget.

Siguiendo a Ingram, segun Acostal34, el proceso de adquisicion

fonoldgica requiere:

e |La palabra adulta, o repertorio de sonidos producidos en un lenguaje

determinado.

e La fonologia infantil, donde el nino estructura, de forma activa vy
progresiva, su propio sistema fonoldgico con la participacion de las

dimensiones de percepcion, organizacion y producciéon. El nino va

132 Fragmento de informe de evaluacién. Protocolo # 5, profesional 2.
133 STAMPE. (1969, 1971). Citado por ACOSTA. Op. Cit., p. 56.
13¢ ACOSTA. Op. Cit., p. 57.



184

asimilando y acomodando progresivamente sus patrones iniciales

para parecerse mas al sistema adulto.

e La palabra infantil, la cual seria el grupo de sonidos que el nino

realmente produce.

Segun Ingram’35, el nino va estructurando y consolidando progresiva y
gradualmente su propio sistema fonoldgico, existiendo preferencias
fonologicas, con el objefivo de acercarse al modelo adulto. Ello
demuestra que Ingram no admite un orden de adquisicién fonoldgico
universal, sino que reconoce la variabilidad individual. Ademdas, afirma
que las preferencias fonoldgicas observadas en los/las ninos/as pueden
ser debidas a los contextos fonéticos de los sonidos, dado que éstos no

se adqguieren de forma aislada, sino como items léxicos.

“Su  habla espontdnea se torna ininteligible por falta de
perfeccionamiento de algunos procesos fonolégicos en donde se
observan reducciones sildbicas, sustituciones por fallas en puntos
articulatorios, /s/ por /ch/, que hacen su habla poco entendible”136, En
este fragmento de protocolo se observa que algunos profesionales
tienen interés por indagar acerca de los procesos fonoldgicos, de tal
manera que la fonética no se constituya en el Unico objetivo de la

evaluaciéon de este nivel

La teoria cognitiva también ha tratado de explicar el fendmeno de
desarrollo fonolégico. Ferguson y Macken (1978, 1983) indican que
los/las ninos/as formulan hipdtesis sobre el sistema fonoldgico que estd

siendo adquirido y luego comprueban y revisan estas hipdtesis sobre la

135 |bid., p. 59.
13¢ Fragmento de informe de evaluacién. Protocolo # 4, profesional 2.
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base de la experiencia lingUistica; reconocen la existencia de algunos

patrones universales en la adquisicion del habla de los nifos.

Dentro de este nivel es frecuente la evaluacidon de:

e La comprension fonolégica: diferenciacion de sonidos y ruidos
ambientales, diferenciacion de dos palabras o logotomas,
diferenciacion entre pronunciacion correcta e incorrecta de una

palabra.

e En cuanto a la produccion, muestra de lenguaje espontdneo,
lenguaje dirigido (prueba de desarrollo fonoldgico especifica),

denominacién

Nivel semdntico. “La funcién de representacion estd instalada pero ésta
es poco enriquecida ya que presenta un vocabulario reducido que no
le permite una adecuada denominacidon de objetos, personas y
situaciones. Efectua clasificaciones de los objetos por impresiones
sensoriales mds no porque reconozca los atributos de criterio para
hacerlo; reconoce los objetos por su uso y funcion y establece
asociaciones de relacion entre ellos; cumple ordenes sencillas con
referencia a los objetos presentes o ausentes, responde al nombre y lo
produce aproximado, igualmente comprende algunas situaciones

relacionadas con situaciones cotidianas’!3.

El anterior fragmento de protocolo resume de alguna forma los aspectos
contemplados en este nivel. Como se observa, la semdntica abarca el
contenido del lenguaje y representa el estudio del significado de las

palabras y las combinaciones de palabras. Dentro de este nivel se

137 Fragmento de informe de evaluacién. Protocolo # 4, profesional 2.
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observan, los trabajos que han vinculado el desarrollo lingUistico

temprano con los procesos cognitivos.

En tal sentido, el grado de desarrollo semdntico se determina mediante

la consistencia, desde el punto de vista del significado, de las

combinaciones de palabras:

El significado léxico o vocabulario, es decir, el significado de las
palabras cudndo estas se utilizan para designar clases de objetos,
seres, eventos o caracteristicas; ademds, permiten establecer
categorias (agrupaciones de distintos referentes que tienen unas
caracteristicas o rasgos comunes) de palabras. Se significa un
referenfe o miembro de una categoria por las caracteristicas
perceptuales y funcionales que posee: “Reconoce objetos de
algunas categorias de partes corporales gruesas, prendas de vestir,
animales, hace algunas asociaciones sencillas del objeto con su uso,
cumple ordenes simples de una orden con objeto presente y
ausente; comprende cuando se le dice “no”, reconoce a los

miembros de su familia’ 138,

Sobreextension del significado (uso de palabras para aplicar a un
rango mads amplio de referentes, uso de una palabra para una

variedad demasiado extensa de referentes).

Infraextension de significado (uso exclusivo de una palabra para un

subtipo de los referentes en la categoria adulto).

Estos dos uUltimos desarrollos semdnticos, aunque son evidentes en el

proceso evolutivo del significado en los/as nino/as, es poco frecuente su
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andlisis en la evaluaciéon; generalmente hay un predominio del primero,
precisamente por la relacion entre ese significado Iéxico semdntico con
la comprension del/la nino/a. No obstante, al/la nino/a adquirir los
significados de las palabras, por cualesquiera de los desarrollos
semdnticos arriba descritos, siempre intervienen dos dreas de
competencia, la accidén del sujeto sobre el objeto y la interaccion

social.

Las adquisiciones semdnticas del lenguaje dependen del grado de
comprension del

sujeto (nivel de experiencias y organizacién interna del mundo que le rodea).
Desde

este enfoque la evaluacidon de la semdntica estd relacionada con la
comprension de

referentes concretos, conceptos y relaciones légicas, expresados a
través de

determinados tipos de palabras (significados Iéxicos y gramaticales)'3.

De ofro lado, en este nivel se distingue entre significado referencial o

intencional, y el significado gramatical.

"El significado referencial" es la representacion conceptual expresada
por la palabra. Son las palabras de contenido que tienen un significado
de referencia externa en el sentido usual: identifican y describen.
Incluye, el conocimiento de los objetos y de las relaciones entre los
objetos, del concepto que el nino extrae de los objetos. De esta
relacion entre los objetos y eventos surge el contenido del lenguaje de
los ninos: “El lenguaje oral se caracteriza por un retardo leve en el
proceso de produccion del mismo, con un mejor desempeno en el
proceso de interpretacion, lo que se refleja en: buenos niveles de
representacion mental de los objetos, de las acciones y de las personas

efectuando identificacion por senalamiento y denominacion

138 Fragmento de informe de evaluacion. Protocolo # 3, profesional 2.
137 Ibid., p. 90.
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aproximada; dicho reconocimiento lo hace a través de las impresiones
sensoriales. Se estd iniciando la identificacion e integracion de los
atributos de criterio de los objetos para dar paso a la categorizaciéon de
la informacidén; discrimina categorias semdnticas por medio de la

identificacion de objetos por estructura, funcion o su uso; 40,

Este tipo de significado es el mds utilizado en los reportes de los
profesionales, generalmente lo vinculan con procesos como la
representacion mental, es decir, por la equivalencia de las palabras con
el objeto o el evento y la forma de expresarlo (senalamiento o
denominacion) y con la categorizacion o categorias semdanticas, las
cuales son analizadas o por sus caracteristicas externas (estructura), por
el fipo de relacion que establece (funcidn) o por su desempeno dentro

de esa relacion o en un contexto especifico (uso).

"El significado semdntico — gramatical’, se encuentra presente en
palabras como preposiciones, conjunciones, determinantes, adverbios o
pronombres, llamadas, también, palabras funcionales. Tienen un
significado relacional abstracto, no tienen referentes identificables y
expresan relaciones de significado particulares entre seres, objetos y
eventos (y, en), con significado contextual, son los deicticos, sus
referentes dependen de los interlocutores, la disposicion del espacio,
momento, etc. (pronombres, adverbios), con significado figurativo.
Extraido de las relaciones de palabras cuyos referentes no son los
usuales, implica usar las palabras con un significado que va mds alld de
aquellos a lo que refieren comUnmente (modismos, metdforas,

proverbios, chistes y adivinanzas).

140 Fragmento de informe de evaluacién. Protocolo # 5, profesional 2.
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Aparentemente, en el proceso de la evaluacién, este significado
semdntfico - gramatical suele confundirse con la gramdtica
propiamente dicha, descuidando, por tanto, el significado de este tipo
de palabras para la comprensidon global del lenguaje. Esta apreciacion
sugiere, ademads, que este significado es, tal vez, valorado de forma
implicita, al evaluarse las diferentes producciones orales, lo cual seria
pertinente para un andlisis global de las manifestaciones comunicativas
del/la nino/a; pero inadecuado para los casos en los que se presentan
dificultades en la elaboracion de tales significados y, por tanto, pasan
inadvertidos en el momento de la evaluacién, o cuando el significado
semdntico — gramatical puede constituirse en potencial de frabajo al

encontrarse escollos en el significado referencial.

De ofro lado, en este nivel se evalia la comprensidn y produccion del
lenguaje: Comprende la informacion verbal que recibe, lo que se refleja
en la ejecucion de odrdenes simples de una accidn con objetos
presentes o ausentes e interpretacion de situaciones sencillas;
responde alas preguntas formuladas y hace uso de respuesta univoca
“si” 0 “no"”; aun no reconoce las onomatopeyas de algunos animales
familiares; narra hechos pasados, acompanados de acciones no

verbales”41.  Como se evidencia en este fragmento,

En el plano de la comprensidén, la semdntica estd relacionada con el
reconocimiento de

palabra, locuciones y frases y la evocacidon de los objetos, actos y
relaciones que

representan, o lo que es lo mismo con el conocimiento de los objetos, la
relacion entre

objetos vy la relacién entre acontecimientos. En el plano de la produccién, el
contenido

del lengudije se expresa mediante elementos formales: seleccion de palabras
adecuadas

para referise a personas, animales, objetos y acciones, entonacion
pertinente y

141 Fragmento de informe de evaluacién. Protocolo # 5, profesional 2.
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organizacién adecuada de los elementos en la frase para expresar ideas,
conceptos,
sentimientos, sensaciones, efc.142,

Desde esta perspectiva, en la evaluacion del nivel semdntico no se
atiende tanto al nUmero de componentes de la oracion, sino a la
ampliacion de rasgos de significado mds complejos que una palabra;
se evalla el conocimiento de conceptos y relaciones de significado a
través del uso de oraciones que expresan comparaciones, similitudes,
causa - efecto, exclusion, inclusidon, entre otros; la capacidad
referencial, habilidad para elaborar y transmitir un mensaje y para
recibirlo y comprenderlo: “El lenguagje oral se caracteriza porque los
procesos de produccion e interpretacion presentan dificultades en su
desempeno, lo que se manifiesta en la dificultad para representar
objetos, eventos y situaciones, hace uso adecuado de Ila
denominacion, el vocabulario es reducido; dicho reconocimiento lo
hace a través de las impresiones sensoriales y relacionando los atributos
de criterio relacionados con forma y estructura, mds no a través de
generalizaciones y abstracciones;  esta situacion le impide categorizar

la informacion de manera adecuada’43.

Para analizar, los procesos anteriormente descritos, son Utiles las

actividades relacionadas con:

e Las producciones verbal - orales ante material visual o ante estimulos
verbales,

e razonamiento verbal,

e evocacion del nombre de objetos dada una categoria o una

funcion (operacion légical),

142ACOSTA. Op. Cit,, p. 91.
143 Fragmento de informe de evaluaciéon. Protocolo # 4, profesional 4.
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comprensidon de problemas, con o sin soporte visual. La comprension
verbal se analiza mediante aquellas pruebas que exigen
organizacién de datos incluidos en enunciados largos;

la expresidn verbal mediante enunciados de respuesta larga.
Formacion de conceptos verbales,

semejanzas,

definiciones de palabras, las cuales permiten establecer el nivel de
conocimiento semdntico, la facilidad y riqueza expresiva, la precision
conceptual,

BUsqueda de sindbnimos y/o antdnimos, que exige comprension
verbal y precision conceptual. ,

Interpretacion de refranes, fabulas o expresiones idiomdticas, exige
comprension  lingUistica, juicio social, abstraccion verbal vy
comprension analdgica,

Ejercicios de légica verbal, a menudo de fipo categorial: tfratar de
hallar la categoria verbal que incluye a otros datos verbales,

Textos lacunares, reconocer las palabras que completan el sentido
de las frases de un pardagrafo,

categorias semdanticas, relaciones de significado entre palabras,
lenguaije figurativo,

seguimiento de las consignas en las tareas a realizar,

nivel de atencidn y concentracion en el desarrollo de las actividades,
senalar para identificar objetos o personas,

responder a situaciones de ordenes simples (valora el significado
léxico referido a acciones),

responder a peticiones de érdenes complejas (evalua la relaciéon
entre dos o mds eventos a realizar),

manipulacion de objetos (como se entiende la relacion entre los
objetos),

seguir direcciones (valorar el significado relacional abstracto),
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e enjuiciamiento,
e gjercicios metalinguUisticos,

e Enire ofros.

Nivel pragmdtico. La pragmdtica o uso del lenguaje se ocupa de las
infenciones comunicativas del hablante y de la utilizacion que hace del

lenguaje para realizar esas intenciones.

Acosta expresa que,

La pragmdtica estudia el funcionamiento del lenguaje en contextos sociales,
sifuaciones

y comunicativos, es decir, se ocupa del conjunto de reglas que explican o
regulan el

uso intencional del lenguaje, teniendo en cuenta que se frata de un
sistema social

compartido y con normas para su correcta utilizacién en contextos concretos.

El interés por el uso intencional del lenguagje se inicié hace dos décadas con el
auge de

La perspectiva funcionalista en la conceptualizacién del lenguaje, frente a la
orientacién

formal o estructuralista. Desde la aproximaciéon funcional, el lenguaje se
concibe como

un instrumento de interaccién social y comunicacion. Es una actividad que
tiene una

finalidad general, la comunicacion!44,

En la pragmdatica confluyen topicos, teorias y métodos que han surgido
de la filosofia (aporta al estudio de la pragmdatica la teoria de los actos
de habla, los juegos lingUisticos y el interés por el uso social del lenguaje,
la teoria pragmdtica del significado vy el principio de cooperacion que
regula todo acto comunicativo); la lingUistica (concepcidén de
lenguaje como sistema funcional, la lingUistica enunciativa que resalta
el cardcter deictico de los discursos, el desarrollo de la gramdatica

funcional y la concepcidn del lenguaje como semidtica social y el

144 |bid., p. 34.
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andlisis del discurso); la psicologia cognitiva (énfasis en la naturaleza y
en el cardcter sociocultural del lenguaje, asi como su concepcion
desde  perspectivas  interaccionistas, como instrumento  de
comunicacion); vy, especialmente la sociolingUistica (prestando especial
atencion a los usuarios de la lengua, a la diversidad de usos lingUisticos
determinados social y culturalmente y a la competencia comunicativa

a través del andlisis de infercambios conversacionales).

La pragmdtica aporta al lenguagje:

e Acercamiento global al lenguagje y la comunicacion.

e Permite entender el lenguaje desde una perspectiva social.

e Requiere tener en cuenta el contexto en el que se producen los
infercambios.

e Aceptala diversidad de usos linguisticos.

¢ Tiene en cuenta al usuario y sus caracteristicas.

Este nivel, considera el lenguaje de una forma dindmica, es decir, como
un conjunto de situaciones comunicativas en |la que adquieren un

papel predominante los interlocutores, sus intenciones y sus creencias.

Para Paul Grice (1975), citado por Triadd y Forns (1989), los principios
sintécticos y semdnticos no proporcionan los medios adecuados para la
interpretacion de los datos referentes a la conducta verbal de los
usuarios de una lengua, sino que estos son los que le dan sentfido hasta

el punto de poderlos reducir a dichos datos.

Los estudios ontogenéticos del lenguaje, demuestran que, a diferencia
de lo que se pensaba hasta hace poco tiempo, la pragmdtica es uno

de los niveles que se adquieren mds temprano. Desde muy corta edad
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los bebés muestran conductas claramente intencionales de relacion

comunicativa referidas a objetos, identifican tipos de conductas

infencionales o actos ilocutivos de la comunicacion preverbal.

Los adultos afribuyen significado comunicativo y referencial incluso a las

primeras vocalizaciones y gestos del/la nino/a pequeno/a, es decir, le

asignan intencionalidad.

Speckman, (1982) diferencia fres niveles a ser tenidos en cuenta en el

andlisis pragmatico del lenguaije:

Las intenciones comunicativas: se hacen sobre un sdlo mensaje, el
cual estd codificado por el orador y/o interpretado por un oyente. Es
importante considerar las intenciones que el nino transmite y el
efecto que las intenciones tienen sobre quien lo escucha. Por
consiguiente la evaluacion de las intenciones encierran un alcance
de éstas, entendidas y expresadas tanto en forma verbal como no

verbal.

Presuposicion: significa comprender el mensaje del orador en
relaciéon con las necesidades de informacidén especifica de un
oyente. La presuposicion involucra esa informacion, la cual no es
necesariomente explicita en un mensaje, pero que deberd ser
compartida con los socios comunicantes, si se quiere que el mensaje
sea entendido. En la habilidad de tomar la perspectiva de su
companero comunicativo se debe inferir informacién acerca de su
companero y del contexto para poder determinar la forma vy
contexto apropiado del mensaje; es decir, es una informacion y

conocimientos compartidos.
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Organizacién social de la disertacidon o del discurso: “desde el
manejo social del discurso respeta el turno en didlogos cortos. En
algunos momentos se le dificulta prestar atencion a su interlocutor y
por lo mismo responder a sus requerimientos” 45, implica, segun este
fragmento, el mantenimiento del didlogo entre dos o mds
companeros, sobre varios turnos de la conversacion. La naturaleza
dindmica vy reciproca de una interacciéon social “se torna como un
participante pasivo frente a la conversacion, no hay utilizacién de
interrogantes o respuestas contingentes que permitan mantener un
didlogo significativo o mantener de manera agradable un tema de
conversacion”#.  La evaluacion de la habilidad de un/a nino/a
para participar o contribuir en la conversacidén que estd en curso,
implica que el/la nino/a participe sea como hablante o sea como
oyente y que posea la habilidad de asumir alternativamente, la

responsabilidad en cada caso.

De acuerdo con el andlisis de los protocolos, el énfasis del nivel

pragmatico del lenguaje, realizado por los profesionales, se encuentra

en la Ultima dimensidn propuesta por Speckman, es poco frecuente la

exploracion de las dos primeras. Pareciera que ese uso del lenguaje

para los profesionales, sélo tuviera en cuenta el aspecto externo, o mads

que el aspecto externo, lo evidente.

Estos niveles corresponden, con dos categorias que frecuentemente son

analizadas en la evaluacion pragmdtica del lenguaje, las cuales son:

las funciones comunicativas y la conversacion.

145 Fragmento de informe de evaluacién. Protocolo # 1, profesional 5.
146 Fragmento de informe de evaluacién. Protocolo # 1, profesional 1.
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Funciones comunicativas: son unidades abstractas y amplias que
reflejan la infencionalidad comunicativa del hablante: “En el uso
del lenguagje se observa utilizacion de las funciones comunicativas
personal, informativa, ideacional, interpersonal’’4’. Se refieren a la
motivacion del hablante, a las metas y fines que requiere conseguir
al comunicarse con el oyente. Se ha distinguido entre funcion y
habilidad. La habilidad es un conjunto de estrategias verbales y no
verbales mediante las cuales las personas llevan a cabo

determinados objetivos comunicativos concretos.

La Conversaciéon: Segun Mayor'48, es una secuencia interactiva de
actos de habla como resultado del intercambio comunicativo entre
dos o mds interlocutores, que se inscriben en un contexto social y se
actualizan aplicando ciertas habilidades especificas, esto es, la
competencia comunicativa. En la conversacion se pone de
manifiesto la capacidad del sujeto para elaborar mensajes
lingUisticos bien construidos y adecuados a los objetivos del
infercambio, asi como las demandas que el contexto impone a la
conducta linguistica (Belinchdn, 1992): “hace buen uso del lenguaije,
lo que se evidencia en la coherencia de sus expresiones y en el
manejo social de su discurso, manejando acertadamente las
reglas de la conversacion, demostrando ser un participante activo en

l[a misma 149,

En la conversacion se observa: la organizaciéon formal de las
conversaciones (cumplimiento de unas reglas para adoptar turnos
mediante los cuales establecen y mantienen sus posiciones

respectivas en el intercambio) “manifiesta claridad y coherencia en

147 Fragmento de informe de evaluacién. Protocolo # 5, profesional 2.
146 MAYOR, 1991. Citado por ACOSTA. Op. Cit. p, 39.
14 Fragmento de informe de evaluacién. Protocolo # 7, profesional 2.
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todas sus expresiones, pero presenta dificultad para el respeto de
turnos, ademas su discurso es fluido y claro. Es capaz de nominar,
evocar y redlizar peticiones”'50,  Aqui el sujeto debe aprender el rol
del emisor; desarrollo de la capacidad para mantener el significado
(manteniendo el tema, principio cooperativo, normas como
cantidad de informacién, cualidad o veracidad, relacién o
relevancia y modo o claridad); capacidad para adaptarse a los
participantes, roles y situaciones (adaptarse tanto al punto de vista
del ofro como a las demandas de la situacion en la que se produce
el intercambio). Un aspecto vinculado a la capacidad para adoptar
el punto de vista del otro, es el desarrollo de las habilidades deicticas,
pues codifican gran parte del significado que se transmite en la
conversacion; se distinguen cuatro tipos de deixis: de persona,
correspondiente a los pronombres, los nombres comunes y los
propios, indican quién es el hablante; deixis de lugar: indican donde
estd el hablante y el oyente en el momento del intercambio; deixis
de tiempo, unidades que senalan cudndo tiene lugar el intercambio;
y deixis fantasma: indica el escenario 0 mundo posible diferente del
real, en el cual se habria de insertar la "ficcion" si ella tuviera lugar o si

se instauraran en el discurso "zonas simbodlicas" de referencia.

Estas dos categorias propuestas desde los desarrollos tedricos de la
pragmdtica, son bdsicamente las evaluadas en la poblacién infantil y
generalmente mds que ser evaluado este nivel como un componente
lingUistico, los profesionales lo refieren directamente al uso que el sujeto

hace del lenguqgje:

150 Fragmento de informe de evaluacién. Protocolo # 3, profesional 6.
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“Desde el uso del lenguagje el nino lo emplea como medio de
interaccion con otros y como expresion de sus necesidades’!5!; “hace
buen uso del lenguagje, lo que se evidencia en la coherencia del
discurso, en la organizacion social del mismo y en la facilidad para
establecer interaccion con los demdas, utilizando las diferentes funciones

comunicativas’ 152,

Al evaluar, entonces, el nivel pragmdtico del lenguaje, el énfasis del
andlisis se centra en el uso del lenguagje en situaciones comunicativas. El
principal objetivo debe ser, pues, evaluar y describir la competencia
comunicativa de los sujetos y el cardcter interactivo y de uso de la
lengua, “Desde el uso del lenguaje es un nino algo timido para la
interacciéon con otros, no es participante activo frente a Ila
comunicacion, usa las funciones del lenguagje informativa,
interpersonal, expresiva, o que permite evidenciar que el nino utiliza su
lenguaje oral como medio de comunicacion y de expresion de sus

necesidades’ 133,

J. Austin, a quien se le deben los primeros trabajos sobre el hecho de
usar el lenguaje, plantea que cuando usamos la lengua realizamos tres

tipos de actos:

e Acto locutivo: emision de palabras que pertenecen a un

vocabulario y se organizan de acuerdo con un sistema gramatical.

e Acto ilocutivo: Es la intencion del hablante al realizar cualquier tipo

de emision.

151 Fragmento de informe de evaluacién. Protocolo # 1, profesional 5.
152 Fragmento de informe de evaluacién. Protocolo # 2, profesional 4.
153 Fragmento de informe de evaluacién. Protocolo # 4, profesional 2.
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e Acto perlocutivo: Es el efecto que produce en el oyente lo que dice

el hablante.

De acuerdo con Triadd,

los actos de habla son el frabajo primordial de la pragmdtica; al hablar
hacemos

algo, usamos la lengua y el uso de la lengua es una parte integral de la
interaccion

social.

La interaccidon es la caracterizacion de los actos de habla y de la
comunicacidn, pero

cada individuo produce sus comportamientos comunicativos gracias a una
particular

especializacién de alguna capacidad cognitiva y  social que es
indispensable para

construir, regular y hacer eficaz el intercambio de informacién con los demds!s4,

J. Searle (1969), citado por Triadd (1989), propone una clasificacion de
los actos ilocutivos, los cuales los fipifica en directos (la locucion estd
dotada de dos fuerzas ilocutivas diferentes, una primaria y una
secundaria, que se plantean como demanda) o indirectos ( son
aquellos en los que el hablante dice lo que realmente quiere decir),

estos Ultimos pueden ser de diversos tipos:

e Actos representativos: se trata de comprometer al hablante con la
verdad de la locucion, son actos tales como: demostrar, informar,

describir, opinar, prevenir.

e Actos directivos: el hablante trata de conseguir que sus interlocutores
hagan algo, a que se comprometan de determinada maneraq; tales
son los actos de ordenar, pedir, preguntar, suplicar, provocar, rogar,

aconsejar, etc.

154 TRIADO, C; FORNS, M. Op. Cit., p. 24.
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Actos conmisivos: el hablante se compromete a seguir o a adoptar
una cierta linea de conducta; tales actos son: prometer, garantizar,

pactar, comprometerse, etc.

Actos expresivos: expresan el estado psicoldégico del hablante que
constituyen su condicidn de sinceridad como: dar el pésame, dar las

gracias, lamentarse, pedir perdodn, felicitar, efc.

M. A. K. Halliday (1975), representante del funcionalismo social, cree que

es suficiente conocer la interaccién social para poder dar una

explicacion al hecho del lenguaje. Halliday intenta ver coémo la forma

que ha adquirido el lenguaje estd determinada por funciones o

modelos:

Fase | (de 10- 18 meses)

Funcion Instrumental: el lenguaje como medio para realizar las

COsas.

Funcién Reguladora: el lenguaje como medio para confrolar y para

que lo controlen.

Funcién Interactiva: utilizacién del lenguaje en la interaccion entre el

yo y los demds.

Funcion Personal: conciencia del lenguaje como un aspecto de la

propia individualidad.

Funcion Heuristica: el lenguaje como medio de investigacion de la

realidad, un insfrumento para aprender sobre las cosas.
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Funcion Imaginativa: relaciona al/la nino/a con el entorno, pero de
manera diferente, el/la nino/a utiliza el lenguaje para crear su propio

entorno.

Funcion Representativa: el lenguaje es un medio de manifestar,

expresar propuestas.

Fase Il (18 meses — 24 meses)

Funciéon Pragmatica: lenguaje en cuanto accion, procede de las

funciones instrumental y reguladora.

Funcion Matética: el lenguaje en cuanto aprendizaje, procede de las

funciones personal y heuristica.

Funcion Informativa: el lenguaje se rige en un medio para transmitir

mensajes, dar informacion.

Fase lll (a partir de los 24 meses)

Funciéon ideacional: el lenguaje como medio para hablar sobre el

mundo real. Procede de la funcidén matética.

Funcion Interpersonal: el lenguaje como medio para participar en la

situacion de habla. Procede de la funcién pragmatica.

Funcion Textual: los significados se codifican en palabras y frases,

esto es, lo que los hablantes dicen y los escritores escriben.
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Las funciones del lenguaje dentro del nivel semio - pragmdtico se
constituyen en un eje fundamental de la investigacion en este campo.

Para Triado,

el andlisis del uso del lenguaje o pragmdtica se refiere al estudio de las
funciones del

lenguaje y de las reglas que rigen el uso del lenguaje en contexto. Trata
de las

influencias que el hablante ejerce sobre los receptores y sobre el propio
medio que lo

envuelve. Las investigaciones se han centrado sobre el tipo y desarrollo de
funciones

lingUisticas implicitas en el primer lenguagje del nino, tales como las
funciones de

informar, repetir, pedir, etc. O en términos mds generales se trata de
profundizar sobre

las diversas formas (promesa, mandato, pregunta, critica, etc) que puede
tomar una

misma  frase en funcién de la situacidn y la especifica adscripcidon de
significado que el

sujeto hablante le otorga. El andlisis de las funciones del lenguaje es un
aspecto

claramente social, dado que nos informa acerca de los procesos de
interaccion

comunicativa de los sujetos!ss,

Lo anterior, implica, conocer las diferentes funciones comunicativas que
reflejan las producciones de los/as/ ninos/as, asi como, las destrezas
conversacionales; requiere, ademds, que el evaluador fenga en
cuenta los elementos no verbales y contextuales que influyen en la

comunicacion.

Los expertos sugieren, entonces, para anadlizar este nivel, tener en

cuenta:

e |a habilidad del emisor para evaluar la perspectiva del receptor
(ponerse en el lugar del otfro) y formular sus mensajes de acuerdo
con ello, hacer abstracciéon de su propio rol para situarse en el lugar

del otro;
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e la habilidad de adaptar la informaciéon emitida al receptor de

acuerdo con las caracteristicas del mismo;

e la eficacia comunicativa (transmitir contenidos de un mensagje,

modificabilidad de las producciones verbales);

e Uso de deicticos;

¢ mantener el tema alo largo de una conversacion;

e confrolar el propio proceso comunicativo, entre otros aspectos.

A contfinuacion se presenta la figura 11 que resume los aspectos

generales a ser evaluados en cada uno de los niveles de la dimension

estructural del lenguaje.

Figura 11.

lenguaje.

Aspectos a ser evaluados en la dimension estructural del

EVALUACION POR NIVELES

SoNtacneo ]

Organizacién
estructural del
lenguaje.
(Morfologia -
Gramatica).

FONOLOGICO

Reglas para la
formacion de
palabras
(fonologia).
Produccién
fisica de los
sonidos del
habla
(fonética)

eANTeD |

Significado de
las palabras y
combinaciones
de las palabras.
(Lexico, campos
semanticos).
Significado
semantico -
gramatical.

PRAGMATICO [

Uso del lenguaje

en contextos
determinados.
Funciones
comunicativas
(Intenciones
comunicativas).
Organizacion
social del
discurso
(conversacion)

55 |bid. p, 62 — 63.
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3.1.2. La evaluaciéon de la dimension funcional del lenguaje. Esta
dimension, también denominada de motivacion adaptativa,
cooperativa e intencional, va ligada al uso del lenguagje y responde a la

pregunta de “¢por qué se comunica'e.

La dimensién funcional del lenguaje se refiere a que la adquisicion y
desarrollo de un coédigo de signos no se realiza al margen de unas
actividades que incluyen la comunicaciéon, la interaccion social, el
conocimiento de la realidad, la expresion de sentimientos y emociones,
la expresion del pensamiento, entre otras. A diferencia de la anterior
dimension, en la cual, la atencion se dirige hacia el lenguaje mismo, en

esta dimensidn es hacia el sujeto que conoce y usa el lengugie.

Esta Ultima apreciacién introduce dos aspectos particulares de esta
dimension. El primero, se relaciona con el campo del conocimiento que
privilegia el andlisis funcional del lenguagje. Asi como en la anterior
dimension, la lingUistica se constituye en la disciplina encargada de
brindar las mayores explicaciones del lenguaje, en esta dimension, la
psicologia se encarga de aportar los mayores estudios en torno al
lenguaje desde esta dimension. Y, el segundo aspecto, tiene que ver
con el andlisis que como facultad humana brinda la psicologia, esto es,
por un lado, prepara al sujeto para que acceda al conocimiento y se
apropie del mundo real y, por ofro, facilita la expresion de su
pensamiento y la interaccion con los demdads, es decir, la dimension
funcional del lenguaje, discurre en el terreno de lo cognitivo y lo

comunicativo.

La capacidad del ser humano de entender y expresar un sistema de
signos en un orden especifico se refiere a la posibilidad de usar el

lenguaje. Bdasicamente se han descrito dos funciones del lenguaje, una
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funcidon representativa que algunos tedricos hoy la llaman cognitiva y

una funcidn comunicativa o social.

De acuerdo con Bronckart (11), "la funcidn de representacion”, tiene por
objeto reproducir en ofro plano, por medio de susbstitutos, una realidad
comportamental o conceptual ausente, es decir, esta es una de las
cualidades mdas importantes del lenguaje, ya que permite operar sobre
la realidad en cualquier tiempo, presente, pasado o futuro, en cualquier
espacio, asi como en situaciones reales o imaginarias. En este sentido, y
atiendo a lo planteado por Pavlov en su segundo sistema de senales,
una palabra, mdas que como una senal concreta tiene la capacidad de
abstraer las caracteristicas comunes o esenciales a un objeto
determinado en la medida en que es el resultfado de un proceso de
generalizacion, que es reconocido dentro de una categoria designada
por el signo linguistico; por tanto, esa posibilidad de generalizacion que

brinda el lenguaje se apoya en el andlisis del significado.

Esta funcion, segun Belinchdn, Igoa y Riviere (1998) “libera al lenguagje vy
a su uso de la realidad fisica concreta e inmediata y le permiten operar
como un sistema representacional de propdsitos generales. En este
sentido, el lenguaje puede interpretarse como un cddigo no ligado a
contenidos, estados o necesidades especificos que, al mismo tiempo,

posibilita formas particulares de conocimiento de la realidad”15¢,

Los signos lingUisticos, a los que se hace arriba alusidn, representan
contenidos mentales que trascienden la referencia directa de las cosas,
es decir, “implican significados construidos mediante principios de

generalizacion e individualizacion, que deben ser conocidos vy

156 BELINCHON, M; IGOA, J.M; RIVIERE, A. Op. Cit., p. 41.
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compartidos tanto por el emisor como por el receptor”!%7, Sin embargo,
es importante anotar que el lenguaje no sélo representa la realidad,
también describe sus propiedades y, ademds, hace que sucedan y se

generen nuevas Ccosds.

La segunda funcién, "la comunicativa”, campo prolifico en estudios y
andlisis por esta época, fue considerada por Vygotski como la funcién

primaria del lenguagje.

Asi como la funcion de representacion ha sido catalogada como la
funcion cognitiva del ser humano, la funcion comunicativa se relaciona

directamente con el cardcter social del lenguaje,

Caracteriza todos los comportamientos de intercambio que se observan en las
especies

organizadas en sociedades. La comunicacion es independiente del mismo
contenido

del intercambio, y por ello abarca tanto la nocidn de expresion como la
funcién fdatica,

qgue consiste en activar un canal de comunicaciéon independientemente
de las

caracteristicas estructurales del intercambio y especialmente de la presencia o
ausencia

de un cdédigo univoco, a disposicion de todos los miembros de la especie: los
gritos,

sonrisas o mimicas son instrumentos de comunicacién con el mismo derecho
de los

sistemas de sefales o signos lingUisticos!s8,

Pero esos sistemas de senales o signos por si solos no tienen sentido, estos
enfran a actuar o se realizan en unos usuarios que enfran en un

infercambio de informacion.

Estas dos funciones, al igual que las dimensiones, no pueden existir la

una sin la ofra; la interaccion comunicativa entre los seres humanos no

157 Ibid., p. 42.

158 BRONCKART. Op. Cit., p, 11.
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se puede dar sin la representacion o generalizacién, es decir, el

significado verbal.

Una propuesta en la organizaciéon del lenguaje muy intuitiva, y muy
extendida especialmente en los dmbitos de la educacion y la clinica
infantil, es la que propuso Lois Bloom (1978, revision de Lahey, 1988).
Estos autores integraron los niveles estructurales del lenguaje en tres
dimensiones: el contenido, la forma y el uso (Figura 12). Segun ellos,
con este esquema se previenen sesgos, que hasta esa época fueron
muy populares en la evaluacion infantil del lenguaje. Estos autores
presentan el lenguaje como una interaccién entre estas tres vertientes

(Figura 13).

Figura 12. Integraciéon entre los niveles estructurales del lenguaje vy las

dimensiones

SINTAXIS

FONOLOGIA

I

PRAGMATICA

Las fres dimensiones conllevan un contenido o significado que estd
codificado o representado por una forma lingUistica para una finalidad
y usado en un contexto concreto. Es decir, aluden a un nivel funcional

del lenguagje. Se podria decir que, el contenido equivale a la funcién de
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representacion o cognitiva del lenguaje, el uso a la funcion
comunicativa vy, la forma proporciona las bases lingUisticas o logico -
gramaticales para que las dos anteriores puedan ser desarrolladas.

Contenido del lenguaje. Comprender coémo el nino representa la
realidad y coémo a partir de esta apropiacion reorganiza las propias
representaciones y procedimientos comunicativos y cognitivos, son

tareas que se le ha atribuido a esta dimension.

“Comprende ordenes tanto sencillas como complejas, posee
establecimiento de semejanzas y diferencias tanto a nivel visual como
auditivo, es capaz de justificar absurdos verbales y visuales. Menciona
anténimos y sindnimos correctamente. Es capaz de producir ademds
palabras, frases y oraciones acordes a la situacion propuesta utilizando
también conectores. Mencionay reconoce categorias gramaticales,

asocia adecuadamente Idminasy conceptos’!%.

Figura 13. Interaccion entre el contenido, la forma y el uso del lenguaje

159 Fragmento de informe de evaluacién. Protocolo # 3, profesional 6.
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De acuerdo con este fragmento de protocolo y en palabras de Bloom
y, Lahey, 1978, el contenido del lenguaje es su significado o semdntica;
es decir, frata de la representaciéon de lo que las personas conocen
acerca de los objetos de la realidad, de los acontecimientos y de las
relaciones. En otras palabras, equivale al estudio de la semdntica o del
sistema de significacion; esto es, a las relaciones de significacion que el
sujeto establece entre las unidades lingUisticas que produce vy los

elementos u objetos existentes en su entorno.

Por tanto, el estudio del contenido del lenguaje abarca, aspectos
referidos al léxico, la categorizacion, las funciones, la definicion de
palabras, las relaciones espaciales. Dimensidon del lenguaje ésta que
favorece, mds que en cualquier ofro criterio, nivel o dimension del
lenguaje, la observacion del estado del sistema cognitivo del nino

(figura 14).

Los autores plantean que el andlisis del contenido se refiere a la
significacion o representacion de los mensajes producidos. Trata de las
ideas codificadas mediante las palabras o los signos lingUisticos.

Comprende:

e El conocimiento de los objetos (objetos concretos o clases de
objetos): “Se evidencia buena comprension, lo cual se refleja en
tareas para: comprender ordenes sencillas, reconocer y denominar
algunas categorias semdnticas como partes del cuerpo en él y en
otros, algunos animales y prendas de vestir, lo cual readliza

por senalamiento’ 160

160 Fragmento de informe de evaluacién. Protocolo # 4, profesional 6.
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e La relacidon entre los objetos (relaciones reflexivas del sujeto con el
objeto, relaciones intraclases de distincion entre varios objetos de
una misma clase, y relaciones entre clases): “tiene habilidad para

relacionar y reconocer objetos por su uso"'¢!.

e Las relaciones entre acontecimientos (relaciones de tiempo,

causalidad, proyeccién de sentimientos, etc.).

El contenido se ha preocupado del andlisis de las significaciones
implicitas de las frases de una o dos palabras, y del encadenamiento

conceptual entre términos de una misma categoria conceptual.

Los profesionales que utilizan este modelo dentro de la evaluacion del

lenguaje oral sugieren tener en cuenta:

e El conocimiento del vocabulario,
e |a habiidad para expresar y entender conceptos acerca de
objetos y eventos, uso y comprension de relaciones semdanticas

entre estos objetos y los eventos.

Figura 14. Andlisis del contenido del lengudije.

161 Fragmento de informe de evaluaciéon. Protocolo # 4, profesional 6.
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LEXICO RELACIONES ENTRE
PALABRAS

Conocimiento Relacion entre
de los objetos los objetos

Relacion entre
acontecimiento

FUNCIONES DEL
SIGNIFICADO CONCEPTUALIZACION

Uso del lenguaje. El uso del lenguagje tiene las mismas connotaciones y
categorias del nivel pragmdatico. Supone el estudio de los objetivos o
funciones sociales del lenguaje y el de las influencias del contexto
lingUistico y no lingUistico en la comprension del lenguaje. Lo primero se
preocupa del por qué la gente habla; y lo segundo, del por qué se

comprende o elige un significado sobre ofros.

Segun Bloom y Lahey'¢?, el uso del lenguaje consiste en la seleccion de
conductas, social y cognitivamente determinadas, de acuerdo con las

finalidades del hablante y del contexto de las situaciones.

El andlisis del uso del lenguaje comprende diversos aspectos. El primero,
tiene que ver con las relaciones comunicativas que se establecen entre
emisor y receptor en un contexto dado: “En el uso del lenguagje se

observa que su expresion es limitada. Se muestra pasivo para

162 BLOOM Y LAHEY, 1978. Citados por TRIADO,C; FORNS, M. Op. Cit.., p. 78.
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establecer contactos comunicativos con ofras  personas”!ss,. Oftro
aspecto, trata de las reglas de decision por las cuales se elige una forma
del mensaje en funcién de las finalidades pretendidas y segun la
situacién y los participantes: “sus  respuestas son no verbales 'y
minimas, generalmente lo hace con seAalizaciones acompanadas
de movimientos de cabeza, aunque ocasionalmente repite la Ultima

palabra de lo que se le nombra o pregunta’ié4,

El rango de las funciones comunicativas (razones para hablar), como
por ejemplo, “existe  pobreza para utilizar las diferentes funciones
comunicativas, pues utiliza regularmente solo la instrumental (usa el
lenguaje con fines especificos)”1¢5; la frecuencia de comunicacion, las
habilidades para discurso (tomando furnos, manteniendo tépicos vy
cambiarlos), “hace buen uso del lengugje, lo que se evidencia en la
coherencia del discurso, en la organizacion social del mismo, en
la facilidad para establecer interaccion con los demas, manejando de
manera acertada las reglas del discurso (inicia y mantiene una
conversacion), no respeta los turnos conversacionales y emplea las
diferentes funciones comunicativas en su lenguaje espontdneo’!6s; la
flexibilidad para modificar el habla a los diferentes escuchas; vy, las
situaciones sociales, son aspectos tenidos en cuenta para la evaluacion

de esta dimension (Figura 15).

Forma del lenguaje. Incluye el estudio de los componentes motores y
fisicos de la expresion articulada y las formas que toma el propio
lenguaje. Abarca el sistema fonoldgico y el morfosintdctico; esto es, el

andlisis de los procesos de adquisicion, uso, complejidad vy

163 Fragmento de informe de evaluacién. Protocolo # 4, profesional 6.
164 Fragmento de informe de evaluacién. Protocolo # 4, profesional é.
165 Fragmento de informe de evaluacion. Protocolo # 4, profesional 6.

166 Fragmento de informe de evaluacién. Protocolo # 1, profesional 2.
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generalizacion de las reglas morfosintdcticas y la habilidad de

comprension y produccion sintdctica.

Figura 15. Andlisis del uso del lenguaje

INTENCIONES
DEL HABLANTE CONTEXTO SOCIAL

e ORGANIZACION
SOCIAL DEL
COMUNICA S

CONDUCTAS
COGNITIVAS

ORGANIZACION
SOCIAL DEL DISCURSO

“Sus oraciones tienen adecuada longitud con una correcta
complejidad con un senfido definido”'¢7. “Sus expresiones se
caracterizan por palabra aislada y en ocasiones palabra - frase
simple”68, Las formas de combinarse una significacion con ofra, es
decir, la sintaxis (andlisis de las formas de organizacion de los

enunciados, estructura de la frase), versa sobre la relacion lineal y/o

167 Fragmento de informe de evaluacion. Protocolo # 3, profesional 6.

168 Fragmento de informe de evaluacion. Protocolo # 4, profesional 6.
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jerdrquica entre diferentes vocablos, la coordinacion de las distintas

categorias, la sucesion de las frases, enfre ofras.

Abarca, por tanto:

El andlisis de las unidades sonoras, es decir, la fonologia (trata del andlisis
de la produccion de sonidos: “Posee ademds adecuado punto y
modo articulatorio para todos los fonemas, tanto vocdlicos como
consonanticos”1¢?; 'y, de las reglas de combinacion de secuencias
adecuadas para el lenguaje: “Hasta el momento tiene un inventario
fonético parcialmente desarrollado, su vocabulario expresivo es muy
limitado, el cual emite con procesos de simplificacion
fonolégica..."’70.  Incluye, ademds, los fendmenos receptivos de
identificaciéon y discriminacion de fonemas, de silabas y de cadenas

orales tanto como los fendmenos expresivos articulatorios.

Las unidades de significaciéon o palabras, esto es la morfologia (andlisis
de los modos de conexidon de los sonidos con las significaciones
contenidas en las palabras o en las frases. Estas formas de relacion
qguedan reflejadas en: las clases de palabras o clases de significacion
que las palabras incluyen, por ejemplo, sustantivos, verbos, adverbios,
las relaciones semdntfico - sintacticas enfre las palabras, como
proposiciones, conjunciones, pronombres, etc; el uso de las inflexiones
morfoldgicas para indicar el fiempo y el nUmero; el uso de la prosodia
suprasegmental para distinguir distintos significados de una palabra o
frase). La morfologia comprende, pues, el andlisis de las formas de

conexion o relacion de los sonidos con los significados y de las

162 Fragmento de informe de evaluacién. Protocolo # 3, profesional 6.
170 Fragmento de informe de evaluaciéon. Protocolo # 4, profesional 6.
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relaciones de sus combinaciones; versa habitualmente sobre las formas

de los nombres, verbos, adjetivos y adverbios (Figura 16).

3.1.3 Evaluacién de la dimensién comportamental del lengugje. La
dimensibn comportamental, aparte de involucrar a los sujetos
participantes en el proceso de la comunicacion, implica una conducta
de alguien que codifica y produce, y de ofro que decodifica e
intferpreta una informacioén; ella exige necesariamente, que ambos
manejen el mismo codigo de signos y simbolos para evitar interferencias.
Alude, por tanto, a un nivel de procesamiento, en el cual el sujeto,
mediante unas habilidades, principios y conocimientos, transforma una
infencidon en producciéon, o a la inversa, un mensaje en una informacion

a extraer.

Figura 16. Andlisis de la forma del lenguaje

REGLAS DE ESTRUCTURAS MOTORAS
COMBINACION Y FISICAS

ASPECTOS
SUPRASEGMENTALES
RELACION
SONIDO
SIGNIFICADO

A esta dimensidon que parte de un lenguaje en si mismo y de un sujeto
que lo conoce y usa, le corresponde explicar como es y cOmo opera el
lenguaje en el individuo, como lo usa efectivamente, coémo recibe los

mensajes que otros le envian, como los decodifica e interpreta y codmo
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a partir de alli organiza la informacién que ha de ser sus respuestas. Es

decir, atiende al componente microgenético del lenguagje.

El enfoque microgenético en el estudio del lenguaje atiende a la
secuencia de procesos mentales que constituyen la actividad
lingUistica, es decir, el dominio de unos procedimientos para procesar la
informacion verbal, tanto la que se comprende o interpreta como la
que se produce o expresa, “la funcidn de representacion estd
instalada, aspectfo que se observa, en Ila imagen mental vy
evocadora de los objetos y personas, sin embargo, la denominacion y
vocabulario son poco enriquecidos. Reconoce objetos de algunas
categorias de partes  corporales  gruesas, prendas de vestir,
animales, hace algunas asociaciones sencillas del objeto con su uso,
cumple dordenes simples de una orden con objeto presente y
ausente; comprende cuando se le dice “no’, reconoce a los miembros
de su familia. Desde la produccion el nino se encuentra en fransicion
entre el monosilabo intencional y la palabra frase; la madre refiere
que en ocasiones produce sonidos indiferenciados y la mayor forma
de comunicarse es mediante el senalamiento acompanado del
sonido “um”; produce algunos sonidos onomatopéyicos’!”!. Esta
apreciacion sugiere, entonces, la utilizacidon de estrategias, en este
caso, cognitivas, que el individuo crea para manipular dicha

informacion.

Es importante aclarar que esta dimension se diferencia de la funcion
cognitiva, en la dimension funcional, en el sentido de que esta Ultima
opera como instrumento que el sujeto utiliza internamente para regular
su propia actividad, por tanto, cumple un papel importante en la

solucidn de problemas y en la planificacién de la accidén: lo pone en

171 Fragmento de informe de evaluacién. Protocolo # 3, profesional 2.
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contacto con la realidad, “El lenguaje oral se caracteriza porque aun
no ha logrado niveles apropiados en los procesos de produccion e
interpretacion. Aunque manifiesta capacidad para la
representacion lo que da cuenta de la funcidn denominativa, se
encuentra un vocabulario que puede ser mads enriquecido. Establece
asociaciones no muy complejas, identifica semejanzas y
diferencias, responde a relaciones Iogico —semadnticas de bajo nivel
de complejidad, identifica  conceptos sindnimos y anténimos; se
le dificulta categorizar la informacion verbal, requiere mejor habilidad
para el  establecimiento de significados 'y una capacidad

argumentativa mas estructurada y enriquecida...”172,

De ofro lado, en la dimension comportamental, el saber cudles son Ias
estructuras y los contenidos mentales que intervienen en la comprension
y produccion del lenguaqje, le da una orientacion mds general para
estudiar aspectos del comportamiento lingUistico del ser humano, pero
circunscritos a los llamados procesos intelectuales. Esta afimacion no
quiere decir, que ambas posturas son independientes, por el contrario,
existe una dependencia absoluta, la una no puede existir sin la ofra; es
decir, no es posible brindar soluciéon a un problema, si el individuo no
hace uso de los contenidos mentales o esftructuras como la

representacion, la abstracciéon o el razonamiento, entro ofros.

Las teorias que explican la dimension comportamental del lenguaje
tienen sus raices fundamentales en la psicolingUistica; pero realmente
es la psicologia cognitiva, especificamente con el procesamiento de
informacion, la que ha puesto las bases principales. Es asi, que la
psicologia es la disciplina que mas ha profundizado en el estudio del

lenguaje como dimension comportamental.

172 Fragmento de informe de evaluacién. Protocolo # 1, profesional 1.
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El lenguaje como conducta adopta dos modalidades, la produccion y
la comprension. Estos dos tipos de procesos pueden ser explicados de
diferente manera o perspectiva, desde el plano neurofisioldgico, o
desde el plano cognitivo, especificamente desde el procesamiento de
la  informacién; es decir, el lenguagje como modalidad de
comportamiento suele considerarse como un caso prototipico de
conducta inteligente, intencional y propositiva.  Aunque, fisicamente
pueden separarse, en su readlizaciéon es dificil, generalmente se

complementan.

Como fendbmeno evolutivo en la adquisicion del lenguaje, la
comprension, con frecuencia, precede a la produccion. Miguel Serra y
colaboradores!’3, afirman que la comprensién y la produccidén no son
procesos idénticos, ni en la cognicion ni en el procesamiento del
lenguaje. En la cognicién es bien conocido que la comprensidon
correlaciona mucho mejor con las habilidades cognitivas que la
produccidn, que siempre se considera mds a merced de variables que
interfieren, tanto del medio como personales. En el procesamiento del
lenguaje, también hay diferencias importantes: en la comprensién, la
huella auditiva, es madura y estable desde muy pronto, es la via al
significado, mienfras que en la produccidn es necesario realizar tareas
de seleccion léxica y de realizacion articulatoria, inmadura y lenta, para
pronunciar las palabras. También se acepta de forma general que el
reconocimiento en la comprension es mdas avanzado y amplio que en la

produccion.

Como procesos diferenciados, en la evaluacion tradicional, no es
frecuente enconftrarlos; no obstante, esta diferenciacion parece ser

mucho mds evidente en nifos/as con severas alteraciones

173 SERRA, M. Ef al. Op. cit., p. 242.
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comunicativas. En tal sentido, podria ser una manera de confirmar que,
efectivamente, la comprension precede a la produccién y en caso de
presentarse alteraciones, la primera es menos afectada: “El lenguagje
oral desde los procesos de produccion e interpretacion se encuentran
severamente comprometidos evidenciados en los siguientes aspectos:
Desde la interpretacién el nino reconoce algunos objetos ante la orden
de senalarlo, pero es necesario inicialmente establecer contacto
visual con él y repetirle la orden en dos ocasiones; puede mantener su
atencion por muy corto periodo de tiempo; no hace asociaciones
simples; se observa el reconocimiento de la funcién o uso de distintos
objetos cotidianos y familiares para él. Con relacién a la produccion el
nino se comunica mediante gritos y  sonidos  indiferenciados;  no
hay presencia  de ecolalia, espontdneamente hay presencia de

sonido repetitivos’174,

De igual manera es clara, la estrecha relacion de la comprension con
funciones o estructuras de ftipo cognitivo: como la informacion
relacionada con la seleccion de palabras, desde el significado; y la
adecuacion de la expresion motora propiamente dicha, en la

produccion.

Definitivamente la “representacion” se menciona como una funcion
cognitiva que hace parte de los procesos de comprensidon vy
produccion. Se podria decir lo mismo de la categorizacion, las
asociaciones y el manejo de algunos conceptos. En la expresion, la
equivalencia con la estructura gramdatica que manejan los/las ninos/as,
con la produccion de sonidos y palabras, es constante en las diferentes

evaluaciones.

174 Fragmento de informe de evaluacién. Protocolo # 2, profesional 2.
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Desde esta perspectiva, se puede afimar que, la comprensidon y
produccion verbal resultan de relacionar e incorporar materiales
verbales potencialmente significativos con la estructura cognoscitiva
existente. Aprender que ciertos simbolos auditivos para el/la nino/a que
estd aprendiendo el significado de las palabras, asi como el entender
funcionalmente las propiedades sintdcticas y distintivas de las palabras
de una oracién, son también un problema cognoscitivo para el/la
mismo/a nino/a, pues presupone un dominio tanto del cédigo sintdctico
como de la capacidad de aplicar tal conocimiento para descifrar esa

oracion.

Un hablante competente realiza estos procesos sin menor esfuerzo, sin
un conocimiento consciente de cOmo se readlizan estos complejos

procesos.

Segun Ausubel y Sullivan (1991)175, la comprension es la capacidad
pasiva del oyente para descifrar el lenguaje de la comunidad que lo
rodeqa; vy la produccion es la capacidad activa del hablante para
componer mensajes destinados a la comunidad circundante, en un
sentido fisico, la produccién consistiia en unos eventos lingUisticos que
vinculan el cerebro del hablante con el cerebro del oyente. En este

sentido,

Tanto la produccién como la comprensidon del lenguaje son categorias de la
ejecucién

lingUistica; ambas implican la expresion de competencia: una al producir y
codificar el

habla, y la otra al recibir y descifrar el mensaje. Por lo tanto, la afirmacién de
que en

el desarrollo el control pasivo precede al activo puede interpretarse como
que el acto

de comprender el habla implica menos factores distorsionantes y
obstructivos en el

pasaje de la competencia ala ejecucién que el de producirlo!7s,

175 |bid., p. 15.
176 MCNEILL, 1966. Citado por AUSUBEL, D.; SULLIVAN, E. Op. Cit., p. 16.
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Estos dos procesos se encuentran bien argumentados desde la
percepcion del habla; pero como fendmenos globales del lenguaje, la
investigacion es poco fructifera. Segun lo expresado por Berko vy
Bernstein!77, *nos encontframos lejos de comprender los procesos por los
que los hablantes asignan una forma lingUistica al mensaje que desean
transmitir, o de la manera en que seleccionan, construyen u ordenan las

palabras y oraciones”.

En la produccion del lenguaje, como se evidencia en los protocolos
mismos, el sujeto accede, selecciona, manipula y organiza las diferentes
unidades (segmentos fonémicos, rasgos fonéticos, la silaba, la
entonacién, morfemas seleccion de palabras, busqueda Iéxica, reglas
gramaticales) en estructuras jerdrquicas; no obstante, lo realmente
importante es saber cémo un hablante construye un mensaje que

exprese su infencion comunicativa a partir de estas unidades.

Precisamente para resolver este tipo de inquietudes se han elaborado
los modelos de produccion del lenguaje, la mayoria de ellos basados en
la forma cémo el sujeto procesa la informacion. Estos modelos,
semejantes en su estructura, dan cuenta de los diferentes procesos que
el individuo realiza para emitir una idea, y bdsicamente se circunscriben
a las diferentes unidades mencionadas, y en algunos se hace mayor
énfasis en un componente lingUistico que en otros. Casi todos ellos
afienden a un modelo de procesamiento modular o serial (Figura 17) o
de procesamiento paralelo o interactivo (Figura 18); hoy en dia estdn
cogiendo bastante fuerza los modelos conexionistas (Figura 19) que
apuntan a explicar la representacion del significado bajo un sistema de
redes, simulando las redes de funcionamiento neuronal. Estos modelos,

son modelos cognitivos de procesamiento de informacion, donde existe

177 BERKO, J; BERNSTEIN, N. Op.cit., p. 332.
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bastante influencia de los procesos cognitivos (atencion, percepcion,

memoria, entre otros) para la produccion y comprension del lenguaje.

Figura 17. Procesamiento Modular o serial. Modelo de Fromkin, 1971.
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Los procesos de comprensidon y produccion, se enmarcan dentro de tres
niveles en los modelos de procesamiento. Un primer nivel corresponde
a procesos perceptivo y motores, denominados también periféricos, por
tanto, tienen competencia aqui los procesos acustico — fonéticos y
articulatorios, para la representacion abstracta de los sonidos del
lenguaje “Sus expresiones son coherentes, y con apropiada
organizacion de los diferentes elementos gramaticales, presenta
patrones erroneos

en la articulacion caracterizados por: sustituciones de sinfones (bl x br)

en posicion inicial y media..."178.

Figura 18. Procesamiento Paralelo o Interactivo. Modelo de Logogén
de Acceso Directo por John Morton (1969 — 1979).

> Estl'mulolauditivo Estl’mullvisual
Analisis
auditivo Analisis visual
Atributos tributos
ditivos visuales
Sistema _ » Sistema <
cognitivo " logogénico
Respuestas Repeticion

Disponibles silenciosa

Buffer de salida

Respuestas
Repeticion
vocal

Fuente: Berko y Bernstein, 1999. p, 190.

Un segundo nivel, el intermedio, que abarca los procesos de tipo

lingUistico (Iéxico, semdantico, sintdctico); aqui se deben reconocer las
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unidades léxicas que integran la informacién; es decir, en él hay un
reconocimiento de palabras, donde lo perceptivo y cognitivo juegan un
papel muy importante. El reconocimiento de palabras en la produccion
del lenguaje permite “efectuar un andlisis de la estructura sintdctica, es
decir, establecer el papel estructural de las distintas unidades del
enunciado, asi como las dependencias que existen entre ellas. Esto nos
lleva, finalmente, a asignar a cada unidad un papel semdntico y a
efectuar una interpretacion del significado global del enunciado™179. “El
lenguaje  oral con relacidn a los procesos de interpretacion vy
produccion se encuentran las siguientes  caracteristicas:
demuestra capacidad para representar [a informacion verbal,
reflejidndose en la funcién denominativa de vocabulario de términos

complejos y abstractos. Establece asociaciones mediante el andlisis

Figura 19. Modelo de Red Jerdrquica (Conexionista). Collins y Quillian,
1969.
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178 Fragmento de informe de evaluacién. Protocolo # 1, profesional 1.
179 BELINCHON, M; IGOA, J.M; RIVIERE, A. Op. cit., p. 316.
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Fuente: Berko y Bernstein, 1999. p, 217.

de relaciones légico - semdnticas de cierto nivel de complejidad,
analogias, absurdos verbales, puede identificar conceptos
sinénimos 'y anténimos, establecer relaciones de causa - efecto de
hechos cofidianos; clasifica y categoriza la informacion que recibe,
sin embargo, dichas habilidades pueden cualificarse para lograr
mejores niveles de andlisis, de razonamiento verbal y una capacidad

descriptiva y argumentativa mds estructurada y enriquecida’180,

Y, un tercer nivel, el central, que incluye la informaciéon lingUistica
relafiva al significado de los enunciados, como también la informacién
extralingUistica; por tanto, en este nivel, abarca los actos de habla de
los mensajes para influir sobre los estados mentales y el comportamiento
de los interlocutores, “hace adecuada interpretacion del
lengugje figurativo, organizacion gramatical, con utilizacion de
vocabulario propio de su edad y de su medio, en general hace buen
uso del lenguaje oral, evidenciado en la coherencia  del
discurso, en la organizacion social del mismo”18!.  En este sentido, le
interesa los procesos que se dan denfro de un discurso, es decir,

representar una informacién global de la informacion.

Estos niveles, que hacen posible la produccidon y comprension del
lenguaje, requieren de mdultiples factores para su realizacion, tal es el
caso de soportes de fipo neurofisioldgicos, cognitivos, sociales,

culturales.

180 Fragmento de informe de evaluacién. Protocolo # 2, profesional 1.
181 Fragmento de informe de evaluacién. Protocolo # 2, profesional 1.
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3.2 DE LA RELACION LENGUAJE COGNICION

La presencia de lenguaje, sus peculiaridades y propiedades especificas
y su desarrollo, dependen de todo el conjunto de las relaciones con
otros fendbmenos o procesos. Entendiendo estos Ultimos, como las
estructuras, los acontecimientos, eventos o factores que acompanan el
lenguaje como facultad humana que evoluciona en el sujeto; esto es,
las bases neurobioldgicas, psicolégicas, sociales y culturales que hacen

posible la realizacion del lenguaije.

Esta apreciacion estd encaminada a afirmar que el lenguaje no existe al
margen de estos factores. En primer lugar, porque las propiedades
inherentes al lenguaje sélo se manifiestan en sus relaciones con estos
fendmenos, procesos o factores; en segundo lugar, porque el desarrollo
del lenguaje se da gracias a la inferaccion de las mismas; v,
finalmente, porque el conjunto de esas relaciones puede conducir a las

transformaciones del mismo fendmeno del lenguagje.

Ahora bien, las interacciones son diversas como multiples son los
fendmenos y las propiedades que se ponen en escena. En este sentido,
aunqgue se pretende establecer la relacion entre lenguaje y cognicion,
dentro de su naturaleza misma, son muchos los nexos que pueden
derivarse a partir de sus estructuras; de igual manera, no se pueden
desconocer las distintas relaciones que estos dos fendmenos tienen con
otros, y que gracias a esa interrelacion e interaccién, el hombre puede

operar inteligentemente en el mundo.

De acuerdo con el capitulo anterior, la cognicidon se considera como el
conjunto de procesos psicoldgicos mentales, cuya interaccién y trabajo

infegral hacen posible, y a la vez regulan el comportamiento del
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individuo. Es decir, la complejidad de la actividad mental no puede
explicarse en términos de funciones psicoldgicas  aisladas;
desafortunadamente, esta mirada fragmentadora ha caracterizado la
investigacion en este campo del conocimiento, olvidando la existencia
de la interrelacion entre ellas. Vygoftski, por ejemplo, pensaba que los
seres humanos no operamos de un “modo memoristico” o de un “modo
perceptivo” Unicamente. Precisamente estas concepciones constituian

una de las debilidades de la psicologia de la época.

El andlisis atomista y funcional que ha dominado la psicologia cientifica en la
ultima

década ha dado lugar al examen de las funciones psicoldgicas
individuales

aisladamente... El problema de la conexidon entre estas funciones, el
problema de su

organizacion en la estructura general de la conciencia, ha permanecido,
durante todo

este tiempo, al margen de la atencién de los investigadores's2,

En esta perspectiva, se destaca, entonces, la organizacion sistémica de
la cognicion durante el desarrollo del nino y, en consecuencia, la
necesidad de concebir la cognicion como un sistfema y no como un
conjunto de aptitudes, capacidades y unidades de informacion

independientes.

Al hilo de lo planteado, se considera lo cognitivo como un principio
unificador que requiere ser abordado desde esa mirada sistémica, por
tanto, este principio niega cualquier afirmacion que perciba la
cogniciéon y sus elementos de forma aislada y desconectada de otras
tareas. Se asume, en consecuencia, la cognicion como una unidad
funcional con una organizacion dindmica y dialéctica en la que existen
relaciones interfuncionales que se influyen mutuamente vy esa

interrelacién en su conjunto es la responsable del desarrollo del sistema

182 VYGOTSKI, 1994, p, 4. Citado por WERTSCH James V. Op. Cit., p. 198.



228

cognitivo. Al respecto Wertschl!83, citando a Vygotski, expresa que, “el
desarrollo psicoléogico del nino no es tanto el desarrollo vy
perfeccionamiento de funciones separadas como el cambio en las
relaciones interfuncionales... El destino de cada parte funcional en el

desarrollo de la conciencia depende del cambio global y no al revés”.

Es asi como los procesos y hechos psicoldgicos estan entretejidos de un
modo complejo dentro del funcionamiento cognitivo; cada uno de
estos procesos se considera que juega un papel fundamental en la
puesta en prdctica y desarrollo de los demds procesos, pues afecta su
funcionamiento vy, a la vez, son afectados por ellos; es decir, se parte
del concepto de la existencia de una interaccién mutua, de doble
direccion, esto es, una relacion bidireccional enfre los procesos

cognitivos, incluido el lenguaije.

Ahora bien, la organizacion sistémica y de mutua influencia de los
diferentes procesos mentales no impide reconocer diversas relaciones
enfre estas entidades, las cuales pueden ser. de integraciéon, de
infegracion  jerdrquica, de subordinacion de coordinacion, de

intercoordinacion, de composicion y de regulacion.

Piaget y Vygotski, reconocen que existe una explicacion sistémica del
funcionamiento cognitivo. Para el primero, la relacién es mds de orden

estructural, mientras que para el segundo es de tipo funcional.

Piaget, por ejemplo, expresa su postura sistémica, en dos nociones
fundamentales de su feoria, las cuales han sido suficientemente
estudiadas: una de ellas, es la nocidon de grupo de operaciones, las

cuales aparecen como elementos de un todo, cuya naturaleza estd

183 VYGOTSKI, 1994, p, 189-190. Citado por WERTSCH James V. Op. Cit., p. 199.
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determinada por el sistema global, "una séla operacidn no podria ser
una operaciéon, porque la peculiaridad de las operaciones es que
forman sistemas. Aqui podemos protestar vigorosamente contra el
atomismo légico, cuyo modelo ya constituido un grave obstdculo para
la psicologia del pensamiento (Piaget, 1969)"184,  Por tanto, Piaget
dentro de esta nocidn, admite un sistema de operaciones complejo vy

no de operaciones aisladas.

La segunda nocidon donde hace manifiesta su perspectiva sistémica
tiene que ver con la nocién de etapa del desarrollo. La etapa, en lineas
generales, se refiere a un consfructo seriado de conductas
interrelacionadas que se desarrollan a la par y que comparten algun
rasgo en comun, es decir, cualquier etapa se caracteriza por su
funcionamiento armdnico e integral. Dentro de los principios que
considera Piaget que deben distinguir una etapa, dos de ellos explican
mejor la condicién sistémica: un principio, es el cardcter integrativo en
la construccidn de las diferentes estructuras mentales, y para interpretar
este principio Piaget asumid el concepto de integracion jerdrquica de
Heinz Werner; el ofro principio, es la concepcién segin la cual a cada
estadio le corresponde una estructura de conjunto, esta estructura
posee determinadas leyes de totalidad, haciendo posible indicar la
operacion propia del estadio. De acuerdo con Vicente Bermejo'8s, “el
concepto de estructura de conjunto es esencial y constitutivo de la
teoria de los estadios de Piaget, de “él se deriva que un sujeto de un
determinado estadio deberd comportarse de manera semejante frente
a tareas que presentan un mismo nivel de dificultad Iégica aunque

pertenezcan a diferentes dominios”.

184 Citado por KOZULIN, Alex. Instrumentos Psicoldgicos: la educacién desde la
perspectiva sociocultural. Buenos Aires: Paidds, 2000, p. 54.
185 BERMEJO Vicente. Desarrollo Cognitivo. Madrid: Sintesis Psicoldgica, 1998, p. 51.
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De otro lado, Vygotski abordd la organizacion sistémica de la cognicién
desde el punto de vista de las relaciones existentes entre distintas
funciones psicoldgicas, es decir, que el desarrollo de cada funcion
superior depende del desarrollo del sistema interfuncional. Por tanto,
Vygotski “concibe el desarrollo psicoldgico como una construccion de
sistemas cada vez mds complejos de distintas funciones psicolégicas
qgue actuan en cooperacion para mediar entre si. La incapacidad de
formar su sistema interfuncional se manifiesta como un problema de

aprendizaje o incluso con formas mdas graves de retraso cognitivo18¢,

De igual manera y, aunque va a hacer objeto de andlisis en el capitulo
siguiente, un concepto que apropiadamente describe el cardcter
sistémico de la teoria de Vygotski, es el de "significado”, el cual lo
considera como un “microcosmos” de la conciencia que refleja su
complejidad interfuncional. En tal sentido, la unidad fundamental para

explicar el comportamiento humano es el significado de la palabra.

Es importante aclarar que la relacion del lenguaje con respecto a los
demds procesos mentales que se asume aqui, es de independencia -
interdependencia, pues tiene independencia como principio unificador
la cogniciéon, en la cual se reconoce la identidad de cada proceso;
pero es interdependiente de ofros en donde el lenguaje cumpla un

papel regulador.

Atendiendo a estos Ultimos planteamientos se ha formulado una serie
de interrogantes que pueden orientar la discusion para conciliar y
argumentar el tipo de relacidn a privilegiar entre el lenguaje vy la

cognicion.

186 KOZULIN, Alex. Op. Cit., p. 55.
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sLa cognicién es condicidon necesaria y suficiente para el desarrollo del
lenguaje?; o viceversa?, el lenguaje es una condicidn necesaria y
suficiente para la cognicién?. Es decir, 3la cognicidn debe darse para
que ocurra el lenguaje? o sel lenguaje debe suceder para que pueda
darse la cognicion2. 3Median o intervienen unos factores para que se
ocurra el uno o el otro2. Finalmente, 3la cognicidn no es una condicidon

necesaria ni suficiente para que suceda el lenguaje?; o viceversae.

Si se fueran a clasificar estos interrogantes desde aspectos mds
generales, se podria decir que existen dos posibilidades: la primera
tendria que ver con una relacion bidireccional, en la cual, uno de ellos,
el lenguagje o la cognicién, en determinados momentos de la vida del
sujeto, tiene mas influencia sobre el otro, que podria homologarse con
una relacién de integracion jerdrquica. Relacion ésta que asume esta
investigacion, donde la caracteristica principal es la mutua influencia:
el lenguagje influye en la cognicion, asi como la cognicidon en el
lenguaje; aclarando que dentro de esta mutua influencia, intervienen
otros factores o procesos y admitiendo un papel regulador del lenguaje
sobre esos otros procesos, es decir, aqui el lenguaje es un mediador, un
colaborador; pero de igual forma, y gracias al principio unificador de la
cognicidbn como enfoque sistémico, el lenguaje se considera una

expresion del sistema cognitivo.

Lo anterior, sugiere que, el lenguagje, es un proceso cognitivo, es una
entidad cognitiva que se relaciona con otras y, a la vez, es un producto

cognitivo, producto éste, enormemente significativo.

La segunda posibilidad, considera que existe una absoluta

independencia entre uno y otfro proceso, por tanto, aqui no existe
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perspectiva sistémica y, por consiguiente, la cognicidn no es un principio
unificador.

113

3.2.1 Lenguaje y Cognicién: una relacién de doble via. “... yo pienso
que se complementan, porque para mi el uno va ligado al otro, lo que
expresa en el lenguaje oral, me da pensar como estd funcionando la

parte cognitiva, entonces es un complemento”187,

“Yo pienso, que el lenguaje oral y la cognicion estdn intimamente
relacionados, porque una forma de darse cuenta en qué nivel estd la
cognicion del nihno es mediante el lenguaje o o que expresa

oralmente”’8s,

Dentro de esta relacién son varias las concepciones que se manejan
tanto por parte de la literatura como por el lado de los profesionales
entfrevistados. Se admiten que son, a la vez, procesos independientes e
interdependientes, ‘“pues yo pienso, que la relacidon entre lenguagje y
cognicion es una relacion permanente y casi innata, la cognicion
depende del lenguagje y el desarrollo del lenguaje depende de la
capacidad cognitiva del individuo, estdn permanentemente
interrelacionadas y en la medida que exista un elemento que no
funcione en uno de los dos se va a ver afectado el otro. Igualmente,
cuando se potencia el desarrollo de una de las habilidades
comunicativas  lingUisticas o de las habilidades cognitivas
inmediatamente se ven reflejadas en el ofro aspecto. Pienso que la
relacion es intrinseca y permanente”!8?, “para mi existe una

interdependencia entre ambos fendmenos”!%, es decir, existe una

187 Fragmento de enfrevista en profundidad, profesional L.E.S

188 Fragmento de enftrevista en profundidad, profesional G.V.E.
182 Fragmento de enfrevista en profundidad, profesional A.P.G.
190 Fragmento de entrevista en profundidad, profesional V.V.C.
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mutua influencia, en la cual la bidireccionalidad es real. Pero igual,
también, se reconoce la existencia de una relacion de interaccidon

113

jerdrquica, de subordinacién yo diria que el lenguaje oral estd
dentro de la cognicién, la cognicion es mucho mds que el lenguaje oral,
la cognicion tU la puedes expresar también de una manera que no sea
el lenguaje oral. Si fuéramos a meter uno dentro del otfro, meteria el
lenguaje dentro de la cognicion y no la cognicion dentro del lenguaje

oral"1°1,

Ambos planteamientos dentro de una misma categoria de relacion
parecen contradictorios, y probablemente lo sean; a pesar de ello, el
acuerdo fundamental es la bidireccionalidad, asi dentro de ésta, exista
una gama de posibilidades, “pues yo no creo que eso funcione
independientemente, yo pienso, que siempre estan interrelacionados,
es imposible que tU digas hasta aqui va la cognicion y hasta aqui el

lenguaje oral”192,

Estos fragmentos de entrevistas reafirman lo expresado, en el sentido de
la existencia de multiples perspectivas denfro de una misma relacion.
Ahora bien, en la relaciéon bidireccional se trabaja con la idea de que el
lenguagje y la cognicion son independientes; pero al mismo tiempo son
interdependientes el uno del otro (perspectiva que esta investigacion
comparte). El lenguaje respecto de la cognicidon tiene su propia
autonomia, es una entidad o actividad psicoldégica independiente (ello
se demuestra, por ejemplo, en que su desarrollo es posible de explicarse
sin apelar a ofros procesos o principios del desarrollo cognitivo) que
tiene una base neurobioldgica delimitada, localizada y evidenciada en
la existencia de trastornos del lenguaje que no se dan en otras dreas del

desarrollo psicoldgico.

191 Fragmento de enfrevista en profundidad, profesional G.V.E.
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En contraste con lo anterior, también, es cierto que el individuo que se
desarrolla es una unidad en la que todos los procesos psicoldgicos se
influyen, se interrelacionan. De esta manera, lenguaje y cognicion, sin
ser una misma cosa, se condicionan mutuamente, es decir, estdn
ligados mediante relaciones interdependientes. Los avances cognitivos
definen logros lingUisticos y, a la vez, los progresos del lenguaje impulsan

el desarrollo cognitivo.

Esa interdependencia, entonces, se puede explicar desde dos posturas:
la primera se refiere a que uno u ofro proceso es subsidiario del otfro, es
decir, existe una relacién bidireccional, interdependiente con una
interaccién jerdrquica; vy, la segunda, donde impera una profunda
relacion de interdependencia con lazos de influencia mutua, en la que
no se puede determinar cudl proceso domina sobre el otro, porque
ambos se complementan y se apoyan. Esto es, la cognicion o el
lenguaje no pueden ser estudiados en profundidad sin referirse a los dos,
reconociendo que tanto el lenguaje como la cognicidén son procesos
diferenciados y auténomos en su naturaleza y estructura, mas no en su

funcionamiento.

La relacion de interaccidn jerdrquica entre lenguaje y cognicién,
especificamente en la que el lenguaje es un proceso subordinado de la
cognicién, es un asunto respaldado frecuentemente por los autores

b

cognitivistas y donde Piaget es protagonista fundamental. “... Para mi,
la cognicién seria algo mucho mds grande, porque incluiria, entre otras
cosas la parte del lenguagje, y del lenguaje desglosarlo hasta llegar a la
produccion como tal que es el habla”193. Este fragmento de enfrevista

avala la perspectiva en torno a la cual, la cognicidén aparece primero y

192 Fragmento de enfrevista en profundidad, profesional G.V.E.
193 Fragmento de enftrevista en profundidad, profesional L.E.S.
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apoya el desarrollo del lenguaje; es decir, el lenguaje depende de la

cogniciéon pero no al contrario.

De acuerdo con Piaget y muchos ofros psicdlogos “el desarrollo del
lenguaje constituye un subproducto del desarrollo de otfras operaciones
cognitivas no linguisticas. El lenguaje digdmoslo asi, es simplemente un
sinfoma de la semiotizacion automdatica de las operaciones cognitivas
en desarrollo, que consiguen la reversibiidad y hacen posible
fendmenos como la permanencia del objeto, etc.”194. Segun esta linea
de pensamiento, la cognicidén no sélo comienza su desarrollo antes que
el lenguaje, sino que, ademds, proporciona recursos necesarios para
que sea posible el desarrollo y uso del lenguaje. ElI desarrollo del
lenguaje sigue en lineas generales las huellas del desarrollo cognitivo

general. Macnamara apuntando en este sentido, expresa:

He insistido una y otra vez en los procesos cognitivos no lingUisticos que el nifio
posee

antes de aprender su representacion lingUistica. Por eso no creo que el
nino esté

dotado innatamente de una serie de estructuras cognitivas ya construidas.
Acepto la

tesis de Piaget, segun la cual el nino desarrolla progresivamente muchas
de sus

estructuras cognitivas, que ufiliza conjuntamente con el lenguaje. Tampoco
creo que el

nino tenga ya una serie de estructuras cognitivas completamente
acabadas cuando

comienza a aprender el lenguagje. Lo Unico que se necesita para mantener mi
posicion

es que el desarrollo de esas estructuras cognitivas bdsicas alas que me he
referido

preceda al desarrollo de las correspondientes estructuras lingUisticas.
Puesto que la

adquisicion de las estructuras lingUisticas se prolonga durante un periodo
largo de

tiempo, no hay ninguna razdén para  que la  adquisicion de las
correspondientes

estructuras  no lingUisticas no se prolongue también dentro del periodo de
aprendizaje

del lenguaje’?s.

194 BRUNER, Jerome. Accién, Pensamiento y Lenguaje. Madrid: Alianza, 1984, p. 175.
195 MACNAMARA, 1972, citado por FLAVELL, John. Op. Cit., p, 50
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Asi pues, el lenguaje estd condicionado por el sistema cognitivo, pero al
mismo tiempo es necesaria toda la cognicion para que el lenguagije sea
posible; es decir, el lenguaje debe verse dentro del contexto del
desarrollo cognitivo como un todo. Las estructuras linguUisticas emergen
solo cuando la cognicion y otras pre-condiciones psicologicas estdn ya
listas. De esta manera, el lenguagje es importante en el desarrollo
cognitivo, pero no lo determina. El lenguaje es asi un elemento
plenamente periférico en el desarrollo cognitivo. De igual forma, los
mecanismos cognitivos son independientes del lenguaje en la medida
en que lo preceden tanto en el nivel de la ontogénesis como en el de la
flogénesis. Piaget (1964), citado por Bronckart (57), afirmara que, el
lenguaje “es una condicidn necesaria, pero no suficiente, en la medida
en que permite la integracidn de las operaciones sucesivas,
caracteristicas del nivel concreto, en sistemas simultdneos, separados
de los objetos y situaciones particulares”. Es decir, hay una
dependencia total de las estructuras del lenguaje de las estructuras
cognitivas, y éste sirve a su vez de progreso al desarrollo cognitivo pero
no lo origina ni lo determina, “la cognicion abarca el lenguagje, yo siento
que puede ser un proceso como muchisimo mds grande, que a la vez,
se ve enriquecido por el lenguagje, pero que estaria inmerso dentro de
éste, porque el lenguaje como una funcién mental superior, yo la veria

enmarcada dentro de un gran proceso que es la cognicion19,

La condicion subsidiaria del lenguaje respecto de la cognicion se
sustenta desde dos competencias, una de cardcter cognitivo y la ofra
de orden linguistico. La primera de ellas, plantea que el lenguaje no es
mas que otra de las manifestaciones de la funcidon simbdlica vy, esa
funcion simbdlica desde la perspectiva piagetiana es fruto de la

realizacién de la capacidad cognitiva. La funcién simbdlica para este

196 Fragmento de enftrevista en profundidad, profesional L.F.G.
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autor, no es ofra cosa distinta que la funcidén de representacion, la cual
no se circunscribe directamente al lenguagje, sino que la engloba un
sistema simbdlico mds general, que es mds amplio que el mismo

lenguaje.

La transformacion del pensamiento representativo se desarrolla al mismo
tiempo que la

adquisicién del lenguaje. Ambos pertenecen a un proceso mds amplio como
eselde

la constitucidn de la funcién simbdlica en general. Esta funcidn simbdlica
tiene varios

aspectos, e indica en sus comienzos diferentes tipos de comportamientos que
aparecen

en el desarrollo mds o menos al mismo  fiempo. Las primeras emisiones
verbales estdn

infimamente ligadas, siendo simultdneas con el juego simbdlico, la imitaciéon
diferiday

las imdgenes mentales que han sido internalizadas...  Junto al lenguadje se
desarrollan

lo que Piaget denomina simbolos: un sistema de significantes mds individual y
motivado.

El juego simbdlico es una forma de simbolizacion que aparece al mismo
tiempo que el

lenguaje, pero de forma independiente. Dicho juego simbdlico desempeia
un papel

considerable en el pensamiento de los ninos como fuente de
representaciones

individuales y de la esquematizacion representativa.

Una segunda forma de simbolismo individual, importante también en la
génesis de la

representacion, es laimitaciéon diferida, la cual se produce en ausencia del
modelo

original correspondiente... En tercer lugar, dentro de los simbolos individuales,
tenemos

las imagenes mentales!??

En el/la nino/a existe una funcion mucho mds amplia que el lenguagje, la
cual engloba no sélo los simbolos en sentido estricto, sino al sistema de
signos verbales. De este modo, la fuente del pensamiento no es el
lenguaje, sino la funcion simbdlica, la cual se explica por la formacion

de las representaciones.

197 HERNANDEZ, P. Fuensanta. Op. Cit. p. 44.
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Para Piaget lo caracteristico de la funcién simbdlica es la diferenciacion
de los significantes (signos y simbolos) y los significados (objetos o
acontecimientos, esquemdticos o conceptualizados). La constitucion
de la funcién simbdlica consiste en diferenciar los significados de los
significantes, de tal modo que los primeros puedan permitir la

evocacion de la representaciéon de los segundos.

Piaget introduce una dicotomia enfre los distintos significados: los
simbolos son imdgenes evocadas mentalmente, u objetos materiales
elegidos para representar una clase de acciones u objetos, y, por ofra
parte, 1os signos que son simbolos colectivos, tales como nUmeros, letras,
palabras, etc. Es decir, el sujeto a medida que evoluciona, construye
primero unas imdgenes mentales, luego unos simbolos vy, finalmente,
unos signos de lenguaje. A decir de Bronckart (51) “la representacion
es una funcidn que necesita un sustituto o significante, que mantenga

una relacion precisa con un contenido que expresar o significado”.

En palabras de Piaget (1971),

El lengudje no es mds que una forma particular de la funcién simbdlica, y
como €l

simbolo individual es mds simple que el simbolo colectivo, nos vemos
obligados a

concluir que el pensamiento precede al lenguaje, y que éste se limita a
transformarlo

profundamente ayuddndole a «alcanzar sus formas de equilibrio
medianfe una

esquematizacion mds avanzada y una abstraccidn mds movili9e,

A su vez esta funcion simbdlica se manifiesta de diferentes modos para
facilitar, por decirlo de alguna manera, la representacion de la realidad.
Al respecto, Piaget en sus observaciones con ninos pequenos encontrd
que ellos emitian unos mondlogos que generalmente acompanan la

accion o el juego, en ausencia de un interlocutor, a esto lo llamd



239

"lenguaje egocéntrico" y se constituyd en la idea que origind el debate
con Vygotski, mientras que el primero sostenia que el lenguaje iba de lo

individual a lo social, para el segundo era todo lo contrario.

En resumen, para esta escuela, el lenguagje es un sistema de
representacion del conocimiento y, al mismo tfiempo, un tipo de
conocimiento que el nino adquiere a partir de competencias simbdlicas

previas.

Ahora bien, desde el cardcter lingUistico, la tesis fundamental radica en
que el lenguaje oral no hace su aparicion hasta no haber adquirido los
prerrequisitos cognitivos, especialmente aquellos relacionados con la
habilidad para hacer uso de simbolos; y hasta no haber obtenido un
conocimiento antes de poder el/la nino/a expresarlo mediante el
lenguaje. “... uno no puede hablar si uno no tiene un conocimiento de

algo, es necesario tener un conocimiento para poder expresarse”19°.

En palabras de P. Dale (1976), el/la nino/a puede hablar sélo sobre lo
que conoce. Clark (1983) sostiene que los/as ninos/as pequenos/as
adquieren conocimientos de los objetos (cosas y sustancias), las
sifuaciones (estados, procesos, sucesos) y las propiedades (forma,
tamano, posicion) y posteriormente aprenden como expresar una gran
parte de estos conocimientos en sus lenguajes maternos (Flavell, p, 329).
“... en el lenguagje oral yo voy fransmitiendo el conocimiento que yo
fengo, entonces lo que yo voy transmitiendo, lo que los ninos van
fransmitiendo, generalmente manifiestan lo que ellos conocen o hacen

preguntas referente a lo que no conocen*290,

198 PIAGET, Jean. 1971. Citado por 19 BRONCKART. Op. cit., p. 44.
199 Fragmento de enfrevista en profundidad, profesional G.V.E.
200 Fragmento de entrevista en profundidad, profesional S.L.C.
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Eimas (1975), Jusczyk (1979) y Aslin (1983), citados por Flavell (2000),
estdn de acuerdo en que los recién nacidos poseen una asombrosa
capacidad para oir la diferencia entre ciertos sonidos que son fisica y
acusticamente casi idénticos. A pesar de ello no aprenden el
significado de las palabras, no comprenden palabras que no son
capaces de producir, la razdén es porque no han adquirido todavia los
prerrequisitos cognitivos cruciales para el lenguagje.

“Las primeras palabras de los ninos se refieren a menudo a cosas sobre las
que los

propios ninos pueden actuar (Dale, 1976), y de forma mds general, a objetos y
suCesos

que son destacados, familiares e importantes para ellos en su vida cofidiana (es
decir, de

lo que conocen). En nuestra sociedad, al menos, las primeras palabras se
refieren a

menudo a miembros de familia, animales, vehiculos, juguetes, comestibles,
partes

destacadas del cuerpo, prendas de vestir y Utiles de la casa, puede haber

también una
palabra de saludo y unos pocos términos referidos a acciones u otras cosas"201 .

En consecuencia, los/as ninos/as, durante los primeros meses, Nno
pueden producir una expresion de mds de una palabra a causa de
inmadureces cognitivas y/o lingUisticas. La expresidon de dos palabras es
indicio de progreso cognitivo, asi aun no se atribuya un conocimiento

gramatical.

“A medida que las frases del nino se hacen mds largas, anade sufijos
morfoldgicos a las palabras y el uso sintdctico del orden de las palabras
para senalar el significado de la frase resulta inequivoco. Las frases del

nino empiezan a mostrar también la estructura gramatical jerdrquica

201 FLAVELL John. Op. Cit., p, 333.
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tan caracteristica del lenguaje humano” (Flavell, p. 338). La
complejidad de procesamiento cognitivo de un tipo u otro determina la

secuencia de adquisicion de estos morfemas.

Lo anterior, pretende, entonces, plantear que si hay algo dentro de la
evolucion del lenguaje donde se aprecian los logros cognitivos es en la

adquisicion de la gramdtica.

A medida que avanza su desarrollo lingUistico y cognitivo, 1os ninos
adquieren una gran cantfidad de conocimientos y destrezas en los usos

sociocomunicativos del lenguagje.

Aprenden cémo conversar ademds de cémo hablar, el decir, cdbmo mantener
el foco en

un Unico tema durante un intercambio verbal extenso con otra persona.
Gradualmente

llegan a ser capaces de ir mds alld del aqui, del ahora y la realidad en aquello
sobre lo

que conversan. Logran el control de fipos de actos de habla nuevos y mds
avanzados

cognitivamente (Clarky Clark, 1977). Por ejemplo, averiguan con el fiempo
que el

lengugje se puede usar no sélo para declarar, pedir y preguntar, sino
también para

expresar estados psicoldgicos, hacer una promesa respectos a acciones futuras
e incluso

para producir nuevas situaciones de los asuntos mediante declaraciones
verbales... Los

ninos aprenden a adaptar su produccidn y comprension del habla a
nuMerosas

propiedades de los hablantes, los oyentes y las situaciones sociales en que se
produce el

habla. Descubren que los referentes de ciertas palabras dependen de
quién las estd

diciendo... Los nifos aprenden cémo adaptarla formay el contenido de su
habla a

las diferentes personas que les escuchan y a las diferentes situaciones
sociales202 |

Lo que si es claro dentro de esta relacion jerdrquica, donde el lenguaje

es subsidiario de la cognicién, es que una vez el sujeto ha estructurado

202 |bid. p, 345-346.
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unas condiciones previas cognitivas para hacer posible ciertas
adquisiciones lingUisticas; el lenguaje facilita y permite el progreso

cognitivo, aspecto éste que el mismo Piaget reconocid.

Dentro del proceso de evaluacion, el lenguaje como subproducto de la
cognicién, no es un asunto muy explicito. Tal vez, los tests de
inteligencia han aportado algo a ello al considerar ciertas habilidades
verbales como parte del conjunto del funcionamiento del intelecto del
sujeto; igual se podria decir de algunas baterias neuropsicolodgicas, que
evaltan el lenguaje oral y lecto - escrito, y que al incluir otras
conductas, arrojan unos perfiles, que proporcionan un andlisis del
estado y de las capacidades cognoscitivas del individuo; 1o que
supondria que, efectivamente, este tipo de pruebas de acuerdo con su
diseno e interpretacion de datos, respalda la posicion jerdrquica a la

que se estd aludiendo.

Ahora bien dentro de la evaluacion propiamente dicha del lenguaje
oral, los profesionales reconocen el estatuto de la cognicion frente al
lenguaje, “... cuando le estoy mirando desde lo cognitivo, yo empiezo a
mirar también su lenguaje, entonces, si se puede hacer una evaluacion
desde la perspectiva cognitiva incluyendo el lenguagje, porque lo que le
estoy mirando es la parte cognitiva?03, “el lenguaje es una herramienta
cognitiva mds no es todo lo cognitivo, lo cognitivo también tiene que

ver con lo perceptual, con otro tipo de niveles o relaciones’204,

Es evidente que estos profesionales asumen el lenguaje como un
proceso mds denfro del conjunto cognitivo. En efecto, en sus reportes

de evaluacidn se encuentran observaciones en forno a actividades

203 Fragmento de entrevista en profundidad, profesional S.L.C.
204 Fragmento de entrevista en profucndidad, profesional A.P.G.
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motoras, perceptuales, de atencidén, de memoria en forma aislada, pero
que igualmente, dan cuenta del estado o las condiciones generales
del/la nino/a; sin embargo, esto no quiere decir, que por incluir y
profundizar en el andlisis del lenguaje se considere una evaluaciéon del
lenguaje oral desde la perspectiva cognitiva, el lenguaje aqui es visto
como un componente mds dentro del funcionamiento del desarrollo

general del/la nino/a.

De la misma manera, se puede concluir que, ciertos aspectos del
lenguaje oral, los profesionales los consideran un asunto cognitivo, “uno
se basa en los niveles fonoldgico, pragmdtico... pero igual cada uno
hace parte de un nivel de cognicion”205, asi en los protocolos de
evaluacion se menciona el cardcter lingUistico, lo que hace pensar que
para los profesionales lo lingUistico hace parte de lo cognitivo; es decir,
que efectivamente, esas conductas manifiestas del lenguagje
necesariamente aluden a un nivel de funcionamiento cognitivo, el cual
no se hace explicito en los reportes, pero igualmente es reconocido en
un proceso patoldgico: “... Igualmente cuando existe una lesion o un
dano cerebral que implica una alteracion del desarrollo cognitivo,
tfambién se ven reflejados en el lenguaje en el momento de la
evaluacion”20¢, Cualquier alteracién en el desarrollo cognitivo
inexorablemente afecta el lenguagje, situacidn que es mucho mds
evidente en aquellos trastornos con moderadas o severas limitaciones
intelectuales, en las cuales el lenguaje aporta una cuota importante en
el deterioro, encontrdndose, ademds, afectados en mayor o menor

grado los otfros procesos o funciones.

Una postura menos frecuente entre los profesionales y ausente en la

teoria formal, es que esa relacion jerdrquica se invierta, algo asi, como

205 Fragmento de entrevista en profucndidad, profesional L.F.G.



244

que el lenguaje abarque lo cognitivo, “yo pienso que lo cognitivo estd
inmerso dentro de la produccion y la interpretacion. Porque mire, que lo
cognitivo me lleva a ver como estd la persona pero lo refleja a través
de la produccion y la comprension que haga de lo que le estén dando
en ese momento”207, Es posible que algunos subprocesos o habilidades
del lenguaje puedan dar cuenta del funcionamiento de ciertas
estructuras cognitivas, pero realmente es poco probable que den
cuenta del funcionamiento cognitivo global; por el contrario, las
manifestaciones del lenguaje, su estado, dependen en muchas
ocasiones de otros procesos, por ejemplo, la memoria es una funcion
fundamental para construir y elaborar el complejo sistema semdntico de
los sujetos, por tanto, puede darse el caso que un/a nino/a con
dificultades para incorporar o comprender vocabulario o establecer la
relacion entre un objeto y el grupo de categorias al que pertenece, lo
cual es consecuencia, de un problema de memoria semdntica. De esta
forma, es factible explicar muchos ftrastornos del lenguaje, cuyas

interpretaciones se dan brindado tradicionalmente al lenguaje per se.

La segunda postura que explicita la relaciéon de interdependencia entre
el lenguaije y la cognicién tiene que ver con la influencia mutua de uno
y ofro proceso, es decir, hay una intervencion reciproca y bidireccional:
“pienso que ambos estan muy ligados, no se puede dar el uno sin el
otro”208, Dentro de esta postura parece existir un acuerdo entre los
diferentes autores, en el sentido de que el sujeto realiza primero una
serie de adquisiciones (aunque primitivas) de orden cognitivo que
preparan el camino para la adquisicion del lenguaje; pero una vez
emerge esa capacidad del lenguaje, ambos procesos, cognitivos y

lingUisticos establecen una relacion tan armoénica y coordinada que el

206 Fragmento de entrevista en profundidad, profesional A.P.G.
207 Fragmento de entrevista en profundidad, profesional S.L.C.
208 Fragmento de entrevista en profundidad, profesional L.F.G.
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uno no puede darse sin el otro, es decir, que la habilidad para
comprender y usar el lenguaje, sélo es posible si existen unas habilidades
cognitivas estructuradas que asi lo faciliten. A lainversa, las habilidades
del lenguaje ayudan a los logros cognitivos, como por ejemplo, la
adquisicion de conocimientos, la elaboracion de conceptos, expresar el
conjunto de complejisimos fendmenos y conexiones de la realidad,
entre otros, relacion ésta que es mucho mds evidente en la etapa de la

adolescencia.

Esta perspectiva que plantea la existencia de ciertos procesos
cognitivos generales desarrollados en los primeros anos de la vida del/la
nino/a (los cuales se emplean, ademds, para explicar la aparicion del
desarrollo del lenguaje) es diferente a los argumentos piagetianos,
segun los cuales “el desarrollo cognitivo produce el lenguaje como uno
de sus sinfomas o subproductos, pues propone la existencia de procesos
comunes implicados en la adquisicion del conocimiento del mundo, la

interaccién social eficiente y el lenguagje..."207,

Es asi como, una vez aclarada la postura, se podria afiimar que existen
buenas razones para otorgar un lugar cenfral a la actuacion de
capacidades cognitivas generales en la adquisicion del lenguaje. Al
respecto Bruner expresa que, “no venimos al mundo equipados con una
teoria de la mente, pero si con un conjunto de predisposiciones para
construir el mundo social, es decir, como instrumentos con lo que llevar

a cabo ciertos objetivos y funciones operativas’210,

Una vez, obtenidos ciertos logros cognitivos y preparar el camino para la
adquisicion del lenguaje, este Ultimo se convierte en un proceso

regulador de toda la actividad humana inteligente. Bruner, de acuerdo

209 SHATZ, 1982, citado por BRUNER Jerome. Accién, Pensamiento y Lenguaje. Op. Cit., p. 177.
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con esta afiimacién, formula una teoria en la relacién lenguaje -
cognicion, de fipo intermedio, para este autor el lenguaje es el
amplificador mds poderoso de las facultades humanas, considerdndolo

el agente principal en la transmisidon cultural de tales facultades.

Bruner2!l, considera que el nino adquiere la cultura por medio del
lenguaje y respecto a las facultades cognitivas iniciales; concluye que:
la mayor parte de los procesos cognitivos que se desarrollan durante la
infancia parecen que sirven de soporte a la actividad que estd
orientada a un objetivo. Es evidente que una buena parte de la
actividad del nino durante el primer ano y medio de vida es

extraordinariomente social y comunicativa.

Bruner expone un enfoque de desarrollo cognitivo basado en la
manipulacion de representaciones. Su interés se centra en ver coOmo
una persona maneja la informacion a fravés de la seleccion, la

retencion y la tfransformacion.

Propone que en el curso de la evolucidon del hombre, éste desarrolla tres
habilidades de representacion: la representacion enactiva (accion mas
percepcion), representacion icodnica (percepcién libre de accion) y
representacion simbdlica (lenguaje). El nino al principio conoce el
mundo a través de las acciones que readliza; mds tarde anade una
nueva forma de representacion a través de la imagen que estd casi
libre de accidn; y por Ultimo, accién e imagen estdn trasladadas al
lenguaje. El modelo simbdlico de representacion es el mds avanzado, y
puesto que el lenguaje es la forma mds importante de simbolizaciéon, no
sorprende que para él sea el determinante mds importante en el

desarrollo cognitivo.

210 bid., p, 80.
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Estos tres tipos de representacion, aunque sucesivos, se superponen en
parte, suministrando modelos mds abstractos y poderosos de hacer
frente al medio ambiente. Cada una de estas etapas depende de la

edad, la educacién, la habilidad y el marco cultural.

En la evaluacién del lenguaje oral por parte de los profesionales
(aunqgue se reconoce el papel central de las estructuras cognitivas en el
desarrollo del mismo, lo que supondria evaluar procesos cognitivos a la
par con el lenguagje o el lenguagje oral en funcion de categorias
cognitivas) realmente es una actividad que no se readliza asi; la
tendencia es a evaluar el lenguaje como un fendbmeno auténomo. No
obstante, ellos consideran que las conductas manifiestas del lenguaje
en la evaluacion reflejan de alguna manera el estado cognitivo de
los/as ninos/as: “a través de la evaluacion de las habilidades lingUisticas
y las habilidades comunicativas podemos establecer un patron
cognitivo y un nivel cognitivo previo sin necesidad de hacer una
evaluacion cognitiva como tal en ese momento, podemos tener una
imagen o idea general de como estdn en el aspecto cognitivo. Y ala
vez, cuando evaluamos habilidades cognitivas como memoria,
percepciones, interrelaciones mentales, andlisis y sintesis, ese tipo de
habilidades que podemos evaluar en los ninos, también podemos
hacer inferencias del lenguagje”. “Yo pienso que los niveles de
contenido, uso, forma tiene mucho que ver lo cognitivo, porque esas
interrelaciones mentales que se generan para establecer el uso, la
forma y el contenido del lenguaje pues, nos permiten también

establecer un nivel cognitivo’212,

De esta forma, los profesionales argumentan que, a partir de las

capacidades del lenguagje se infieren las capacidades cognitivas de

211 BRUNER, Jerome, 1975. Citado por TRIADO y FORNS. Op. Cit., 1989.
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los/as ninos/as e incluso, otras de tipo intelectual. Argumentos éstos que
han servido para explicar o dar cuenta del estado mental de muchos
sujetos a partir del funcionamiento lingUistico y que en cierta medida es

la tendencia de los tests de inteligencia.

Segun estos Ultimos planteamientos, el conocimiento lingUistico puede
interactuar con el desarrollo cognitivo; no obstante, la naturaleza de la
interaccién dependeria en si misma de los logros cognitivos previos que
el nino consiga, y también de los problemas cognitivos de ese

momenfto.

Ahora bien, en estudios recientes, se ha encontrado que los desarrollos
lingUisticos y las habilidades cognitivas emergen aparentemente al
mismo fiempo. A veces, los logros cognitivos emergen justo antes de la
palabra, pero a veces es la palabra la que emerge justo antes del logro
cognitivo (Gopnik y Meltzoff, 1999). Es decir, tanto el desarrollo del
lenguaje como el desarrollo cognitivo, aparentemente surgen
simultdneamente, ninguno de los tipos de desarrollo parece preceder al

ofro.

De acuerdo, entonces, con los estudios de Gopnik y Meltzoff (1999),
quienes, ademds, proponen una interaccion bidireccional enfre el

desarrollo cognitivo y el linguistico, los,

Desarrollos cognitivos anteriores pueden no sélo servir como un requisito previo
para

los desarrollos  semdnticos, tal y como sugieren los modelos
piagetianos vy

neochomskyanos, sino que realmente motivan los desarrollos semdnticos. Los
ninos

estdn ocupados activamente en solucionar problemas conceptuales
particulares en

momentos determinados, y la atencién del nifo se dirige hacia palabras
relevantes

212 Fragmento de entrevista en profundidad, profesional A.P.G.
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para esos problemas”213

Estos Ultimos trabajos, influenciados por la escuela histérico — cultural de
Vigotsky, aparte de reconocer la aparicién simultdnea del lenguaije vy la
cognicién, tienden a plantear la influencia del desarrollo del lenguaje
sobre el desarrollo cognitivo; tal es el caso de lo expresado por Ausubel

y Sulllivan214;

La concepcidon de que el lenguagje cumple un papel importante en el
funcionamiento

cognitivo estd corroborada por los estudios que muestran los efectos de la
escolaridad

o de la instruccidn sobre las aptitudes intelectuales, por los que
demuestran las

ventajas intelectuales que tienen los ninos oyentes sobre los sordos, y por los
estudios

especificos que muestran el efecto que ejerce la mediacién del habla en
cuanto a

facilitar el rendimiento cognitivo.

Partiendo de bases puramente tedricas, seria dificil negar que existe cierto
grado de

relacion  causal  entre  determinados  desarrollos  lingUisticos,  tales
como la

representacion  simbdlica, el dominio de la sintaxis, la internalizacion del
lenguaje y la

adquisicién de una terminologia mds abstracta y relacional, por una parte,
y ofros

tantos desarrollos del funcionamiento cognitivo, como la
internalizacion de

operaciones légicas, la aparicién de la capacidad de comprender y manejar
relaciones

entre abstracciones sin el concurso de la experiencia concreto — empirica
actual o

previa, y la obtencién de la facultad de pensar en funcidon de relaciones
hipotéticas

entre variables, por la otra2!s.

Vygotski fue de los primeros en expresar la idea de que el lenguaje
juega un papel decisivo en la formacion de los procesos mentales y que

el método bdsico para analizar el desarrollo de las funciones

213 GOPNIK Alison., MELTZOFF Andrew N. Palabras, Pensamientos y Teorias. Madrid:
Aprendizaje Visor, 1999, p. 195.
214 AUSUBEL, David; SULLIVAN, Edmund. Op. Cit., p. 150.
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psicolégicas superiores estriba en investigar cdmo se reorganizan 1os
procesos mentales bajo la influencia de la interaccion lingUistica.

Ontogenéticamente, “el lenguaje aparece orientado centralmente
hacia “ofro”, pero su poderoso efecto en la constitucion subjetiva y el
desarrollo cognitivo radica en su propiedad de poder orientar, a su vez,
hacia el propio sujeto, hacia si mismo”21¢, Vygotski confirma, con ello, la
existencia de una funcién representativa (cognitiva) del lenguaje y de

una funcion comunicativa.

Como lo plantean Belinchdn , Igoa y Riviere?!7, “a Vygotski se le afribuye,
“la lUcida y genial interpretacion de que la funcidn simbdlica resulta
genéticamente tanto de factores cognitivos como de interaccion
social, asi como el descubrimiento de que el lenguagje, una vez
alcanzado cierto grado de desarrollo en el marco de las interacciones
sociales, se convierte en un mecanismo capaz de regular la propia

actividad del sujeto.”

La actividad mental del nino fiene lugar en condiciones de
comunicacién presentes en el medio ambiente, en el curso del cual
el/la nino/a adquiere de los adultos la experiencia de muchas
generaciones. Ellenguaje lleva consigo todas las experiencias de éstas.
Cuando el adulto nombra objetos, define sus conexiones y relaciones;
estd creando nuevas formas de reflejar la realidad en el nino, las cuales
son mds complejas y profundas que las que el/la nino/a formaria sélo a
través de su experiencia individual. Este proceso de transmision del
conocimiento y la formacién de conceptos son el modo bdsico de

impulsar el desarrollo intelectual y lingUistico de la persona.

215 |bid. p, 152.
216 BAQUERO. Op. Cit., p, 52.
217 BELINCHON, M; IGOA, J.M; RIVIERE, A. Op. Cit., p. 127.
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La intercomunicacion del nino con el adulto es un evento muy
significativo, “la palabra se convierte en un factor muy importante, ya
que forma la actividad mental, perfecciona el reflejo de la realidad y

crea nuevas formas de atencidén, memoria, pensamiento y accidn218,

El hecho de que la palabra esté incluida en el contenido de casi todas las
formas bdsicas

de la actividad humana, que participe en la formacion de la percepcién y de
la memoria,

asi como en los estimulos y la accidn, permite un nuevo enfoque de la
actividad menftal.

La percepcion y la atencién, memoria e imaginacion, conocimiento y accién
dejan de ser

consideradas como propiedades mentales simples, eternas e innatas. Pasan
enfonces a

interpretarse  como formas sociales de los procesos mentales del nifo,
constituyendo

sisfemas de funciones complejas que son el resultado del desarrollo de la
actividad en

los procesos de intercambio?1?.

Gracias al lenguaje y a la simbolizacién, llegan a ser posibles las formas

mas complejas de funcionamiento cognitivo:

Traducir la experiencia a formas simbdlicas, con sus medios concomitantes
de hacer

referencias, fransformaciones y combinaciones remotas, abre dominios de
posibilidades

intelectuales cuyos érdenes de magnitud superan al poderoso sistema de
formacion de

imagenes... Cuando el nino ha logrado internalizar el lenguaje como
instrumento

cognoscitivo, queda a su alcance representar y  transformar
sistemdticamente las

regularidades de la experiencia con eficacia y flexibilidad mayores que
antes?20,

Desde esta perspectiva, el lenguaje no es un mero acompanante de las
acciones ni un simple medio de expresion de ideas: es un instrumento

para transformar la realidad; y en lugar de ser algo ya dado, es algo

218 LURIA. A; YUDOVICH, 1973. Citados por HERNANDEZ, Pino, p. 50.
219 HERNANDEZ. Op. Cit., p. 52.

220 BRUNER, 1964, citado por AUSUBEL David., NOVAK Joseph., HANESIAN Helen. Op. Cit., p. 64.



252

que se estd desarrollando. Es asi como “el lenguaje ayuda a discernir el
potencial creativo y mds elevado de las formas inferiores de vida

psicolégica” (Kozulin, 160).

Finaimente, queda por exponer aquella posicidon extrema, segun la cual
no existe ningun tipo de relacidon entre lenguaje y cognicidon, es decir,

son fendmenos independientes y no tienen ninguna influencia mutua.

3.2.2 Lenguaje y Cognicion: Procesos sin conexion. “con el sordo,
cuando no ha adquirido un lenguaje oral, muchas veces se empieza a
confundir su nivel cognitivo con su nivel linguistico, se pierden muchas
habilidades porque se confunde esa situacion de esa capacidad
lingUistica verbal con una dificultad a nivel cognitivo, que no siempre es
asi, muchas veces estd relacionada, pero no siempre es asi porque la
parte de la cognicion, a pesar de que el lenguaje es esencial, como lo
dije esta interrelacionado muchas veces puede alcanzar los niveles

optimos sin necesidad de pasar por el lenguaje’221,

Este fragmento de entrevista pone de manifiesto una discusion en la
que tampoco se han puesto de acuerdo los investigadores.
Paraddjicamente, cualquier posicidn extrema en torno a la relacion
lenguaje — cogniciéon, encuentra, en las conductas lingUisticas del sujeto

sordo, una forma de explicacion.

Furth (1971)222 ha demostrado que el desarrollo cognitivo puede
progresar sorprendentemente, bien en ninos/as oyentes como en los/as
ninos/as sordos/as, que no dominan, o casi no dominan, ningun tfipo de
sistema lingUistico. “Este caso muestra claramente que muchas de las

experiencias normales, aparentemente importantes adquisiciones

221 ragmento de entrevista en profundidad, profesional A.P.G.
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cognitivas, pero que desde luego no son necesarias, del bebé pueden
ayudar, o incluso ser suficientes en si mismas para el desarrollo de

importantes o esenciales para dicho desarrollo”.

Este fipo de relacion, de no admitir la influencia del lenguaje en el
desarrollo cognitivo del sujeto, domind hasta la década de los ochenta
los estudios y las investigaciones entre lenguaje y cognicion?23. Hoy, esta
situacidn estd en relativo, precisamente, porque el desarrollo y la
influencia de la psicologia cognitiva en los Ultimos 25 anos ha acogido
que cualquier actividad humana hace parte de un sistema de
funcionamiento que afecta o potencia uno a ofros procesos, sin

desconocer que biolégica y estructuralmente tienen su identidad.

De esta manera, se concluye el andlisis de las posibles relaciones en
torno al lenguaje y la cogniciéon. Andlisis éste que brinda los elementos
fundamentales para reconocer la existencia, ontogenétfica vy
flogenéticamente, de habilidades cognitivas en todos los miembros de
la especie; pero una vez emerge el lenguaje, éste se convierte en el
principal regulador de la conducta humana, es decir, se considera el
lenguaje como el instrumento psicoldgico por excelencia para mediar

la actividad de todo individuo.

22 FURTH H.G (1971). Citado por FLAVELL. Op. Cit., p. 281
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CAPITULO CUARTO

“EL MODELO TEORICO”
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4. EL MODELO TEORICO

41 MODELO TEORICO DESCRIPTIVO - COMPRENSIVO PARA LA
EVALUACION DEL LENGUAJE ORAL EN LA POBLACION INFANTIL: UNA
MIRADA COGNITIVA

Un modelo se considera un arquetipo o prototipo creado para imitar o
reproducir las propiedades de un objeto, es decir, es una especie de
representacion esquemdtica o grdfica de ese objeto o fendmeno
concreto que expresa un conjunto de relaciones abstractas. Segun
Moreno, hay fres aspectos sobre los que existe consenso enfre los
diferentes autores en torno al concepto de modelo: “a) un modelo es
una simplicaciéon de la realidad que quiere explicar, no es la realidad
misma; b) esa simplificacion se propone de una manera representativa,
ello es que la realidad evoca la que es fraducida en un sistema
simbdlico; y, c) que el modelo es una tfotalidad estructurada al interior

de la cual se dan distintas relaciones224,

Esta Ultima caracteristica del modelo, que alude a una perspectiva
sistémica, es de importancia capital para lo que aqui se pretende
analizar. Alo largo de los capitulos anteriores se ha tratado de sustentar
el funcionamiento cognitivo vy lingUistico y la relacion entre estos dos
procesos, desde una postura sistémica. Carlos E. Vasco?25, acorde con
el origen etimoldgico de la palabra, define sistema como “un conjunto
de partes o elementos relacionados entre si de tal forma que unos

modifican a los otros”. Precisamente, esas partes y sus relaciones, que a

224 MORENO. A Jairo. Pensamiento, Lenguaje, Comunicacién: evaluacion, teorias,
modelos, actividades. Santa Fé de Bogotd: Signum, 1994, p. 61.

225 VASCO U. Carlos Eduardo. Et al. Teoria General de Procesos y Sistemas: una
propuesta semioldgica, ontoldégica y gnoseoldgica para la ciencia, la educaciéon vy el
desarrollo.  En: Mision Ciencia, Educacién y Desarrollo.  Tomo |Il. Coleccién:
Documentos de la Misién. Santa Fé de Bogotd, 1995, p. 409.
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su vez constituyen sistemas, es lo que el modelo tedrico descriptivo -

comprensivo quiere representar.

Se parte, entonces, de un modelo sistémico, para lo cual se ha acudido
a una figura geométrica del grupo de los sdlidos: la piramide, la cual se
considera puede representar el modelo tedrico que pretende dar

cuenta de la evaluacién del lenguaje oral desde una mirada cognitiva.

La pirdmide, pues, como modelo, es un esquema representativo,
estructurado y organizado; de esta manera cumple con los requisitos,
tanto del concepto de modelo como del de sistema, en tal sentido, se
constituye en una figura andloga al modelo tedrico, construido a partir
de los elementos y los procesos llevados a cabo en la investigacion. Es
asi que ambos, la pirdmide como esquema y el modelo tedrico,
comparten semejanzas desde sus formas, dimensiones y relaciones las

gue a confinuacion se entran a describir.

Partiendo del esquema, la pirdmide (figura 20), la mayoria de las
personas conocen que esta figura geométrica representa un sélido22s, el
cual tiene por base un poligono cualquiera, y por caras fridngulos que
se juntan en un sélo punto (vértice o cuspide de la pirdmide). Ahora
bien, con una base (friangular para este caso) y unas caras que, se
puede decir, son lo observable de la figura, internamente, construyen
unas relaciones fuertemente cohesionadas para otorgarle la forma
respectiva, la cual se adhiere a una linea virtual que sigue
longitudinalmente la figura y que va del vértice a la base, constituyendo
la altura de la pirdmide. Ahora bien, base, vértice, altura y caras son

elementos que deben ser tenidos en cuenta para el andlisis del modelo

226 Obsérvese que el mismo concepto de sdlido, alude a un cardcter sistémico, al
considerarse un cuerpo donde existe una fuerte cohesidon entre las moléculas que lo
constituyen.
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tedrico; cada uno de estos elementos de la pirdmide puede tener una
explicacion por si mismo, ya que sus partes son figuras en si mismas,
aunque la denominacién de pirdmide, sdlo se da gracias a la relaciéon y

sinergia que se configura entre todas ellas.

Igual sucede con el modelo tedrico, la forma y las partes constitutivas
de la pirdmide, representan las estructuras y las relaciones funcionales
que le dan el sustento a la evaluacién del lenguaje oral desde una
perspectiva cognitiva; pero sus denominaciones y orden de explicacion

varian en funcién de entender el modelo tedrico (figura 21).

Figura 20. Representacion grdfica del Modelo Tedrico: La Pirdmide
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Figura 21. Modelo Tedrico

MODELO DESCRIPTIVO - X
COMPRENSIVO PARA LA EVALUACION
DEL LENGUAJE ORAL

La linea virtual que constituye la altura de la pirdmide y que, a su vez, es
una recta fija que en su interior tiene la apariencia de una espiral, es el
sostén o eje tanto de la figura como del modelo. En el modelo tedrico
es una dimension, llamada LAS CONDICIONES, las cuales constituyen el

SISTEMA COGNITIVO (figura 22).

Figura 22. Representacion grdfica del eje (las condiciones).
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La superficie o base que engendra el sélido y que forma el cuerpo de la

pirdmide y va de la base al vértice, en el modelo tedrico, corresponde a
un cuerpo estable, macizo que gira alrededor del eje. Ese cuerpo
macizo, igual que el eje, tiene forma de espiral, sélo que aqui es una
doble espiral claramente diferenciada porque van de forma
independiente, aunque existen puntos de encuentro entre las dos
espirales. Esas dos espirales del cuerpo solido representan la segunda
dimension del modelo, llamada LOS PROCESOS y la constituyen EL
LENGUAJE y EL PENSAMIENTO.

Finaimente, la pirdmide, en su parte exterior, visible, conforma la
superficie, la cual se muestra a través de unas caras, delimitadas por
unas lineas, que no dividen; por el contrario, son el punto de
interseccion entre una y ofra, lo que da cuenta de la estrecha relaciéon
enfre sus elementos constitutivos y con las demds dimensiones. En el
modelo tedrico, esta superficie esquematizada asi representa la tercera
dimension, denominada LOS PRODUCTOS o LOS CONTENIDOS,

constituidos por unos componentes considerados las categorias de
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evaluacion del lenguaje oral desde una mirada cognitiva, son: LA
REPRESENTACION, EL SIGNIFICADO y LOS CONCEPTOS y CATEGORIAS.

Estas dimensiones del modelo tedrico en su conjunto, sugieren varios
principios: el primero, es que el lenguaje oral desde la mirada cognitiva
podrd analizarse a partir de las tres dimensiones; pero especialmente
de los productos o contenidos, ya que recogen las relaciones y las
interacciones entre las ofras dos dimensiones: el sistema cognitivo (las
condiciones) y el lenguaje y el pensamiento (los procesos). El segundo
principio, plantea que, en el modelo tedrico en su integralidad existen
unas dimensiones internas (las condiciones y los procesos) y ofras
externas (los productos o contenidos); sin embargo, se reconoce,
igualmente, que en cada una de las dimensiones intervienen factores
enddgenos y exdgenos que las hacen posibles, en tanto son producto
de un funcionamiento interno de cardcter bioldgico, fisioldgico vy
psicoldgico, como también, en tanto son producto de la cultura donde
convergen lo social y lo contextual. Un tercer principio, senala que, si
bien las tres dimensiones conforman en su conjunto un sistema con unas
estructuras y relaciones funcionales, cada una de ellas, a su vez, es un
sistema o subsistema de ese sistema mayor y que. igual, tiene sus propias
estructuras y relaciones. Finalmente, las dimensiones las conforman
procesos y productos, los cuales en su desarrollo armonico, integrado y
cohesionado hacen posible su funcionamiento; en tal sentido, son
también susceptibles de explicarse en forma aislada, es decir, poseen
autonomia pero funcionan interdependientemente, en este caso para

ofrecer una interpretacion cognitiva de la evaluacién del lenguaje oral.

4.1.1 Las condiciones. La condicidén se considera un asunto
indispensable o fundamental para la existencia de algo. En el capitulo

anterior se consideraba que el lenguaje se da gracias a la presencia de



261

un requisito, que puede ser primario en su forma inicial, pero que sin él es
imposible  desplegar y desarrollar las diferentes conductas o
manifestaciones del lenguaje; se estd hablando, entonces, del SISTEMA
COGNITIVO.

Vale la pena precisar aqui, y retomando un concepto ya frabajado,
que si se considera el sistema cognitivo la condiciéon o el eje del modelo,
se estd asumiendo: en primer lugar, una perspectiva sistémica de la
cognicion; y en segundo lugar, que la relacion enfre lenguaje vy
cognicidon es bidireccional, pues existe identidad de cada uno de los
fendmenos, aunque haya interdependencia por la influencia mutua.
Ello se origina al existir unas condiciones cognitivas que hacen posible la
emergencia del lenguagje, y una vez éste ha logrado cierto nivel de
desarrollo se convierte en el mds importante amplificador del sistema

cognitivo.

El sistemma cognitivo, entonces, crea determinadas condiciones para
que se pongan en marcha los procesos y para que éstos, a su vez,
generen unos productos o contenidos que, finalmente, son las
manifestaciones del lenguaje oral del sujeto. Esas condiciones tendrdn
que ver con el uso o la aplicacion de unos recursos o estrategias
cognitivas de las que dispone el individuo. Dichos recursos o estrategias
gue hacen parte de la estructura bdsica de la mente humana tienen
qgue ver con una serie de operaciones mentales, llamadas fambién,
"procesos mentales’ (cuyo funcionamiento se explica por el
procesamiento de informacion) para finalmente, adquirir conocimiento.
De acuerdo con lo anterior, la cognicion se refiere a como el sujeto
alcanza el conocimiento general o especifico, mediante el ejercicio de
unas operaciones mentales, utilizando como método el procesamiento

de la informacion.
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Esa estructura bdsica mental o cognitiva debe estar ensamblada en
funcidon de otorgar unos esquemas fundamentales para que emerja el
lenguaje por primera vez en el ser humano, asi como también, debe
estar fuertemente cohesionada, cuando el hombre requiere resolver
una tarea o tomar una decision que implique el uso del lenguaje. Ese
ensamblaje depende del buen funcionamiento de las operaciones
mentales, las cuales, optimizan o minimizan, la eficacia del sistema

cognitivo en los procesos y productos del modelo tedrico.

Ahora bien, por la necesidad de adoptar un enfoque integrador del
sistema cognitivo, no se puede reducir su funcionamiento a la suma de
unas estrategias o a su asociacion; realmente es una tendencia
constructiva y significativa, en el sentido, de que el mismo sistema
cognitivo estd en capacidad de regular y activar los procesos; la
infensidad de su intervencion, depende de la tarea particular, para que

el sujeto realice una actividad.

En funcidon, entonces, de brindar los fundamentos o las condiciones para
poner en marcha unos procesos y que éstos, a su vez, generen unos
productos o contenidos, el sujeto puede hacer uso de las siguientes
estrategias del sistema cognitivo: estrategias para atender, estrategias
para obtener informacion, estrategias para recordar y recuperar la

informacion y estrategias para organizar y analizar la informacion.

Estas estrategias requieren del concurso de varios procesos cognitivos
que trabajan en forma integrada, requiriendo de la intervencion de un
proceso mas que de ofro, segun sea la tarea o problema en cuestion, o
también, segun sea el tipo de relaciones sistémicas que se establecen
entre los diferentes procesos cognitivos. Al respecto Vygotski pensaba

que,
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si  bien ciertas funciones psicolégicas, como la percepcion, la
memoria o el

razonamiento légico pueden cambiar muy poco durante la infancia, sus
relaciones si

que cambian. Por ejemplo, en los ninos pequenos, el razonamiento suele
desempenar

un papel subordinado en relacién con la memoria: el nifo razona recordando
Casos O

episodios concretos. En los adolescentes esta relacidén se suele invertir: la
tarea de

recordar algo es transformada por el adolescente en una tarea de
razonamiento22’

En tal sentido, se podria decir que el sujeto hace uso de los procesos
cognitivos como la percepcion, la atencidén, la memoria, el
razonamiento para que a fravés de sus estructuras, funciones y
mecanismos, pueda, de un lado, analizar la informacidon que ingresa por
via sensorial y compararla con el conocimiento adquirido previamente,
es decir, realizar un proceso de codificaciéon de la informacién; y pueda
de otro lado, establecer conexiones y relaciones enfre esa informacion
nueva y la previamente almacenada, esto es, elaborar la informacion

para que pueda ser correctamente comprendida.

La codificacion y la elaboraciéon (esta Ultima denominada también de
procesamiento), finalmente llegan a constituir el sistema o los sistemas
de representacion considerados como unos de los primeros y mds
importantes productos cognitivos. Esos sistemas, en palabras de Bruner,
se entienden como los medios a través de los cuales se le brinda
tratamiento a la informacion, es decir, pone al sujeto en contacto con
la realidad y la experiencia, y que es por medio de esos sistemas que el

sujeto representa el mundo que le rodea.

27 KOZULIN Alex. Op. Cit., p. 55.
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Bruner propone un cardcter evolutivo de los sistemas de representacion
durante el curso de desarrollo del/la nino/a, quien inicia con una fuerte
dependencia de la accidn aprendida; luego, codifica esa experiencia,
utilizando como instrumentos las imdagenes; vy, finalmente, lo que hace
es traducir la experiencia y representarla en un sistema de simbolos: el
lenguaje, el cual no sélo representa la realidad, sino que, ademds, la
transforma. En tal sentido, el desarrollo de estos sistemas de
representacion permiten organizar y procesar la informacién cada vez

en capacidades mds integradas y de mayor complejidad (figura 23).

AqQui vale la pena mencionar varios asuntos. Uno: es que de acuerdo
con la aparicion de los sistemas de representacion, gracias a la
codificacion y el procesamiento de la informacioén, se confirma la idea
qgue se pretende exponer en esta dimensidon y, es que el sistema
cognitivo es una condicion para que emerja el lenguagje y, una vez, éste
surge, se convierte en un sistema de representacion de la realidad. Dos:
el lenguaje es un poderoso instrumento, en palabras de Bruner,
amplificador del sistema cognitivo, de ahi, entonces, la idea de
transformador de la realidad y de la doble direccionalidad en su
relacion con la cognicion. |dea ésta, punto de partida de la segunda

dimensidn del modelo.
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Figura 23. Estructura general de “las condiciones”

SISTEMA
COGNITIVO

Operaciones
mentales

Procesos g4 CODIFICACION
mentales

Recursos o
estrategias
cognitivas

Procesamiento de y
informacion ELABORACION

Adquisicion de
conocimiento

oo

De igual manera, las condiciones o el sistema cognitivo con sus
diferentes procesos es lo que el sujeto puede manipular y hacer variar
en funcion de una tarea especifica; es decir, existe una dependencia
total del proceso con la actividad, la cual si no se produce,
inevitablemente, el/la nino/a no podrd redlizarla en forma acertada y

en consecuencia aparecerdn las dificultades.

Esta dimension sugiere a aquellos profesionales que se ocupan del
desarrollo humano en general, profundizar en los procesos que hacen
parte del sistema cognitivo, ya que sin una comprension global de
coémo funciona la mente humana resulta dificil entender, en primer
lugar, el funcionamiento integral del ser humano; vy, en segundo lugar,

los logros, las dificultades y los cambios del desarrollo y del aprendizaje.
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4.1.2 Los procesos. Evocando la pirdmide como figura que representa
el modelo tedrico, ésta tiene una base amplia y termina en una punta,
el vértice, el recorrido entre uno y otro, conforma el volumen o cuerpo
de la figura, y en el modelo tedrico ese cuerpo lo configuran los

procesos.

El término proceso viene del latin “processus” que significa paso,
avance; en efecto, esta es la connotacidon que se le quiere dar a este
segundo nivel o dimensidon del modelo. Realmente los procesos dentro
del modelo son una transformacion sistemdatica de un fendmeno, en

este caso, de dos, pensamiento y lenguagje.

Antes de enfrar a analizar del por qué de estos dos procesos, es
importante, precisar que, al igual que en las condiciones, se asume una
postura sistémica para ambos procesos con unas estructuras vy
relaciones que les son propias a cada uno de ellos; pero igual, se
reconocen unas conexiones o relaciones entre los dos. Se suma a la
conformacion sistémica de los procesos, un desarrollo en espiral, el cual
tiene como particularidad que en el comienzo de una conducta se
haya contenida el fin de ofra; es decir, que la culminacion de
determinado ciclo, establece el principio de uno nuevo, en el que

pueden repetirse algunas caracteristicas del primero.

El desarrollo, entonces, desde esta ofra perspectiva, se produce de
modo tal, que en el proceso de transformacién de un fendmeno
concreto se repiten en un estadio mds elevado. algunos rasgos vy
particularidades de estadios inferiores. Precisamente, esta distincion del
desarrollo se representa con la imagen grafica de una espiral que se
desenrolla verticalmente, de modo que cada nueva espira parece

repetir la anterior, pero a un nivel mds alto y en su conjunto, se obtiene
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la imagen de un desarrollo ascendente progresivo, caracteristico del

lenguaje y el pensamiento.

Desde la estructura, como se menciond al principio de este capitulo, el
cuerpo de la pirdmide tiene la apariencia de una doble espiral, cuyo
eje es la primera dimension, el sistema cognitivo (las condiciones),
alrededor del cual giran las espirales, los procesos, segunda dimension,
con un cuerpo lo suficientemente macizo para albergar en su interior no
solo las estructuras que le son propias a cada uno de ellos, sino también,
las relaciones que los procesos establecen entre ellos y de éstos con el

sistema cognitivo.

Los procesos del lenguagje y el pensamiento admiten muchas lecturas y
andlisis, debido a la variedad de teorias que explican su adquisicion y
desarrollo, especialmente prolificas en el lenguagje, y ya referenciadas
en el segundo capitulo. Pero como la pretension aqui es buscar una
interpretacion de orden cognitivo, la lectura que hace esta dimension,
parte de un concepto trabajado en la dimensidon anterior, en el sentido
de que uno de los productos del desarrollo cognitivo del sujeto son las
representaciones. Alli también se afirmaba que las representaciones
pueden ser de diferente tipo; pero que definitivamente la
representacion a través de simbolos, especificamente, el lenguagje, es la
qgue ocupa un lugar priviegiado en la cognicidon. Ahora bien, el
pensamiento 1o que hace es manipular o fransformar esas
representaciones, las cuales, a partir de cierto nivel de desarrollo del
individuo favorece las de cardcter simbdlico, con el fin de generar unas
nuevas representaciones; de ahila estrecha relacion entre el lenguaje y
el pensamiento y por qué ambos constituyen los componentes de la

segunda dimension del modelo.
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Una segunda razén, la cual viene enlazada con la explicacion de orden
cognitivo de los procesos, es que, tanto el lenguaje como el
pensamiento, son considerados productos cognitivos, como lo es la
representacion. Esto permite inferir que en este segundo componente
del modelo, el lenguagje y el pensamiento son considerados procesos
que generan transformaciones en la cognicién, pero, igualmente, son
productos del sistema cognitivo, en la medida en que son el resultado
de la interaccion de estructuras y relaciones de ese sistema y que tienen
como obijetivo principal dirigir la accién del sujeto tanto en su desarrollo

interpersonal como intrapersonal.

Estas razones permiten, ademds, aclarar que, el lugar intermedio de los
procesos, denfro del modelo, no son al azar; por el contrario, tienen una
intencionalidad, en gran parte subrayada por lo expuesto en lineas
anteriores, pero, la reflexion principal radica en que, la posicion
infermedia de esta dimension, le sirve de puente o de intfermediaria
entre la dimensién de las condiciones (sistema cognitivo) y la dimension
de los productos o contenidos, lo cual no sélo se circunscribe a una
intercesion real, sino también, a una mediacién como categoria que

determina la existencia de la actividad inteligente del sujeto.

La informacidén, los conocimientos nuevos o resignificados, como
producto de la codificacion y elaboraciéon del sistema cognitivo, deben
representarse de una forma significativa y organizada vy, los procesos,
por excelencia, que mejor cumplen con este papel, definiivamente, lo
constituyen el lenguaje y el pensamiento, por ello se privilegian en este

modelo tedrico.
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La perspectiva que se asume para explicar el funcionamiento de estos
procesos dentro del modelo es la desarrollada por la escuela histérico —

cultural, analizada en algunos de sus principios en capitulos anteriores.

En primer lugar, esta escuela plantea que problema de la relacion
pensamiento y lenguaje ha resultado clave para la comprensién de la
naturaleza de la cognicion humana; serd precisamente por eso que es

privilegiada sobre otras maneras posibles de la cognicién.

Vygotski consideraba la relacion existente entre pensamiento y habla
COmo un caso

privilegiado del problema general de las relaciones implicadas en la
organizacion

dindmica de la conciencia: “el problema del pensamiento y del habla
corresponde al

conjunto al de problemas psicoldgicos en los que el aspecto principal es la
relacion

entre las distintas funciones psicoldgicas, entre las diferentes formas de
actividad de la

conciencia (Vygotski, p, 4)22s,

En segundo lugar, se propone que el pensamiento y el lenguaje son dos
fendmenos diferentes, cada uno tiene su propia identidad, pero estdn
infimamente relacionados, incluso, comparten estructuras como se
expondrd mds adelante. En este sentido, la representacion grafica de
la doble espiral es totalmente pertinente, pues si bien, cada espiral va
por su via, hay puntos donde se conectan y, por tanto, se unen, para
luego, volverse a separar y continuar el camino. Igual sucede con el
lenguaje y el pensamiento: tienen sus propios desarrollos, pero hay
momentos en la vida del individuo que ambos se juntan para luego
volverse a dividir. En estos puntos de unién, es cuando se confunden el
lenguaje y el pensamiento como si fueran uno solo o como lo expone
Vygotski, “en un momento el lenguagje se convierte en pensamiento”,
recordando que para este autor el lenguaje surge como un fendmeno

externo, social, interpsicoldgico, luego adquiere una funcion interna vy

228 WERTSCH James V. Op. Cit., p, 203.
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personal, para finalmente, interiorizarse completamente y convertirse en
pensamiento, es este instante del desarrollo, que inspira su conocida
frase “el pensamiento es verbal y el lenguaje es racional”. No en vano,
Vygotski planteaba este trdnsito del lenguaje externo al pensamiento
racional, cuando al indagar sobre el origen de la palabra “logos”, ésta

significa, indiferentemente, palabra y discurso o pensamiento y razén.

No obstante lo anterior, es claro que el lenguaje y el pensamiento no
son coextensivos, el mismo Vygotski afirmaba que, el primero puede
mostrarse obviamente sin pensamiento vy viceversa. Ausubel?2?,
interpretando a Vygotski sobre este asunto, sugiere que,

Las clases mds simples de razonamiento dependen simplemente de
operaciones

perceptuales e imaginativas relativamente concretas -y evidentemente
funcionan antes

de que surja el pensamiento verbal- la capacidad de pensar en términos
abstractos

exige obviamente el empleo de conceptos y simbolos abstractos; sélo las

clases mds
primitivas de resolucién de problemas son posibles sin el lenguaije.

Esta relacion planteada enfre el pensamiento y el lenguaje, parte del
hecho que para el hombre resolver situaciones, imposible de hacerlas
por medio de la percepcion inmediata de los fendmenos que le
rodean, es necesario, primero que todo, utilizar un recurso directo que
se viene gestando desde el sistema cognitivo; vy, segundo, deducir
conclusiones, partiendo igualmente, de los conocimientos elaborados
por la estructura cognitiva; es decir, lo que debe hacer el sujeto es
buscar un instrumento para generalizar los objetos y fendmenos de la

realidad y, la palabra o el lenguaje es el md&s adecuado.

229 AUSUBEL David., NOVAK Joseph., HANESIAN Helen. Op. cit., p. 492.
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A través del lenguaqje, el sujeto va mds alld de las percepciones vy
sensaciones, esto es, al ser el lenguaje el medio privilegiado para
generalizar la realidad, ésta no se altera, por el contrario, la conoce
con mds profundidad y exactitud. Sin embargo, no se puede dejar de
reconocer que aungue el pensamiento también va mds alld de la
percepcion y la sensacion, es gracias al lenguaje, que es la fuente
principal de los conocimientos sobre el mundo externo que se da origen

a toda la actividad racional.

El lenguaje, entfonces, como vehiculo del pensamiento, hace que este
Ultimo no sea copia directa de los objetos percibidos, sino un reflejo de
la realidad transformada. Es asi, que aqui, cobran nuevamente
relevancia las dos funciones principales atribuidas al lenguaje. El
lenguaje surgid como mecanismo de comunicacién y, a la vez, se
formaba como el instrumento necesario del pensar;, es decir, el
pensamiento se expresa por medio del lenguaje y en él cobra realidad.
En otras palabras, el pensamiento recobra vida sobre la base del
lenguaje, se expresa y perfecciona en sus estructuras, en consecuencia,
el pensamiento, se refleja en formas precisas del lenguaje. Este es uno
de los primeros aspectos que comparten, siendo el lenguaje, en este
caso, el que le proporciona los medios necesarios al pensamiento,
reafirmando, por tanto, lo planteado por varios pensadores rusos23o,
cuando expresan que el lenguagje es la envoltura material del
pensamiento. En tal sentfido, el lenguaje es una de las condiciones
necesarias para la formacidén del pensamiento, éste se realiza en el
lenguaje. Es ahi, donde se logran los puntos de unién en la espiral, pero
esa unidad no significa que sean idénticos, cada uno fiene una tarea
que asumir. “La funcidn del pensamiento consiste en llegar al

conocimiento y a la construccidon creadora de las cosas del mundo en
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sus nexos Yy relaciones, mientras que la funcion del lenguaje es la de
designar en forma generalizada los resultados del conocimiento,
asegurar la comunicacion entre las personas y el intercambio de ideas

entre ellas’231,

El lenguaje, por tanto, tiene una doble funcién, por un lado, constituye
una condicién necesaria para la formacion del pensamiento; y de otro,
consolida los éxitos de la actividad cognitiva, al ser un producto del
sistema cognitivo. Esta Ultima apreciacion, cobra relevancia para
argumentar que el lenguaje es el mds importante instrumento de la
actividad cognitiva del sujeto, y también, el mediador mds significativo
entre el sistema cognitivo y la realidad objetiva, por tanto, es el mdas
valioso recurso del conocimiento. Es decir, es una herramienta tanto del

sistema cognitivo como del mismo pensamiento.

La idea del lenguaje como instrumento, se le atribuye a Vygotski,
aclarando, que este autor extendid la nocidn de mediacién
insfrumental formulada por Engels y Marx, aplicGdndola a las
herramientas psicoldgicas. Hoy, el lenguaje como instrumento es un
concepto fuertemente trabajado, especialmente durante la década
de los ochenta por Bruner; antes de esta época, por los discipulos de
Vygotski; y en la actualidad Alex Kozulin, quien ha elaborado
acertadamente el concepto, ampliando sus desarrollos a otros

insfrumentos simbdlicos, vitales en el proceso de formacion de un sujeto.

Segun Vygotski232,

230 GORSKI D.P., SPIRKIN A.G., PANFILOV V.Z., AJMANOV AS., BOGUSLAVSKI V.M.,
KOPNIN P.V. y SHKOLNIKA M.

231 SHKOLNIKA Myshlenie (1968), citada por SHARDAKOV. M.N. Desarrollo del
pensamiento en el escolar. México D.F: Grijalbo, 1968, p. 61.

232 VYGOTSKI, 1.934. Citado por KOZULIN Alex. Op. Cit., p. 18.
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existen tres clases principales de agentes mediadores: instrumentos
materiales,

instrumentos psicoldgicos y mediadores humanos. Los instrumentos materiales
solo

tienen una influencia directa en los procesos psicoldgicos humanos porque se
dirigen

a procesos de la naturaleza. Los instrumentos materiales no existen
como

instrumentos individuales: presuponen un empleo colectivo, una
comunicaciéon

interpersonal  y una representacion simbdlica. Todos estos aspectos del
empleo de

instrumentos materiales influyen en la cognicion humana... Pero los
insfrumentos

psicoldgicos simbdlicos desempenan un papel ain mds importante porque
ocupan

una posicidn estratégica entre los estimulos del mundo vy los procesos
psicologicos

infternos  de un individuo. Por lo tanto, los instrumentos psicoldgicos
transforman la

interaccion no mediada del ser humano con el mundo en una interaccién
mediada.

Funciones psicolégicas naturales como la  percepciéon, la memoria y la
atencién se

transforman bajo la influencia de los instrumentos psicoldégicos y generan
nuevas

formas culturales de las funciones psicolégicas. La calidad de estas
transformaciones

depende de la calidad de los instrumentos simbdlicos disponibles en una
cultura dada

y de las condiciones en las que los individuos se apropian de estos instrumentos.

De acuerdo con lo anterior, el lenguaje como instrumento psicoldgico
es un poderoso recurso simbdlico que le ayuda al individuo a dominar
sus propias funciones psicolégicas como la atencion, la memoria, la
imaginacion, entre ofras (Kozulin, 15). Es decir, el lenguagje tiene una
capacidad de regulador o mediador de otras conductas del sistema
cognitivo que actla tanto interna como externamente. Internamente,
lo que hace es transformar los procesos psicoldgicos en funciones
mentales superiores. Segun Vygotski, el lenguaje hace que una funcidn
mental inferior alcance el estatus de funcidn mental superior, o que
quiere decir, que éstos Ultimos logran tal nivel, en primer lugar, si existe
un adecuado desarrollo de la capacidad del lenguaje en el sujeto, v,

en segundo lugar, por el uso que se le otorgue a ese lenguaje, lo cual
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sélo es posible en situaciones de interaccidon. A nivel externo, actia
como recurso simbdlico poseedor de sus propias estructuras y

organizacion.

El lenguaqje, por tanto, en esta segunda dimensién, invierte su papel. Si
en la dimensidn anterior era necesario que el sujeto elaborara ciertas
estructuras cognitivas para comenzar el desarrollo del lenguaje; en esta
segunda dimension, el lenguaje, ya con cierto nivel de desarrollo, regula
o media todos los procesos cognitivos, esto es, el desarrollo cognitivo
parece depender del dominio progresivo del lenguaje; argumento éste
que sustenta la relacidn bidireccional de independencia -
interdependencia entre el lenguaje y la cognicion.

Ese papel regulador del lenguaje de la conducta del ser humano, le
permite al sujeto operar con las cosas mentalmente en ausencia de
ellas, pues puede redlizar acciones mentales, experimentar
mentalmente con las cosas, es decir, el individuo pasa a establecer un
tipo de relacion distinta con los objetos que no percibia directamente,

esto es,

El hombre tiene un mundo doble, que incluye el mundo de los objetos
captados en

forma directa y el mundo de las imdgenes, las acciones y relaciones, de las
cualidades

que son designadas por las palabras.  El hombre puede evocar
voluntariamente estas

imagenes, independientemente de la presencia real de los objetos y, de
esta maneraq,

este segundo mundo puede ser voluntariomente dirigido. Puede dirigir no
sélo su

percepcién, su representacién, sino también su memoria y sus acciones...
Dicho de

ofra forma, de la palabra no sélo nace la duplicacion del mundo, sino la
accién

voluntaria que el hombre no podria cumplir si careciera de lenguaje?233,

233 LURIA A.R. Op. Cit., p. 35.
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Esa accidn voluntaria inicial empieza con un acto prdctico que el/la
nino/a realiza; muchas veces esa accion es acompanada por su propio
lenguaje externo, y luego, ese lenguaje precede la accidn. Es en este
momento del desarrollo del sujeto que el lenguaje se interioriza, con el
fin de asumir la funcidon de regulaciéon de la conducta. De esta forma,
surge la accidn voluntaria consciente del/la nino/a, mediatizada por el

lenguaje (Luria, 106).

P. la Galperin y sus colaboradores,

Demostraron que toda actividad intelectual comienza como una accién
material o

materializada desplegada, es decir, como una accidn que se apoyd

en las

manipulaciones externas con los objetos. Luego el sujeto comienza a utilizar su

propio

lenguagje y la accion intelectual pasa al estadio del lenguaje desplegado

exterior. Sélo

después se abrevia el lenguagje exterior, se interioriza, y comienza a tomar

parte enla

organizacion de aquellas formas complejas de actividad intelectual que
fueron

llomadas por Galperin “acciones mentales”. Estas acciones mentales,
siendo el

fundamento de la actividad intelectual del hombre, se crean sobre la
base del

lenguaje desplegado inicial y que luego se interioriza234,

El lenguaje como instrumento mediador se constituyen en una de las
categorias capitales de este modelo, en el sentido, que las propiedades
del sistema cognitivo y el pensamiento se revelan en sus inferconexiones
con el lenguagje; esto es, el lenguaje como instrumento y el sistema
cognitivo y el pensamiento, adquieren su auténtico significado cuando
facilitan y transforman la actividad humana, cuando en conjunto,

representan la experiencia tanto remotas como proximass.

234 |bid., p. 124.
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Se veia en el primer capitulo que la produccidén y comprension,
configuraban las dos modalidades que explican precisamente el
lenguaje en su dimension comportamental, en este sentido, son estas
formas las que respalda este modelo como componentes del lenguaje
que mejor explican el uso de estrategias cognitivas que un individuo

utiliza para manipular la informacion.

La intervencidn de la produccion y comprensidbn como componentes
funcionales y estructurales del lenguaje, tiene varias motivaciones. La
primera, es que ambos procesos, aluden a un nivel microgenético del
lenguaje, es decir, atiende a la secuencia de procesos mentales que
constituyen la actividad linguUistica, esto es, recoge los prerrequisitos
cognitivos que facilitan el dominio de unos procedimientos para
procesar la informacién verbal, tanto lo que se comprende como lo que
se expresa. En tal sentido, los contenidos de la comprension como los
de la expresion son el producto de la relacion de los materiales verbales
potencialmente significativos con la estructura cognitiva existente, en la
cual entran en juego el significado de las palabras y las propiedades
estructurales de la oraciéon, lo que implica el dominio de un cdédigo
sintactico y de aplicacion de un conocimiento para darle sentido a una

oracion.

Una segunda motivacion se relaciona con los diferentes niveles de
procesamiento, que abarca en su conjunto, tanto la produccidn como
la comprension23s, Estos procesos descritos en nota al pie, incluyen un
primer nivel correspondiente a actividades perceptivas y motoras, en las

cuales tienen competencia las realizaciones acustico — fonéticas vy

235 Dentro de la comprensidn del lenguaje se incluye: percepcion del lenguaje oral y escrito
(acceso léxico y procesamiento Iéxico, percepcidon del lenguaje y reconocimiento vy
comprensién de palabras), procesamiento sintdctico y procesamiento semdntico (componentes
del procesamiento de oraciones) y comprension del texto o discurso (representaciones del



277

articulatorias para la representacion abstracta de los sonidos del
lenguaje. Un segundo nivel, que abarca los procesos de tipo lingUistico
(Iéxico, semdntico, sintdctico y pragmdtico), finalmente, lo que hacen
es asignar un significado global al enunciado. Y, un tercer nivel, que
incluye la informacion lingUistica relativa al significado de los
enunciados, como también la informacion extralingUistica.  Por tanto,
abarca los actos de habla de los mensajes para influir sobre los estados

mentales y el comportamiento de los interlocutores.

Estos niveles de procesamiento sugieren dos aspectos, el primero, es que
tanto la produccidon como la comprension engloban los diferentes
niveles o dimensiones de andlisis del lenguaje, contemplados en el
primer capitulo. Es decir, incluyen la dimension estructural y la dimension
funcional, inclusion que no es segregaria o sumativa: es integral e
integradora de las distintas manifestaciones del lenguagje; vy, un segundo
aspecto, es que, efectivamente, la produccion y comprension se dan
gracias a las formas estructurales del lenguagje; pero su desempeno
depende del funcionamiento cognitivo en general, en tal sentido, se

consideran productos y procesos del sistema cognitivo.

El ofro proceso que conforma la segunda dimension del modelo es el
pensamiento; ya algo sobre este proceso se habia hecho referencia,
especialmente en su relacion con el lenguagje. Lo que ahora se
pretende analizar, es como el pensamiento, al igual que el lenguagje, es
un insfrumento mediador, es una herramienta mdas del sistema cognitivo

y una herramienta del lenguaje como se verd a continuacion.

En la vida cotidiana, pensar se usa en muchos senfido distintos como:

crear, anticipar, razonar. Dado este aspecto multifacético del

discurso, las proposiciones, macroestructuras y temas). Dentro de la produccion
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pensamiento, la investigacién en psicologia ha abordado estos
diferentes sentidos en forma independiente. Algunos lo ven como una
actividad orientada a solucionar un problema; ofros hablan de una
actividad implicita (Piaget dice que es una accidn interiorizada), o de
procesos cognitivos infernos que determinan la conducta, ofros como
Bruner hablan de manipulacién de imdgenes, simbolos, entre otros.
Desde la teoria del procesamiento de la informacion, el pensamiento
implica capacidad para manipular y transformar informaciéon de
acuerdo con ciertas reglas (la psicologia cognitiva se propone desculbrir

estas leyes o reglas).

A partir de estas Ultimas dos perspectivas es desde donde se pretende
argumentar que el pensamiento es una herramienta que permite actuar
y transformar la realidad, de una manera distinta a como lo hace con el

lenguaje, aunque no tan distante como pareciera.

Para la mayoria de los psicdlogos el pensamiento es la manipulaciéon de
las representaciones mentales de la informacion. La representacion
puede ser una palabra, una imagen visual, un sonido o datos de
cualguier otra modalidad. Lo que hace el pensamiento es transformar
la representacion de informacién en una forma nueva y diferente con el
fin de responder a una pregunta, resolver un problema o ayudar a

obtener una meta.

Esta apreciacion estd encaminada a afirmar que el pensamiento tiene
dos fuentes importantes: de un lado, el pensamiento se realiza en
infimo nexo con la percepcién; con su ayuda se llegan a conocer las
propiedades y cualidades esenciales e intrascendentes, externas y

visibles de los objetos y fendbmenos del mundo objetivo o las relaciones y

(conceptualizacion del mensaje, codificacién, articulacién y produccién del habla).
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nexos que ellos existen; esta cognicién sensorial constituye el contenido
concreto del pensamiento, lo cual se determina utilizando los
conocimientos adquiridos. De ofro lado, el sujeto supera este
pensamiento cuando tiene acceso a la palabra, al lenguaje, ya que en
lugar de utilizar imdgenes para representar la realidad, ahora usa el
lenguaje, por ser el medio de generalizacion de la realidad y del

pensamiento mds importante.

Al respecto Luria23¢ expresaba que,

“el lengudje cumple, aun, otro papel esencial, que sale de los limites de la
organizacion

de la percepcion y de la tfransmisién de informacién. La presencia del lenguaje
y de sus

estructuras légico — gramaticales permiten al hombre sacar conclusiones sobre
la base

de razonamientos légicos, sin tener que dirigirse cada vez a su experiencia
sensorial

inmediata. La presencia del lenguaje permite al hombre realizar la operaciéon
deductiva

sin apoyarse en las impresiones inmediatas y limitdndose a aquellos medios
de que

dispone el propio lenguaje. Esta propiedad del lenguaje crea la posibilidad
de las

formas mds complejas del pensamiento  discursivo  (inductivo y
deductivo), que

constituyen las formas fundamentales de la actividad intelectual productiva del
hombre.

Se veia anteriormente que para representar la realidad, el sistema
cognitivo y el pensamiento se valen de los recursos del lenguagje, es
decir, su significado y estructuras manifiestas en los procesos de
produccién y comprension. De igual forma, lo hace el sistema cognitivo
y el lenguagje, utiliza los elementos fundamentales o estructuras del

pensamiento para representar la realidad.

236 LURIA A.R. Op. Cit., p, 222.
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Al pensamiento se le han atribuido varias estructuras, por las cuales el
sujeto opera de manera racional. Aungue aqui se presentan en forma

separada, debe quedar claro que estas funcionan sinérgicamente.

El pensamiento, en su interior, alberga unos procesos bdsicos, unos
contenidos y unos resultados. Los tedricos del pensamiento coinciden
que los procesos bdsicos son el andlisis y la sintesis, la comparacion y la
generalizacion, la abstraccién y la concrecidon, a pesar de esta
variedad, todos son productos del andlisis y de la sintesis; lo que quiere
decir que, son las operaciones racionales fundamentales, toman parte
en todo conocimiento y estdn ligadas entre si inseparablemente en

cualquier tipo de actividad mental.

Estos procesos, junto con el sistema cognitivo y el lenguaje, se encargan
de llenar de contenido el pensamiento, los conceptos y los juicios, son
precisamente ese contenido. Los conceptos se forman sobre la base de
la generdlizaciéon, se denominan con la palabra, fuera de ella no
pueden existir, ya que son el resultado de la separacidn mental de lo
general para los objetos y fendmenos, asi como de la unificacion
mental de ellos. El contenido de los conceptos se descubre en los juicios
y estos siempre se manifiestan en forma verbal;, es el reflejo de las
conexiones entre los objetos y fendmenos o algunas de sus cualidades;
es el enunciado de algo acerca de algo, la afimacién o la negacion
de algunas relaciones entre los objetos o los fendmenos; se llega a un
juicio, de manera directa, cuando en él se constata algo que se

percibe o, de una manera indirecta, por medio de inducciones.

Finamente, el producto o resulfado del pensamiento es el
razonamiento; todo razonamiento consiste en resolver un problema, el

cual se hace sobre la base de la experiencia previa y los nuevos
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conocimientos, con el fin de tomar decisiones acertadas y pertinentes.
En este sentido, la toma de decisiones da cuenta de todo el
pensamiento y de sus formas mds complejas, es asi que, la solucidon de
un problema, puede darse utilizando un razonamiento por via inductiva

y/o deductiva, por analogia o por la heuristica.

En conclusion, gracias a los procesos de andlisis, sintesis y comparacion,
se llega a conocer vy, luego, a generalizar las cualidades y propiedades
comunes y esenciales de los objetos. Como resultado de esa actividad
mental, el individuo obtiene un conocimiento conceptual de las cosas
del mundo material objetivo, el cual es generalizado; adquiriendo, de
esta forma, conciencia de él, para que finaimente, le sean Utiles
cuando en la prdctica entre a solucionar un problema, que lo hard
utilizando cualquier tipo de razonamiento, el mds apropiado para la

tarea en cuestion (figura 24).

4.1.3 Los productos o contenidos. La superficie externa de la pirdmide,
representa en el modelo los productos o contenidos. Su construccion se
realiza a partir de las otras dimensiones, 1o que sugiere, entonces, y
aplicadndolo al modelo, que esos contenidos se dan gracias a la
existencia de una dimensidn central, el sistema cognitivo, las
condiciones del modelo y de ofra dimension infermedia, los procesos,
correspondientes al lenguaje y al pensamiento.

Los productos o contenidos del modelo presentan varias caracteristicas:
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Figura 24. Estructura general de los procesos: “lenguaje y pensamiento™.

Permitir llegar al conocimiento y a la

construccion creadora del mundo

Es una herramienta del sistema
cognitivo y del lenguaje

Transformar y manipular las
representaciones

Analisis y sintesis

Comparacion y generalizacion

Abstraccion y concrecion

>
_ Tlene_ como _
g funciones "
>
>
_ qu Pprocesos _
g basicos son: g
>
>
_ Sus contenidos _
v son: v
Su producto es
> >

Los conceptos y los juicios

El razonamiento

Tiene como
funciones

A 4

Asegurar la comunicacion y el
intercambio de ideas

A 4

A 4

Es una condicién necesaria para la
formacién del pensamiento

A 4

Consolidar la actividad cognitiva

A 4

Designar en forma generalizada los
resultados del conocimiento

Es una herramienta para la cognicién y
el nensamientn

\ 4

Regular la conducta

\ 4

Tiene como
procesos

A

y

La comprension y la produccion

> Corresponden a un nivel
microgenético
»{ Son productos y procesos de
la estructura cognitiva
Abarca niveles de
> procesamiento

:

:

!

Procesos linglisticos

Actividad perceptivo - Significado
motora




283

e Definen la perspectiva cognitiva de la evaluacién del lenguaje oral,
ya que surgen de la interaccion y de las relaciones entre el sistema

cognitivo y los procesos de lenguaje y pensamiento.

e Por fanto, son objeto de andlisis, pero no de intervencion

terapéutica.

e Son modalidades generales, en cuanto se refieren a conjuntos

organizados y estructurados.

e Son productos invariantes del desarrollo, estos es, una vez hacen su

aparicion en el sujeto, permanecen y se cudlifican.

e Son evolutivos en su desarrollo, lo que no implica jerarquia o
linealidad, por el conftrario, fienen la apariencia de una espiral,
donde existe un punto de partida y, a partir de alli, se continua con
el proceso o la conducta; en tal sentido se reconocen distintos

niveles de complejidad.

e Los productos pueden explicarse por si mismos, es decir, tienen su
propia identidad, pero existe una estrecha relacion con los otros

productos, ya que son bastante proximos los unos de los otros.

Los productos o contenidos del modelo son: la representacion, el

significado y los conceptos y categorias (figura 25).

La representacion. La representacion se define comUnmente como
“estar en lugar de ofra cosa”, las imagenes, por tanfo, son un ejemplo
cldsico que tradicionalmente es utilizado en la literatura para explicar el

concepto. Efectivamente, la imagen generalizada, sensorialmente
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evidente de los objetos y fendbmenos de la realidad se ha llamado

representacion. Como lo plantea Manuel de Vega?¥,

parte de la informacién procesada y almacenada se ajusta seguramente a
un formato

especial de imdagenes mentales. Sin embargo, los mismos tedricos de las
imdgenes

admiten que debe haber otras representaciones mds abstractas... Un
candidato

aceptable podria ser un cddigo mental de palabras. Al fin y al cabo, gran
parte de los

mensajes que recibimos de fuentes externas o generamos nosotros mismos
fienen un

cardcter verbal.

Figura 25. Estructura general de “los productos o contenidos”
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7 DE VEGA, Manuel. Introduccién a la Psicologia Cognitiva. Madrid: Alianza Editorial, 1998,
p. 261.
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A lo gue finalmente estd aludiendo De Vega, es a la representacion
dada por simbolos, por un lenguaqje vy, es precisamente, este tipo de
representacion el que aqui se quiere sugerir como una categoria dentro
del proceso de evaluacion del lenguaje oral desde una mirada
cognitiva. Es decir, se estd acudiendo al uso de simbolos para

“representar algo”, lo que implica varios asuntos.

En primer lugar, lo que una persona representa a fravés del lenguaje es
un conocimiento estructurado y organizado. Evidentemente el/la
nino/a tiene que conocer algo para poderlo representar
simbdlicamente, lo que no supone la situaciéon contraria, es decir, no
necesariamente representa simbdlicamente todo lo que conoce, en
efecto, durante los primeros anos de desarrollo del lenguaje, no serd
capaz de expresar todos los conocimientos, ya que no cuenta con los

recursos linguisticos para hacerlo.

En segundo lugar, la representacion simbdlica se haya indisolublemente
vinculada a significaciones socialmente elaboradas, esto es, que
aunque el aprendizaje de las representaciones es aparentemente
bdsica, es profundamente significativa. Por un lado, porque tiene que
ver con la adquisiciéon del vocabulario del sujeto, lo cual no es un asunto
de imitacion o repeticion solamente, es, en palabras de Ausubel, un
proceso activo que involucra el establecimiento de las estructuras
cognitivas de equivalencia representativa entre un simbolo nuevo y
contenido cognoscitivo idiosincratico, especificamente pertinente, que
su referente significa (Ausubel, 60) y por ofro lado, es altamente
significativo, porque explica y es el punto de partida de los demds
componentes de esta tercera dimension del modelo: no podrdn existir

el significado y los conceptos y categorias si no hay representacion.
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En tercer y Ultimo lugar, las representaciones utilizan los recursos de la
estructura del lenguaje para poder ser expresadas al exterior. El
elemento del lenguaje que reproduce, representa un objeto, un evento
o un fendmeno es la palabra, la cual individualiza las cosas, por tanto,
codifica el mundo objetivo; esto es, una palabra representa una cosa y
no otra. Aqui cobra relevancia lo planteado por Pavliov en su segundo
sistema de senales, cuando sostiene que la palabra se convierte en
estimulo condicionado de segundo orden, en consecuencia, una
palabra senala a una senal, en este caso un objeto, evento o

fendmeno, es decir, es una palabra - senal.

A nivel estructural puede ser un vocablo cualquiera que tiene mds
caracteristicas fonéticas que sintacticas, pero a medida que el/la
nino/a va estableciendo conexiones de vocablos o fonemas, conforma
las palabras — senal, etapa ésta que se constituye en el primer
aprendizaje del vocabulario. A nivel funcional, esa palabra - senal o
vocablo - senal tiene para el/la nino/a un significado situacional, que
tiene la posibilidad de desencadenar una respuesta con cardcter de
senal, es decir, ese significado situacional, iguala o equivale a las
imdgenes relativamente concretas y especificas. “Asi, pues, “nombrar”,
la primera forma de aprendizaje del vocabulario, significa establecer
equivalencias representativas enfre simbolos e imdgenes concretas”
(Ausubel, 58). Funcionalmente esa palabra denota un objeto que el/la
nino/a expresa por medio de un sustantivo, o una accidén, a través de un
verbo, una propiedad con un adjetivo o una relacién del objeto con un

adverbio, esto es, utiliza las unidades funcionales de la lengua.

Es importante que las producciones sencillas de los/as ninos/as (como es
el caso de las producciones fonéticas vy sildbicas o los vocablos, todos,

intencionalmente expresados) deben considerarse como procesos
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fuertemente arraigados en el sistema cognitivo, afirmaciéon ésta que es
criticada por aquellos quienes contemplan la posibilidad de la ausencia
del desarrollo cognitivo en el primer ano de vida. Los sonidos que hace
un(a) nino/a, no son sélo manifestaciones de estados, Werner vy

Kaplan23s,

Werner y Kaplan sostienen que esas vocalizaciones forzadas, que parecen
ruidos que

suelen acompanar a los esfuerzos motores del bebé por ver o tocar un
objeto serian

los antecedentes evolutivos de la conducta de nombrar un objeto que estd
presente. Por

tanto, una vez que el nino ha alcanzado la necesaria concepcion reflexiva de
los objetos,

asi como una capacidad de simbolizacion bdésica, dispone — en las
proximidades de su

repertorio, por asi decirlo- de esas diversas conductas simbdlicas de referencia
manual y

verbal

Ahora bien, la representacion no termina cuando aparecen las primera
palabras que designan objetos; la representacion, tal y como se quiere
exponer aqui, es lo que permanece a lo largo de la vida del sujeto,
constantemente, cuando él trata de recordar algo, evocar o explicar,
las palabras confluyen en su mente y, por tanto, es la manera directa

para que pueda readlizar la tarea.

La representacion simbodlica no es solo la sustitucion de un objeto por un
simbolo, hay que recordar que un simbolo (vocablo o palabra) puede
asociarse con muchas senales, con varios estimulos, en donde un sonido
o palabra tiene la propiedad de representar una diversidad de objetos
gue pueden tener entre si una relacidn circunstancial; es decir, tras la
designacion del objeto se encuentra el significado especifico de la

palabra, que no soélo se define por la coherencia estructural y funcional

238 FLAVELL, John. Op. Cit., p, 52.
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de la palabra, sino también, y sobre todo, por el contexto en el cual se

produce esa palabra o expresion.

Esta consideracion Ultima, da paso para expresar que con la
representacion no se agotan los resultados o contenidos de la tercera
dimension, este componente es el punto de partida y, a la vez, el
requisito para la presencia de los ofros dos componentes: el significado

y los conceptos y categorias.

El significado. El significado no estd separado de la representacioén, por
el contrario, en el apartado anterior se mencionaba que uno de los
elementos constituyentes de la representaciéon es el significado, lo que
sucede, es que aqui cobra relevancia y una connotacion, no distinta,
pero si mds fuerte. Para ser algo explicitos, el significado en la
representacion es un proceso mds de tipo perceptivo, mientras que en
este componente, es un proceso mds cognitivo, lo que no quiere decir,
que en ese "significado perceptivo” de la representacién no intervenga

el sistema cognitivo, para que se dé, debe haber conocimiento previo.

La base de un conocimiento existente o previo, es un prerrequisito para
el “significado cognitivo”, sélo que aqui es mds complejo, porque el
sujeto ya no tiene que operar sobre la percepcion de un material con
significado, en el “significado cognitivo”, el individuo debe relacionar los

significados.

No obstante esta separacion, el “significado perceptivo” estd implicito;
es mas, es necesario para el “significado cognitivo”. La razén es sencilla,
cuando oimos palabras como *mamad”, “silla”, *mesa”, no tenemos que
hacer un gran esfuerzo para saber que quieren decir; llegamos,

entonces, de manera inmediata a su significado, o que no sucede con
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los/as ninos/as  pequenos. Lo que alguna vez fue “significado
cognitivo”, posteriormente, serd “significado perceptivo”. Al hilo de lo
expuesto, en el “significado cognitivo”, se ensambla el perceptivo, para
formar uno solo, para convertirse en un contenido cognoscitivo

evocado por una palabra o una oracion.

Lo anteriormente planteado, permite inferir varios aspectos. El
significado en la representacién es, por decirlo de alguna maneraq,
inconsistente o variable; recordemos que un vocablo o palabra puede
representar varios objetos, cuyo significado se define por el contexto. El
significado propiamente dicho, como es el de este componente, es mds
estable, por la razén de que éste encarna la prdctica social, porque
estd determinado por la esencia objetiva real de las cosas; es decir,
Unicamente la prdctica social, la cultura, hace que tal o cual
significado objetivo llegue a estar en consonancia con la esencia de las
cosas y de los fendmenos reales, sin embargo, eso no quita que
también, el significado dependa de gran manera del contexto y de la

sifuacion en que las palabras y las frases se emplea.

Como lo expresa Luria (49), el significado es el sistema de relaciones que
se ha formado objetivamente en el proceso histérico y que estd
encerrado en la palabra, es un sistema estable de generalizaciones,

igual para todas las personas.

El significado aqui trasciende la referencia objetual o capacidad de
representar los objetos, eventos o fendmenos; su papel fundamental es
el de analizarlos, establecer multiples conexiones e introducirlo en un
sistema complejo de enlaces y relaciones, con el fin de abstraer vy
generalizar sus caracteristicas y propiedades, que, ademds, son las

bases fundamentales del sistema de categorias y conceptos. Aunque
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los primeros significados de los/as ninos/as tienen un sentido afectivo,
luego, sobre la base de la experiencia real, como es el caso del
significado de las representaciones, prepara el camino para estructurar
un sistema de categorias enlazadas jerdrquicamente, gracias no sélo a
la referencia objetual o funcidon designativa de las palabras, sino
también, vy, sobre todo, a la esencia del significado, su funcion
generalizadora y andalitica, la cual tiene relaciéon con el momento dado
y la situacién dada, esto es, el contexto. Un significado generalizado, es
la condicidon para la comprension, es decir, es insfrumento del
pensamiento y medio de comunicacion; aparte de designar el objeto,
cumple la complejisima funcién de analizarlo incluyendo, por tanto, el

sistema de relaciones y categorias en que entra ese objeto.

En la representacion se afirmaba que los significados se expresaban por
las funciones sintacticas de las palabras componentes. El significado en
este componente lo aporta en parte la realidad objetiva, la proposicion
y el conjunto de proposiciones que acompanan la expresion. En tal
sentido, este significado, presupone un dominio minimo del cdédigo
sintdctico, como la capacidad de aplicar el conocimiento que se tiene
sobre la construccion gramatical para descifrar una oracioén, es decir, el
sujeto debe tener la capacidad de captar el significado real y sus
funciones sintdcticas cuando dice una oracion. De acuerdo con lo

anterior, Dewey indico:

expresamos una conexion légica, un acto de clasificacion y definicion que
tfrasciende la

cosa fisica para adentrarse en la regién légica de los géneros y las especies,
las cosas y

los atributos. Proposiciones y enunciados tfienen la misma relacién con los
juicios que las

palabras aisladas, que son principalmente el resultado de analizar
proposiciones en sus

diversos fipos, tiene con los significados o conceptos; y asi como las palabras
implican un

enunciado, asi un enunciado implica una totalidad mayor de discurso
consecutivo en el
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cual encaja?¥.

En tal sentido, lo que se quiere dar a entender, es que no basta con
comprender el vocabulario o las distintas palabras funcionales del
lenguaje, el significado es completo, cuando el/la nino/a domina el
codigo sintdctico en varios niveles de complejidad; aunque no es
garantia totfal, se infiere que cuando él o ella genera estructuras
coherentes y pertinentes, es que ha habido un proceso complejo de

asociacion de contenidos de las ideas, con los elementos de la oracion.

Se mencionaba que una de las caracteristicas del significado es su
estabilidad, esto le permite asignarle una connotacién de transferencia
y de nueva aplicacion en situaciones distintas a la original; en este
sentido, el significado debe considerarse como tal si fuese capaz de
evocar el pasado y, a partir de ahi, deducir lo nuevo y desconocido, lo
que implica que una vez desaparecido el evento, el significado
permanece para aplicarlo a una nueva tarea, lo que da cuenta de la
importancia del significado para la construccion de nuevo

conocimiento.

Concluyendo, se podria afirmar que, el significado parte de un hecho
perceptual y termina por ser un acto cognitivo. Se alimenta, por tanto,
de la representacion y del sistema cognitivo en general, pero cobra
sentido en la medida que se origina y activa por la interaccion, esto es,
el significado debe ser aceptado y compartido socialmente, lo que no
quiere decir que ya esté dado; por el contrario, para el sujeto llegar a
dominar el significado de algo, de una palabra, una proposicion

requiere de la capacidad de generalizar, analizar y abstraer,

239 DEWEY, John. Cémo Pensamos: nueva exposicidn de la relacidén entre pensamiento
reflexivo y proceso educativo. Barcelona: Paidds, 1998, p. 199.
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considerados los elementos que acompanan el significado y sin los

cuales las cosas parecerian ciegas y mudas.

El significado cuando se encuentra en pleno desarrollo, le permite al
sujeto aplicar relaciones y asociaciones enfre un objeto y otfro, entre un
evento y un objeto o fendbmeno, generando preguntas o informando
sobre las conexiones que acaba de descubrir o construir. Este aspecto
es muy importante en el proceso de desarrollo en general del individuo,
ya que el significado introduce en ofro mundo al sujeto; éste estd
dejando atrds el mundo de las impresiones sensoriales para adentrarse
en el mundo racional o simbdlico; por tanto, el significado origina los
procesos de razonamiento de todo ser humano y bajo los cuales opera
de ahi en adelante en su desarrollo, y sobre todo para fines de

aprendizgje.

Los conceptos y las categorias. Esta Ultima cara de la imagen visual del
modelo tedrico, contempla dos componentes indisolubles en su

desarrollo y formas de expresion.

Los conceptos se constituyen en los elementos o formas privilegiadas
para reflejar el mundo, ya que en ellos estd contenido el significado y
sentido de las palabras; por tanto, su funcidn primordial es entfrar en
conocimiento de la esencia de los fendmenos y procesos. Al respecto
Ausubel (?6), plantea, “la formacion de conceptos consiste
esencialmente en un proceso de abstraer las caracteristicas comunes y
esenciales de una clase de objetos o acontecimientos que varian
contextualmente, en otfros aspectos que no atanen al criterio, o a lo

largo de dimensiones aparte de la que se estd explorando”.
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Esas caracteristicas comunes o esenciales o atributos de criterio, es lo
que le da cuerpo al concepto, es decir, sin ellos no existiia; ademds,
son los que definen que es ese concepto y no otro. Esta precision estd
encaminada a afirmar que los atributos constituyen el significado del
concepto y a su vez, esos atributos son representados en un lenguaije.
En este sentido, en los conceptos, se relnen los otros dos componentes

de esta dimension, la representacion y el significado.

En coherencia con lo anterior, es importante mencionar que en el
aprendizaje de los conceptos intervienen la dimensidon de los requisitos y
de los procesos del modelo, en el sentido que para que un sujeto
adquiera un concepto requiere de varias operaciones del pensamiento
y del lenguaje, las cuales, a su vez, se dan gracias al sistema cognitivo.
En palabras de Vygotski, la formacion de conceptos constituye el
resultado de la una actividad compleja en la cual participan todas las

funciones intelectuales fundamentales en una combinacion especial.

La identificacion de los atributos de criterio de los conceptos implica
que el sujeto maneje las nociones de identidad y equivalencia, lo cual
se da por la percepcion de las caracteristicas exirinsecas e intrinsecas
de los objetos, eventos y fendmenos; en dicha percepcidn, intervienen
habilidades propias del pensamiento, y en consecuencia, los conceptos
son en parte resultado de un andlisis discriminativo, de abstraccién, de
diferenciacion, de generalizacion y de generacion y comprobacion de

hipotesis.

Ahora bien, recordemos que la herramienta fundamental para hacer
tangible esas habilidades del pensamiento, es el lenguaje. La palabra
es el recurso mds importante con que cuenta el hombre para abstraer

los objetos, sus propiedades y distinguir las relaciones enfre éstos. Es
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decir, el lenguaje le da forma material objetiva a las propiedades de las
Ccosas Y sus relaciones conforman los conceptos. La forma material son
los nombres generalizados, representados en palabras, las cuales a
través de una denominacion, relnen las caracteristicas generales y

diferenciales de los objetos.

La precision anterior, considera, entonces, que los conceptos estdn
firmemente enraizados en el lenguaje, es por ello que Graham y Oakhill
(38) refieren que, “el lenguaje humano nos permite dar nombres a los
conceptos, expresar relaciones entre ellos y construir conceptos mds
complejos a partir de otros mds simples: muchos conceptos no poseen

una palabra asociada a ellos, sino varias".

Lo que significa que los conceptos vy las relaciones entre conceptos se
expresan mediante palabras y combinaciones de palabras (frases y
oraciones); aparte de un conocimiento semdntico, debe haber un
conocimiento y dominio sintdctico y pragmdtico. Una frase u oracion
no solo designa un objeto o acontecimiento, expresa un idea, un
pensamiento, un juicio, enunciados que conforman un concepto o

relaciones de conceptos.

Los nombres, frases y oraciones que expresan un concepto son simbolos
genéricos, los cuales se diferencian de los simbolos de la representacion,
en que estos Ultimos son simbolos simples, precisamente por referirse a
objetos o acontecimientos particulares.  Esos simbolos genéricos
representan conceptos claros y definidos, cuyo significado surge y
depende del contenido cognoscitivo del individuo, el cual es evocado
por la produccidon de un simbolo (genérico), categdrico, en donde se

reUnen unos criterios clasificatorios que expresan relaciones entre
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conceptos. Atendiendo a una perspectiva evolutiva, Ausubel,

magistralmente expresa que,

Una de las tendencias del desarrollo, mds importantes en la adquisiciéon de
conceptos,

es la que consiste en el cambio gradual de una base precategorial a otra
categorial de

clasificar la experiencia, o de una base relativamente concreta a otra
verdaderamente

abstracta  de categorizar y designar significados genéricos. En la fase
precategorial, la

conceptualizacion no va mds alld del paso del andlisis discriminafivo. Los
objetos vy los

acontecimientos  son agrupados en  funcidbn de sus propiedades

percibidas,
inmediatamente, y no asi en términos de su dfiliacidon a una clase. Asi
pues, los

preescolares tal vez clasifiuen los objetos con base en rasgos
inesenciales e

incidentales, la configlidad espacial y temporal o la semejanza de
accién y

localizacién. Durante los afos de escuela primaria, la similitudes de
estructura y

funcidn se convierten en los criterios clasificatorios mds importantes; pero,
con el

avance de la edad, conforme el nino se aproxima a la adolescencia y, a
medida que

adqguiere mayor habilidad verbal y ya no tiene que depender de la
experiencia

empirico - concreta en sus operaciones de conceptualizacion, la clasificacion
categorial

con base en afributos de criterio abstractos se convierte en el modo
dominante de

organizar la experiencia.

Al principio se emplean imdgenes concretas para representar una clase
general de

objetos perceptibles. Pero éstos son reemplazados gradualmente, por
simbolos

representacionales mds abstractos, distintos de las propiedades del
estimulo que

significan24o,

Esa base precategorial que coincide con lo que el mismo Ausubel
denomina "formacion de conceptos’, para diferenciarla de la
asimilacion, exige una identificacion inductiva de los atributos de criterio

comunes de una clase de estimulos, la cual, se da generalmente por
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apoyos empirico — concretos o por una situacidén concreta comun. Estos
conceptos denominados por Vygoftski, espontdneos o naturales se
originan en la actividad coftidiana del/la nino/a, son caracteristicos de
la etapa preescolar y surgen por enlaces inmediatos con la realidad,
gracias a la funciéon de senalamiento general que posee la palabra.
Esta fase hay que diferenciarla de la capacidad de “nombrar”, tipica
de la representacion, en el sentido que los conceptos precategoriales
son hombres conceptuales, en los cuales su significado da cuenta de un
contenido cognitivo mds abstracto, generalizado y categdrico.

Ahora bien, la asimilacion de conceptos coincide con la base
categorial de la que habla Ausubel, es correspondiente a los conceptos
cientificos de Vygotski, los cuales surgen de un aprendizaje sistémico o
instruccional. Estos conceptos segun Vygotski, tienen un enlace loégico -
verbal; es decir, aqui los objetos ya no toman la forma de separacion
de rasgos comunes, sino que se infroduce el objeto en una categoria
abstracta. En lugar de ser una forma real concreta de categorizacion,
es una generalizacién abstracta, donde hay una escision de los rasgos
realmente esenciales y de acuerdo con ello, incluye distintos objetos en
una categoria, independientemente de si es posible o no su unién en
una situacién concreta. Luria (72), al respecto planted que, “en la base
de semejante clasificacion estd un proceso psicoldgico completamente
diferente, no se trata de la separacion de rasgos concretos y de la
reminiscencia de una situacién concreta determinada, sino de la
operacion de abstraccion del rasgo y de infroduccion de los objetos en
una categoria general determinada, una operacidn que tiene un

cardcter logico - verbal”.

La formacion de conceptos facilita, pues, la categorizacion. La

categorizacion es un conjunto de conceptos que refleja las

240 AUSUBEL, David., NOVAK, Joseph., HANESIAN, Helen. Op. Cit., p. 103.
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propiedades, facetas y relaciones mds generales y esenciales de los
fendmenos de la realidad, donde, aparte de proyectar al sujeto en su
esencia; es un importante punto de apoyo del conocimiento. En este
sentido, Rosch, asume dos principios relativos a las categorias: el
primero menciona que la esftructura del mundo percibido es
correlacional; es decir, que “ciertos atributos tienden a darse unidos
mientras que ofros rara vez o nunca son compartidos por un mismo
objeto"241, de esta manera, las categorias “no son arbitrarias sino que
tienden a reflejar las discontinuidades o complejos de atributos del
mundo perceptivo”242,  El segundo principio es el de economia
cognitiva, que asume que ‘“el sistema categorial estd disenado de
modo que obtiene el mdximo de informacién acerca del medio
empleando el minimo de recursos cognitivos. Supone una considerable
ventaja adaptativa el categorizar un objeto, pues inmediatamente le
afribuimos las propiedades de su clase sin necesidad de una

exploracion exhaustiva243,

Granham y Oakhill (1996) plantean dos formas sobre las cuales se
construye la categorizacion: las teorias basadas en redes vy las teorias

basadas en rasgos.

Las teorias de redes se basan en la investigacion en inteligencia artificial.
Segun los

modelos de redes, cada concepto estd representado por un nudo no
analizado, y las

relaciones entre conceptos se representan mediante los vinculos que unen
los nudos

formando una red. Elsignificado viene determinado por el lugar absoluto que
ocupa

un nudo en la red... Los modelos de rasgos representan la informacién
taxonémica de

manera muy diferente. Se basan en la idea de que el significado de una
palabra

241 ROSCH, 1978. Citado por VYGOTSKI, L.S. Pensamiento y Lenguaje. Op. Cit., p. 325.
242 |bid., p. 325.
243 |bid., p. 325.
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puede representarse como una coleccidn de rasgos, extraidos de un
conjunto que se
usa reiteradamente para especificar el significado de palabras diferentes244,

Desde esta Ultima teoria, las categorias pueden asumir varias
dimensiones o clasificaciones, en virtud de las cuales, el sujeto construye
clases o busca atributos que distinguen a los seres y objetos que son
ejemplos de la clase que se quiere diferenciar. Estas dimensiones
parecen tener un cardcter evolutivo. Los primeros términos
conceptuales, cuyos significados son genéricos, pero propios, tienden a
ser vagos, difusos y poco precisos, demasiado inclusivos en palabras de
Ausubel, muchas veces no coinciden con los significados genéricos de
los adultos?45.  Estos conceptos inclusivos, 1o que hacen es vincular la
informacion nueva con los segmentos preexistentes en la estructura
cognoscitiva;  Bruner, este tipo de conceptos los ha denominado
conjuntivos, donde sus atributos relevantes estdn todos presentes al
mismo fiempo. Son categorias que comparten muchas caracteristicas
pero tienen pocas en comun con otras categorias de contraste. “Por
ello una categoria bdsica contiene mucha informacién predecible en

relacion a cualquiera de los objetos que se aplica” (De Vega, 327).

Un segundo tipo de conceptos, surge gracias a una capacidad mds
desarrollada en los/as ninos/as para generalizar, esa generalizacion
conceptual “ocurre con base en la igualdad objetiva, afectiva o
funcional de un objeto o situacidn nuevos al objeto o situacion
designados originalmente con la palabra en cuestion. Por lo comun
esta extension es hiperinclusiva y exige diferenciaciéon y restriccion”

(Ausubel, 104), es decir, son unas categorias supraordinadas, que

244 GRAHAM, Alan., OAKHILL, Jane. Op. Cit., p. 41.

245 Los/as ninos/as, carecen de dominio cognoscitivo y del antecedente acumulativo
de la experiencia necesaria para el desarrollo completo de muchos conceptos, por
tanto, no utilizan otros términos para representar sus "conceptualizaciones inmaduras”,
y se ven obligados a usar los términos lingUisticos prevalecientes.
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incluyen a las bdsicas; se caracterizan, precisamente por contener
menos informacién implicita sobre sus miembros, y por incluir pocos
atributos comunes. Para Bruner, este tipo conceptos son disyuntivos, en
el sentido que se definen por la presencia de uno de cualquiera de los

atributos relevantes.

El tercer tipo de conceptos, los cuales son poco inclusivos o existe un
menor nivel de inclusividad, por tanto, son categorias subordinadas, por
tener menor valor de confrastacion con otras categorias. Tienen mucha
informacion respecto a sus miembros, pero son poco diferenciables en
relacion con ofras, ya que también comparten atributos de éstos (De
Vega, 327). Bruner lloma a estos conceptos relacionales y afirmara que

surgen cuando los afributos definitorios se relacionan entre si.

Finalmente, respecto a los contenidos o productos del modelo, se
podria decir que, gracias a la representacion y al significado y senfido,
el/la nino/a asimila la realidad circundante de forma inmediata y, son
tal vez, los conceptos y las categorias los que lo inician hacia el ser
sujeto vy, luego, lo vinculan con su cultura y con la ciencia. Las
inferacciones que se establecen en un grupo de sujetos, asi como el
conjunto de conocimientos que hacen parte de una disciplina, estan
constituidos por categorias y conceptos; en tal sentido, estos son los
componentes que propone el modelo como los objetos de evaluacion

del lenguagje oral desde una mirada cognitiva.

Hasta aqui ha llegado el recorrido propuesto en la presente
investigacion, lo que no quiere decir, que sea el final del camino; por el
contrario, solo se han avanzado algunos pasos. El recorrido que sigue es
largo, con la posibiidad que se tenga que optar por ofras vias o

desviaciones. Lo que si es claro, es que el horizonte es muy interesante
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para la profesidon de la Fonoaudiologia, la cual debe abrirse a todas las
posibilidades que le brinda el lenguaje y que aun falta por explorar. El
horizonte invita a reflexionar acerca de los actos evaluativos que se
hacen de un fendbmeno que tiene profundas implicaciones en eso de
"ser humano" y, en tal sentido, repercute en la construccion de las

dimensiones social e individual del sujeto.
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CAPITULO CINCO

“EL HORIZONTE”
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5. EL HORIZONTE

Este Ultimo capitulo pretende senalar las posibilidades o perspectivas
que sobreviene plantear una mirada cognitiva al lenguagije,
especialmente para aquellos procesos que tienen que ver con la

evaluacion, objeto de andlisis de la investigacion.

Este horizonte plantea tres perspectivas posibles de discusion y de
contfinuidad de trabajo. La primera se relaciona con el problema
tedrico - prdctico de la evaluaciéon del lenguaje oral desde una mirada
cognitiva, es decir, se asume una postura, la cual pretende que se
refleje en las habilidades técnico — procedimentales de un profesional a
partir de una teoria especifica. La segunda, apunta a proponer unos
indicadores de andlisis: los productos o contenidos del modelo tedrico,
como una expresion formalizada de las intencionalidades de la
evaluacion del lenguaje oral. Y la tercera, y Ultima, sugiere, una
oportunidad a la profesidon de la fonoaudiologia y por extensidn a sus
actores: profesional y usuario de un servicio fonoaudiolégico; en el
sentido de ampliar, en el profesional, su marco tedrico para analizar mdas
globalmente el fendmeno del lenguaje y de comprender que el
lenguaje que produce el sujeto puede tener visiones complementarias
y, en consecuencia, menos excluyentes, lo que de alguna manera le
permite al usuario tener mayores posibilidades de demostrar ofras

potencialidades en el curso de su desarrollo en general.

5.1 HORIZONTE UNO

La discusion en torno al problema tedrico - prdctico de la evaluacion

del lenguagje oral desde una mirada cognitiva, necesariamente apunta



303

a varios asuntos, pero aqui sélo se hard referencia, en primer lugar, a la
necesidad de plantear que la evaluacion del lenguaje responda
siempre a un modelo tedrico, en este caso se acudird al modelo de
perspectiva cognitiva, reconociendo que la evaluacion se entiende
como un proceso complejo en el que intervienen dimensiones de
diferente naturaleza, pero la dptica cognitiva le imprime una nueva
identidad al lenguaje, por tanto, una dindmica particular a sus
acciones. El segundo asunto, ligado al anterior, pretende justificar que
la representacion, el significado y los conceptos y categorias (productos
o contenidos del modelo tedrico) son los componentes propuestos en el
estudio para ser reconocidos en una evaluacion del lenguaje desde
una mirada cognitiva, componentes éstos que se derivan de las

concepciones planteadas entre lenguaje y cognicion.

De acuerdo con lo anterior, la prdctica profesional y la literatura
especializada indican que toda evaluacion del lenguagje,
especialmente con fines diagndsticos, supone la referencia a un modelo
tedrico. Esta referencia es la que guia el andilisis del lenguaje y permite
dar cuenta de sus particularidades. La tradicion ha mostrado que los
modelos tedricos de perspectivas bioldgica, lingUistica y psicolinguistica
han dominado la orientacion de los propdsitos y procedimientos
evaluativos del lenguaje oral, cualquiera que sea su fipo, ya sea
informal, a fravés del tamizaje o la exploracidn de conductas
comunicativas orientadas por el cardcter evolutivo del lenguaje, es
decir, el juicio sobre el estado de este fendmeno se basa en las escalas
de desarrollo; o, ya sea informal, por medio de baterias, tests o
protocolos, cuyos procesos a ser tenidos en cuenta en la evaluacion se
cenfran sobre uno o dos aspectos del lenguaje y, a partir, de estas

observaciones, se establece una linea base de funcionamiento
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lingUistico del/la nino/a; en muchos casos, sobre la base de este

funcionamiento lingUistico se infiere el funcionamiento intelectual.

Estos modelos han aportado ampliamente a los avances cientificos en
torno al lenguaje, especificamente en lo que fiene que ver con los
procesos normales que acontecen en el sujeto, asi como también, a los
procesos patoldégicos que se producen al no ocurrir el normal desarrollo;
en consecuencia, estos avances han tenido aplicaciones en dos
campos importantes del lenguaje: la evaluacion y la rehabilitacion.

Ahora bien, la presente investigacion, en ningln momento ha
pretendido plantear que estos modelos ya han cumplido su ciclo o ya
no tienen que aportar a estos dos campos del lenguaje. Tal vez son los
que de alguna manera han impulsado la explicacion cognitiva del
lenguaje, al incluir dentro de sus propdsitos evaluativos y de
rehabilitacion componentes cognitivos o procesos cognitivos. En tal
sentido, hoy en dia se estd hablando de la evaluacion y la intervencion
neurocognitiva del lenguaje, especialmente para el sujeto adulto, de la
evaluacion de los componentes lingUisticos como producto o resultado
de capacidades cognitivas que son comunes a otfras habilidades, y de
evaluaciones en las cuales las descripciones semdnticas, fonoldgicas,
sintdcticas y pragmdticas se consideran productos mentales, los cuales
establecen relaciones cerebro - mente - conducta, en razén de

conocer y analizar el lenguaje como hecho mental?4é,

De esta manera, la evaluacién del lenguaje oral desde una mirada
cognitiva, pretende, por un lado, plantear que las manifestaciones

lingUisticas necesariomente aluden a un nivel de funcionamiento

246 para ampliar sobre estas temdticas, el lector puede consultar las siguientes fuentes: MANNING
Lilianne. Infroducciéon a la neuropsicologia cldsica y cognitiva del lenguaje: Teoria, evaluaciéon y
rehabilitacion de la afasia. Madrid: Trotta, 1992, capitulo I. BERKO, G. Jean; BERNSTEIN R. Nan.
PsicolingUistica. Madrid: Mac Graw Hill, segunda edicién, 1999, capitulos del 3 al 7 y SERRA
Miguel. Et all. La Adquisicion del Lenguaje. Barcelona: Ariel Psicologia, 2000, capitulos del 3 al 7.
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cognitivo y, por ofro lado, que algunos de los procesos mentales,
propios de la cognicion, se pueden reorganizar bajo la influencia de la
interaccién lingUistica. Esta apreciaciéon, por tanto, reconoce que las
manifestaciones lingUisticas se dan gracias a la presencia del sistema
cognitivo, lo que no quiere decir que sea el Unico factor que
desencadene y facilite el desarrollo del lenguagje, ya este asunto ha
qguedado claro cuando se expusieron los supuestos tedricos que

orientaban el estudio.

Lo que aqui se quiere hacer notar es que cualquier conducta del
lenguaje puede explicarse a partir del funcionamiento cognitivo, ya sea
desde los niveles de andlisis del lenguaje (semdntico, sintdctico,
morfosintdctico, fonoldgico y pragmdtico), las dimensiones (contenido,
forma y uso) o los procesos (comprension y produccidén) o como minimo
establece interaccidn con otros procesos cognitivos. Insinuando, por
tanto, que muchos procesos cognitivos son responsables de la
actuacién del lenguaje; pero, el lenguagje tiene, también, un papel
fundamental en ese funcionamiento cognitivo En ese sentido, este
producto investigativo orientado por los elementos metodoldgicos de la
Teoria Fundada y de la reconstruccion de los textos sociales objetivados
a través de la interpretaciéon, reconoce que procesos tales como la
representacion, el significado y los conceptos y categorias, son los que
deben ser analizados en una evaluacién del lenguaje oral desde una

perspectiva cognitiva.

La representacion, el significado y los conceptos y categorias, no son
conceptos nuevos, por el contrario, muy estudiados en cualquiera de los
campos descritos: el lenguaje o la psicologia cognitiva. Tanto asi, que
ninguno de ellos pudiera inscribirse como fendmeno perteneciente a

uno u otro campo; ambos campos admiten estos términos como parte
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de sus estudios, pero en la prdctica de la evaluacion del lenguaje es

poco evidente o débil en la exploracion.

En consecuencia, la evaluacién del lenguaje desde una mirada
cognitiva es un problema tedrico, en la medida que lo que se pretende
es ofrecer una comprensién del funcionamiento interno del lenguaje a
la luz de ciertos procesos de la mente humana y no sélo como simples
datos empiricos sobre ciertas conductas del lenguaje. Como problema
practico, esta perspectiva evaluativa debe cenfrarse en obtener
conductas del lenguaje, que aparte de responder a su explicacion
lingUistica o bioldgica, también de cuenta del estado, pero sobre todo,

de la relacién lenguaje - cognicion.

Aunque en el capitulo tercero, se hace mencidn, es preciso reiterar aqui
que la posicidn asumida en esa relacion lenguaje - cognicion es de tipo
bidireccional; reconociendo, ademds, que ambos conceptos fienen su
propia identidad, existiendo autonomia estructural, pero relativa
autonomia funcional, en el sentido, que existe inferdependencia entre
ellos, precisamente por las interrelaciones que concurren O mejor
construyen, lo que genera procesos de produccion y comprension
cuyas manifestaciones externas, pero sobre todo las internas, son
resultado de un amplio, complejo y organizado funcionamiento

cognifivo.

La anterior precisién, orienta la discusion de si se estd a favor de un
dominio especifico o de un dominio general del lenguaje (lo cual traeria
repercusiones importantes en el enfoque de la evaluacion). La
independencia - interdependencia de la relacién lenguaje - cognicion,
pone en evidencia que no se asume una u ofra postura. Sise asume un

dominio especifico, se relativizaria la validez de la presente investigacion



307

y, en consecuencia, se estaria insistiendo en una evaluacion del
lenguaje per se, desconociendo la influencia o la intervencidon de otros
factores. Tampoco se asume el dominio general en su totalidad,
afirmacién que cobra resonancia al plantearse, que una vez adquirido
el lenguaje, éste empieza a ejercer una poderosa influencia en el

desarrollo del sistema cognitivo de cualquier sujeto.

No obstante, hay que admitir que el lenguaje puede explicarse como
dominio especifico de desarrollo; pero, igualmente, puede explicarse
como parte de un dominio mds general. No a la manera de lo
expuesto por Jean Piaget, cuando precisa que el desarrollo es general
para todos los dominios (hay que recordar las divergencias del
desarrollo frente al paralelismo de ofros desarrollos), considerando
ciertos fendmenos subsidiarios de otros, como es el caso del lenguaije, al

contemplarlo subsidiario del pensamiento.

El asunto del dominio especifico y del dominio general del lenguaije,
precisamente, remite al concepto de mddulo funcional, distinto a como
lo expone J. Fodor. Segun este autor, un mddulo tiene sus propios
procesos con dedicacion exclusiva y propias enfradas de datos. Por
supuesto que hay que reconocer que el lenguaje posee sus pPropios
niveles de andlisis (semdntica, sintaxis, fonologia, morfologia,
pragmdatica) o, microdominios, en palabras de Annette Karmiloff — Smith;
no obstante, la posicion en la investigacion, es que estos niveles propios
del lenguaje no pueden explicarse al margen de un funcionamiento
cognitivo, y que aqui se plantean en dos sentidos. El primero, es que
estos niveles funcionan gracias a ciertos procesos cognitivos.  En
segundo lugar, el lenguagje definitivamente, requiere de otros procesos
no sélo para su ejecucion, sino también, para convertirse en instrumento

de conocimiento y de comunicacion, como son: la percepcion, la
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atencion, la memoria, entre otfros. Esta postura no invalida la posibilidad
de analizarlo por si solo, pero una cosa es su explicacion, y otra, su

funcionamiento.

En tal sentido, se admite que esta perspectiva rine con la teoria de la
modularidad de Fodor, cuando éste habla sobre un "encapsulamiento
impenetrable" de los mddulos. Concepto que en cualquier vertiente,
dominio especifico o dominio general, puede interpretarse desde los
trastornos del desarrollo; para algunos, por ejemplo, el autismo puede
ser un trastorno en el que se ven afectadas unas dreas mds que oftras,
igual puede suceder con el Sindrome de Wiliams y el Déficit de
Atencion. Hay que puntualizar que el hecho que esté comprometida
mas un drea que ofras, es precisamente, el punto de escollo que
relativiza lo de dominio especifico. Es posible que estructural vy
funcionalmente haya mayor alteraciéon en un dreaq, pero con el tiempo,
ese trastorno abarca o repercute en otras dreas. Es asi, que la supuesta
dependencia entre estas dreas, alude a un dominio general o mejor a

una interdependencia entre dominios.

Ahora bien, hay que senalar que el asunto de la modularidad surge de
las criticas a Piaget en torno a su teoria de dominio general y al minimo
protagonismo vy, casi, subvalor que le dio a varios procesos
fundamentales, tal es el caso del lenguaje. Pero lo que aqui se quiere
expresar, es que el lenguaje como aporte a un dominio mds general, la
cognicién, no puede ser sdlo contemplado a la luz de los procesos
piagetianos, sino a partir de procesos mds generales de la cognicion y
del mismo conocimiento. Ellenguaje como dominio especifico, es un fin
en si mismo, mientras que como dominio general, es una herramienta
que ayuda a comprender los mecanismos de la mente humana en

general.
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En consecuencia uno de esos campos que se considera, a la vez, de
dominio especifico y de dominio general, tanto en sus procesos, como
en sus productos, asi como en su desarrollo, es el lenguaje. De esta
manera, se reconoce la presencia de precursores linguUisticos y de
precursores cognitivos que se convierten en detonadores para que surja
el lenguaje. Durante el desarrollo del/la nino/a habrd momentos que el
lenguaije responde mds a procesos de dominio especifico y habrd otros
qgue son mas de dominio general. Al respecto Annette Karmiloff — Smith
expresa que: “en Ultima instancia el desarrollo no va a resultar o un
proceso de dominio especifico o un proceso de dominio general; es
evidente que el desarrollo consiste en la interaccidn de ambos, y que es
mucho mds de dominio general de lo que supone la mayoria de los
enfoques innatistas/modularistas del desarrollo, pero mucho mds de

dominio especifico de lo que contempla la teoria piagetiana”247,

En este sentido, entonces, la representacion, el significado y los
conceptos y categorias como los productos o contenidos del modelo,
obedecen a la presencia de dominios generales y de dominios
especificos; son el resultado de esa inferrelacion, cada uno de los
cuales, en su conjunto sirven para definir la perspectiva cognitiva para
la evaluacion del lenguaje oral, por ello, son categorias de andlisis
propuestas para dicha evaluaciéon, en tanto responden a estructuras y
componentes del lenguaje y a procesos del sistema cognitivo como
dominios especificos, pero su interaccidon da cuenta de un dominio

general.

247 KARMILOFF — SMITH Annette. Mds alld de la Modularidad. Madrid: Alianza, 1994, p.
206.
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5.2 HORIZONTE DOS

La segunda perspectiva del horizonte, plantea que la representacion, el
significado vy los conceptos y categorias, productos o contenidos del
modelo tedrico, deben ser reconocidos como los indicadores de la
evaluacion del lenguaje oral desde una mirada cognitiva, es decir, son
una expresion formalizada de las intencionalidades de la evaluacion

desde esta perspectiva tedrica.

La representacion, el significado y los conceptos y categorias, son
términos familiares para los estudiosos del campo de la cognicion, es
mds, son procesos que han originado una buena cantidad de
investigaciones y, en consecuencia, han generado un cuerpo de
conocimientos dentro de la Psicologia Cognitiva. En consecuencia, hoy
en dia son temas obligados en cualquier texto sobre esta temdtica. La
anterior precision, pretende explicar que el haber optado por estos tres
componentes, no es resultado del azar, sino, mds bien, producto de un
estudio sistemdatico de datos originados de andlisis documentales y de
testimonios de profesionales, los cuales, cruzados con la interpretacion
emergida de la reconstruccion del sentido oculto de dichos datos,
permitié develar y comprender que estos componentes, a la vez,
pueden dar cuenta del estado del funcionamiento cognitivo y del

lenguaje de un sujeto.

Estos tres procesos surgen de la interaccién entre las dos dimensiones
anteriores a los contenidos o productos del modelo, es decir, del sistema
cognitivo y del lenguaje y el pensamiento, correspondiente a las
condiciones y a los procesos respectivamente; por tanto, reflejan las
estructuras y el funcionamiento de estas dos Ultimas dimensiones, 1o que

inmediatamente lleva a pensar que la representacion, el significado y



311

los conceptos y categorias, cada uno de ellos conforman un sistema,
pero igual, los fres en su conjunto, conforman un sistema mayor; asi
como en la relaciéon lenguaje — cognicion, se pueden explicar en forma
independiente, pero funcionan interdependientemente. Este tipo de
relacion entre estos componentes, parte de un cardcter condicional, en
razdn que no puede haber adecuados procesos de otorgarle sentido vy
significado a algo, sino existe la representacion, e igual, no hay
desarrollos de conceptos y categorias, sino estd presente el significado y
por ende, la representacion. Esta interdependencia no debe
considerarse jerdrquica, mejor, es un funcionamiento en espiral, donde
se inicia con una conducta que origina y cudlifica a otra; de esta
forma, se consideran un continuo, donde |la anterior prepara el camino

e impulsa la siguiente.

Se hace necesario aclarar en este punto de la discusion que el sistema
cognitivo en el modelo en su conjunto, cumple un papel de principio
unificador, es decir, es una unidad funcional, en donde entran en juego
una cantidad de procesos organizados dindmica y dialécticamente
para facilitar el camino a la comprensidn de la informacién proveniente
del medio. La informacion asi comprendida, debe disponer de unos
recursos o herramientas para cargarla de sentido y sea interpretada por
el propio sujeto; una vez procesada, puede ser expresada vy
comprendida por los otros. Para ello, el modelo sugiere que los
procesos del lenguaje y el pensamiento son los insfrumentos mejor

dotados estructural y funcionalmente para cumplir esta funcion.

La anterior precision, pretende aclarar, que cada uno de los contenidos
del modelo no surgen de la nada o tienen un funcionamiento per se,
todos se alimentan de las estructuras y funciones de las condiciones (el

sistema cognitivo) y de los procesos (el lenguaje y el pensamiento). No
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obstante, hay que reconocer que estos tres componentes pueden tener
una mayor influencia de una de las dos dimensiones, por ejemplo, la
representacion, tiene una fuerte influencia del sistema cognitivo, hay
que recordar que surge de los procesos de codificacion y elaboracion;
el significado tfiene su origen en el desarrollo del lenguagje; vy los
conceptos y categorias son producto de la interaccidon de ambas

fuentes.

De esta manera, se quiere hacer notar, que cuando se plantea que la
representacion, el significado y los conceptos y categorias, son los
componentes posibles a ser reconocidas para la evaluacion del
lenguaje oral desde una mirada cognitiva, no solamente se estdn
teniendo en cuenta los elementos propios, sino que también, recoge

otras estructuras y procesos que les dan origen.

Al hilo de lo expuesto, y a través de los siguientes asuntos, se pretende
abrir un poco mdas la discusion, qguedando como hipdtesis de trabajo y
horizonte posible de indagar en un futuro: un asunto se relaciona con el
abordaje técnico - procedimental de las tres dimensiones. Por un lado,
aqui se plantea que dos de las dimensiones pueden ser objeto de
intervencién, en el sentido terapéutico, y otra dimensidn puede ser
objeto de evaluacidon mds no de intervencion. Esto es, las dimensiones
de "las condiciones” y “los procesos” serian objeto de intervencioén, en
tal sentido, se consideran indispensables para que un fendmeno se
produzca. Al intervenir directamente esos prerrequisitos, se puede
actuar indirectamente sobre los productos o contenidos. De otro lado,
esos productos o contenidos, como objetos de evaluacion, pueden ser
analizados para inferir el funcionamiento o el estado de las ofras dos
dimensiones. Dentro del campo profesional de la fonoaudiologia esta

suposicion tendrd una logica de trabajo terapéutico diferente, al



313

enfocar los esfuerzos en procesos que estdn a la base de cualquier
manifestacion lingUistica, en lugar de intervenir directamente la
manifestacion linguistica, por ejemplo, el aumento del vocabulario,
como objetivo terapéutico, tendrd mejores resultados, si existe un
trabajo previo de desarrollo de estrategias para almacenar y evocar la
informacion semdntica, es decir, se debe intervenir directamente la

memoria.

Un segundo asunto tiene que ver con los componentes de la tercera
dimension, es decir, la representacion, el significado y los conceptos y
categorias, los cuales el estudio sugiere deben ser explorados en la
evaluacion del lenguaje oral. Aunque puede plantearse una
evaluacion de cardcter informal de estos tres componentes, se
reconoceria una mayor validez cuando en cada uno de ellos se
identifiquen unas regularidades o niveles de complejidad en las
diferentes etapas de la infancia, brindando, de esta manera, elementos
claros para una evaluaciéon formal, lo que implicaria el andlisis detallado
de ciertos comportamientos que han sido sistematizados y a partir de
alli, construir juicios vdlidos y confiables para iluminar la toma de
decisiones de un fendmeno tan objetivo para el individuo que lo
produce (el evaluado), pero tan subjetivo para el sujeto que lo

interpreta (el evaluador).

5.3 HORIZONTE TRES

Las Ultimas frases de pdrrafo inmediatamente anterior, introducen la
Ultima perspectiva objeto de discusion en esta parte del horizonte, la
cual se relaciona con las posibilidades que una evaluacion de esta
naturaleza ofrece a la profesion de la fonoaudiologia y por extension a

SUS Usuarios.
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De acuerdo con Clemencia Cuervo?48, |la fonoaudiologia “es una
profesion basada en la investigacion cientifica y que confribuye a
mejorar la calidad de vida de la gente. Una profesion que tiene como
funcidon social prevenir las discapacidades de comunicacién”. En esta
definicion es necesario precisar que cuando se estd hablando de
comunicacién, ésta incluye la facultad que lo hace posible: el lenguagje.
De ofro lado, al afiimar que dicha profesion estd cientificamente
basada necesariamente hay que hacer alusion a un acuerdo expuesto
en los supuestos tedricos, y es que por la complejidad del fendmeno del
lenguaje, éste necesariamente utiliza conceptos y explicaciones de
diverso origen disciplinar, pero, ademdas de ello, para la comprension de
cualguier manifestacion o comportamiento lingUistico, se deben
identificar los procesos que intervienen de orden bioldgico, cognitivo,
social, cultural, psicoldgico, entre ofros. En tal sentido, el terreno de la
fonoaudiologia admite una variedad de miradas, lo que no significa
dispersion de un objeto de estudio, sino reconocer el alcance

interdisciplinar que puede tener esta profesion.

Aceptar que la evaluacion del lenguaje oral pueda tener una vertiente
cognitiva, no es perder terreno frente al objeto de estudio, por el
contrario, se abre la posibilidad hacia nuevos discursos donde entran en
negociacion ofros significados vy relevancias. El campo del
conocimiento sobre el lenguaje en la profesion de fonoaudiologia, no
puede seguirse considerando como bloque estdtico; no lo puede ser,
cuando el origen del lenguaje parte de la interaccion de muchos
factores. De esta manera, lo que aqui se quiere hacer notar es que el
conocimiento en fonoaudiologia es plural y en el marco de esa
pluralidad es que se debe reconocer el papel que juega la cognicion.

A partir, entonces, de este enfoque tedrico se puede ofrecer una

248 CUERVO, Clemencia. Op. Cit,, p. 13.
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perspectiva distinta para comprender y explicar la complejidad del
lenguaje y, en consecuencia, sugerir una nueva forma de abordar los
procesos de evaluacion y de rehabilitacion. No obstante, es preciso
aclarar que no se puede caer en una mirada “sesgada” del lenguaje,
realmente la pretensidon es, por un lado, recontextualizar e involucrar
otros factores y saberes disciplinares que acompanan el lenguaje para
integrar, en este caso, desde la mirada cognitiva, unos modelos
interpretativos del fendbmeno; de otro lado, construir conocimiento que
derive en aplicaciones propias a la profesidon, una de ellas en la

evaluacion.

De esta maneraq, se podria decir que la presente investigacion invita a
un grupo de profesionales no sélo a abordar otra manera de enfocar la
evaluacion del lenguaje, o si se quiere a tener en cuenta lo cognitivo
como aspecto fundamental de cualquier manifestacion del lenguaje,
sino que, tfambién, invita a entender que la fonoaudiologia es una base
inagotable de conocimiento y que se define mejor en términos de
confrontaciéon, de construccion de hipotesis tedricas y de evidencias, las
cuales, deben ser explicadas en una dindmica de investigacion
rigurosa, considerado el camino mds pertinente para pensar en
procesos que validen estas nuevas propuestas, mdas aun, cuando en un
proyecto como éste, se ha valido de expresiones verificables de un
grupo perteneciente a una comunidad profesional. Esa validez debe
cobrar relevancia, en el ejercicio mismo de la profesion, es decir, en la
prestacion de un servicio fonoaudioldgico, en este caso la evaluacion,
donde se ponen en juego las habilidades tedricas y procedimentales
derivadas del conocimiento cientifico en particular; es alli, entonces,

que la presente investigacion tendrd validez real y consecuente.
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