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RESUMEN

La investigacién a través de un analisis arqueoldgico, precisa desde un
comienzo la pregunta por las condiciones de posibilidad por las cuales el saber
sobre la lectura y la escritura, emerge y procede en la escuela colombiana entre
1886 y 1968. Cuando visualizamos esas condiciones y como se constituye este
campo de saber, tejemos la red que nos da la trama “saber sobre la lectura y la

escritura”.

Es por ello que indagamos los discursos acerca de este saber a partir de las
practicas generadas en distintos espacios como: el aula, la escuela a nivel formal,
en el espacio escolar e institucional. Nos centramos en: las practicas de
normalizacion donde hacemos un recorrido desde los pilares de la educacion
hasta llegar a los planes y programas de ensefanza de la lectura y la escritura; en
las practicas institucionalizadas de lectura y escritura en el aula, donde vemos
cémo las cartillas de lectura y escritura desarrollan los programas de ensefanza y

cdmo unas teorias se vuelven estrategias por las mismas practicas.

Es decir vemos como el campo de saber sobre la lectura y la escritura se
configura y reconfigura en los sucesivos y permanentes encadenamientos

circulares del entramado que enreda y teje el corpus teorico, legislativo y practico

del dispositivo como herramienta de analisis y de trabajo. En el desarrollo
arqueologico los corpus aparecen de la siguiente manera: capitulo 3: “Presencia
de Ovidio Decroly y Enrique Pestalozzi en la escuela colombiana”. Capitulo 4:
“Abrir las puertas de la escuela”. Capitulo 5: "Dentro del salén de clases”. En el
capitulo 6, encontramos los elementos de discusion y conclusion, con una

reflexién acerca de este campo de saber sobre la lectura y la escritura.

Palabras clave: Campo, saber, lectura, escritura, ensefianza, practicas.



1. INTRODUCCION

Aproximaciones al Campo del Saber sobre la Lectura y la Escritura.

La investigacion muestra la trayectoria de las Practicas del Saber sobre la
Lectura y la Escritura, en la Escuela Publica Colombiana, desde 1886 hasta 1968.
Y esta ubicada en los dominios discursivos y no discursivos, en sus lineas de
visibilidad, enunciacion, subjetivaciéon y objetivacion. Es decir, indagamos sobre
cémo se constituye este campo del saber desde su procedencia, permanencia y
transformacion. Estudiamos la escuela en su centro y en su periferia, en su

ordenamiento, métodos de ensefianza, pensamientos e ideas.

En este estudio, hacemos varios cortes histéricos, teniendo en cuenta lo
dicho sobre la lectura y la escritura, bajo unas condiciones de posibilidad vy
visibilidad de los enunciados, a la luz de las distintas formaciones enunciativas, es
decir las relaciones, las singularidades y las transformaciones, que pudieron
observarse en ellos. Se efectia una aproximacion a las practicas de lectura y
escritura en tres niveles, de circulacién, apropiacion y distribucién de los discursos,

entre lo legislativo, lo tedrico y lo practico.

Las practicas de saber sobre la lectura y la escritura, son institucionalizadas
y determinadas bajo unos criterios de movilidad y dispersién, lo que produce
emplazamientos y desplazamientos, hacia atras o hacia adelante, generando todo
tipo de resistencias, construyendo una madeja de relaciones que configuran y
reconfiguran al lector, al escritor y a la misma institucion escolar. Aqui nos
preguntamos por las vias de acceso, por como se constituye el saber sobre la
lectura y la escritura en un campo de saber, y en darle fuerza al entramado del
dispositivo, a las lineas y puntos que se hacen visibles en la complexion y

expansion de las practicas.
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Se manifiesta la ramificacion de los espacios histéricos, que permite
recorrer dicho saber, observar su trayectoria, como se mueve y de qué manera
operan los dominios y modalidades del discurso. Se ramifican porque se deslindan
y extienden en una singular diversidad de acontecimientos de saber; y ponen a la
vista una variedad de caminos posibles para construir el campo del saber sobre la
lectura y la escritura, como un objeto de investigacién. Se logran visualizar las
transformaciones de este campo del saber, en el que los actos de lectura y
escritura se mueven reflejando sus caracteristicas y particularidades, en una
especificidad de modalidades y formas para decir, ensefar o aprender unas
practicas o de las practicas. Es una manera de ver la trayectoria de los hechos
histéricos, en las que se encuentran enmarcadas y a las que se amarran, en una
complejidad dada por la misma manera como la escuela colombiana se ha venido
transmutando en el tiempo que le corresponde. Y le permite adquirir una identidad

dentro de todo el tejido de la sociedad.

En la constitucion del campo de saber, podemos apreciar de qué manera
este saber se estratifica y sedimenta dejando puntos en la superficie y la periferia
del régimen enunciativo. Las practicas de lectura y escritura son las que permiten
dar una mirada a la escuela, abrir las puertas e ingresar para conocer, desde ésta,
toda su disposicidn, su organizacion y, en suma, todo lo que se hace visible de los
enunciados de la masa de textos y de autores, de las mismas practicas de
regulacion y de la manera como éstas se materializan en diferentes formas de
ensefar a leer y escribir, de hacer circular y distribuir los conceptos, los planes, los

programas y las metodologias.

Al visualizar el universo del campo de saber sobre la lectura y la escritura
entre 1886 y 1968, hacemos centro en tres corpus que se distribuyen en tres
capitulos asi: el capitulo tres, “La presencia de Ovidio Decroly y Enrique Pestalozzi
en la Escuela Colombiana”, aqui tomamos las teorias propuestas por estos

autores y como hicieron presencia en la época. En el capitulo cuatro, “ Abriendo
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las puertas de la escuela”, abordamos las practicas de normalizacién o legislativas
y en el capitulo cinco, “Dentro del salén de clase”, vemos las practicas de lectura 'y
escritura en el aula a partir de las cartillas: “Alegria de leer”, “Cartilla Charry” y “Mi
primer libro de lectura”. En el capitulo seis, encontramos elementos de discusion y

conclusion que contribuyen al andlisis y la reflexién.

1.1 DESCRIPCION DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

El analisis del saber y sus practicas sobre la lectura y la escritura en la
escuela colombiana, desde 1886 hasta 1968, permite describir las modalidades
regladas de este saber y de qué forma las practicas institucionales posibilitan la

difusion, apropiacion, uso y control de dichos saberes.

Este discurso del saber sobre la lectura y la escritura, aparece en practicas
que se despliegan en un espacio amplio y abierto donde se focalizan diferentes
discursos. Es decir, las practicas de saber que se describen se ubican dentro de
un régimen de institucionalizacion, entre el decir, el ensefiar y el aprender de la
lectura y la escritura; a la vez, éstas practicas se ubican en los espacios del aula,
de la organizacion escolar, los reglamentos y los textos. Estas practicas de sabery
de lectura y escritura, se articulan en una escuela que ha permitido o no, esta
articulaciéon. De este modo, el estudio periodiza la escuela desde 1886 hasta 1968,
esta periodizacién obedece a la forma como se articulan las practicas de saber y

la lectura y la escritura, las cuales siempre nos remiten a este periodo de analisis.

El analisis permite observar las relaciones, las singularidades y las
transformaciones o no, de las practicas de saber sobre la lectura y la escritura,
dependiendo de cdmo se adoptd una disposicidn general y, de qué forma, dichas
practicas se reglan, a través de qué estrategias, instrumentos y procedimientos,

legitimando una norma, elemento practico o un concepto teorico.
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Cuando se enuncia como problema el analisis historico de las practicas de
saber sobre la lectura y la escritura, efectuamos una aproximacion a otras formas
de comprender las mediaciones que explican sus modalidades de existencia y la
relacion entre lo micro y lo macro, es decir, entre estructuras y sistemas
educativos a nivel nacional y las especificidades de los dominios discursivos en la
escuela. Aparece entonces el analisis de practicas disciplinarias, su relacion con el
saber y los sujetos disciplinados. Tales practicas que son individualizantes estan
destinadas a la vigilancia y al control de lo que se lee y escribe, regulan los
espacios, delimitan los procedimientos y tienen como objetivo proponer técnicas

de caracter instrumental y no de conocimiento.

Las practicas disciplinarias que son parte del dispositivo de analisis operan
en los dominios discursivos y buscan regular el saber, jerarquizando y clasificando
lo que se lee y se escribe, en funcién de cumplir con sus propédsitos de control y
adiestramiento, propiciando un clima de docilidad en los cuerpos, los sujetos, las
instituciones y las formaciones sociales. Dicha determinacioén y condicionamiento
hace evidente las lineas de visibilidad de un poder que genera las fisuras, rupturas

y fugas en las estructuras, a partir de las cuales es posible estudiar:

- Mecanismos para dirigir las conductas de quienes leen y escriben.

- La rotulacién y cuadriculacién de los espacios de lectura y escritura.

- La reglamentacion del tiempo para leer y escribir.

- La fragmentacion y divisién de los individuos en grupos de lectores,
alfabetizados y no alfabetizados.

- Las teorias y los tedricos que influyeron en los planteamientos en cada
campo de saber.

- La construccion de las practicas disciplinarias y los resultados de éstas en
los modos de uso, apropiacion y produccién de la lectura y la escritura.

Estas se dan en un espacio y en un tiempo histérico del que dependen las

mismas condiciones de circulacion y permanencia de los regimenes discursivos.
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En dichas especificidades historicas surgen las practicas discursivas que
permiten la aparicion de los enunciados, en un orden de complejidad, dispersion y
densidad, evidentes y reconocibles en la organizacion de las estrategias de poder
y saber, que deslindan las consecuentes regiones, tanto conceptual como
metodolégicamente. En consecuencia, se plantea la necesidad de tejer una red
analitica, que permita reflexionar historicamente desde las oposiciones, las
resistencias y las fugas; la forma como una u otra practica de saber en la lectura y
la escritura realiza una demarcacion implicita o explicita de los dominios
discursivos. Asi se van develando las preguntas de la investigacion, las cuales

tienen que ver con ese saber y sus practicas.

De modo inicial partimos de una pregunta que es: ; Como se constituye, el
campo de saber, sobre la lectura y la escritura, en la escuela colombiana a partir
de 18867, es decir como se objetiva y se delimita este campo de saber: sobre “la
lectura y la escritura”. ;Donde? en un lugar, un escenario donde circula y se
distribuye este saber: en la “Escuela publica colombiana”. Asi le damos una
ubicuidad, una precisiéon que puede verse también en una época, “1886 -1968”,
en un tiempo histérico que no es unidireccional; por lo tanto no es un analisis de
causa Yy consecuencia; aqui estamos hablando de la emergencia y de la

procedencia, de un antes y un después.

Este primer interrogante nos sugiere preguntar cuales son las
modalidades regladas de saber acerca de la lectura y la escritura? y, en definitiva,
¢qué practicas institucionales son generadas a partir de este campo de saber? Es
decir, nos estamos preguntando por el campo de las condiciones de posibilidad,
por las cuales este saber emerge, se origina y procede, ¢en dénde?, en un lugar,
en un nivel institucional y en una época histérica; porque un saber tiene relacion a
su espacio de posibilidad. Por ello la pregunta que nos hacemos y sobre la cual
avanzamos, ¢cuales son las condiciones en las que este saber se produce?.

Cuando visualizamos cuales son esas condiciones y como se constituye este

16



saber, tejemos la red que nos da la trama llamada “saber sobre la lectura y la

escritura”.

Por lo tanto indagamos los discursos acerca de este saber a partir de las
practicas generadas en distintos espacios como: el aula, la escuela formal, el
espacio escolar e institucional. Es asi como nos centramos en las practicas de
normalizacién, donde hacemos un recorrido desde los pilares de la educacién,
hasta llegar a los planes y programas de ensefanza de la lectura y la escritura, en
sus practicas institucionalizadas en el aula, donde vemos cémo las cartillas de
lectura y escritura desarrollan programas de ensefianza y como unas teorias se

vuelven estrategias por las mismas practicas.

Es decir, vemos cédmo el campo de saber sobre la lectura y la escritura, se
configura y reconfigura, en sucesivos y permanentes encadenamientos circulares
del entramado que enreda y teje el corpus legislativo, practico y tedrico del
dispositivo, como herramienta de analisis y de trabajo. Por ello nos encontramos
con practicas que nos reenvian a otras teorias, o como estas practicas se ven
corroboradas en el corpus legislativo o como las teorias se vuelven estrategias.
Entra en juego por tanto, un analisis de los desplazamientos que se producen en
los conceptos que moviliza el saber sobre la lectura y la escritura, el cual le es

inmanente a las practicas y esta inmerso en los dominios del discurso.

1.2 CAMINOS QUE PRECEDEN EL RECORRIDO

La investigacion fundamenta la construcciéon del referente tedrico en varios
autores que, de alguna manera desde su pensamiento, han abordado el saber y
las practicas de lectura y escritura. De este referente se van delimitando aquellos
planteamientos que permiten deslindar y cercar nuestro objeto de estudio, en la
constitucion del campo de saber, en las practicas de saber sobre la lectura y la

escritura en la escuela colombiana desde 1886 hasta 1968.
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Asi nos encontramos con Michel Foucault y su obra, “La Arqueologia del
Saber” (1982), donde analiza el saber desde la funcién enunciativa y las
formaciones discursivas, la aproximaciéon a los enunciados en su totalidad, la
movilidad, la dispersion, las lineas de enunciacién y de visibilidad que permite el
abordaje de los documentos como monumentos. La concepcién del saber, como
‘una pelicula de pensamiento implicita en la cultura, la sociedad y las
instituciones”, es importante en el armazén de la estructura conceptual y

argumentativa de la investigacion.

El estudio del campo de saber sobre la lectura y la escritura en la escuela
colombiana, implica necesariamente aproximarse a esa pelicula de pensamiento
que esta implicita en toda la madeja de ideas, relaciones y disposiciones que da la
formacién de su trayectoria; y es indagar hasta en lo mas infimo de su visibilidad,
recorriendo todo aquello que conduzca a la formacion de los discursos y a las

condiciones de posibilidad de este saber.

Es hacer un recorrido por lo instituido, lo ensefiado y aprendido, yendo al
universo de las practicas donde se hacen visibles los saberes; las mismas
practicas escolares cotidianas, que son dadas por el uso y la apropiacion en una

época, en una sociedad y en espacios educativos determinados.

Desde esta categoria de saber, tomamos los discursos, los enunciados y lo
que se dice; mediante el desarrollo arqueoldgico seguimos la trayectoria del objeto
de estudio que se hace visible en una cartilla, un registro, un texto legislativo o una

opinién de un autor determinado.

La obra de Roger Chartier y Guglielmo Cavallo, en “Historia de la lectura en
el mundo occidental’ (2001), permite establecer la evolucion de la lectura, sus
cambios y transformaciones en el tiempo, partiendo del pensamiento antiguo

llegando a los lectores del siglo XIX y bosquejando el estado actual de la lectura.
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Evidentemente, la atencion se centra en los objetos y conceptos de la lectura. Aun
alli fue de interés retomar el texto, porque de acuerdo con la metodologia de la
investigacion, por encima de estos, pueden surgir discursos y enunciados que
ayuden a obtener un anadlisis de la escritura, estableciendo los nexos y las

relaciones implicitas con el desarrollo de la lectura.

Al analizar la lectura desde esta dimension historica, se da buena cuenta de
lo que ésta ha representado para la sociedad en cuanto a modos de uso, de
comprension y de apropiacion, “Por consiguiente, una historia de largo alcance de
las lecturas y los lectores ha de ser la de la historicidad de los modos de
utilizacion, de comprension y de apropiacion de los textos. Considera al ‘mundo
del texto’ como un mundo de objetos, formas y ritos cuyas convenciones y

disposiciones sirven de soporte y obligan a la construccion del sentido”.”

De pronto se puede cuestionar el planteamiento en cuanto a la
“construccién de sentido” que no siempre es el propdsito de los acontecimientos

de saber; pero si el texto puede cercar el analisis de la pregunta inicial en torno a:

- El conjunto de competencias, usos y modos de apropiacion de lo que se
lee o se escribe.

- El analisis por la materialidad de los libros, desde su dimension tedrica
como conocimiento y su practica dada por el ejercicio del lector.

- La manera como los lectores y escritores pueden revestir de significacion
la practica discursiva, partiendo de los usos y apropiacion de la lectura y la
escritura, en funcion de las practicas historicas especificas.

- Destacar la presencia histérica del “libro” en cada sociedad y cultura,
analizando su posicionamiento discursivo en cada época y reflexionando acerca

de sus desplazamientos, en una categoria de jerarquizaciones tematicas que

! Chartier, R. y Cavallo, G. (2001). Historia de la lectura en el mundo occidental. Madrid, Espafia:
Grupo Santillana Editores. p. 17.
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corresponden a las condiciones de visibilidad de los enunciados en dichos

momentos.

El valor aportante de la “Historia de la lectura en el mundo occidental’, se
resume en que permite determinar la trayectoria que sigue el saber que se va
acumulando, teniendo en cuenta las especificidades de las practicas de lectura y
como éstas postulan, implicitamente, una relacién con las diferencias culturales
que, por si mismas, se derivan de organizaciones y determinaciones sociales.
Estas ultimas se construyen “a priori’ en una escala de contrastes, que sefiala
diferencias, en lo macro y en lo micro, de la naturaleza de las practicas de lectura
y como éstas son asumidas por cada grupo, clase o secta de la sociedad. “Y lo
cierto es que las diferenciaciones sociales no se jerarquizan con arreglo a una
rejilla unica de desglose de lo social, que supuestamente gobierna, tanto la
desigual presencia de los objetos, como la diversidad de las practicas. Ha de
invertirse la perspectiva y localizar los circulos o comunidades que comparten una
misma relacion de los objetos y de la identidad de las practicas, y no de las clases
o los grupos, conduce a reconocer la multiplicidad de los principios de
diferenciacion que pueden dar razon de las diferencias culturales: por ejemplo, la
pertenencia a un género o a una generacion, las adhesiones religiosas, las

solidaridades comunitarias, las tradiciones educativas o corporativas, etc.”

Aqui es importante destacar el valor que tuvo para el estudio el analisis de
la “circulacion de los objetos” y su relacion con las practicas. Tanto la lectura como
la escritura, en el despliegue de sus funciones enunciativas y de sus estrategias
de saber, se dan en una relacién objetual y conceptual, con acontecimientos
practicos que se encuentran insertos en el tejido de la sociedad y que forman
parte de su quehacer individual e institucional. Asi, leer y escribir no se limita

solamente a una operacion intelectual, sino que son actos inscritos en un conjunto

2 Ibid., p. 19.
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de posibilidades y circunstancias historico-sociales y culturales muy diversas, pero

con un caracter de concrecion y especificidad.

Es importante referir que, para el estudio de estos dominios discursivos, se
hace necesario, establecer puentes de comunicacion entre el pasado y el
presente, los cuales brinden herramientas para valorar con amplitud la tematica.
Asi sucede con la historia de la lectura que, desde un comienzo, pasa por rescatar
habitos y practicas marginadas que son contrastadas a situaciones
contemporaneas, “Una historia de la lectura no tiene que limitarse Unicamente a la
genealogia de nuestra manera contemporanea de leer, en silencio y con los ojos.
Implica igualmente y, quiza sobre todo, la tarea de recobrar los gestos olvidados,
los habitos desaparecidos. El reto es considerable, ya que revela no soélo la
distante rareza de practicas antiguamente comunes, sino también el estatuto
primero y especifico de textos que fueron compuestos para lecturas que ya no son

las de sus lectores de hoy.”

De esta forma, es posible, obtener una aproximacion histérica a las
practicas de lectura que suponen unas practicas de escritura. Dichas practicas
varian de época, son mutables y se transforman a medida que las formaciones
discursivas se complejizan y se inscriben en formaciones sociales igualmente
complejas. Por lo tanto, el lector o el escritor, estd determinado histéricamente y
forma parte de un entramado social que, apuntalado en dispositivos de control,
interviene en el agenciamiento de la funcién enunciativa y en la circulaciéon de su
saber y las practicas. Asi la pregunta por las practicas especificas que rigen dicha
circulacion, despliegan su interés en ‘lo dicho’ como un horizonte amplio, diverso y

multiple de posibilidades discursivas.

® Ibid., p. 20.
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Roger Chartier, aparte de “Historia de la lectura en el mundo occidental’, en
otra obra como, “El mundo como representacién” (1992), establece algunas
aproximaciones teéricas interesantes que se amarran a la trama conceptual del
dispositivo de investigacion. Una tesis preliminar plantea que la historia de las
practicas de lectura sugiere la idea de prolongacion y circulacién del libro. Se trata
de representaciones colectivas de un dispositivo que se sacude por la emergencia
de diferentes regimenes de enunciacion y visibilidad sobre la base del analisis
textual, el estudio de los objetos impresos y de las practicas que toman contacto

con lo escrito, concediéndole significacion en los textos y sus imagenes.

Asi se conduce a una aproximacion de las modalidades de apropiacion del
texto y de los procedimientos de interpretacion que sufren. De esta forma el
dispositivo permite que las curvaturas de los dominios del discurso sobre la lectura
y la escritura, constituyan las representaciones necesarias que se puedan
aprehender socialmente, en una relacién con el mundo del texto, del lector, de lo

escrito y de lo que forma parte de las practicas y modalidades del discurso.

Se abren, en consecuencia, espacios que intervienen en la esfera de lo
publico y de lo politico, de la comunidad de lectores, buscando una historia cultural
de las representaciones y las practicas en sistemas de percepcion, “Partiendo de
una representacion previa de la lectura, las estrategias de control o de seduccién
del lector utilizan la materialidad del libro, inscribiendo en el objeto mismo los
dispositivos textuales y formales que apuntan a controlar mas estrechamente la
interpretacion del texto: de un lado, los prefacios, memoriales, advertencias
preliminares, glosas o comentarios que formulan como la obra debe ser
comprendida; por otra parte, la organizacion del texto, en la extension de la pagina
o en el desarrollo del libro, se encarga de guiar y constrefiir la lectura. Al lado de
las censuras institucionalizadas, de Iglesia o Estado; estos dispositivos traducen la
permanente inquietud de los que tienen autoridad sobre los textos frente a su

posible corrupcién o su posible desviacion cuando una extremada divulgacion los
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expone a unas interpretaciones ‘salvajes’. De aqui el esfuerzo intenso, y
frecuentemente fallido, que pretende controlar la recepcion: por la prohibicion, por
el distanciamiento, pero también por las coacciones, explicitas o implicitas, que

pretenden domefiar la interpretacion.™

Se despliega un sujeto que, desde las expectativas, necesidades y
practicas de su comunidad, construye sentido particular a lo leido o escrito, con la
intervencion de la imaginacién y la interpretacion. Por lo tanto, se puede hablar de

representacion de lecturas en los siguientes términos:

- Lecturas y relecturas de lecturas.

- Iconografia de lecturas en diversas situaciones y objetos leidos.

- Representaciones de las practicas de leer y escribir en los relatos.

- Representaciones de las aptitudes y expectativas de las comunidades de
lectores.

Se remite, entonces a las modalidades especificas de la produccion, antes
de comprender la representacion misma, necesaria para entender las reglas que
la determinan. Chartier, insiste en que la circulacion del texto se puede pensar en
funcion de:

- Una historia de la produccion bajo condicionamientos y determinaciones
multiples.

- Historia de la produccion y de las condiciones de posibilidad.

- Historia de las practicas de recepcion en un espacio de lo pensable.

Esta transformacion se produce en un campo de formacion donde
convergen, incluyen y excluyen, formas de organizacion y del ejercicio del poder,
suponiendo un equilibrio de tensiones especificas entre los grupos sociales,

modelando relaciones de interdependencia particular, tratando de indagar por:

* Chartier, R. (1992). El mundo como representacion. Barcelona: Editorial Gedisa.

23



- La eficacia del texto
- La circulacion del libro.

- Las modalidades de lectura.

De acuerdo con Chartier, existe cierta genealogia del pasado, donde es
preciso captar los momentos mas activos y creativos, “El historiador busca situar e
interpretar el artefacto temporariamente en un campo donde se cruzan dos lineas.
Una es vertical, o diacrénica, por la cual establece la relacién de un texto o un
sistema de pensamiento con una expresion previa de la misma rama de actividad
cultural (pintura, politica, etc.) La otra es horizontal o sincrénica, por medio de ésta
establece la relacion del contenido del objeto intelectual con lo que aparece en

otras ramas o aspectos de una cultura al mismo tiempo.”

Se constituye, por lo tanto, un campo de saber, en el que se pueden cruzar

dos o mas lineas:

- Una linea es vertical o diacrénica, devela la relacion texto, o sistema de
pensamiento, con una expresion previa de la misma rama o actividad cultural.

- La otra es horizontal o sincronica, estableciendo la representacion del
objeto intelectual con el que aparece en otras ramas o aspectos de una actividad

cultural al mismo tiempo.

Visto de este modo, leer un texto consiste en observar sus articulaciones de
acuerdo a los objetos y contenidos, que solamente cambian por las modalidades
histéricas. Existen categorias universales de las que cada época particulariza su
contenido, reconociendo las objetivaciones mas no los objetos, que a su vez
remiten a configuraciones especificas, en campos de discursividad, donde

aparecen desglosados los objetos, en sus contornos y contenidos.

® Ibid., p. 41.

24



En otras obras de Chartier como “Libros, lecturas y lectores” (1994), localiza
las practicas de lectura en el antiguo régimen, teniendo en cuenta la desigual
presencia del libro y la relacion entre géneros textuales, espacios y gestos de
lectura, formas editoriales y practicas de lectura. De nuevo insiste en la
importancia de la materialidad y la impresion; los lectores encuentran los textos
inscritos en objetos cuyos dispositivos se organizan para producir sentido, formas
y practicas tradicionales de lectura, lecturas de soledad, retiro, lecturas hechas en
publico. Hay otras lecturas que no se hacen en el aislamiento se hacen en
espacios colectivos, lectura en voz alta, lectura culta, lectura popular. Las lecturas

circulan en todas las sociedades.

En su texto: “Pluma de ganso, libro de letras, ojo viajero” (1997), Chartier se
refiere a las formas, usos y significaciones de la cultura escrita, identifica las

normas que rigen la produccion, la circulacién y la apropiacién del texto.

Un trabajo importante lo presentan Javier Saenz, Oscar Saldarriaga y
Armando Ospina, en “Mirar la Infancia: pedagogia, moral y modernidad en
Colombia, 1903-1946” (1997). Los autores construyen una mirada desde la
historia y la infancia, a la luz de las transformaciones de la pedagogia, la moral y la
modernidad. Toman como escenario la escuela en Colombia en el periodo 1903 —
1946; descubren las teorias, ideologias y problemas que se dieron en la
constitucion de la educacion y la pedagogia, las innovaciones y las adecuaciones
del saber, la disciplina, los métodos de ensefianza y la institucion escolar en su
comprension mas amplia. Este trabajo permite abordar la institucidon y la
organizacién escolar en relacion con los discursos cientificos que la influyeron

finalizando el siglo XIX y comenzando el siglo XX.

La autora Emilia Ferreiro, en su texto, “Pasado y presente de los verbos
Leer y Escribir’ (2002), presenta el resultado de investigaciones sobre los métodos

para la ensehanza de la lectura y la escritura, comprendiendo estructuras
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semanticas, graficas y gramaticales. Son de gran valor las consideraciones que
hace sobre el leer y el escribir, como construcciones sociales, segun las cuales,
cada época y cada circunstancia, da nuevos sentidos a estos verbos. Esto genera
una variedad de problemas sociales e ideolégicos asociados al aprendizaje de la

lengua materna en el marco de la diversidad linguistica y cultural.

Otro trabajo, es el que presenta Cecilia Rincén, en “La ensefianza de la
lectura y la escritura en Colombia, 1870-1936. Una mirada desde la Practica
Pedagogica” (2003). Al preguntarse ¢coémo han aprendido a leer y escribir los
colombianos?, hace un acercamiento a las corrientes pedagdgicas que han
orientado la ensefianza de la lectura y de la escritura, dimensiona el papel

estratégico de la pedagogia en la formacién de conceptos sobre esta ensefianza.

En esta misma linea, Alicia Rey, en “La ensefianza de la Lectura y la
Escritura en Colombia 1870-1930. Una aproximacion desde el analisis del
discurso” (2000). A partir de textos escolares y cartillas determina las relaciones
existentes entre la ensefianza de la lectura y la escritura con los sectores politico,
social y religioso, desde la perspectiva del discurso, basicamente en su estructura

comunicativa.
Este referente tedrico se ha ido delimitando en el transcurso de la

investigacion, en funcién del objeto de estudio constituido como campo de saber

sobre la lectura y la escritura en la escuela colombiana desde 1886 hasta 1968.
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2. METODO DE LA INVESTIGACION. APORTES DE LA ARQUEOLOGIA EN LA
ORGANIZACION DEL METODO

La arqueologia permite un analisis del discurso sobre el saber de la lectura
y la escritura y sus practicas, enriqueciendo el método de investigacion porque
posibilita determinar las conexiones entre los objetos, los conceptos, las nociones,
los modelos y técnicas (de ensefianza de la lectura y escritura), al interior de su
practica discursiva y, en funcion de sus formas especificas de circulacion, en la

institucion escolar colombiana.

Este abordaje metodoldgico desde la arqueologia permitio estudiar los
discursos locales sobre la lectura y la escritura, haciendo posible profundizar en su
circulacion, al igual que las condiciones de emergencia y permanencia de los
discursos a partir de las especificidades historicas, las modalidades discursivas y

las visibilidades en el “cdmo” se efectta dicha circulacion.

El estudio ahonda en el discurso sobre las practicas de saber sobre la
lectura y la escritura en la escuela publica colombiana, desde 1886 hasta 1968;
aunque no determina en ningun momento qué autor, tenia o no, razén valida
desde su perspectiva tedrica; ni mucho menos decide cual tenia la verdad en un

momento especifico de la historia.

Pero lo que si permite dejar claro es, en qué medida, cada autor que
escribié sobre modelos pedagdgicos para la lectura y la escritura, métodos,
estrategias, formas de divulgacion y promocién, teorias o tendencias, hablaban de
la misma cosa, colocandose en un nivel similar y desplegando el mismo campo
conceptual, oponiéndose en el mismo campo de batalla; este despliegue y

oposicién se ve muy claramente en los autores que abordamos como Decroly y
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Pestalozzi, Quintana y Charry, entre los textos: planes, programas y cartillas que

desarrollan el programa.

Asi se configura la positividad del discurso, desde una perspectiva de lo que
esta por encima de las obras y de los discursos “las obras diferentes, los libros
dispersos, toda esa masa de textos que pertenecen a una misma formacion
discursiva y, tantos autores que se conocen y se ignoran, se critican, se invalidan
los unos a los otros, se despojan, coinciden sin saberlo y entrecruzando
obstinadamente sus discursos singulares en una trama de la que no son duenos,
cuya totalidad no perciben y cuya amplitud miden mal; todas esas figuras y esas
individualidades diversas no comunican unicamente por el encadenamiento légico
de las proposiciones que aventuran, ni por la recurrencia de los temas, ni por la
terquedad de una significacion trasmitida, olvidada, redescubierta; comunican por
la forma de positividad de su discurso. O mas exactamente, esta forma de
positividad (y las condiciones de ejercicio de la funcién enunciativa) define un
campo en el que pueden eventualmente desplegarse identidades formales,
continuidades tematicas, traslaciones de conceptos, juegos polémicos. Asi, la

positividad desempefia el papel de lo que podria llamarse un a priori historico™.

Este a priori histérico es de los discursos, de su existencia y permanencia,
de sus condiciones de posibilidad. No son las palabras, ni la morfologia de los
enunciados, porque se indaga por las formas y modalidades que las producen y
trasladan de un lugar a otro, por lo que, “No se trata de descubrir lo que podria
legitimar una asercion, sino de liberar las condiciones, de emergencia de los
enunciados, la ley de su coexistencia con otros, la forma especifica de su modo de
ser, los principios segun los cuales subsisten, se transforman y desaparecen. Un a
priori, no de verdades que podrian jamas ser dichas, ni dadas realmente a la

experiencia, sino de una historia que esta dada, ya que es la historia de las cosas

® Foucault, M. (1982). La arqueologia del saber. México: Siglo XXI, p. 215.
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efectivamente dichas. Este a priori debe dar cuenta de los enunciados en su
dispersion, en todas las grietas abiertas por su no coherencia, en su
encabalgamiento, en su simultaneidad que no es unificada y en su sucesion que
no es deducible; en suma, ha de dar cuenta del hecho de que el discurso no tiene
unicamente un sentido o una verdad, sino una historia, y una historia especifica

que no lo lleva a depender de las leyes de un devenir ajeno”’.

De alli que desde el método insistimos en el modo de ser de los enunciados
desde sus condiciones de emergencia, ocupandose de la dispersion, lo que es
fundamental para comprender cdmo éstos coexisten, se agrupan o desaparecen
en un nudillo de posibilidades analiticas que se forman en su tejido discursivo, en

el entramado de los acontecimientos historicos.

Es oportuno, hacer referencia a que en esa masa de autores, obras y
teorias, en las cuales hay entrecruzamientos y opiniones distintas se apunta a lo
mismo: el saber sobre la lectura y la escritura se encuentra difuminado en todas
las areas del aprendizaje, en los andamiajes que constituyen el curriculo en lo que
se escribe y se lee, dentro y fuera del sistema escolar. Se puede ilustrar la
dispersion de los enunciados, que estan en un estado de movilidad permanente de
arriba hacia abajo o viceversa, de forma circular y transversal, de manera métrica

0 asimétrica con regularidades o formando una linea plana.

Asi circula y se moviliza el saber sobre la lectura y la escritura, por lo tanto
es preciso que, metodolégicamente hablando, se tenga una precaucién especial
por establecer la naturaleza de dicha movilidad y circulacién, explicada a la luz de
lo dicho’, no solo como parte de un analisis textual, sino integrando los elementos

que soportan la funcién enunciativa desde las practicas y, lo que esta por encima

" Ibid., p. 216.
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de los textos como monumentos, tal y como son tratados en todo estudio

arqueoldgico.

2.1 DISENO DE LA INVESTIGACION

La investigacion fundamenta su disefio metodolégico en tres categorias:
Caja de herramientas, Red analitica y Analisis textual. Se trata de un analisis
historico de los dominios discursivos de la lectura y la escritura, determinando sus
practicas de saber y las formas especificas de circulacion en la institucion escolar.
Todo esto tejiendo el entramado del corpus, sobre la base del dispositivo que
permite explorar y recorrer los puntos y lineas del saber y las practicas, sus
modalidades regladas, de tal forma, que se delimita y se centra el objeto de

estudio.

2.1.1 La Caja de herramientas. La arqueologia encuentra en la Caja de
herramientas una opcién metodoldgica, la cual posibilita el analisis sistematico del
objeto de estudio. Es por si mismo, un conjunto de posibilidades que permitié ir
particularizandolo, en funcién de la localizacion de los discursos acerca del saber
sobre la lectura y la escritura, los que a su vez se encuentran dispersos de forma
asimétrica en los regimenes de formacion. La caja de herramientas se hizo valida
para encontrar las regularidades conformadas por las practicas discursivas y la
forma como éstas afectaron la dispersion de los discursos. La Caja de
herramientas permitié que las formaciones de enunciados y la visibilizacion del
campo de saber sobre la lectura y la escritura pudiera ser expresada en categorias
analiticas como: “instruccién y educacion publica”, “ensefianza, inspeccion y

administracion”, “lectura ideo visual y lectura fonética”, entre otras.

Lo primero que se define al aplicar la Caja de herramientas es ¢qué se
entiende por dispersién de los discursos? y ¢,cual es la relacidén con la aparicion de

los enunciados y el cumplimiento de su funcion enunciativa?. Acerca del primer
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interrogante, es preciso sefalar que el discurso tiene por caracteristica una
movilidad, es decir, se focaliza en diferentes localidades discursivas, las que en

ningun momento corresponden a estructuras estaticas.

La dispersion se configura como una masa constituida por los enunciados
que forman parte del discurso y corresponden a lo dicho en diferentes momentos
del recorrido histérico. La aparicion de los enunciados, para responder a la
segunda parte del interrogante es lo que permite viabilizar el desarrollo de la
funcion enunciativa. Es decir, los conceptos, las elecciones tematicas, las
nociones y los objetos, estan en el fondo de dicha enunciacién y salen a la luz a

través de las practicas de saber.

Estas practicas de saber, son regladas, institucionalizadas, por lo que
puede hablarse de un primer momento de captura institucional. Analizar como se
realiza esta captura es fundamental para ir agrupando las unidades de dispersion
de los discursos; no es lo mismo la forma como circuld el saber sobre la lectura y
la escritura en 1886, a cdmo se realiza dicha circulacion en 1950. Con respecto al
primer corte, se puede hablar de una circulacion marcada por una verticalidad de
la educacion, o sea, todo era conducido por un encadenamiento l6gico que se
daba desde el Ministerio de Educacion Nacional hacia la base, con una minima
participacion de esta, por cuanto solo eran ejecutores de las directrices y

orientaciones nacionales.

Al efectuarse las capturas institucionales se presentan desequilibrios los
cuales es preciso abordar desde el exterior, es decir, los bordes discursivos, para
comprender el marco estructural de lo dicho, o sea, el cumplimiento de la funcién

enunciativa y la regulacién dada por las practicas de saber.

Desde el punto de vista de la lectura y la escritura, los desequilibrios estan

marcados por los cambios que desde 1886 hasta 1968 se dieron en el pais en
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cuanto a la concepcion de como se ensefia a leer y a escribir, es decir obliga una
pregunta por los métodos, la estructuracion y reestructuracion de dicho saber, en
funcion de los modelos pedagdgicos en una época dada y bajo unas condiciones
de existencia del discurso en dicho momento histérico. Asi mismo, el analisis por
los nexos de estas practicas de saber con los conocimientos que se
institucionalizan y construyen un cuerpo tedrico. Igualmente, es importante
dimensionar las practicas pedagogicas propiamente dichas, en las que se
expresan las relaciones existentes entre alumno y maestro como sujetos del
saber, sujetos soportes del saber, objetos de saber, desde los acontecimientos de

saber que se dan en la institucion escolar.

En esta historia del saber sobre la lectura y la escritura se pueden deslindar
interesantes desplazamientos, por ejemplo, el paso de una concepcion
reduccionista y mecanica y, por sobre todo instrumental, de los actos de leer y
escribir, como un despliegue de los ordenes sintacticos, semantico y gramatical
desde 1886 a un cambio, al menos en el campo de los conceptos, a partir de 1930

de una concepcion afincada en la escuela activa e individualizadora.

Cuando se especifica la naturaleza de los desequilibrios se van clasificando
unas unidades de coherencia e incoherencia de los mismos, esta dada por las
caracteristicas de los movimientos, es decir, de qué forma estos producen el
desplazamiento, el cual se da como un salto hacia otros conocimientos sobre la
lectura y la escritura, una asimilacion que se haga en la escuela de estos o se
pueden plantear desde el conjunto de resistencias o rechazos que pueden generar

en la misma.

Estas unidades aparecen en cada corte, diferenciadas una de la otra por las
practicas de saber y las regularidades de estas en la medida que se focalizan los
discursos o los enunciados. Aqui es valedero, recurrir al analisis de las

condiciones que permiten su existencia, coexistencia o conservacion. La lectura y
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la escritura, se agrupan en unidades coherentes o incoherentes, dependiendo de
sus usos y modos de utilizacién, apropiacion y produccion en cada corte. Por lo
tanto, va aproximando el estudio a determinar de qué manera éstas se relacionan
con las particularidades, en cuanto a los modos de institucionalizacion, al igual que
su intervencion en la visibilizacion de otros saberes, los cuales, directa o

indirectamente, intervienen en su circulacion, distribucién y dispersion.

Para completar la caja de herramientas, es necesario abordar el caracter de
las relaciones que se dan en la movilidad de los discursos y los enunciados; estas
pueden ser simétricas o asimétricas dependiendo de las condiciones de existencia
del sistema de formacion discursiva sobre la lectura y la escritura. Por lo tanto, es
importante determinar los modos de conocimiento y reconocimiento de ésta, en
cuanto a las vias seguidas para hacerse visible, a través de las modalidades y

especificidades de su circulacion.

2.1.2 Lared analitica. Teniendo claro la forma como se aprovecha la Caja
de herramientas de Foucault, es necesario precisar la importancia de tejer una
Red analitica, la que como su nombre lo indica, permite cruzar y entrecruzar lo
dicho sobre la lectura y la escritura, su saber y practicas de saber. El tejido se
constituye a partir de los discursos que aparecen como practicas regladas de
saber, como posibilidades de conocimiento y opciones para transformar la

institucion escolar.

El saber es un espacio amplio y abierto, en donde se localizan los discursos
en diferentes niveles: qué dicho en las aulas, qué dicho en los escenarios
extraescolares, qué dicho en la organizacion escolar, en fin, qué dicho se
despliega como un conjunto variado de posibilidades para analizar su recorrido y
circulacion en estos espacios. Estos objetos y conceptos sobre leer y escribir se
diferencian unos de otros por cuanto se despliegan como acontecimientos de

saber en la vida cotidiana, el entorno sociocultural y la institucionalizacién que se
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da, desde los escenarios que se crean y recrean, cuando aparecen y desaparecen
lineas y posibilidades en los sistemas de formacion del objeto de estudio, a partir

del corpus anclado en lo legislativo, lo tedrico y lo practico.

Este corpus que se fija al interior del entramado, en diferentes direcciones,
esta viabilizado por la multiplicidad de dimensiones y lineas, las cuales son
intemporales, pueden ir y venir con la misma facilidad, estan moviéndose en este
tiempo que no es soélo cronoldgico sino histérico. Se tejen los analisis a partir de la
formacion y existencia de los discursos, bajo unas condiciones y determinaciones
de posibilidad, que los hacen circular como un saber especifico, en este caso, el

de la lectura y la escritura en la Escuela Colombiana.

Esta circularidad y movilidad del entramado permite hacer centro en una
época, de tal forma que se pueda atravesar el corpus en diferentes direcciones,
transversal, horizontal y vertical, entre otras, las cuales pueden derivarse de
diferentes formas, distribuyendo y redistribuyendo, tanto la enunciacién como la
visibilidad. Esta multilinealidad, hace que el campo de saber, se extienda y se
despliegue como un suelo metodolégico heterogéneo, desigual y que posibilita un
analisis no solo del discurso y las practicas, sino del saber que esta por encima o
por debajo de estas, ya sea bordeando las superficies o profundizandose en el

subsuelo.

Es describir unas practicas de saber sobre la lectura y la escritura que se
hacen visibles y se van configurando en esta movilidad, en un marco diverso de
posibilidades que se hacen factibles y visibles en la trayectoria de la enunciacién,
en la forma como es recorrida por éstas, en las posiciones que asumen frente a
los sujetos, los objetos y las formulaciones teoricas, en fin, todo lo que forma parte
de un régimen de luz que es envolvente y que se mueve en una temporalidad que

no es fija, ni predeterminada. Todo esto sugiriendo una visualizacion de los
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dominios del discurso que le son inmanentes al dispositivo y al entramado que se

va tejiendo.

En la red analitica una vez delimitado el espacio historico y el corpus:
tedrico, legislativo y practico, procedemos a darle a los enunciados el analisis
conforme a la descripcion del analisis textual. Aqui los enunciados permiten hacer
centro en las elecciones tematicas, en cada uno de los puntos que se trazan en el
corpus. Lo que vamos haciendo es descubriendo las lineas que se van dando
como entrecruzamientos entre lo tedrico, lo normativo y lo practico.

Cada cruce representa una relacion diferente: por ejemplo, cémo el método ideo
visual de Decroly aparece en todo el corpus, ya sea como parte de una
disposicién, de un concepto o una visibilidad en una cartilla.

Esta Red analitica es util porque ayuda a construir el tejido del lenguaje que
soporta el discurso del saber sobre lectura y escritura, el cual se encuentra
disperso en los diversos registros que lo recogen. Por ejemplo, los conceptos
propios de su historicidad, a partir de lo expuesto por autores en diferentes
momentos de los cortes. Asi mismo las estrategias de difusion llevadas a cabo por
organismos del estado o de la sociedad civil; desde otra perspectiva, se refieren al
saber popular de los maestros, padres de familia y alumnos. Asi, se explica de qué
forma se ha dado el control social al que se somete el discurso para efectos de

establecer procedimientos y mecanismos de institucionalizacion escolar.

2.1.3 EIl Analisis textual. Desde la perspectiva arqueoldgica, los textos
constituyen una masa, en la cual desaparecen los autores y se despliegan los
discursos y los enunciados. De acuerdo con esta conceptualizacion, la
investigacion asume y entiende el conglomerado de textos como un terreno
diversificado constituido por puntos, trazos y lineas demarcados y delineados por
teorias y tedricos que, desde la pedagogia, la sociologia, la filosofia educativa,
han escrito pensado y dicho sobre las practicas de lectura y escritura.
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Para la arqueologia los textos y documentos son tratados como
monumentos, estos son fundamentales para abordar lo dicho por diferentes
autores, en un momento dado del recorrido historico. Asi, es posible delimitar el
valor de los textos, en funcién de la construccion de la red y el uso adecuado de la

Caja de herramientas.

Analizar los textos es basico para explicar las implicaciones del complejo
juego entre los discursos, la enunciacidon, las practicas y las estrategias que
permiten situar las superficies del saber de la lectura y la escritura, por cuanto,
cada superficie es por si misma un indicio para descubrir la relacién de lo visible y

lo decible, lo pensado y lo no pensado con respecto al objeto de estudio.

Dicho analisis permite establecer los niveles que proponen los estatutos
tedricos de los discursos, el caracter de las formulaciones y la dindmica asumida
por éstas en los procesos de institucionalizacion. De esta forma, es posible,
particularizar los objetos y los conceptos, de acuerdo a una estrategia de saber
especifica que se determina en la investigacion. Los métodos de ensefianza para
la lectura y la escritura, ofrecen una diferenciacion de elementos histéricos en
cada corte, los cuales son a su vez signos o pistas que ayudan a comprender las
practicas de saber presentes detras de estos. El conglomerado de textos produce
una serie de reflexiones que se realizan, dependiendo de los planteamientos
particulares de cada autor, de las exigencias de una norma o de las modalidades
regladas de la lectura y la escritura que de estos se derivan; esto conduce a la
organizacion de modelos y esquemas que orientan los actos de lectura y escritura,
los revisten de algun tipo de significacién y los articulan al haz de relaciones

insertos en su discursividad.

Lo anterior implicd una revision tematica de la literatura existente previa
elaboracion de su base selectiva, la cual determind la pertinencia o no con la

investigacion. Se elaboraron unas fichas que tienen un caracter orientador de este
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proceso seleccionador, ordenando sistematicamente las fuentes. A partir de la
seleccion tematica se inicid el analisis de los dominios del discurso, la aparicion de
los enunciados y el cumplimiento de la funcion enunciativa. El analisis, se efectua,
a partir de las unidades diversas de dispersion, los desplazamientos y las rupturas,
estas ultimas, definidas por modalidades de visibilidad y lineas de fuga, no se trata
de un analisis semiotico ni semantico del texto, puesto que este, por si mismo,
despliega las superficies del saber y hace conocer donde se encuentran
localizados los discursos. En diferentes momentos de la funcion analitica, los
textos hacen perder el autor y gracias a su movilidad y dispersion, permiten la
conceptualizacion y reconceptualizacion de sus condiciones de existencia e

historicidad.

2.2 EL DISPOSITIVO DE ANALISIS COMO INSTRUMENTO EN EL
DISENO DE INVESTIGACION

La organizacion metodologica de la investigacion remite, inicialmente, a la
construccion de un dispositivo el cual permite, reconocer las “Practicas de Saber
sobre la Lectura y la Escritura en la Escuela Colombiana”, delimitando la forma
como éstas se han configurado y reconfigurado, distribuido y redistribuido,
encadenado y desencadenado, en un espacio de posibilidades y condiciones para

la formacién de los dominios discursivos y la funcion enunciativa.

Por lo anterior, centramos el analisis en una aproximaciéon conceptual que
delimita y especifica las lineas, bordes y curvaturas del dispositivo, por cuanto,
dichas practicas de lo dicho, lo ensefiado, aprendido, leido y escrito, se
encuentran dispersas en este entramado, el cual, en primera instancia se
constituye como un ovillo 0 madeja, un conjunto enmarafiado y multilineal, esta
compuesto por lineas de diferente naturaleza que lo rodean y lo abarcan como
sistema de lectura y de escritura, cada uno con sus diversas implicaciones

tedricas, legales y practicas.
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Cuando se piensa en los aspectos legales, tedricos y practicos que forman
parte de los dominios discursivos y de las modalidades propias de la funcion
enunciativa, presentes y permanentes en el “Saber sobre la Lectura y la Escritura”,
se delimita, lo que se denomina el corpus del dispositivo; ésta idea se aproxima, a
la vision de un cuerpo de saberes estructurado y, que a la vez, se reestructura
como un suelo metodologico que se redirecciona diferencialmente, siguiendo las
lineas, curvas y bordes de este dispositivo, las que se encuentran en

desequilibrios, marcandose y alejandose unas de las otras.

Metodologicamente, las lineas permiten seguir la pista de la forma cémo ‘lo
dicho’ sobre la lectura, la escritura y las practicas de saber, se pueden quebrar y
someter a variaciones en su direccionalidad, teniendo en cuenta la manera como
estas se bifurcan, ahorquillan y se someten a derivaciones. Se encuentran con
objetos visibles: enunciados sobre lo que se lee y se escribe, soportes materiales
de las practicas, formulaciones y reformulaciones, en las que los sujetos se

posicionan como vectores o como tensores.

En el dispositivo de analisis aparecen cadenas de relaciones que son
variables entre si: la lectura y la escritura en la escuela, las practicas pedagogicas
y metodoldgicas que permiten la circulacion del saber, la intervencion de los
mismos sujetos y objetos, la alteracion, la visibilidad y la redistribucion de las
mismas lineas en todo este espacio de relaciones, las que por sacudidas o por el
encadenamiento de acontecimientos, suscitan desplazamientos, ligados a las
fisuras y fracturas que aparecen y desaparecen en la practica discursiva y

enunciativa sobre ‘/o dicho’.

El dispositivo se caracteriza por incluir lineas de enunciacién, visibilidad,
fuga, sedimentacion, objetivacion y subjetivacion. Su dispersion y analisis implica
un recorrido por las practicas de saber sobre la lectura y la escritura, el cual se

centra desde 1886 hasta 1968, como un tiempo histérico que permite levantar un
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mapa a partir del cual se elabora una cartografia sobre el terreno de la

metodologia.

En cada momento, se registran diferentes acontecimientos, los cuales
direccionan las practicas de Saber sobre la Lectura y la Escritura, de acuerdo al
corpus referido y adquiriendo una diversidad de mutaciones y transformaciones

que permiten cercar las curvas de visibilidad y de enunciacion.

El dispositivo implica unas lineas de fuerza, que producen sacudidas, crisis,
fracturas, fisuras y desplazamientos. Por ejemplo, la escuela en Colombia ha
cambiado su fisonomia y su configuracion a lo largo del tiempo, todo esto sugiere
transformaciones en lo que se lee y escribe, en el como y en las formas de
institucionalizacion de las practicas. Se trata de curvas que pueden ser
envolventes o excluyentes; que se entrecruzan con las lineas de objetivacion,
subjetivacion y fuga. Es observar como el saber sobre la lectura y la escritura
actua en esta marana de practicas, de qué forma se especifica y se concreta en

textos, libros, cartillas, reglamentos, documentos varios, etc.

Estas lineas y curvas del dispositivo de analisis son como coordenadas que
permiten delimitar el terreno de la metodologia, situar una u otra practica en un
corte especifico, en un acontecimiento o en un umbral. Por ejemplo, qué ‘dicho’ en
1886 a 1927 o 1950, permite atravesar el corpus legislativo, tedrico y practico, en
diferentes direcciones, ya sea haciendo centro en acontecimientos singulares de
un corte o retomandolos cuando se encuentran en momentos diferentes de varios

cortes.

Entonces, ¢cual es el interés principal de este dispositivo?, se trata de
comprender de que manera el discurso y la funcion enunciativa de las practicas de
saber sobre lectura y escritura se transforman o no, durante cada uno de estos

momentos historicos. Es analizar la presencia de las continuidades vy
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discontinuidades, la permanencia o la aparicién de otras condiciones de formacién
y dominio de un campo de saber. Se efectua un recorrido por los archivos,
siguiendo la pista a cada documento; a una cartilla para aprender a leer, a un libro
de notas; es tratarlos desde una perspectiva arqueoldgica siguiendo los enlaces y
entrecruzamientos de los discursos y enunciados que se despliegan como

posibilidades de analisis en cada umbral y dependiendo de los acontecimientos.

En las practicas de saber sobre la Lectura y la Escritura se distribuyen vy
redistribuyen, los diferentes elementos de los campos que forman la funcion
enunciativa, diferenciando aspectos como: la concepcion histérica de dichas
practicas y el conocimiento de sus fundamentos legales y pedagodgicos. Aqui
entran en juego las modalidades de normalizacion, los procedimientos y
operaciones para determinar la validez de éstas en el dispositivo; haciendo
referencia a Foucault, “la verdad no esta fuera del poder, ni sin poder... (...) La
verdad es de este mundo; esta producida aqui gracias a multiples imposiciones.
Tiene aqui efectos reglamentados de poder. Cada sociedad tiene su régimen de

verdad, su politica general de la verdad™®.

En el corpus legislativo, vemos por ejemplo cédmo la reglamentacién y los
textos que reglan la escuela, cumplen un papel fundamental en la direccién de los
discursos y sobre todo en el posicionamiento de éstos dentro de la
institucionalidad escolar de los mismos; asi lo que se lee y se escribe esta
controlado y reglado bajo estandares o estructuras que proceden de los aparatos
ideoldgicos politicos o de los condicionamientos sociales. Se constituye un campo
de saber predeterminado que ordena y regla los espacios, por la dispersién de los
enunciados o el agrupamiento de estos en unidades que dependen de

determinadas ideas, teorias, conceptos y conocimientos.

® Guyot, V., Becerra, M & otro. (1996). Los usos de Foucault. Buenos Aires: El Francotirador
Ediciones. p. 44.
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Esta perspectiva del saber conjuga implicaciones que obligan a mirar la
institucion escolar de afuera hacia adentro y de adentro hacia afuera, sin limitarse
solamente al andlisis de las practicas de saber en términos de conocimiento,
porque se trata de un extenso campo discursivo. Es evidente, que se trata de un
campo, heterogéneo, diferenciado, en el que aparecen circuitos muy diversos para
que el saber circule, produzca otros discursos e incluso otros dispositivos. Por
cuanto asi se transporta y se produce, se legaliza, se institucionaliza y se hace

visible en las diferentes lineas y curvaturas.

Cada acontecimiento se analiza en su singularidad, siendo este el punto de
partida de las especificidades histéricas es decir lo que hace diferente las
practicas de saber sobre la lectura y la Escritura en cada corte, en cada umbral de
dicho acontecimiento, con sus derivaciones, fluctuaciones, equilibrios,
desequilibrios y dispersiones de los discursos. Por ejemplo, en 1963, la expedicién
del decreto 1710 produjo transformaciones de forma y de fondo, asi fuera en el
plano legislativo, la discursividad sobre lo que se leia y se escribia configuré unas
posibilidades frente a la formacién del sistema de saber que pretendian introducir
a la institucién escolar en esquemas normalizadores que sustituyeran los modelos

tradicionales que guiaron la escuela en décadas precedentes.

Asi se puede definir el tipo de discurso, ubicandolo en el entramado de los
conceptos, de las explicaciones, de las formas de deduccién, de derivacion, de
coherencia, de incompatibilidad, de entrecruzamiento, de sustitucién, de
extension, exclusion y de alteracién reciproca, en fin, todo lo que pueda dar buena
cuenta de lo que desencadena un desplazamiento, una ruptura, una fisura, una

fractura, una fuga en las lineas del dispositivo.

El dispositivo de analisis remite a un dispositivo de las practicas de saber

sobre la lectura y la escritura en funcién de:
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- La dependencia o independencia que existe entre los sistemas de
informacidn, las posiciones del sujeto, los tipos de coexistencia de los enunciados
y las estrategias discursivas.

- El reconocimiento de dicha existencia, independiente de la forma como se
presentan los enunciados o lo que ‘se dice’ sobre la lectura y la escritura, esta por
encima de las meras unidades gramaticales de un analisis de la sintaxis o de las

formas.

El dispositivo permitié cartografiar y reconocer el campo de saber sobre la
lectura y la escritura en la escuela colombiana desde 1886 hasta 1968. Al hacerse
operativo, se individualizan y agrupan el conjunto de los enunciados en funcién de
un corpus tedrico, normativo y practico y al efectuar esta nuclearizacion,
centramos el dispositivo y determinamos sus limites y sus alcances donde el
corpus es atravesado por el dispositivo de analisis, el cual permite trazar puntos
en cada uno de sus componentes, como aparece en el siguiente esquema del

dispositivo de analisis:

Legislacién Practicas Teorias

1886 X “De el sonido se
derivan los tres
medios de ensefianza
especiales: fonologia,
lexicologia,

gramatica.”

1903 X “Ensefanza simultanea | “En vez de llamarle
de lectura y escritura, por | método de los centros
la combinacién de los de interés o de
métodos del silabeo y el | concentracion, se
fonético, segun el denominara método
sistema Pestalozziano.” | de asociacion de

ideas.”
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Legislacion Practicas Teorias
1927 X “Este método es X
ecléctico... en el se
conjugan el ideo visual
de Decroly, el de las
palabras normales y el
fonético.”
1950 X X X X
1968 “El maestro puede ensefiar a X X
leer y a escribir combinando el
método de palabras normales,
el ideo visual y el fonético.”
1886 “No se adoptara ningun método “Este libro... toma
que tienda a producir el como punto de
resultado de desarrollar la partida las vocales y
memoria a expensas del colocando
entendimiento, ni a inculcar a gradualmente
los nifios un saber puramente consonantes antes y
mecanico.” después de las
vocales, forma las
silabas de una
manera tal que facilite
la pronunciacion y
lectura de ellas.”
1903 “Lectura y escritura- Estas “Este libro incluye “El método ideo visual
ensefianza seran combinadas. | ejercicios de pre lectura |de la lectura parte de
Ensefianza de las vocales Yy |para despertar en los la frase entera para
combinacion con las | discipulos el deseo de pasar a las palabras,
consonantes.” leer.” después a las silabas
“Para ensefiar la letra o, |y luego a las letras.”
tenemos el dibujo de un
0jo.”
“La ensefianza de una
consonante, se inicia con
una conversacion acerca
de la palabra escogida
como nucleo de la frase.”
1927 “Se dara preferente atencion al | “Del conocimiento de las | “La idea debe
aprendizaje del idioma vocales pasamos a las asociarse

castellano.”

palabras generadoras
que introducen la
consonante. Dentro de
esta misma jornada
introducimos la frase.”

intimamente desde el
principio a la lectura
de la frase, los nifios
leeran frases desde la
primera leccion de
lectura.”
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Legislacion Practicas Teorias

1950 “Ejercicios preliminares de
dibujo para adquirir
adiestramiento en la mano.
Ensefianza de las vocales y las
consonantes.”

1968 “Durante el periodo de “Se escribe en el tablero
aprestamiento, el maestro ha una frase corta formada
de procurar experiencias que de palabras

faciliten el desarrollo fisico, suficientemente

mental emocional y social.” conocidas por el nifio.
“Combinacion de los métodos: | Este la mira y luego la
palabras normales, ideo visual |copia en el cuaderno”.

y fonético, para integrar un “Comprende frases que
sistema de ensefianza que surgen de los mismos
parta de oraciones y nifios, deducidas de las
proporcione al nifio un actividades del centro de
vocabulario basico que le interés.”

permita interpretar lo que lee y
escribir lo que piense.”

De este modo se visualizan los enunciados, dandoles identidad vy
reconociéndolos en el corpus de saber. Todo este corpus viene a ser lo dicho y lo
pensado acerca de la lectura y la escritura en la escuela publica colombiana, el
que es posible deslindar y ver como se transformo o reestructuré en funcion de:
las transformaciones sociales, econdmicas y politicas de cada época, el tipo de
escuela concebido y construido a partir de dichas transformaciones, la
visibilizacion de unas practicas de lectura y escritura, como producto de

normalizacion y la permanencia de determinada teoria.

El dispositivo deja entrever como las practicas de lectura y la escritura se
fueron identificando como una modalidad reglada de saber, las cuales a partir del
adiestramiento en ciertas facultades, capacidades y aptitudes, se fueron haciendo
visibles en técnicas, procedimientos, objetivos de instruccién, niveles de

aplicacion, planes y programas.

Al determinar el tiempo histérico de el primer corte en 1886, encontramos

una capa que se va sedimentando y una practica normativa que iluminé el mismo
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corpus legislativo, el practico y el tedrico en los otros cortes: 1903, 1927,1950
1968. Esto en la medida en que la instruccion publica se apoyaba en tres
elementos de ordenamiento: la ensefianza, la administracion y la inspeccion; estas
regulaciones son los regimenes enunciativos de un saber que se hacen

recurrentes.

Al mismo tiempo aparecen teorias y practicas que van posicionando
enunciados y discursos, enriqueciendo lo dicho y lo pensado sobre la ensefianza
de la lectura y la escritura; proponen métodos y estrategias para ensefiar a leer y
escribir; sugieren ejercicios y formas de adiestramiento de la voz para leer, de la
mano para escribir con buena caligrafia y de la mente y el cuerpo para adquirir
buenos habitos.

De las teorias se visibilizan las practicas, estas operan como mecanismos
que condicionan la lectura y la escritura y, a la vez, dejan ver una escuela con una
forma particular de ensefanza, inspeccion y administraciéon de la instruccién
publica. Entre 1886 y 1968, se habla desde los pilares de la educacion en cuatro
principios: moral, intelectual, civico y fisico, hasta una plataforma de areas y
asignaturas que forman parte de un plan y un programa de ensefianza que es

ademas uniforme para todo el pais.

En la trayectoria del saber sobre la lectura y la escritura, vemos lo que se
decia, sobre como ensenar, qué ensefar, empleando un tipo de método ya fuera
el ideo visual o el fonético. Poco a poco el dispositivo va haciendo estos deslindes
en la circularidad del tiempo historico, en ese ir y venir por su trama para

reconocer y describir un saber a través de unas practicas.

En 1963 la disposicidén establece un ordenamiento que busca hacer mucho
mas uniforme la escuela en lo urbano y lo rural, con igualdad en los grados,

materias, horarios, planes y programas de ensefianza. Los programas contienen
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objetivos, contenidos e indicadores de evaluacién; las materias de ensefanza se
despliegan en otras, por ejemplo el castellano comprende: lectura y escritura,

vocabulario, composicién oral y escrita y gramatica.

Al definir el espacio histérico, se delimita un escenario de
institucionalizacion en el que se dan los hechos y acontecimientos de saber sobre
la lectura y la escritura. Es la geografia fisica del campo que se esta
cartografiando, sobre el cual se trazan los cortes y se despliegan los sedimentos,
en un espacio como la escuela colombiana, a la cual se le da una ubicuidad no en

una cronologia yuxtapuesta de épocas sino en una circularidad envolvente.
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3. PRESENCIA DE OVIDIO DECROLY Y ENRIQUE PESTALOZZI, EN LA
ESCUELA COLOMBIANA

Seguir el camino del saber sobre la Lectura y la Escritura en la Escuela
Colombiana, desde 1886 hasta 1968, implica indagar en los enunciados, en sus
regimenes, en sus lineas de visibilidad. Este capitulo, se ocupa de los enunciados
que hacen visible las ideas y pensamientos de los autores, Ovidio Decroly y Juan
Enrique Pestalozzi, el primero es tratado con mayor profundidad pero ambos con

incidencia en la disposicion y la organizacion escolar de las practicas.

Estos sistemas de pensamiento, se constituyeron en un referente teorico y
practico para pedagogos, idedlogos de la educacion y maestros de la época. Estas
ideas se hacen visibles en el disefio de programas educativos, en las estrategias
de circulacion y distribucion, en el entramado conceptual, normativo y practico de
la escuela. Tanto Decroly como Pestalozzi se visibilizan con la presencia de sus

métodos ideo visual y fonético, respectivamente.

En el caso de Ovidio Decroly, las observaciones se pueden hacer desde el
analisis de los siguientes documentos: “El método Decroly”, de Luis Dalhem,
maestro de la escuela de la calle Rollbeeck, de Bruselas, publicado en 1924; “El
doctor Decroly en Colombia”, de Alfredo Caballero y la presentacion del profesor
G. Uribe, Oficial Mayor de la Inspeccion Nacional de Educaciéon, de 1932; Un
manuscrito, “ la lectura sin cartilla” (Segun las ideas del Dr. Decroly), del profesor

G. Uribe Arango, profesor del Gimnasio Moderno de la ciudad de Bogota, de 1927.

Estos documentos dan cuenta del pensamiento Decroliano y como éste
circulé en toda esa materialidad discursiva de las practicas que constituyeron ese
campo de saber sobre la lectura y la escritura en la Escuela colombiana. En una

primera parte abordamos al Dr. Decroly desde la escuela de Bruselas y en la otra,
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el profesor Decroly en Colombia desde la visita al Gimnasio Moderno son reportes
de conferencias, charlas e indicaciones practicas del Dr. Decroly, durante su visita
a Colombia en 1925.

3.1 EL METODO IDEO VISUAL Y LA PRESENCIA DE DECROLY.

3.1.1 “Decroly en la Escuela de Bruselas”. “El Método Decroly”, por el
maestro Luis Dalhem, 1924. EIl Dr. Decroly, siempre defendié una escuela por,
para y en libertad, estimulando a partir de los centros de interés, las capacidades
para aprender activamente y desarrollar las facultades mentales siguiendo los
ritmos de desarrollo infantil. Insistié en una escuela abierta, pensaba que los nifios
estaban entre murallas no solo por estar entre las aulas sino por la rigidez de los
métodos, por ello insistia en unas condiciones para educar al nifio: “La sociedad
tiene el deber de poner al nifio en las mejores condiciones posibles para educarse.
De una parte las obras de asistencia proveeran a las necesidades fisiologicas; y la
escuela, de otra parte, debera transformarse para dar alimento intelectual,
teniendo en cuenta la evoluciéon mental y las reacciones psiquicas del nifio. Esta
transformacion de la escuela no se opera sino por la introduccion de nuevos

métodos™®.

La transformacion de la escuela requiere de una educacion que: “Se ocupa
de las diversas influencias que actuan sobre el desarrollo; respeta los derechos
del nifo; admite la individualizacién de la ensefianza (programas y métodos) y se
basa en la sicologia”'®. Por ello, EI método Decroly insiste en el concepto de
individualizacion: “Por consiguiente, es necesario individualizar la ensefianza; es
decir, individualizar los programas y los métodos. Debemos pedir igualmente una
mayor individualizacion en la escuela. El trabajo libre y personal en ella, es una

aplicacion, pero no debemos contentarnos con esta individualizacion en la

® Dalhem, L. (1924). El método Decroly. Madrid: Ciudad Lineal. p. 21.
"% Ibid., p 22.
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comprehension y la adquisicion de los conceptos. Estos seran adquiridos en gran
numero por un cerebro bien constituido; pero una inteligencia mediocre recogera

siempre algunos™'’.

Esta comprehension y adquisicion de conceptos, requiere de una gran
rigueza de material intuitivo, que comprenda seres u objetos reales, “Hay que
subrayar la importancia de los trabajos manuales que son el medio mas poderoso
para exaltar y respetar las individualidades. De otra parte, toda la leccion
comprendera ejercicios en que los niflos podran afirmar su caracter personal. No
se tratara, pues, de obtener trabajos idénticos para todos, en no importa cual
materia, sino realizaciones diferentes de cada individuo, constituyendo éstas un
estado de abstraccion. Estos estados se complicaran lenta y progresivamente,
porque no podemos desconocer la repugnancia instintiva del nifio para la
abstraccion; lo simple, lo abstracto no existe en la naturaleza, donde todo es

complejo, sintético.”’?

Se propone la transicion natural de lo concreto a lo abstracto, de lo
complejo a lo simple. Por ello, se expresa total desacuerdo con la disposicién de la
ensefanza en los programas actuales, “Debemos hacer constar que la ensefianza
definida en los programas actuales no se inspira mucho en estas consideraciones.
En efecto, las nociones que han de inculcarse son presentadas en orden arbitrario,
sin enlace, sin cohesion. Las ocho o diez lecciones diarias que comprende el
horario tratan de ocho o diez nociones diferentes que no tienen entre si ninguna
»13

relacion. Ademas el horario es tan poco elastico, que es dificil hacer otra cosa.

Se refiere a condiciones que no favorecen la educacion del nifio.

Es por ello que, desde la sicologia, se propone un sistema de asociaciones,

" Ibid., p. 23.
"2 |bid., p. 24.
Y Ibid., p. 24.
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“El analisis psicologico de la formacion de los conceptos pide que una
nocién, por el contrario, sea trabajada en todas sus ramas, es decir, que todas las
ramas deben asociarse para reforzar la nocién que se trata de adquirir.”'* De aqui
el interés en favorecer estas asociaciones por medio de un método, “En vez de
llamarle método de los centros de interés o de concentracion, se le denominara

mas légicamente método de asociacion de las ideas.”’

3.1.1.1 El programa. En la asociacién de ideas, se unen los componentes
diversos entre los que se encuentra el ambiente familiar y social del nifio, de cuyo
conocimiento se llega a los intereses y las necesidades. Es asi como la
estructuracion del programa no puede ser ajena a este conocimiento, “El método
de asociacién de ideas se ocupa de los intereses del nifo, las necesidades
inherentes a su ambiente, sus necesidades naturales, sus necesidades de
defensa y sus necesidades de trabajar. EI conocimiento por el nifio, de sus
necesidades, es pues, el fin a que debe tenderse y el medio para conseguirlo es el
estudio del ambiente en que aquel vive. Las materias de ensefianza dependeran,
pues, de dicho medio ambiente, o de otro modo, el programa tratara del nifio en el
medio social (la escuela, la familia, la sociedad); el nifio en relacion con los
animales; el nifo en relacién con los vegetales; el nifio en relacion con los
minerales el nifio en relacién con el universo (sol, astros, etc.).”'® La frase, “el nifio
en relacion con...” pone de manifiesto la importancia de familiarizarlo

permanentemente con los elementos que le son conocidos.

Esta forma de relacionarse con lo conocido, lo real, lo cotidiano, se
constituye en la referencia para construir los ‘centros de interés’. Estos aparecen
como puntos que centran la atencién en los factores que motivan el aprendizaje.

“Este programa se divide en centros de interés que a su vez son analizados y se

" Ibid., p. 24.
' Ibid., p. 25.
' Ibid., p. 26.
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subdividen en centros mas restringidos, que llamaremos asuntos para evitar

confusiones. Estos asuntos son tratados en todas las ramas de la ensefianza.”"”

Se reitera la distancia marcada entre lo que se dice y lo que se puede hacer
en los terrenos de la practica, “Aplicando el principio de asociacion de las ideas,
iporqué, cuando se estudia las relaciones entre el nifio y los minerales en la
construccion de una casa, por ejemplo, no puede hacerse intervenir a la historia y
la geografia, es decir, a las nociones de tiempo y espacio? Actuando asi se
profundizara en la cultura y se abandonara esta ensefianza superficial que no da
mas que un barniz de instruccién y abandona el desarrollo arménico de las
facultades intelectuales. Pero es evidente que a esta ensefianza, como a las
demas, hacen falta bases soélidas y que no debe comenzarse este vasto programa
sino cuando el nifo esté acostumbrado a la observacién, sepa emitir juicios

sencillos y leer.”"®

Como se puede apreciar el programa inicia por conceptos sencillos, incluso
sugiere una etapa preparatoria para completar este primer ciclo en tres afos. Las
bases sdlidas se construian estableciendo un puente entre el preescolar y los dos
primeros anos de la escuela primaria, “Estas dos primeras etapas son, a nuestro
juicio, las mas importantes. Hay que asentar sobre sdlidas bases el edificio
escolar, so pena de fracasar. Las huellas que se impriman en el cerebro en esta
época seran indelebles. Es preciso, por tanto, que se acerquen todo lo posible a la
perfeccion. Ademas, como se trata de ensefiar a leer y escribir, es evidente que no
puede seguirse a ciegas un programa y que hay que saber por anticipado cuales
son los textos de apoyo para hacer adquirir el mecanismo de la lectura.”® Entra en

juego la importancia de la lectura y de la escritura en este proceso de grabar

" Ibid., p. 26.
"® |bid., p. 27.
Y Ibid., p. 27.
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huellas indelebles, las cuales seran fundamentales para futuras comprensiones y

adquisicion de conceptos mucho mas profundos y complejos.

Segun el maestro Dalhem, en el primer afio, en un programa claro y
definido, es posible que los alumnos de mediana inteligencia sepan leer, para el
segundo afo siempre encontraran bases en este primer ano, la rigidez de este, se
puede alterar para dar prioridad de las observaciones y las vivencias. Es asi, como
“El programa se divide en cinco grandes centros: A. El nifio y la escuela. B. La
alimentacion. C. Los vestidos. D. La via publica. E. La casa paterna. Cada uno de
estos centros de interés se subdivide a su vez: a) La escuela y la clase; b) Las
comidas, las legumbres, los animales que comemos, los frutos que comemos; c)
Los vestidos, los sombreros, los calzados, la ropa blanca; d) La calle, los medios
de locomocion; e€) Los muebles y la iluminacion interior. Cada una de estas

subdivisiones se divide de nuevo en centros restringidos asuntos:

A. El nifio y la escuela:

La escuela; camino de la escuela, el aula.

La clase; antes de la clase, después de la clase.
Acostarse en la casa.

B. La alimentacion

Las comidas: El desayuno: poner la mesa para el desayuno, preparar el
café, preparar el desayuno, el pan, hacer el pan, la harina, la coccion. La comida:
poner la mesa para la comida; hacer la sopa; mondar las legumbres; la coccion,
etc.

Las hortalizas: la patata, el nabo, la zanahoria, el puerro.

Los animales que comemos: la carne de (vaca, cordero, cerdo), y otra
(conejo, gallina, pato, pescado), la vaca y el cerdo, el cordero y la cabra, el conejo
y la gallina, el pescado, el pato.

Los frutos: la naranja, la castafa, el limén, la frutera.
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C. Los vestidos

Los trajes: los trajes (en los nifios): coser un boton, los vestidos de papa, los
vestidos de mama, los vestidos de invierno.

Las prendas para cubrir la cabeza.

Los calzados.

La ropa blanca y la lejia.

D. La via publica

La calle: la casa y la escuela, la direccion, la calle, los almacenes y sus
rotulos, la iluminacién de la calle.

Los medios de locomocién: el carro y el automovil, el tranvia eléctrico y el
coche, el carrito del panadero, la carretilla, la bicicleta y el avion, el tren de viajeros
y el de mercancias.

E. La casa paterna

Los muebles: la cocina, el dormitorio.

El alumbrado: el gas, el quinqué de petrdleo, la bujia, etc.”?

El método Decroly sugeria cierta flexibilidad en el desarrollo de estos
centros de interés y sus asuntos, “‘De tiempo en tiempo convendra abrir un
paréntesis e introducir un asunto de actualidad que no pueda pasarse en silencio:
las fiestas de Pascuas, una ceremonia importante, por ejemplo. Este corte en el

programa invierte todo lo mas un dia.”*’

La asociacion de ideas es complementada con estrategias que convierten la
escuela y el aula de clases en un espacio para la libertad. Se plantea la necesidad
de hacer el horario mas elastico y ajustarlo a las circunstancias e intereses del
alumno. “Es necesario suprimir de una vez el horario mosaico, como existe
actualmente y adaptar el trabajo escolar al nifio, en vez de someterse a una

yuxtaposicion empirica de las materias, a una minuta sobre el tiempo de clase. Es

2 bid., p. 28, 29, 30, 31, 32.
2 bid., p. 32.
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necesario también dividir el trabajo en relacion con las materias y con las
reacciones psicologicas y fisiolégicas. Para cada cuestion de los centros de
interés, las lecciones se convertirdn en una serie de ejercicios que se clasificaran
en tres grandes grupos ejercicios de observacion, ejercicios de expresion
(comprendido en ellos la asociacion) y ejercicios sobre los numeros y las

formas.”??

3.1.1.2 La observacion. Consiste en un conjunto de ejercicios que tienen
como funcion permitir al nino captar el mayor numero de hechos concretos y
adquirir a través de la experiencia las mejores circunstancias nuevas; todo bajo
condiciones naturales que por si mismas indican las conveniencias o no de
determinadas acciones. Es una forma de grabar impresiones, que se constituyen
en punto de partida para fundamentar la construccion de los juicios, “las ideas, los
conceptos, todo lo que hace la educacion y la instruccién, dependen, pues, de la
observacion por los sentidos. No es de hoy. No es de hoy cuando se reclama esta
base a la ensefanza. Basta citar a Francisco Rebelais preconizando la
observacion directa; Juan Locke, cuya frase célebre contiene todo un programa:

“Nada hay en la inteligencia que no haya estado antes en los sentidos, etc.”?

La observacion debe constituir la base de toda nocion, en ella, los sentidos
juegan un papel muy importante, “La mejor observacién es aquella en que
intervienen directamente mayor numero de sentidos. Los sentidos son los
instrumentos de la observacion y de la adquisicion de las nociones. El mejor de
estos instrumentos es incontestablemente la mano, puesto que su campo de
accion es el menos limitado; el ojo viene en segundo lugar, el oido en tercero.
Ademas, estas observaciones directas favoreceran de un modo sensible el

desarrollo de la atencion, tan fugaz en los alumnos de corta edad.”®*

2 1bid., p. 34.
% bid., p. 36.
# Ibid., p. 37.
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La mano como instrumento, constituye la base de la motricidad, articulada a
la vista y la audicion. La observacion le permite al nifio utilizar los sentidos y
obtener mejores rendimientos, “Para obtener de ella el mejor rendimiento es
necesario que los instrumentos sean manipulados por su propietario; es decir, que
es necesario que la mano sea dirigida por el cerebro del nifio y no por el del
maestro, de donde resulta que la ensefianza dejara la mayor libertad de trabajo
escolar. Se trata, pues, mas bien de creacion que de copia servil y descubrimos

entonces toda la importancia del trabajo personal.”®

Para el nifio, la observacién es una puerta que se abre a la exploracién a un
mundo de sensibilidades complejas donde él es el protagonista principal, “En
realidad, el nifio que entra en la escuela no es una tabla rasa. Muchas nociones
abstractas son adquiridas por él mismo sin intervencion del lenguaje. Los padres
clarividentes han tenido la sensacion de que el nifio no se educa en la escuela, ni

en todo el periodo escolar de los cinco afios”?.

Desvirtuar la imagen de la tabla rasa, no era suficiente para entender que
no se trata de observar superficialmente, la idea es pasar l6gicamente del analisis
a la sintesis, de lo concreto a lo abstracto, “; Cual es desde entonces el papel de
la escuela? La escuela se limita a coordinar los conocimientos adquiridos en el
momento en que el nifio puede hacer abstracciones de un orden elevado. En otros
términos, la escuela deberia ensefiar a franquear légicamente los diversos
estados de abstraccién y de generalizacién y, por este motivo légico, a adquirir

simbolos; y entre éstos, la lectura ocupa un lugar primordial.”?’

La complejidad de la observacion como lo propone el método Decroly, esta

enmarcada por todos los elementos y situaciones que le son conexas, “Se

% Ibid., p. 37.
% Ibid., p. 38.
# bid., p. 39.
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examinara hasta el menor detalle y si la vista y el tacto no bastasen, se hara
intervenir la descripcion grafica por medio de croquis, que pondran de manifiesto
las lagunas en la facultad de observar. Se podran introducir también ciertas
nociones concretas que hallaran su empleo en el porvenir. Asi, por ejemplo,
durante la observacion de la naranja y del limén, algunas gotas de éste haran
enrojecer el azul del tornasol; cuando se haga hervir agua para hacer café o
cuando se cueza la sopa, podremos hacer experiencias sobre la fuerza expansiva
del vapor de agua, que seran repartidas cuando observemos las locomotoras en la

estacion o en el campo.”®

Es decir, esta forma de observar conecta todos los sentidos hacia el
fortalecimiento de la atencién, en principio, “al comienzo del afio, serviran para
disciplinar la atencion, tan fugaz, de los alumnos. Sin esta disciplina de la
atencion, no es posible efectuar un trabajo escolar serio.””® A partir de esta
disciplina, se podra explorar en forma suficiente y completa las nociones, los
conceptos, las formas, las figuras, las propiedades, las cualidades, las cualidades,
etc.; por esta razdén, Estos ejercicios de observacion sobre la atencion y la
memoria visuales son indispensables para la preparacion a la lectura. Pueden ser
repetidos durante muchos dias, introducidos después en el horario de los dias

siguientes, juntos con los ejercicios de lectura.”*

3.1.1.3 La expresion. Estos ejercicios corresponden a la expresion de
ideas después de la observacion, “Acto seguido deben expresarse las ideas
proporcionadas por la observacion. Estos ejercicios son los llamados de
expresion. Comprende: la expresion verbal o elocucion, la expresion grafica

(lenguaje grafico y dibujo), la lectura, la escritura, la ortografia y la ejecucion por el

% 1bid., p. 40.
2 Ibid., p. 40.
% Ibid., p. 42.
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trabajo manual (modelado, cartoneria). Hay que agregar los juegos motores y los

juegos de generalizacion.”"

Los ejercicios muestran las diferencias notables entre los nifios, por ello el
método Decroliano, enfatiza en los caracteres netamente individualizados, “Seran
pues, estrictamente personales y el maestro se abstendra en absoluto de ayudar a
los alumnos en sus trabajos para que éstos resulten mas perfectos. Se sabe que
los alumnos no hacen los trabajos con perfeccion; si éstos aparecen perfectos, el
puesto de los nifos no estaria en la escuela. Vale mas obtener un modelo mal
hecho, pero ejecutado por el mismo nifio, que un modelo perfecto en el que el nifio
no ha colaborado apenas. Conviene subrayar una vez mas la enorme importancia
de los trabajos manuales que con el medio mas poderoso para exaltar y respetar
las individualidades. Ademas no nos cansaremos de repetir que toda leccion debe
comprende ejercicios en los que los nifos puedan afirmar su caracter personal.
Debe procurarse obtener trabajos idénticos de todos, en cualquier materia, pero
conservando en cada uno a la caracteristica de la incipiente personalidad del
nifio.”>?

3.1.1.3.1 El lenguaje grafico y el dibujo. El dibujo desarrolla las aptitudes
graficas del nifio, no se puede asociar con el solo trazo de lineas o la cuadricula,
“El dibujo en la escuela primaria debe basarse en el estudio psicolégico del
lenguaje grafico y en la evolucidn de la aptitud grafica. No se trata de ejercicios de
dibujo lineal: lineas rectas, verticales, horizontales u oblicuas, cuadrados divididos

segun diagonales o medianas, etc.”*®

Estos ejercicios representan las ideas o escenas observadas, ilustran los

ejercicios de observacion, los textos de lectura copiados en el cuaderno y los

" Ibid., p. 43.
%2 Ibid., p. 44.
% Ibid., p. 44
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libros de lectura compuestos por los alumnos, “El dibujo comprendera el croquis
tomado del natural y los ejercicios del lenguaje grafico; después de una leccidn
sobre el gallo, por ejemplo, el maestro hara reproducir este animal por el dibujo.
Conviene que el trabajo del nifio no se reduzca a una simple copia; es necesario

que sea realmente la experiencia de su pensamiento.”*

El estimulo al dibujo y los trabajos manuales, va acompafiado de espacios
para que los nifios puedan compartir sus trabajos: “Los nifios, sin excepcion,
hacen intentos de dibujar. Este gusto se pierde cuando se aplica un método que
cohibe en vez de desarrollar el espiritu de iniciativa y la espontaneidad. En todas
las clases, los maestros deben estimular a los alumnos a dibujar
espontaneamente, les invitara, a que les muestren los trabajos y les sefalaran los

defectos.”®

3.1.1.3.2 Los juegos motores. Estos ejercicios parten de las estrategias
para estimular la expresion infantil: “Consisten en imitar acciones. Estas
imitaciones pueden presentar grados de dificultad: una imitacion abstracta de
memoria. Se imitara asi a la mama que hace el café o que monda las legumbres,
el barrendero que barre la calle, el sastre que corta, cose, repasa los vestidos, etc.
Estos ejercicios no duran mas que algunos minutos; disciplinan y coordinan los

gestos de los nifios, asocian los movimientos a las ideas.”®

Estas acciones son basicas para optimizar los esquemas motrices,
coordinar el movimiento y algo muy importante, asociar la idea a un movimiento,
“Estos juegos motores pueden ser ampliados en escenas y rondas colectivas,

cantadas y representadas en musica.”’

* Ibid., p. 45.
% Ibid., p. 46.
% Ibid., p. 46.
* Ibid., p. 47.

58



3.1.1.3.3 El trabajo manual. EI método del Dr. Decroly introduce el trabajo
manual como parte de los ejercicios de expresion teniendo en cuenta el punto de
vista técnico y el psicoldgico: “La metodologia debe tener presente que una nocién
concreta no puede hacerse abstracta pasando bruscamente del primer grado al
ultimo, sin transiciéon. Hay que dosificar la adquisicion de la abstraccién, haciendo

intervenir medios atrayentes.”*®

El trabajo manual esta presente en los centros de interés, utilizando el
material para cada uno, la técnica de la cartoneria es de las mas recomendadas,
incluyendo juegos como abrir y cerrar cajas, desmontar y reconstruir juguetes, “Se
emplearan ademas todos los materiales que puedan encontrarse. Ademas del
papel y del cartdn, se usaran cajas de fosforos (carritos, carretillas, locomotoras,
vagones, etc.); carretes ordinarios (ruedas, pedestales); soportes de manguitos

para mecheros de gas; semillas de sauco.”

3.1.1.3.4 La lectura. Hasta aqui, el método de Asociacion de ideas del Dr.
Decroly, se ha ocupado de la observacion y la expresion, como un conjunto de
posibilidades y ejercicios para captar la atencion del nifio, estimular el trabajo
intelectual e individual; ahora se concentra en la lectura como mecanismo de
expresion, cuyos resultados y progresos son juzgados por su efectividad, “Todo
sistema de ensefanza es juzgado por los padres y educadores segun los
resultados y los progresos realizados en la lectura. No hemos de examinar lo que
esta creencia tiene de erréneo; pero para satisfaccion de los interesados, es

necesario introducir la lectura desde el primer afio.”*°

Lo que se plantea independientemente de dicha percepcion clasica, es que

el sistema escolar va a estar valorado y medido por unos niveles de eficacia; de

%8 Ibid., p. 47.
* Ibid., p. 51.
* Ibid., p. 52.
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ahi el énfasis en los principios que fundamentan los métodos de ensefianza, “Los
métodos de ensefianza deben inspirarse en el principio de que lo que es simple en
el sentido habitual de la palabra, puede no ser concreto, e, inversamente, que lo

que es concreto puede no ser simple.”41

Es manifiesta la necesidad de establecer una transicién apropiada de lo
simple a lo concreto y viceversa, de la sintesis al analisis. En algunos ejemplos, el
método Decroly, sefala, “La nocion de la naranja (sintesis), sera adquirida antes
que la nocion de forma, de color, de sabor (analisis). La de la silla (sintesis), antes
que la de respaldo, asiento (analisis). La adquisicion del lenguaje evoluciona del
mismo modo. La mama que ensefa a hablar a su hijo, ¢le insufla la nariz de los
sonidos y de las articulaciones (analisis)?. Le habla es decir, le hace frases
(sintesis) que el mismo nifio analizara en palabras. La evolucion mental va de la
sintesis al analisis. La adquisicion del lenguaje es una prueba de ello y nosotros
opinamos que la adquisicion de la lectura y de la escritura debe seguir la misma

n42,

evolucién™; muestra la gran importancia de esta evolucidn mental en la

adquisicion de la lectura y la escritura.

En el mismo propdsito de la sintesis al analisis, se justifica el reemplazar un
método analitico por otro sintético o ideo- visual, “Para mentalidades infantiles, la
frase es mas sencilla que la palabra y ésta mas que la letra. Esta es la mejor razén
para reemplazar el actual método analitico de lectura por el método sintético o
ideo —visual. Este sélo sigue el proceso de la evolucion mental del nifio, para quien
lo simple es la sintesis y lo compuesto el analisis. Hay que suprimir la mayor parte
posible de abstraccion a la lectura, puesto que ésta debe basarse en ideas lo mas

»43

concretas posible”™, por ello los centros de interés le dan forma concreta a un

método que siempre parte de un hecho, objeto o situacion que el nifio conoce.

*Ibid., p 52.
* Ibid., p 53.
* Ibid., p 54.
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En esto se fundamenta la critica Decroliana a los métodos analiticos y de
palabras normales, por cuanto se escapan a toda légica de un pensamiento
global, que evoluciona y demuestra su tendencia a la asociacion, “Esta ensefianza
completamente abstracta en la que ba- be- bi (que no quiere decir nada), parte de
la letra como en las palabras normales, pasa por las silabas, después por las
palabras, para llegar finalmente a la frase. El método de las palabras normales
sale al encuentro de la evolucion mental del nifio. Dar sonidos analizados es hacer
una abstraccion prematura, es anticipar esta evolucion. Es el escollo que no se
evita suficientemente en la escuela y que hace tan poco atractiva para los nifios la

ensefianza de la lectura.”*

Esta critica a los métodos analiticos considera también que aprender a leer
y a escribir nunca resulta ser una actividad atractiva y mucho menos placentera
para los nifos, por el contrario, produce fatiga, tedio y fastidio, esto lo relata Juan
Aicard en un texto escrito en francés denominado: La Lecon de Lecture, “Sefnor
Juan, usted leera hoy el alfabeto. Oigo aun esta palabra que causaba mi enojo.
Tenia seis afios, me gustaban los bellos libros de estampas, pero me fastidiaban y
no queria seguir esos largos renglones que ennegrecen las paginas. Este trabajo

no me divertia y, por tanto, lo rechazaba.”*

En dichos métodos, en la descomposicion de palabras se causa detrimento
al trabajo del alumno, “descomponiendo estas palabras, el espiritu del nifio no
trabaja, el maestro se hace la ilusion de que el alumno ha vencido la dificultad;
pero en realidad es él quien ha realizado el trabajo cerebral y de él ha

proporcionado los frutos a los alumnos.”*®

* Ibid., p. 55.
* Ibid., p. 56.
* Ibid., p. 57.
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El método Decroliano o ideo- visual se opone a estos métodos, “El método
visual o ideo- visual de la lectura es completamente opuesto a este procedimiento.
Parte de la frase entera para pasar a las palabras, después a las silabas y luego a
las letras. Y lo que tiene este procedimiento de notable es, que los nifios aprenden
a leer antes de conocer el nombre de las letras. Ademas, la lectura es mas

rapidamente adquirida que con los otros métodos.” 4’

En el método Ideo visual la frase que lee el nifo es completa, conocida y
permite la asociacion con la idea presentada, “La idea debe asociarse intimamente
desde el principio a la lectura de la frase. Es este elemento el que servira de base,
y los nifios leeran las frases desde la primera leccion de lectura. ;No es esto
natural? Recordemos que el espiritu del nifio es sintético, que para él la frase es
mas facil que la palabra y ésta mas facil de comprender que la letra. Las fases de
adquisicion del lenguaje verbal nos muestran que esto es asi. El parvulo no oye ni
sonidos ni articulaciones, pero le hablan, oye frases enteras que descompone,
cuyos elementos repetira al principio de un modo incomprensible. Lo mismo ocurre

con la escritura y con la lectura.”*®

Lo que el método Decroliano plantea es que la frase inicial sea el eje para
proporcionar otras, “las frases proporcionadas, contendran siempre el mismo
elemento. Este sera aislado y reproducido en las frases (tres como maximo), del
dia siguiente, que a su vez deben proporcionar un nuevo elemento para aislar.
Ejemplo: mama, prepara café; mama, corta las tostadas; mama sirve el café. La
leccion siguiente: por la mafnana como una tostada. Mama, corta una tostada. Mi

tostada es buena.”®

*" Ibid., p. 57.
*8 Ibid., p. 58.
* Ibid., p. 59.
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El propédsito es que el alumno reconozca los elementos de la frase, que
posea la nocion de ella, es decir que la frase se compone de varias partes, “Las
frases que de este modo se proporcionan al alumno, se escriben en bandas o tiras
de papel. Cada alumno recibe de este modo tantas tiras como frases hay. Una vez
que haya adquirido la nocién de la palabra, un ejercicio consistira en cortar las
tiras; primero para quitar los elementos que han de aislarse; mas tarde para
recortar todas las palabras, reconstituir la frase; y mas tarde aun, componer otras

frases por medio de las palabras recortadas.”°

La adquisicion de las nociones de palabra, de silaba, se hace por medio de
un trabajo de comparacion, de descomponer, de reconocer las partes en el todo,
“El nifio procedera del mismo modo con las silabas. Mediante un trabajo psiquico
espontaneo, la comparacién entre palabras que tienen una silaba comun le llevara
a aislar esta ultima. Una vez establecida la nueva nocion de que la palabra no es
una unidad sino que puede descomponerse igualmente, el alumno tratara de hallar
las silabas en las palabras”. “La nocion de silaba la adquiere el alumno, por
término medio, al cabo de dos o tres meses. Desde entonces se le ayudara en su
tarea coleccionando los grupos de palabras con silaba comun. Se formaran
cuadros como los de los ejemplos siguientes: mama—malo- maleta-mano etc.

Cuna-cubierto-cufia-cubeta, etc. Espejo-carpeta-chopera-ropero, etc.”’

Aqui se recomienda sefialar las silabas comunes, “Las silabas comunes a
todas las palabras se escribiran en tinta de distinto color, para que se destaquen.
Estos cuadros pueden hacerse con tiza de colores en el encerado, en hojas de
papel negro o gris, 0 en otro medio que resulte rapido.”** El método también

recomienda que las silabas deben conservar su valor entero como las palabras,

* Ibid., p. 60.
*" Ibid., p. 61.
%2 Ibid., p. 62.
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por ejemplo la palabra manta no estara compuesta por: ma + n+ ta, sino de man+

ta, donde la primera silaba se toma de manco, mandar, mancha, etc.

Para la adquisicion de la nocion letra se sigue el mismo proceso efectuado
con las silabas, “El alumno debera conocerla antes de saber su nombre. Un dia,
un alumno, viendo escrito en la pizarra el nombre mona, exclamo fijandose en la
letra m “es la misma que hay en almendra”. Esta nota tipica muestra claramente
que habia sido adquirida la nocion y que solo faltaba consolidarla mediante
ejercicios apropiados. A partir de ese momento, el nifio se esforzara en conocer

otras letras, como hizo antes con las silabas.”?

En los aspectos relacionados con la ortografia, el método recomienda que
desde el primer momento se diferencien las letras mayusculas de las minusculas,
los signos de puntuacion, los diferentes tipos de letra en manuscrita y en imprenta.
Se debe evitar el dictado fonético y la utilizaciéon de palabras que no hayan sido
observadas por los alumnos. La ortografia que se adquiere con las frases es

usada simultaneamente en ejercicios de aplicacion.

La lectura y la escritura por asociacion producen resultados en términos de
calidad en la ensefianza y eficiencia en el aprendizaje. Los estudiantes
confeccionan su propio libro, “A partir de entonces, los alumnos comenzaran a
confeccionar su libro de lectura. Se imprimiran con un duplicador de maquina de
escribir, todas las lecciones de lectura desde el comienzo del afo. Los alumnos
pegaran estas hojas en un cuaderno, cuidando de dejar en las paginas margen
suficiente. En este margen haran las ilustraciones; un croquis cada cuatro o cinco

lineas. Estos croquis expresaran la idea contenida en la frase correspondiente.”*

% Ibid., p. 63.
* Ibid., p. 67.
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3.1.1.3.5 La Escritura. Tal y como se concibe el desarrollo de la lectura, de
acuerdo a una evolucion mental, asi mismo la escritura requiere de conservar
estos fundamentos, “Si se adopta el método sintético de lectura, la ensefianza de
la escritura no puede ser analitica. Pueden y deben suprimirse sin miedo estos
enojosos ejercicios sistematicos, estas lineas interminables de los mismos
caracteres o de los mismos elementos, que no interesan ni divierten y que son
siempre mal hechas. La escritura debe derivar del lenguaje grafico, del croquis de
las ideas. La escritura debe ser un dibujo abstracto como el croquis es un dibujo

concreto.”®

Vista asi, la escritura se convierte en una actividad simultanea a la lectura,
“‘Desde el primer dia, el nifio escribe lo que ha leido. Las frases y las palabras
estan consideradas como dibujos que debe reproducir. Representémonos un nifio
que jamas haya escrito, a quien se da papel, una pluma y tinta y se le manda
escribir. Quienes profesan el fetichismo del cuaderno limpio y bien cuidado, deben
abstenerse de hacer el ensayo; para éstos “el bonito cuaderno” es el criterio de la
ensefanza; pierden los resultados de una experiencia verdaderamente

interesante.”®

Es claro que la escritura no puede dejar de ser una experiencia placentera y
de un gran contenido simbdlico. La forma como se escribe y lo que se escribe esta
por encima de parametros puramente estéticos, los caracteres son muy sencillos,

procuran mantener una misma linea expresiva.

Durante la permanencia del nifio en la escuela, la escritura se complejiza en
sus ejercicios y actividades: “Primer ano: a) Ejercicios de dibujo, preparatorios de
la escritura. Trazos rectos y curvos; elementos de las letras; mecanismo de la

escritura corriente. b) Estudio progresivo de las minusculas, de las cifras y de

*® Ibid., p. 74.
% |bid., p. 74.
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algunas mayusculas. Analisis de cada forma, trazado de los elementos, y por
tltimo, aplicacion: palabras y frases.”’ En este afio es muy importante el estudio

del trazo, la forma de este y sus particularidades.

En el segundo ano: “a) estudio progresivo de las mayusculas: analisis de
las formas, clasificacion, trazado de los elementos, después de las letras;

aplicacion: palabras y frases.”®

Aparece el andlisis de la forma y la clasificacion del trazo. En la escritura
evitan los ejercicios largos que producen fatiga. La copia de lo leido y su
comprension no son suficientes. Escribir de acuerdo con el método es un apoyo a
la lectura como activador del pensamiento, “En la copia de la lectura mental donde
en alta voz, pero sin preocupaciéon del sentido, el reflejo es mas complejo, porque
hay evocacion de imagenes verbales auditivas y de articulacion.”® La lectura

mental alusiva al desarrollo de las capacidades de pensamiento.

Para la escritura, en un principio no recomiendan el uso de cuaderno
rayado, “El cuaderno rayado es inutil. Las lineas desorientan al nifio; son una
invencion de adulto, creyéndonos que facilitan. En realidad, el nifio no hace caso
de ellas. Creemos que convendria darle al principio papel sin rayar, después un
cuaderno con una linea, después con dos.”® Esto equivale a una primera etapa en

la adquisicion de la lectura y la escritura.

Las etapas para la escritura obedecen a la individualidad infantil, sobre la
base de la Evolucion mental y la correspondencia con el desarrollo del lenguaje,

‘Las etapas de adquisicion de la escritura corresponden a la evolucion del

" Ibid., p. 75.
% |bid., p. 76.
% |bid., p. 76.
 Ibid., p. 77.
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lenguaje y de la lectura. Al principio, el parvulito emite sonidos informes, emprende
largas y divertidas conversaciones, con una seriedad muy grande, pero totalmente
ininteligibles. Poco a poco se perciben las palabras, de preferencia aquellas que
tienen silabas repetidas (papa, coco, mama, etc.), que son mas faciles de emitir
para el nifio, que una silaba separada. Mas adelante, aun, las silabas se iran
haciendo mas comprensibles y aisladas. Hemos demostrado que en la lectura

sucede lo propio.”®’

3.1.2 Decroly en Colombia. (1925). Visita al Gimnasio Moderno en
Bogota. Ovidio Decroly visito al pais en 1925, por iniciativa e invitacién del sefor
Agustin Nieto Caballero, fundador del Gimnasio Moderno, en 1914 y rector del
mismo por mas de 40 afos. Alfredo Caballero E, con la ayuda del profesor G.
Uribe, reconstruyo las conversaciones y el ciclo de conferencias del Dr. Decroly,
luego las publicé en este libro: El Doctor Decroly en Colombia (1932). Este trabajo
fue hecho por encargo del Ministerio de Educacion Nacional y la Inspeccién

Nacional de Educacion Primaria y Normalista.

3.1.2.1 Una parte del sistema. Para iniciar nos preguntamos, ¢como se
ensefia con el método Decroly? En primer lugar, no utiliza textos por parte del
maestro, ni cartillas. Ensefia jugando, contando cuentos, poniendo a los alumnos
en contacto con la naturaleza, “A todo se dirige. La educacion integral. Los
conocimientos van llegando por observacién, por asociacién, despertando el
interés del nifio por sistemas hechizantes, al propio tiempo que se van estudiando
sus reacciones, analizando sus tendencias, observando su conducta. La
educaciéon moral, la educacién intelectual, la educacién fisica, marchan

paralelamente.”®?

" Ibid., p. 80.
62 Caballero, A. (1932). El Doctor Decroly en Colombia. Bogota: Imprenta Nacional. Inspeccion
Nacional de Educacion Primaria y Normalista. p. 11.
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El doctor, Decroly postuld6 un sistema que habla de las actitudes y
procedimientos del maestro, de la estructura y los procesos de institucionalizacion
del saber al interior de la escuela, “los sistemas del doctor Decroly dan campo a
todas las iniciativas. Pueden modificarse con todos los ambientes. Requieren
como condicion indispensable, comun a todos los pueblos del planeta,
cualesquiera que sean los usos y costumbres, un gran fervor, una gran
preparacion del corazén, sagacidad despierta, bondad acogedora, mucha
observacion, estudio cuidadoso de todas las manifestaciones del caracter y de la

inteligencia. Por eso son dificiles.”®

Segun Decroly, en el desempeino del maestro es de gran importancia la
vocaciéon, con un amor por la cultura, por la patria; “Puede extenderse
indefinidamente el tema apasionante. Hay peligros de la naturaleza, peligros
atmosféricos, peligros morales y sociales, y hay defensa contra ellos: lluvia, nieve,
granizo, tempestad, inundacién, incendio, terremoto, avalancha, ciclén, huracan,
explosion, dafios, lo mismo que beneficios, del sol y de la luna. Contra los peligros
morales y sociales hay la higiene, las casas de correccion, los asilos, los
hospitales, las prisiones, y superpuestas a todos, porque a todos los comprende y
domina, la defensa del hogar y de la escuela. Sigue el estudio de la ayuda de los
animales, los minerales, y los vegetales le prestan ayuda al hombre para su
defensa, y el estudio de la manera como se defienden el perro, el gato, el gusano,
el caballo, el gallo, el toro, el mico, los insectos..., es decir, cuanto existe. Parecia
mucho hace un instante un ano de estudio de las defensas del hombre. ;No es

verdad que después de la enumeracion parece corta una vida?”%*

% Ibid., p. 11.
® Ibid., p. 13.
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3.1.2.2 ElI Gimnasio Moderno como Escuela Nueva. El Gimnasio
Moderno desde 1914, implement6 el método Decroliano en su ensefianza, estaba
dotado de una planta fisica con instalaciones comodas, alejadas de la ciudad, en
medio de un marco natural que privilegiaba muchos aprendizajes. “En vista del
éxito de la escuela y con la idea constante de mejorar ha surgido un nuevo
proyecto: el de trasladar el Gimnasio a un punto mas distante de la ciudad, en un
amplio sitio, sobre el flanco de una montafia, al lado de un bosque, con mas
extensos terrenos para el cultivo y para la crianza de animales, de modo de
realizar mas perfectamente la idea de la escuela campestre, con habitaciones
separadas que permitan formar grupos poco numerosos, semejantes a pequefas

familias, seguin el modelo de ciertas escuelas nuevas de Europa.”®

Esta vision, fue muy importante para que el Gimnasio Moderno pudiese ser
catalogado como escuela nueva. “Sin llenar integramente las condiciones
enumeradas por el senor Ferriére, no cabe duda que el Gimnasio debe ser
clasificado como Escuela Nueva, pues exhibe sus principales caracteres: el estar
situado en el campo, los métodos activos de instruccion, la disciplina de confianza,
la importancia que da a la educacién fisica y moral, a los trabajos manuales a las

excursiones, a las obras sociales, etc.”®®

Segun estas apreciaciones, la escuela nueva fundamentaba su accion en
principios basicos, los que eran considerados ejes de los métodos activos:
formacion del caracter, disciplina organizada, proyeccion practica del conocimiento
en oficios como la jardineria y los trabajos manuales, participaciéon en eventos

sociales, realizacidon de excursiones.

En esta realizacion de excursiones el mismo Decroly puntualizé que era una

oportunidad para recorrer y conocer la geografia del pais y que ademas se

% Ibid., p. 32.
% Ibid., p. 32.

69



constituian en herramientas pedagdgicas de inigualable valor, “Es preciso
subrayar también lo mucho que los maestros encargados de estas excursiones
ganan para si en capacidades y en conocimiento y documentacion de primera
mano para ilustrar las lecciones y hacerlas mas atrayentes y provechosas. Toda la
excursion es, pues, una leccidn de cosas continuadas, de una oportunidad sin
igual que exige para su preparacion y realizacion esfuerzos e investigaciones

proseguidos con ldgica y espiritu practico.”’

La disciplina organizada por los alumnos lograba una especie de self
government, “Como el numero de las clases no excede de veinte alumnos, y como
los profesores son jovenes, ha sido muy facil establecer una disciplina de
confianza: asi los alumnos se sienten en la escuela tan libres como en su propia
casa”®. Los egresados que estaban en las universidades participaban en el

consejo superior del Gimnasio.

Los métodos activos no aplican castigos pero si corrigen, Decroly trataba de
balancear la disciplina sobre dos pilares: el amor y la firmeza, “No hay en el
Gimnasio castigos propiamente dichos, hay naturalmente llamadas al orden,
observaciones cotidianas, ciertos deberes para reemplazar los que no han sido
cumplidos, tareas suplementarias para los alumnos poco activos.”®® Estas
llamadas al orden, se complementaban con notas, “Las calificaciones que se
envian a los padres al fin de cada mes sobre la conducta y el esfuerzo de los
alumnos, se determinan en cada clase por ellos mismos en amigable acuerdo con

sus profesores y camaradas.””®

" Ibid., p. 36.
% Ibid., p. 38.
% Ibid., p. 38.
" Ibid., p. 39.

70



Los métodos activos, hacen del método una expresion reconocida de la
cultura y la educacion integral; estos carecerian de valor sino le apuntaran a este
fin, lo que el mismo Decroly puntualiza haciendo referencia a la metodologia en el
Gimnasio Moderno, “Se eligieron eclécticamente los procedimientos, teniendo en
cuenta las diversas edades de los nifios. Como en la Escuela Internacional de
Ginebra, fundada por el sefior Ferriere en 1924, se aplican al jardin de nifos
ciertos principios montessorianos combinados con algunos procedimientos
adaptados en Bruselas por el sefior Devogle y en La Haya por la sefiora Fhilippi,
procurando especialmente el contacto con la naturaleza e inspirandose mas que
todo en ella para la eleccion de los objetos y de los hechos capaces de interesar y

de ocupar al nifio.””’

Esta metodologia implica programas que siguen una linea similar de
pensamiento, “Los programas de ideas asociadas con los centros de interés y la
convergencia de ejercicios en torno a los mismos centros, se aplican a la
ensefianza primaria, con participacion activa de los alumnos en las lecciones y
juegos educativos; de igual modo que dividen los ejercicios en tres grupos
principales, a saber: observacién, asociacién y expresion”’?; resultando asi, una
sintesis de varias teorias y tendencias, “En resumen, se ha tomado de todas

partes lo que ha parecido mejor y lo mas conveniente al medio y a los alumnos.””

3.1.2.3 Necesidad de conocer al nifio. Para Decroly, la funcion de la
escuela es preparar para la vida desde la educacion, con un conocimiento pleno
del nifo: “El nifo es un ser humano que evoluciona, un conjunto de fuerzas que
despierta con el correr de los afios y que marca orientaciones definitivas para su
vida futura. No es un cuerpo inerte sobre el cual pueda hacerse pesar un sistema

fijo y rigido; hay que seguir su desenvolvimiento por la curva que el mismo traza,

" Ibid., p. 41.
2 Ibid., p. 41.
" Ibid., p. 41.
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sin olvidar que es un organismo viviente y que hay que tener buen cuidado de no
estropear su desarrollo natural con sistemas que avancen mas de lo que permita
la amplitud de su capacidad en cada momento, sin obstaculizar su crecimiento
normal. EI método no puede, pues, ser ni precipitado ni estacionario: debe
simplemente estar en armonia con las capacidades del muchacho en cada

momento de su vida.”™

3.1.2.4 Educaciéon e instruccion. Decroly, plantea diferencias entre
educacion e instruccion, “La educacién es un proceso de adaptacion que dirige el
maestro; la instruccion es un complemento, mas precisamente, un auxiliar de esa
preparacion. La primera engloba el aspecto afectivo del nifio, en tanto que la
instruccion se refiere a su formacién intelectual. Marcar el limite preciso que
separa estas nociones resulta casi imposible, porque las ramificaciones se
confunden y entrelazan de tal manera, que la urdimbre que forman parece
imposible de destrenzar. Si en psicologia es dificil concebir la idea en su propia
funcion, sin la mas ligera intervenciéon del sentimiento, en pedagogia es imposible
casi hablar de educaciéon como nocién absoluta, independiente de la formacién

intelectual.””

La educacion, segun Decroly, requiere de carifio fervoroso, renunciacion, fe
y optimismo, lo que le da a la tarea del maestro un caracter de nobleza y
confianza, “Fundir en un solo crisol, al fuego del mas vivo entusiasmo y de la fe
mas convencida todos aquellos elementos, esperar la hermosa cristalizacion de

una raza nueva y fecunda, es la tarea del maestro colombiano.””®

3.1.2.5 Intereses en los periodos de la vida. Decroly, recomienda al

maestro conocer las caracteristicas de los niveles de desarrollo de los alumnos,

™ Ibid., p. 52.
"% Ibid., p. 55.
" Ibid., p. 57.
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‘Durante el tiempo en que la escuela debe responder en gran parte de la
formacion de las generaciones por venir, conviene que el maestro conozca las
diversas caracteristicas por que va pasando el espiritu del nifio. Asi vemos que
precisamente en el momento en que aquella lo toma para su educacién, a la edad
mas o0 menos de siete anos, el chico se interesa vivamente por todo lo que gira a
su alrededor. Es como quien dice, el centro del mundo, el egoista que exige de
todo, seres humanos vy fisicos, girar en torno suyo para satisfaccion de sus

necesidades.

En visperas de la adolescencia, que tan hondamente revoluciona al
individuo en todo orden de cosas, entre los diez y los doce afios comienza el ser
humano a salir de si mismo, a mirar a sus semejantes no simplemente como sus

servidores sino como sus colaboradores.””’

Este conocimiento del alumno reforzado por el trabajo cooperativo entre la
familia y la escuela, “Tanto la escuela como la familia deben brindar al muchacho
un espacio sencillo, ajeno a todo lujo superfluo y, en todo caso, cobijado por leal y
completa sinceridad, porque una clase que fuera como un gabinete de toilette,
seria de todo punto inconveniente; al contrario de eso, deberia tener el aspecto de

un taller en que todo fuera actividad, movimiento y naturalidad.”’®

3.1.2.6 El fracaso de la escuela. Decroly plantea como la escuela, entre
sus regimenes Yy disciplinas, se desvia de su labor educativa, “A todo lo largo de
las edades la escuela parece haber asumido una actitud hostil para con el nifio, a
quien considera un ser malo, a quien es necesario domar a todo trance; en
consecuencia con semejante concepto lo somete a regimenes inadecuados, a
disciplinas cuasi cuartelarias, haciendo caso omiso de sus derechos. Por otra

parte, asimilandolo al adulto, le exige que obre como éste, como si uno y otro

7 Ibid., p. 103.
"8 Ibid., p. 113.
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fuesen exactamente iguales, como si sus intereses coincidieran en alguna
manera. Lo coloca asi bajo el peso de deberes de orden moral e intelectual que el
pequeno todavia en desarrollo, esta lejos de poder llenar y que de hacerlos, lo
conducirian fatalmente a la desilusion. Desgraciadamente harto, numerosos son
los casos para probar hasta donde resultan mal encaminadas aquellas

consideraciones.”’®

3.1.3 La enseianza de la Lectura y la Escritura sin cartillas. Profesor G.
Uribe, 1927. En 1927, el profesor del Gimnasio Moderno G. Uribe Arango publicé
el documento titulado “La Lectura sin Cartilla” (segun las ideas del doctor Decroly).
Este manuscrito es una compilacién de las conferencias y conversaciones del Dr.
Decroly sobre el método ideo visual, “El método “ideo- visual” o “método natural de
lectura como lo titula su autor el insigne pedagogo belga doctor Decroly, ha sido
practicado con éxito por espacio de varios anos en el Gimnasio Moderno de
Bogota. En este establecimiento tuvimos la oportunidad de recibir de él algunas
indicaciones claras y precisas sobre la manera de practicarlo, que nos fueron de

grande utilidad en su aplicacion.”®

3.1.3.1 Generalidades del método Ideo visual. El profesor G. Uribe,
plantea que la lectura es una asignatura de gran importancia, “La ensefianza de la
lectura no siempre es tarea grata a maestros y discipulos especialmente por la
monotonia de que adolece en la mayor parte de los casos y sin embargo, es esta
la asignatura a que se da mas importancia en el programa escolar, consagrandole
buen espacio en el horario, o bien porque se considera como un fin en si, como
algo que debe ser motivo de examen ante numeroso publico, o porque sin ese
aprendizaje no sera posible hacer adquirir al nifo los conocimientos escolares

exigidos por el plan de estudios.”"

79 :
Ibid., p. 134.
8 Uribe, G. (1927). La Lectura sin Cartilla. (Segun las ideas del Dr. Decroly). Bogota: Manuscrito. p
3.
 Ibid., p. 1.
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En esta ensefianza de la lectura, habla de los métodos empleados las
escuelas publicas, “Los métodos que ordinariamente se emplean en nuestras
escuelas publicas, tales como el “deletreo”, el “sonideo”, el de “palabras normales”
etc., tienden a llenar ese desideratum de la rapidez en el aprendizaje de la lectura,
pero con detrimento evidente del desarrollo intelectual del nifio, puesto que obligan
a un trabajo demasiado directo por parte del maestro y son por eso mismo poco
favorables a la actividad espontanea de los alumnos, quienes a su vez se
convierten en meros receptores de la ensefanza, sin mas esfuerzo que el manejar
una cartilla, que en nada les interesa en la mayoria de los casos. El de palabras
normales es sin duda el mas racional y educativo de los nombrados; y con todo

peca de mecanico y de tedioso para los nifios.”®?

El método ideo visual propicia una ensefilanza mas racional, “El autor basa
el sistema en argumentos poderosos de orden psicologico y pedagdgico que
acreditan su bondad bajo todos los aspectos y lo hacen recomendable a todos los
maestros que aspiran a dar a sus discipulos una ensefianza, mas racional y mejor

encaminada que por los métodos ordinarios.”®®

El método cumple con una funcién globalizadora, que es explicada en los
siguientes términos: “La funcién “globalizadora” como llama el doctor Decroly a
aquella facultad en virtud de la cual es mas facil para el nifo darse cuenta del
conjunto que del detalle de las cosas. De modo que, de conformidad con ese
principio, es mas simple para el nifio toda una frase o toda una palabra que la letra
por separado, tanto mas si se tiene en cuenta que tales conjuntos entrafian algo
comprensible para la inteligencia, de que carece el elemento letra. Damos por muy

natural esta facultad del entendimiento cuando quiera que en todas las

8 Ibid., p. 2.
% Ibid., p. 4.
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circunstancias presentemos conjuntos al nifio: si le hablamos, por ejemplo, lo

hacemos con frases y no con sonidos aislados.”®*

El método reconoce la memoria visual como una facultad fuerte en la
adquisicion de la lectura y la escritura, “Algunas experiencias que hemos hecho
con nifos pequefios a nuestro cargo, nos han llevado a la conclusién de que la
memoria visual es mas frecuente y poderosa en muchos casos que la auditiva,

que es la que suponen los métodos fonéticos vy silabicos de lectura conocidos.”®®

Una de las grandes ventajas del método es que parte de ideas concretas,
“Este procedimiento, por otra parte, es altamente ideoldgico desde el comienzo
mismo de las lecciones, puesto que parte de ideas concretas, ya que la frase y la

palabra van intimamente ligadas a los objetos o imagenes por ellas expresados.”®

Este sistema permite asociar la lectura a las demas materias y ser un medio
para que el maestro pueda dar las ensefianzas en dichas materias, “Por su parte
el autor se vale de ella para desarrollar en varios casos los llamados “Centros de
Interés” que, a modo de ejes y basados en las necesidades del individuo, como el
alimento, el vestido, la habitacién etc., dan lugar a hacer a su alrededor las
materias todas del programa escolar. Por ultimo, la técnica de la lectura se
adquiere a manera de juego, siguiendo con ello la tendencia natural del nifio a
este genero de actividades. Asi, fundamentado el trabajo en lo que para él es
agradable y placentero, se tiene asegurado un factor bien importante en toda tarea
educativa —el interés- que determina el esfuerzo ideal de la ensefianza.”® Los
centros de interés motivan al nifio, porque parten de lo cotidiano del nifio y no son

desconocidos para ellos.

# Ibid., p. 5.
% Ibid., p. 6.
% Ibid., p. 7.
 Ibid., p. 8.
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3.1.3.2 Etapas del método Ideo visual. E| método propuesto por el Dr.
Decroly se desarrolla en varias etapas y parte de la ejercitacion de la funcién
visual. La etapa primera es de ejercitacion visual, cumple funciones preparatorias,
“Al efecto deben principiarse con ejercicios muy simples de dibujo, que el maestro
expone en el tablero o en modelos bastante grandes para que sean facilmente
dominados por toda la clase y que los nifios deben reproducirlos después de
mirarlos unos momentos. Acto seguido el maestro dibujara de nuevo la figura cada
vez con otros detalles la reproduccién mas o menos fiel de tales imagenes, pondra
de relieve la capacidad de visualizacion y de observacién de cada uno de los
nifios.”® Entra en juego la dedicacion y el trabajo del maestro tanto en el tablero o

en la elaboraciéon de materiales.

El método también exige de parte del maestro un riguroso ejercicio de
disciplina para proponer esquemas ideograficos que capten la atencion del nifio y
estimulen su observacion, “Para mayor claridad de los ejercicios que se
aconsejan, ponemos un ejemplo de los muchos que el maestro podria hacer: se
dibuja en el tablero o en un cartén de grandes dimensiones una cara de persona a
la cual se va agregando o suprimiendo cualquier detalle (oreja, boca, ojo, nariz,
etc.) sucesivamente después de que los nifios la hayan copiado. Para mayor
sencillez es necesario que el dibujo sea apenas un ligero esquema. Igualmente se
procedera con objetos concretos, poco complicados como las frutas, a las cuales
ademas es facil adherir algun objeto (alfiler, navaja, hoja etc.) que dé nuevo motivo

a la observacion infantil.”®°

Para esta etapa, el autor propone algunos juegos como el de Domind
Alfabético, (Imagen 1), donde los puntos que hay en las fichas se sustituyen con

letras.

% Ibid., p. 8.
% Ibid., p. 9,10.
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Imagen 1.

Domind alfabético
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La segunda etapa es complementaria de la anterior. Los nifios vienen
preparados para seguir el camino de la lectura “Hasta aqui hemos preparado a los
alumnos para seguir mas facilmente el camino de la lectura, con ejercicios
meramente entrenadores de las facultades que mas activamente habran de
colaborar en el mecanismo de esta materia: la observacion y la memoria visual. En
este nuevo periodo el maestro debera procurar que sus alumnos lean.”* Introduce

varios juegos de palabras y frases.

Por ejemplo el juego numero tres, en el que se presentan oraciones escritas
donde el estudiante asocia: idea— frase— accion. Cada frase implica la ejecucion
de una accion que se relaciona con actividades en el aula de clase. (Imagen 2.

Ordenes escritas.)

“‘Este juego constituye para el maestro un buen recurso en el orden y buena

marcha de los trabajos escolares™’

% Ibid., p. 14.
" Ibid., p. 14.
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Imagen 2.
Ordenes escritas

En la siguiente sucesion de ejercicios presentados con juegos, aparecen
rétulos sobre los enseres de la escuela, los nombres de los nifios y otras
imagenes de companeros. Ademas, objetos familiares al estudiante, debidamente

clasificados y agrupados. (Imagen 3)

Imagen 3.

Serie de imagenes

79



La tercera etapa es de recapitulaciéon, se efectuan todos los ejercicios
anteriores, con el objetivo de mecanizarlos y afianzarlos. Se introduce al nifio en la
cuarta etapa donde comienza la escritura de palabras, el juego didactico, la
correccion de ortografia. La idea se asocia al signo grafico y este a su vez es
asimilado por las estructuras mentales del nifio, que concreta en sus propios

escritos.

En la etapa cinco el nifio se familiariza con los caracteres de la letra
impresa, “Pero no significa que debe prescindirse de aqui en adelante de los
signos manuscritos para continuar solo con los de imprenta: de ambos tipos
debera hacerse uso en los demas periodos, si bien no simultdneamente para
evitar confusiones al principiante, si sucesivamente y no como hasta ahora
dejandolos para la recapitulacién, es que ya empieza el alumno a penetrar mas de
lleno en la lectura y es necesario que se familiarice muy frecuentemente con los

simbolos que van a ser objeto de ella.”®

La etapa seis, corresponde a un periodo del analisis, “Volviendo a lo del
analisis. Parece lo mas logico empezarlo por la descomposicidon de las frases en
palabras procediendo asi de lo simple a lo complejo, y para cuyo logro

proponemos algunos juegos interesantes.”

Recomienda juegos en los que aparecen escenas en serie y en secuencia,
imagenes para descomponer palabras y luego reconstruirlas en forma de texto.

Sugiere que se eviten las definiciones y que se den nociones de gramatica.

%2 |bid., p. 28.
% Ibid., p. 30.
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Imagen 4. Descomposicion de palabras

En la etapa siete, el nifio se enfrenta al libro de lectura hecho por los
alumnos, con la ayuda del profesor el cual debe contener tipos de letra grande y

buenas ilustraciones. (Imagen 5)
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Imagen 5.

Libro elaborado por los alumnos
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La lectura sin cartillas, a partir de los centros de interés y de la
globalizacién, implicaba un gran esfuerzo y trabajo por parte del maestro, porque
con ello se constituia el programa escolar, siguiendo con rigurosidad los criterios
propuestos por Decroly, tratando de construir un método de lectura mucho mas

vivo y adaptado al conocimiento y las necesidades del nifo.

3.2 EL METODO FONETICO. LA PRESENCIA DE PESTALOZZI

Juan Enrique Pestalozzi, con sus formulaciones hechas en 1801 acerca del
método objetivo e intuitivo, fue impregnando lo dicho, en las practicas de saber
sobre la lectura y la escritura, durante el periodo de estudio 1886- 1968, este

ultimo afo del cual tenemos la Cartilla Charry, promueve el método fonético,
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también en la ultima disposicion de 1963, se propone un método combinado para

la ensefianza de la lectura y la escritura incluyendo el método fonético.

En su método: Ensefianza elemental del lenguaje y de la forma, Pestalozzi
considera el sonido como el primer elemento de la intuicién, “De él se derivan los

tres medios de ensefianza especiales que siguen:

FONOLOGIA: (Doctrina o estudio de los sonidos), o los medios de formar

los érganos del habla.

LEXICOLOGIA: (Doctrina o estudio de las palabras), o los medios de
conocer los objetos aislados.

GRAMATICA: (Doctrina o estudio del lenguaje), o los medios por los cuales
debemos llegar a poder expresarnos con precision sobre los objetos que nos son

conocidos y sobre todo lo que podemos reconocer en ellos™

Al definir estos tres conceptos, lo que hace es determinar los componentes
esenciales de una metodologia que parte de las estructuras mas simples a mas

complejas en la adquisicion, ejercicio y desarrollo de la lectura y la escritura.

La fonologia a su vez la divide en el estudio de los sonidos hablados y los
sonidos cantados, los sonidos estan presentes antes de su pronunciacién, forman
parte de las experiencias acumuladas del nifio, lo que facilita su reproduccién, “El
deberia haber concluido ya de adquirir ese conocimiento aun antes de que se
haya formado en él la aptitud de la pronunciacion; y a su vez la destreza o

habilidad de poder repetirlos todos, pronunciandolos facilmente, deberia haber

% Pestalozzi, E. (1980). Como Gertrudis ensena a sus hijos. México: Editorial Porrua. p. 60.
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llegado en él a la perfeccidon antes de que se coloquen a su vista los caracteres del

alfabeto y de que principien los primeros ejercicios de lectura.”®

De aqui se desprenden acciones de ensefianza como el conocimiento del
abecedario, el ejercicio, el deletreo y la repeticion permanente, “ El alfabeto debe,
pues, contener en toda su extension los sonidos de que se compone la lengua, y
en cada familia el nifio que se ejercita en deletrear deberia diariamente repetir
esos sonidos en presencia del nifio que esta en la cuna, para que la repeticion
frecuente los grabe de una manera profunda en la memoria de este ultimo y le dé
un conocimiento general e inolvidable aun antes de que él s encuentre en estado

de pronunciar uno solo de ellos.”®

Segun Pestalozzi, pronunciar y repetir los sonidos es basico para grabar las
impresiones fonéticas mucho antes que poner ante la vista imagenes u objetos,
“‘Asegurando y multiplicando asi, mediante una intuicion multiple, el conocimiento
de un gran numero de nombres, preparo y facilito el aprendizaje de la lectura, y del
mismo modo, grabando los sonidos en la memoria antes de principiar a deletrear,
preparo y facilito este ultimo trabajo en la edad precisamente en que, por medio de
mi libro, los sonidos se domicilian, por decirlo asi, y se instalan en la cabeza del
nifio, antes que él pueda pronunciar siquiera una silaba.”®’ El abecedario se recita
para colocar los érganos de fonacidén en posicién de garantizar la articulacién de

los sonidos.

Pestalozzi especifica que el método inicia con las vocales, “Ese libro se
diferencia de todos los que le han precedido en que su método, generalmente
perceptible aun para el alumno mismo, toma como punto de partida las vocales y

colocando gradualmente consonantes antes y después de las vocales, forma las

% Ibid., p. 60.
% Ibid., p. 60.
" Ibid., p. 61.
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silabas de una manera lata y que facilita visiblemente la pronunciacion y la lectura
de ellas.”®® Aqui se observa muy bien el juego fonético, adicionando letras a la
vocal que sirve de base, sigue el procedimiento empleando como mecanismo la
repeticion, asi se hace por muchas veces, mientras se yuxtaponen sonidos

simples a los de mayor complejidad.

Las ventajas del método son resumidas por Pestalozzi:
- “‘Retiene a los nifios en los ejercicios de deletreo de las silabas

aisladas hasta que ellos han adquirido en él una habilidad suficiente.

Aprovechando de una manera general la semejanza de los sonidos, hace
agradable a los nifios la repeticion de la misma forma y facilita asi el resultado que
se trata de alcanzar: grabar los sonidos hasta hacerlos inolvidables en el alma de

los nifios;

Conduce a los niflos con gran rapidez a pronunciar inmediatamente y toda
entera, sin tener antes que deletrearla previamente, cada nueva palabra formada
por la agregacion de consonantes aisladas tomadas de otras palabras que ellos
han aprendido ya indeleblemente; enseguida, a poder deletrear de memoria esas
combinaciones de letras, lo que mas tarde les facilita mucho el escribir
correctamente.”®

Pestalozzi, da cuenta de la rapidez, agilidad y efectividad del método.

La adquisicion de la nocion fonética es basica para que el nifio se
familiarice con las estructuras graficas, “Tan pronto como los nifios, ya sea por
medio de ese ejercicio particular, ya por el deletreo propiamente dicho, comiencen
a conocer suficientemente las letras, se pueden reemplazar las primeras por los

caracteres triples que se encuentran igualmente en mi libro. En él, sobre las letras

% Ibid., p. 61.
% Ibid., p. 62.
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impresas alemanas (que aqui pueden ser mas pequefias), se encuentran las
alemanas manuscritas y debajo de las mismas los caracteres latinos. Se hace
deletrear al nifio cada silaba, sirviéndose para ello de las letras de la linea del
medio que él conoce ya, y en seguida repetirla en cada caso en las otras dos

formas. El aprende asi, sin pérdida de tiempo, a leer a la vez los tres alfabetos.”'®

El deletreo sigue el mismo principio segun el cual toda silaba no es otra
cosa que un sonido que se va formando afadiendo consonantes a la vocal, que se
constituye en la base de toda la silaba, “Conforme a esta regla fundamental del
deletreo, las vocales son las que se muestran primeramente bajo la forma de
caracteres moviles, o colocandolas en un tablero pendiente de la pared. (La
pizarra debe tener el borde superior y en el inferior un listelo destinado a colocar
las letras y que permita correrlas facilmente a derecha y a izquierda.) Entonces,
siguiendo la guia o el manual, se colocaran sucesivamente las consonantes
delante y detras de cada vocal: a- al — c al- m al, etc. En seguida cada silaba sera
pronunciada por el maestro y repetida por los alumnos tantas veces hasta que
éstos las hayan aprendido de manera que les sea imposible olvidarlas. Después
se les hara pronunciar las letras separadamente, por orden o fuera de él (¢la
primera—la segunda?, etc.) y deletrear de memoria las silabas que se les
ocultaran.”®'Las consonantes se ubican delante o detras de cada vocal; es muy
reiterativo el ordenamiento del método no se puede pasar a otro ejercicio sin haber

mecanizado el anterior.

El deletreo es la base para relacionar las letras y sus sonidos, como la
vinculacion a un simbolo gréafico, de aqui en adelante es la practica y la
mecanizacion, “Cuando se hayan terminado, pues, completamente esos ejercicios
de deletreo, entonces se pondra en las manos del nifio el libro mismo como su

primer libro de lectura y se le hara leer en él hasta que haya llegado a adquirir la

1% 1bid., p. 62.
%" Ibid., p. 63.
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destreza mas indispensable en la lectura.”'®? La fonética garantiza la adquisicion
de los sonidos en diferentes formas de presentacion y asociacion con objetos e

imagenes.

La lexicologia, es el medio que aparece cuando el nifio esta familiarizado con
objetos muy cercanos a él, “Los nifos seran, pues, preparados asi desde la mas
tierna edad al estudio de los nombres, esto es, al segundo medio especial de

ensefianza derivado de la facultad de emitir los sonidos.”'%

La lexicologia es llamada también onomatologia o doctrina de los nombres,
entra en juego porque le permite al nifio conocer el nombre de los objetos, bien
sea de la casa, la naturaleza, la geografia, la historia, de las ocupaciones y de las
condiciones humanas. Aprenden series de nombres que a través del uso frecuente

y la repeticion seran de su dominio.

Posteriormente, aparece la Gramatica o doctrina del lenguaje, “Y he aqui que
he llegado al punto en que principia a mostrarse el verdadero procedimiento por el
cual el arte, sirviéndose de la propiedad perfectamente formada de nuestra
especie, el lenguaje, puede llegar a seguir paso a paso la marcha de la naturaleza
en el desarrollo nuestro.”'® La articulacion del lenguaje es para Pestalozzi un
elemento que diferencia la especie humana sobre otras especies del mundo
natural, es la caracteristica que particulariza a los seres humanos ya que el

desarrollo corporal y de los sentidos es compartido con las demas criaturas.

Es aqui donde comienza el perfeccionamiento del lenguaje en el nifio,
teniendo muy presente la consideracion previa, “Todo esto ha de alcanzarse por el

arte perfecto de la ensefianza del lenguaje y por la psicologia mas elevada, a fin

192 |bid., p. 63.
1% |bid., p. 64.
% |bid., p. 64.
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de dar asi el mas alto grado de perfeccién al mecanismo de la marcha de la
naturaleza que nos conduce de intuiciones oscuras a nociones claras. A la verdad,
lo que yo puedo a este respecto no es otra cosa, y yo siento seriamente que soy

aqui la voz que clama en el desierto.”'%

El método de Pestalozzi encuentra en el desarrollo del lenguaje un medio
para el reconocimiento de los objetos, de las cualidades, de sus propiedades y
caracteristicas; introduce todos los medios expresivos hablados y escritos que
familiarizan al nifio con los nombres de los objetos y mas aun con el uso adecuado
del vocabulario que va adquiriendo, respetando en todo momento el principio de

desarrollo natural y progresivo.

1% Ipid., p. 65.
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4. ABRIENDO LAS PUERTAS DE LA ESCUELA: ENTRE LA ENSENANZA, LA
INSPECCION Y LA ADMINISTRACION, 1886—1968

En la constitucion del campo de saber sobre la lectura y la escritura en la
escuela publica colombiana, necesariamente nos preguntamos por las condiciones
de posibilidad por las cuales este saber emerge y procede en la escuela, en un
nivel institucional y en una época histoérica 1886—1968; por ello indagamos los
discursos acerca de este saber en un espacio de posibilidad, en unas practicas de

normalizacion o corpus legislativo que exceden la escuela y regresan a ella.

Por esta razoén, el “Abrir las puertas de la Escuela”, requiere de un mirar
hacia adentro de ella, desde un afuera, que delimita los contornos, la periferia, los
centros y los altibajos de la superficie institucional. Lo que hacemos es un
recorrido por los discursos a través de las disposiciones como practicas de
normalizacion, que definen y configuran la escuela desde el afuera; seguimos su
trayectoria desde los pilares de la instruccion publica hasta las practicas de lectura
y escritura dispuestas para la escuela a través de los planes y programas de

ensefnanza.

En un primer momento visualizamos la totalidad del corpus legislativo o
practicas de normalizacion, alli podemos ver las relaciones que se tejen con los
otros corpus como nos reenvia al tedrico y al de las practicas de lectura y
escritura, tomamos los enunciados que dan luz y esclarecen, cdmo este disponer
de la escuela, determina las modalidades de existencia del saber sobre lecturay la
escritura. En un segundo momento hacemos centro en las regularidades que se
dan a traves del corpus legislativo entre 1886 y 1968, en funcidn de: el objeto de la
escuela, el registro de conducta, la inspeccion como garante del cumplimiento de

deberes y los fundamentos de la instruccion publica.
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4.1 LA ENSENANZA, LA INSPECCION Y LA ADMINISTRACION, DESDE
LA INSTRUCCION PUBLICA EN 1886

En este apartado vemos como se configura la escuela. “El Gobierno
Nacional organiza, dirige e inspecciona la Instruccién publica primaria en los
departamentos. El territorio de cada Departamento se divide en Provincias y
Distritos de Instruccion publica. La Instruccién publica se divide en tres ramos, a

saber: La ensefianza, La inspeccién y la administracién.”'%

A continuacion vamos a hacer el recorrido por esta organizacion de la
escuela, entre la ensefianza, la inspeccion y la administracién, en cinco apartados
que corresponden a unas épocas determinadas asi: 1. La ensefianza, la
inspeccion y la administracion, desde la instruccion publica en 1886. 2. La
instruccion publica: primaria, secundaria, industrial y profesional, entre 1903 y
1904. 3. De la instruccién a la educacion, entre 1927 y 1942. 4. Los planes y
programas de la ensefanza primaria, rural y urbana, en 1950. 5. Planes y

programas de ensefnanza primaria en 1963.

4.1.1 La enseianza: “Las Escuelas tienen por objeto formar hombres
sanos de cuerpo y de espiritu, dignos y capaces de ser ciudadanos y
magistrados de una sociedad”. La disposicién ordena, organiza y coloca los
diferentes elementos que intervienen en la ensefanza: el ministerio, los
inspectores, los directores, los maestros y los alumnos. Esta ensefianza es objeto

de la instruccién, centro de actividades, mecanismos y ejercicios.

La ensefianza comienza por definir la finalidad de la escuela, “Las Escuelas

tienen por objeto formar hombres sanos de cuerpo y de espiritu, dignos y capaces

% presidencia de la Republica de Colombia. (1886). DECRETO Numero 595 de 1886.

Organizacion de la Instruccion Publica Primaria. Bogota. Diario Oficial. p. 1.146.
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de ser ciudadanos y magistrados de una sociedad republicana y libre."” La

escuela adquiere una organizacién siguiendo una disposicion general.

Las escuelas ofrecen una ensenanza de muchos alcances, puesto que
trabajan en funcion del desarrollo del cuerpo, la mente y el alma, en un abordaje
pleno y total del hombre, “La ensefianza en las escuelas no se limitara a la
instruccion, sino que comprendera el desarrollo armonico de todas las facultades
del alma, de los sentidos y de las fuerzas del cuerpo”108. La disposicion configura
un modelo de hombre, en el que la ensefianza lo hace visible, ante todo en el
desarrollo armoénico de todas las facultades corporales, espirituales e intelectuales.

Todo esto sobre la base de un concepto de sociedad que reclama hombres
sanos, dignos y capaces. La escuela se aproxima, al cumplimiento de un
ordenamiento fijado, en el plano de los deberes, “Es un deber de los Directores de
Escuela hacer los mayores esfuerzos para elevar el sentimiento moral y religioso
de los nifios confiados a su cuidado e instruccion y para grabar en sus corazones
los principios de piedad, justicia respeto a la verdad, amor a su patria y en suma,
todas las virtudes que son el ornamento de la especie humana y la base sobre que

reposa toda sociedad civilizada y libre.”"®®

Las obligaciones y deberes que cumple la escuela y con ella los directores
e institutores publicos, son de gran responsabilidad en la construccion de una
sociedad civilizada y el ejercicio de la funcién publica, “Los Directores de Escuela
cuidaran de instruir a sus discipulos en los derechos y deberes que tienen como
colombianos, tanto en la condicion de ciudadanos como en la de gobernantes,

para cuando sean llamados a ejercer funciones publicas.”'™

%7 bid., p. 1.146.
1% |bid., p. 1.146.
199 |bid., p. 1.146.
"% |bid., p. 1.146.
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4.1.1.1 Registro de Conducta: “Se tendra especial cuidado en la
vigilancia de la conducta de los alumnos”. Al institutor se le confiere plena
autoridad sobre los nifios; esta disposicion asegura que el alumno o discipulo sea
educado en los habitos y aptitudes que la disposicién establece para un hombre
bien educado, “Los Institutores publicos tienen plena autoridad sobre los nifios en
todo lo que se refiera a su educacion y deben vigilar incesantemente su conducta,
no solo dentro de la Escuela, sino fuera de ella, excepto dentro de los limites de la
casa paterna. Cuidaran, por tanto, de que los nifios adquieran en sus maneras,
palabras y acciones, habitos de urbanidad, y los ejercitaran en la practica de los
deberes que el hombre bien educado tiene para con la sociedad en que vive. Una
de las mejores recomendaciones de un Institutor sera el buen comportamiento que

observen sus alumnos fuera de la Escuela.”'"’

El principio de autoridad del institutor, como cuidador del alumno, estaba
restringido unicamente por los limites de la casa paterna. Por lo demas, la
vigilancia de la conducta se ejercia en todos los ambitos publicos y privados donde

se desenvolvia la vida de los alumnos.

Este cuidado y vigilancia que se ejercia sobre la conducta de los alumnos,
debia quedar registrado en un libro que al finalizar el afio era leido, en especial las
acciones laudables, “Cada Maestro llevara un libro especial intitulado “Registro de
conducta”. En él llevara nota de los actos de mala conducta moral de cada
alumno, por separado, como también de sus acciones laudables, tanto dentro
como fuera de la Escuela. El dia ultimo de los examenes anuales, en la sesion
solemne de distribucion de premios, el Maestro de la escuela leera en publico

dicho registro en lo que se refiere a las acciones laudables.”'"?

" Ibid., p. 1.146.
"2 |bid., p. 1.147.
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El cuidado también es asumido por otros funcionarios fuera de los
directores e institutores, “Por parte de los Superiores de las Escuelas normales y
primarias de la Republica, como también por parte de los Inspectores generales
de Instruccion publica de los Departamentos y de los Inspectores provinciales y
locales, se tendra especial cuidado en la vigilancia de la conducta de los alumnos

fuera de las casas de estudio.”'"

En consecuencia, con el principio de autoridad, de vigilancia y observacion
permanente de la conducta, la disposicion establece castigos para una variedad
de faltas que pudiera cometer el alumno, tanto dentro como fuera de la escuela,
“Seran objeto de castigo los siguientes actos de conducta de los alumnos de las
escuelas oficiales, aunque se ejecuten fuera de los respectivos establecimientos

de ensenanza:

- El abuso de bebidas espirituosas, sobre todo en lugares publicos y
exhibiendo en ellos las naturales consecuencias de ese abuso;

- La presencia en los atrios de los templos y con mayor razén dentro de los
templos mismos, en actitud irreverente, o con el objeto de perturbar o contrariar de
alguna manera las ceremonias del culto.

- Cometer cualesquiera irrespeto o falta a las seforas, sefioritas y, en
general, a las personas del sexo femenino, en las calles, plazas o paseos
publicos.

- Tratar con irrespeto o falta de consideracion a los ancianos, a los nifios, a
los menesterosos que imploran la caridad publica y a los dementes que en
ocasiones transitan por las calles publicas.

- Cualesquiera manifestacion irrespetuosa en lugares o reuniones publicas
y con mayor razén cualquier ultraje a las corporaciones de la Nacion,

Departamento y Distrito y a las autoridades y empleados publicos en general.

"3 |bid., p. 1.146.
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- Concurrir, siquiera sea por una sola vez, a las casas de juego,

generalmente reconocidas como tales.”'™

Quien comete una de estas faltas debe ser denunciado por el funcionario
publico y recibir la respectiva sancién de acuerdo a la falta cometida, “Los
Catedraticos, vigilantes, subdirectores, en sus respectivos casos, de las Escuelas,
asi normales como primarias, estan en el deber de denunciar la ejecucién de
cualquiera de los actos que quedan enumerados, al Director de la respectiva
Escuela, quien en el acto promovera la averiguacion correspondiente, y una vez
comprobada la falta y la identidad del alumno ejecutor, aplicara a éste la
correspondiente pena, en este orden: Amonestacién oral privada. Correccion y
amonestacioén oral publica, en presencia de la comunidad y participacién por
escrito a los padres. Repetida por tercera vez la falta en el curso del afio escolar,
el alumno culpable sera expulsado solemnemente de la Escuela, pero esta pena
no se llevara a cabo sino con la previa aprobacién del respectivo Inspector

provincial de Instruccién publica.”'"

Se puede prescindir de este procedimiento, si la falta es muy grave, ya que
tiene otro tipo de sancion, “Cuando la falta o faltas revistan caracter de suma
gravedad, a juicio del Director de la Escuela, se prescindira del orden establecido
en el articulo anterior para la aplicacion de las penas y se expulsara de la Escuela
al culpable, aunque la falta haya sido cometida por primera vez;, pero esta
expulsién no se llevara a efecto, sino con la aprobacion del respectivo Inspector

general de Instruccion publica.”'™

Hasta este punto, la ensefanza se da por la disposicion de elementos que

garantizan el cuidado, la observacion y vigilancia de la conducta en consonancia

"% Ibid., p. 1.146.
"% |bid., p. 1.146.
18 |bid., p. 1.146.
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con el principio de autoridad, que esta en la misma direccién del objeto de la
instruccion escolar en términos de un modelo de hombre y de sociedad que se

quiere mostrar.

4.1.1.2. Disponer la Escuela Primaria: Entre la uniformidad y la
limitacion. La ensefanza distribuye el ordenamiento emanado del Ministerio de
Instruccidn publica. Dicha organizacion requiere que las escuelas primarias en
todo el pais cumplan con unas caracteristicas y condiciones en funcién de
determinar un modelo de escuela: “Por el Ministerio de Instruccién publica se
reglamentaran detalladamente las Escuelas primarias. Seran bases principales de

esta reglamentacion las siguientes:

- Que la instrucciéon primaria sea en lo posible uniforme en toda la
Republica, y que esté restringida dentro de determinadas limitaciones, asi en
cuanto al numero de materias que se han de enseiar, como en cuanto a la
extension de ellas.

- Que, en cuanto fuere posible, se promueva el aprendizaje de agricultura y
artes y oficios en los Distritos de la Republica.

- Que la ensefianza sea progresiva, esto es, acomodada a las diferentes

edades y facultades de los alumnos.”""’

En el ordenamiento de la escuela publica colombiana, aparecen tres
elementos recurrentes: el primero referido a la uniformidad de las materias
ensefadas, mas adelante veremos otras disposiciones que fijaran horarios,
intensidades, contenidos y hasta especificaron claramente los métodos y las
formas particulares de aplicacion. El segundo elemento, tiene que ver con el
aprendizaje de artes y oficios, estos aprendizajes aparecen repetidamente en

otras disposiciones donde se asignan tiempos, espacios a materias como la

" Ibid., p 1.146
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jardineria, manualidades, costura y agricolas. El tercer elemento, referido a la
ensefianza de acuerdo a las edades y facultades mentales del alumno, permanece
muy claro en toda la disposicion, en otras reglamentaciones aparecen los grados y

niveles de instruccion y ensefianza dentro de los planes y programas dispuestos.

Estos criterios son muy generales en el funcionamiento de las escuelas
primarias pero a la vez disponen especificamente la escuela, en cuanto a: la

direccion, los métodos de ensefanza, las tareas, los examenes y los premios.

4.1.1.2.1 El Director de la escuela: “su vida publica y privada sirva de
tipo a todos los ciudadanos”. El director de la escuela es la primera autoridad
de la escuela, sus funciones y cumplimiento estan en relacion con la buena
conducta, se rige su proceder por el servicio a los demas y a la instruccion publica,

el mantenimiento del orden y la disciplina en conformidad con los reglamentos.

“- El Director de la Escuela, por la importancia de las funciones que ejerce,
es uno de los primeros funcionarios del Distrito y tiene el deber de arreglar su
conducta de manera que en su vida publica y privada sirva de tipo a todos los
ciudadanos.

- El Director debe estar sostenido y animado por un profundo sentimiento de
la importancia moral de sus funciones y fundar su principal recompensa en la
satisfaccion de servir a los demas hombres y de contribuir al bien publico.

- El Director de la Escuela procurara mantener relaciones amistosas y
benévolas con todas las personas honradas del Distrito; hablara frecuentemente
con los padres de familia sobre la conducta de sus hijos y les hara acerca de ellos

las indicaciones convenientes.
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- Al Director de la Escuela le estda severamente prohibido el roce con
personas reputadas como de mala conducta en el lugar y la entrada a tabernas y

casas de juego.”""®

41.1.2.2 Los métodos de enseianza: sin inculcar “un saber puramente

mecanico”.

Los métodos son reglados por el Ministerio de Instruccion, con una
exposicion sencilla y légica, estimulan el cultivo de la inteligencia, promueven el
descubrir las reglas, los motivos y principios, “En la designacién de los métodos de
ensefianza, el Ministerio de Instruccion publica debera tener por base las
siguientes reglas:

- La exposicion ha de ser sencilla, l6gica y correcta.

- No se adoptara ningun método que tienda a producir el resultado de
desarrollar la memoria a expensas del entendimiento, ni a inculcar a los nifios un
saber puramente mecanico.

- Debe tenerse presente que la inteligencia de los nifios ha de cultivarse
siguiendo una senda tal, que los ponga en aptitud de descubrir por si mismos las
reglas, los motivos y los principios de lo que se aprende.

Las materias de ensefianza se dividiran en cursos progresivos, distribuidos
de manera que los nifios los recorran gradualmente en los anos que dure su
aprendizaje; sin que sea permitido hacer alteracién a favor de ningun individuo, ni
dar la preferencia a una materia sobre otra, ni entrar en operaciones forzadas del
espiritu, contrarias al desarrollo natural de la razon.”'"

Las disposiciones hacen menciéon a la no utilizacion de métodos que

desarrollen unicamente la memoria y promuevan un saber mecanico.

"8 |bid., p. 1.147.
"9 |bid., p. 1.147.
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4.1.1.2.3 Tareas y disciplina: “Que el estudio no produzca fastidio o
hastio”. La disposicion garantiza cinco horas de trabajo con excepcion de
domingos y festivos, “En las Escuelas habra por lo menos, cinco horas de trabajo,
con excepcion de los domingos, el 20 de julio, el 7 de agosto, los dias festivos
segun el rito catdlico y las vacaciones que determinen los reglamentos. Los
reglamentos determinaran la distribucion del tiempo y de las tareas; pero se
cuidara de no prolongar demasiado un mismo trabajo, a fin de que el estudio no

produzca en los nifios fastidio o hastio.

Las horas de ensefianza no seran continuas y en todo caso se preferiran

las de la mafiana.”'?°

4.1.1.2.4 “Los examenes, bajo pena de multa”. Los examenes se realizan
en los ultimos dias de cada periodo escolar de caracter individual y publico,
intervienen el director, el inspector y otros funcionarios, la ausencia a los
examenes es causal de multa, los examenes estan de acuerdo con los programas
de estudio, “En los ultimos dias de cada periodo escolar, tendra lugar, en todas las
Escuelas, un examen individual, publico, ante el Director de la Escuela, el
Subdirector, si lo hubiere, un Inspector local, un miembro del Concejo Municipal,
designado por éste, dos Examinadores que nombrara el Inspector provincial y el
Personero municipal. Los individuos aqui designados tienen el deber de asistir a
los examenes bajo pena de multa, hasta de diez pesos, que les impondra el

Inspector provincial.

Todos los nifios inscritos en la lista de la Escuela estan obligados a
presentar examen. Estos examenes se haran de acuerdo con los programas

respectivos.

120 |bid., p. 1.147.
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En los examenes se presentaran todos los ejercicios de composicion,
planas y muestras de dibujo que los nifios hubieren ejecutado en el periodo
escolar. El Director remitira al Inspector de Instruccion publica del Departamento
aquellos trabajos, que en su concepto sean mejores; y este funcionario remitira al
Ministerio de Instruccion publica muestras de los mas notables de estos trabajos.
Los examenes duraran tantos dias cuantos fueren necesarios para examinar a

todos los alumnos de la Escuela.”"?’

4.1.1.2.5 Los premios: “Por consagracion y buen comportamiento”.
Los reglamentos dan premios por consagracion y buen comportamiento, lo
adjudica la inspeccion local durante los examenes anuales, “Los reglamentos
estableceran el sistema de recompensas para premiar a los alumnos por su

consagracion y buen comportamiento.

La adjudicacion de cada premio se hara por la inspeccion local, el ultimo dia
de los examenes anuales, la inspeccidn local dara cuenta al inspector general de
Instrucciéon publica de aquellos nifios que han obtenido los premios y este

funcionario hara publicar sus nombres.

El Gobierno no premia sino los esfuerzos hechos para adquirir mérito moral;
no se recompensara en ningun caso a un alumno por sus dotes naturales, ni por
los progresos que haya hecho en el estudio, si no ha observado conducta ejemplar

dentro y fuera de la Escuela.”'®

La ensefianza en general se muestra como un objeto de la instruccién, un
promotor de modelo de hombre y sociedad, una disposicidon que materializa la
regulacion normativa, un instrumento para observar, vigilar y registrar las acciones

de la conducta.

21 |bid., p. 1.147.
122 |bid., p. 1.147.
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4.1.2 La Inspeccion: “El que ensena y el que inspecciona”, en la
Escuela. Es el instrumento a través del cual el gobierno organiza, dirige e
Inspecciona todo lo relacionado con la instruccién publica. Por esta razén, es
considerada como un medio para hacer eficaz dicha funcién de instruir, “La
Inspeccion tiene por objeto hacer eficaces las disposiciones del presente decreto,
de los reglamentos y providencias que se dicten en su ejecucién y todas las
demas resoluciones que se expidan para el fomento de la instruccién publica.”'®
Esta reglamentacion es general y esta dirigida a los maestros, los funcionarios y a
los alumnos. Es decir, inspeccionar se constituye en un elemento fundamental

para garantizar el desarrollo de las orientaciones y direcciones del gobierno.

La inspeccion hace sentir sus efectos en términos de asegurar el
ordenamiento de la escuela, de lo que en ella se ensefia, de las formas de trabajo
y de la intervencion de los diferentes funcionarios, “Por el Ministerio de Instruccién
publica se reglamentara la Inspeccion de este Ramo, teniendo presentes estos

principios:

- Los esfuerzos del gobierno para desarrollar la instruccién popular son
estériles si no van acompafnados de una poderosa y activa inspeccion.

- Toda Escuela debe componerse de dos funcionarios: el que ensefia a los
nifos y el que inspecciona y dirige al Maestro y hace efectivos el cumplimiento de
los reglamentos y la asistencia de los alumnos.

- Toda omisioén o falta en la ensefanza, en la inspeccion o administracion
de la Instruccidon publica, se ha de hacer efectiva irremisiblemente la
responsabilidad o pena en que se incurra, a fin de que no se relaje el sistema y de
que a fuerza de severidad se logre convertir en habitos inherentes al Gobierno

republicano y a la organizacion social, el cumplimiento de todos los deberes.”'?*

123 |bid., p. 1,147.
24 |bid., p. 1.147.
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Estos principios son de algun modo reguladores y tienen como funcion velar
por el cumplimiento de la norma y el desarrollo de la instruccion publica conforme

a los presupuestos de la misma disposicion.

La inspeccion opera en tres niveles, local, provincial y general. El inspector
local visita y examina la escuela y con ello, a los directores, los maestros y los

alumnos.

4.1.2.1 La Inspeccion local y “un minucioso examen de la Escuela”. La
inspeccion local es ejercida por vecinos caracterizados y autorizados por el
inspector provincial. En las ciudades con una poblacién igual a 50.000 habitantes
se conforma un Consejo de Instruccion Primaria, sus integrantes son designados
por el Concejo Municipal, organismo que suministra los fondos y recursos para su
funcionamiento. Por otro lado, nombra un superintendente que hace las veces de
inspector provincial, quien se encarga de nombrar y regular a los funcionarios.

Todo esto se hace con el aval y la autorizacion del inspector general.

Las visitas, los informes y registros de éstas, constituyen las herramientas
para documentar los resultados. La inspeccién local, da cuentas del cumplimiento
y desarrollo de sus funciones, entre las que se encuentran: “Visitar las Escuelas
publicas del Distrito. Informar mensualmente al Inspector provincial sobre el
estado de la Instruccion publica en el Distrito. En el informe se expresara el
numero de visitas practicadas en las Escuelas, el nhombre del Inspector local que
las haya hecho, los dias y horas en que han tenido lugar, las faltas observadas,
las providencias dictadas para corregirlas, los descuidos o negligencia de parte de
las autoridades municipales y de los padres de familia y de los demas hechos que
directa o indirectamente puedan tener alguna influencia en el progreso de la

educacion.”'®

2% |bid., p. 1.148.
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El Inspector local, esta facultado para sancionar a los funcionarios que
incurran en casos determinados: “Los Directores o Subdirectores de Escuela

pueden ser suspendidos por la Inspeccion local en los casos siguientes:

- Cuando estén malversando los utiles de la escuela que estan a su cargo.

- Cuando el Director o el Subdirector cometan una falta grave contra la
religion, la moral o la decencia publica.

- Cuando se descubra que padecen enfermedad contagiosa o repugnante.

- Cuando se hayan entregado al juego o al uso del licor.”"?®

Al comprobarse alguno de los casos anteriores, el maestro podia ser
sancionado con la suspension del cargo, “Luego que la inspeccion local dicte la
suspensién del Director o Subdirector de la Escuela Primaria, acordara las
providencias del caso para impedir la continuacion del mal que ha dado motivo a
la suspension; y dara cuenta de todo al inspector provincial para que éste resuelva

lo conveniente.”'?’

La inspeccion encuentra en la visita una herramienta muy util para verificar
el cumplimiento de la disposicidon, “Las Escuelas publicas de cada Distrito seran
visitadas por lo menos tres veces al mes. Las visitas se haran siempre en dias y

horas distintos y sin dar previo aviso al Director.”'?®

Las visitas corresponden a un examen de la Escuela, “El inspector local en
servicio hara un minucioso examen de la Escuela, con arreglo a las instrucciones
que tenga del inspector provincial. Se informara sobre las regulaciones y disciplina
de la Escuela, su salubridad, las faltas cometidas, los castigos impuestos y el

efecto que hayan surtido, el caracter y conducta de los alumnos, los progresos de

128 |bid., p. 1.148.
27 |bid., p. 1.148.
2®|bid., p. 1.148.
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la ensehanza, los inconvenientes y ventajas de los sistemas empleados, las
dificultades con que el establecimiento tropieza y los medios de vencerlas. Se hara
presentar las listas de asistencia diarias y examinara el mobiliario, los libros, los

mapas y demas enseres de la Escuela.”'®

4.1.2.2 La Inspeccién Provincial: el cumplimiento de los deberes en las
provincias del Departamento. Los Departamentos estaban divididos en
provincias, cada una de estas asistidas por un Inspector provincial nombrado por
el Inspector general de Instruccion publica. Basicamente se encargaba de velar,
cuidar y garantizar que cada funcionario, en cada escuela cumpliera con los
deberes, tal y como fuera establecido, es decir su funcion primordial consistia en:
“Hacer que los Inspectores locales y los Directores de Escuela y los funcionarios
municipales que intervienen en la Instruccion publica, llenen cumplidamente sus

deberes.”'*

En un rigido orden jerarquico el inspector provincial velaba por el
cumplimiento de los deberes y funciones de los inspectores locales y los directores
de escuela. Aseguraba la fidelidad de los informes, que no tuvieran errores y que
dieran buena cuenta del orden, la disciplina y la organizacién de las escuelas.
Ademas que se cumpliera con rigidez y orden las jornadas, horarios, lecciones,
“Cerciorarse de que las lecciones se den en el orden que se haya fijado en el
cuadro de la distribucién del tiempo y de acuerdo con los métodos de ensefanza y

con el reglamento de las Escuela primaria.”’

41.2.3 La inspeccion General: las instrucciones e informes
departamentales. La inspeccion general se ejerce en cada Departamento por el

Inspector general de Instruccidon publica, entre sus deberes se contempla: “Dar

129 |bid., p. 1.148.
30 |bid., p. 1.148.
1 Ibid., p. 1.149.
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instrucciones claras y minuciosas a los inspectores provinciales y locales sobre el
modo de desempenar sus funciones y facilitarles e indicarles las obras y

documentos que deben consultar para el mejor ejercicio de sus empleos.”'*?

Entre otros deberes y atribuciones, el Inspector general debe cumplir con

las siguientes:

“- Redactar y proponer al Ministerio de Instruccion publica las medidas que
juzgue conducentes al progreso de la Instruccion.

- Cuidar de que se establezcan y sostengan las Escuelas primarias.

- Hacer que se construyan por los Consejos Municipales edificios
adecuados para las Escuelas.

- Suspender a los Directores y Subdirectores de las Escuelas primarias,
cuando estos no cumplan con sus deberes carezcan de aptitudes o moralidad y
dar cuenta al Gobernador para que, si lo tiene a bien, se haga nuevos
nombramientos.

- Nombrar, suspender y remover libremente a los inspectores provinciales
de Instruccién publica.

- Llevar y rendir la cuenta de todos los libros y demas elementos destinados
a la ensefanza que se le remiten del Ministerio de Instruccion publica para las
Escuelas en el Departamento.

- Hacer que se cumplan estrictamente los reglamentos, asi en las Escuelas
Normales como en las primarias.

- Dar anualmente al Ministerio de Instruccién publica, en el mes de
Diciembre, un informe completo sobre la marcha de la Instrucciéon en el

Departamento.”’*

32 |bid., p. 1.149.
3% |bid., p. 1.146.
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4.1.3 La administracion y las circunstancias de la Escuela. Esta
relacionada con la administracién los gastos ocasionados por la Instruccion
publica, a cargo de la Nacion, Departamentos y Distritos, no solamente en la
provisién de elementos y suministros, sino también con el pago de los empleados
de las Escuelas urbanas de varones, la construccion y conservacion de edificios
de las escuelas, “Los gastos que ocasione la Instruccion publica en todos sus

ramos, seran de cargo de la Nacién, de los Departamentos y de los Distritos.”">*

En ultimo momento los costos de administracién recaen en los habitantes
de cada Distrito, “Los habitantes de cada Distrito estan obligados a sostener el
numero de Escuelas primarias que sean necesarias para que puedan recibir
educacion gratuita todas las nifias, de siete a quince afios de edad, residentes en
él. El numero de Escuelas de cada Distrito podra ser reducido por el respectivo
Inspector provincial”, “Es condicion para que un distrito sea reconocido como tal, el

que sostenga una Escuela primaria de varones, por lo menos.”"°

La administracién también fija las condiciones y caracteristicas que deben
reunir los Inspectores, Directores e Institutores, “No podran ser nombrados
Directores o Subdirectores de las Escuelas sino individuos que reunan las

circunstancias siguientes:

- Tener buena conducta.

- Tener la instruccion suficiente en las materias que deban ensefiarse en la
respectiva Escuela.

- Conocer la teoria de los métodos de la ensefanza primaria y mas

especialmente su aplicacion practica.

34 |bid., p. 1.149.
3% |bid., p. 1.149.

105



- No padecer enfermedad contagiosa, o crénica, o repugnante, que estorbe
el cumplido desempeno de los deberes anexos a la direcciéon de una Escuela, o

que pueda hacer su persona desagradable a los nifios.”'*

La administracion determina asi si es posible 0 no, nombrar a alguno de estos
funcionarios, ademas tiene la forma cémo comprobar si cumplen con los

requisitos, “Las circunstancias exigidas, se comprobaran asi:

- La edad, con la fe de bautismo, o declaraciones juradas de dos testigos.

- La conducta, por medio de declaraciones juradas de testigos, siempre que
estos sean personas honorables.

- La salud, con declaraciones juradas de médicos.

- La instruccién y conocimiento de los métodos de ensefianza, por medio de

un examen formal ante el Inspector de Instruccién publica del Departamento.”’’

4.2 LA INSTRUCCION PUBLICA: PRIMARIA, SECUNDARIA, INDUSTRIAL Y
PROFESIONAL, ENTRE 1903 Y 1904

Es importante mostrar como las disposiciones entre 1903 y 1904, proponen
algunos cambios en el ordenamiento de la Instruccién publica con respecto a
1886; otras regulaciones se mantienen tal como aparecen en las establecidas en
dicho periodo, y conservan la estructura de la escuela, como el centro de las
acciones de ensefianza, inspeccion ( local, provincial, general), y administracion.
Establece una division de la instruccién publica: “La Instruccién Publica se dividira

en primaria, secundaria, industrial y profesional. '*®

13 |bid., p. 1.149.
37 |bid., p. 1.149.

138 Congreso de Colombia. (1903). Ley 39, sobre Instruccion Publica. Bogota: Diario Oficial. p. 585.
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La instruccion primaria, es garantizada por los gobiernos departamentales,
dando la cobertura necesaria y suficiente en cada uno de los territorios, “La
Instruccidén primaria, costeada con fondos publicos, sera gratuita y no obligatoria.
Estara a cargo y bajo la inmediata direccién y proteccion de los Gobiernos de los
Departamentos, en consonancia con las Ordenanzas expedidas por las asambleas

respectivas, e inspeccionada por el Poder ejecutivo.”’®

La disposicidon insiste en la formacién sobre aspectos fundamentalmente
practicos: el entrenamiento en ciertas aptitudes para los desempefios agricolas y
comerciales, la formacién civica, “Los Gobiernos de los Departamentos cuidaran
de difundir en todo el territorio de su mando la Instruccion primaria,
reglamentandola en forma que sea esencialmente practica, encaminada al
aprovechamiento moral y fisico de los nifios, a la formacion de éstos en las

virtudes civicas, y al desarrollo agricola, industrial y comercial del pais.”'*°

Aqui se dice, de las obligaciones de los padres de familia o guardadores,
“La diligencia de matricula en las escuelas primarias se considera como una
obligacion contraida por el respectivo padre o guardador para con el Estado. En
consecuencia, el padre o guardador esta obligado a mantener al nifio en la
escuela por todo el ano escolar, a menos que compruebe ante la inspeccion local

imposibilidad para ello.”™’

La Instruccion Secundaria, es técnica y clasica ademas de las Normales
con la formacion de maestros, “La Instruccion Secundaria sera técnica y clasica.
La primera comprendera las nociones indispensables de cultura general, los
idiomas vivos y las materias preparatorias para la Instruccion Profesional

respectiva. La segunda comprendera todas las ensefanzas de letras y Filosofia”,

%9 Ibid., p. 585.
0 bid., p. 585.
1 Ibid., p. 585.

107



“En cada una de las ciudades capitales de los Departamentos existira una Escuela
Normal para varones y otra para mujeres. Las Escuelas Normales tienen por
objeto la formacién de maestros idoneos para la ensefanza y educacion de los
nifios en las Escuelas primarias.”'*? Los alumnos de las Normales adquirian

principios fundamentales para trasmitirlos a los nifios.

La Instruccion industrial, comercial y técnica, es costeada por la Nacion o
los Departamentos; en las Escuelas de Artes y Oficios, se ensefarian artes
manufactureras y manejo de maquina “Las Asambleas, en su préxima reunion,
apropiaran fondos para fundar y sostener, en la capital de cada Departamento,
sendas Escuelas de artes y oficios, en las cuales se ensefen artes
manufactureras y especialmente el manejo de maquinas aplicables a las

pequefias industrias.”™?

La Instruccion profesional, “La instruccion profesional se dara en la Facultad
de Filosofia y Letras del Colegio Mayor de Nuestra Sefiora del Rosario, en las
Facultades de Ciencias Naturales y Medicina, Matematicas e Ingenieria Civil,
Derecho y Ciencias Politicas, en la Escuela de Veterinaria y en el Colegio Dental,
establecidos en la capital de la Republica, asi como en las Facultades de los

Departamentos.”'**

Estas y otras disposiciones de la Ley 39 de 1903, son reglamentadas en
1904, “El Gobierno reglamentara esta Ley teniendo en cuenta que el sistema
escolar y universitario debe hacerse descansar sobre la triple base de la

educacion moral y religiosa.”*°

2 bid., p. 585.
3 Ibid., p. 585
% |bid., p. 585.
% |bid., p. 587
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Lo primero que esta reglamentacion hace es dividir el personal de la
Instruccién publica en dos grupos: el personal administrativo y el personal
docente, dependiendo administrativamente del Ministerio de Instruccion publica.
Reitera las disposiciones generales de la inspeccion (local, provincial, general),
“La inspeccion se ejerce no solamente sobre los Maestros y alumnos, sino sobre
todos los demas funcionarios que intervinieren en la Instruccion publica, sean

superiores o inferiores.”*¢

4.2.1 La Instruccion primaria: Entre lo rural y lo urbano 1903- 1904.
Aparece una division de la escuela, “Las escuelas de ensenanza primaria
se dividen en rurales y urbanas o de los Distritos. En cada Distrito habra por lo
menos una escuela elemental. Toda escuela primaria estara bajo la direccion de
un maestro. Cuando pase de sesenta el numero de nifios que asistan diariamente

a una escuela primaria, se debera abrir una nueva escuela®147.

4.2.1.1 La ensehanza y la educacion moral, intelectual, civica y fisica.
La ensefanza contempla varios aspectos que son considerados esenciales, “La
educacion moral, la educacion intelectual, la educacion civica y la educacion
fisica, de los alumnos deben ser objeto de la solicitud constante de los

Maestros.” 48

La educacién moral, aparece como obra noble de la misidon del institutor,
“La educacion moral es la obra mas noble, mas importante de la mision del

Institutor, el cual debe consagrarse a ella completamente, a fin de hacer facil a sus

%% Presidencia de la Republica. (1904). DECRETO numero 491. Reglamenta la Ley 39 de 1903,
sobre Instruccion Publica. Bogota: Diario Oficial, p. 605.

"7 Ibid., p. 606.

8 |bid., p. 607.
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alumnos la practica de los deberes para con Dios, para consigo mismo, para con

sus padres y sus superiores, para con los semejantes y para con la patria.”™®

Para esta ensefianza moral, el maestro es un modelo: “Lo que ante todo
necesita el nifio es el buen ejemplo del Maestro y de los condiscipulos, la
ensefianza moral en accion; la leccion espontanea que se desprende ya de una
lectura, ya del espectaculo de la naturaleza, de un rasgo de la historia o de un

apologo. ™°

Asi el maestro, es un inspirador para los nifos, “Los Maestros deben
inspirar a los nifios el respeto a la verdad y a la justicia, el espiritu de caridad y de
tolerancia, el amor al trabajo y a la economia y procuraran aprovechar las
ocasiones de hacer sus discipulos sensibles a lo que es hermoso en la naturaleza,
en las artes, en la vida moral, y aprovecharan asi las influencia que la cultura

estética ejerce sobre la educacion del corazon.”™"

La educacion intelectual, “El objeto esencial de la ensefanza primaria es el
desarrollo en el nifio del conjunto de sus facultades mentales. Las materias del
programa deben ensefiarse de manera que tiendan a perfeccionar dichas
facultades y a provocar incesantemente en los nifios la espontaneidad del

pensamiento.”’%?

Por ello, las ensefianzas deben basarse en la intuicion, “Los institutores
deben basar sus ensefianzas en cuanto sea posible sobre la intuicion, teniendo
cuidado de despertar constantemente en los alumnos el espiritu de observacion,

de reflexion y de invencion, y de acostumbrarlos a expresar sencilla pero

9 Ibid., p. 607.
%0 |bid., p. 607.
*" |bid., p. 607.
%2 |bid., p. 607.

110



correctamente sus propias observaciones, sus propios raciocinios. Las nociones
que se inculquen deben ser siempre exactas y se debe tener presente que las
repeticiones hechas bajo formas variadas y atractivas hacen familiares las
materias ensefiadas.”’®® Por un lado, se expresa la importancia de la intuicion, la
observacion y la reflexién, y por el otro lado se acude a la repeticion para afianzar

las “materias ensefiadas”.

Los maestros, deben fomentar los estudios utiles y tedricos, “para fomentar
en los nifios la aficion a los estudios utiles y para utilizar los teéricos, es necesario
que éstos se presenten a los alumnos en su aspecto practico y adaptable a las
necesidades personales de los mismos educandos. Procuraran, en consecuencia,
explicar las lecciones por medio de ejemplos relativos a la Geografia, a la Historia
y a las riquezas naturales de Colombia, asi como a los hechos de la vida

cotidiana.”"®*

La educacién civica, se asume como una responsabilidad en primer
momento del Director de la escuela: “Los Directores de escuela cuidaran de
instruir a sus discipulos en los derechos y deberes que tienen los colombianos,
tanto en la condicion de ciudadanos como en la de gobernantes”. “Sera deber
primordial en ellos despertar y avivar el amor a la patria, por una educacion
especial, que consista en excitar entusiasticamente el sentimiento de los nifios a
favor del pais natal’155. Se promueve, por tanto, el cultivo del amor a la patria, a
su historia y sus héroes, asi mismo el respeto por los simbolos patrios, “Los
cantos de la escuela deben también contribuir al cultivo de estos sentimientos. Por
tanto los niflos cantaran todos los dias, al terminar las respectivas tareas, el Himno

nacional colombiano.”'®®

%% |bid., p. 607.
* |bid., p. 607.
%% |bid., p. 607.
1% |bid., p. 607.
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La Educacién Fisica, corresponde al cuidado personal, en cuanto al vestido,
el aseo, la posicion dentro de la clase, los ejercicios gimnasticos, la calistenia, “La
correccion en el vestido y un aseo riguroso son obligatorios para todos los nifios.
Los institutores pueden rehusar la entrada a la clase, a los alumnos que no reunan

estas condiciones, dando aviso por escrito a los padres respectivos.

Los maestros deben habituar a sus discipulos a que guarden posicion
natural y correcta durante las lecciones. Después de cada una de éstas es
necesario que los nifios ejecuten algunos ejercicios gimnasticos: flexiones y

extensiones de las piernas, de los brazos, de la cabeza, del tronco.

La calistenia y gimnasia, se ensefiaran en todas las escuelas, en las horas
destinadas a la recreacion. En las escuelas de varones se agregaran a los
ejercicios gimnasticos, ejercicios y evoluciones militares, con arreglo a los

métodos de instruccion del ejército.”*®’

421.2 Plan de estudios: entre Lectura, Escritura, textos vy
programas. Este plan de estudios se implementa en las escuelas rurales
alternadas y de un solo sexo, que funcionan en dos horarios, de a siete a diez de
la mafana, para varones y de doce a tres de la tarde, para las nifas; en las de un
solo sexo, de siete a nueve y once a tres, “En las escuelas alternadas habra solo
cuatro materias de ensefianza para varones y seran: Lectura, Escritura, Religion y
Aritmética. Lo mismo para las nifias, y ademas costura. En las escuelas de un solo
sexo se ensefiara ademas Urbanidad y Geografia, en forma de lecciones
objetivas”, “Estas materias seran diarias para los varones y se hara que cada
clase dure tres cuartos de hora. Para las nifias seran alternadas la costura y la

Aritmética.”®®

7 |bid., p. 607.
1% |bid., p. 607.
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En cuanto a la Lectura y la Escritura, para el primer ano especifica: “Lectura y
Escritura: Estas ensefanzas seran combinadas. Después de que el nifio adquiere
el conocimiento y valor de las letras, las escribe usando caracteres generales. Se
procedera en primer lugar por las letras vocales, y luego se combinaran con las
consonantes en articulaciones directas, directa compuesta, inversa, inversa
simple, cerrada, cerrada compuesta, etc. Las combinaciones seran de vocales y
consonantes de un solo cuerpo, de vocal y consonante de prolongacion arriba,
abajo, a ambas partes, etc.”’™ Puntualiza un procedimiento que parte de las
unidades mas simples como los sonidos y las letras, se ensefan primero las
vocales, luego se combinan con las consonantes, empleando diversas formas de

asociacion, combinacion y expresion.

En el segundo afio, se trabaja en las mismas materias, la lectura se
mecaniza y mejora con el uso de la puntuacién, “Lectura- Mecanica corriente.
Apliquen los nifios los signos de puntuacién”, “Escritura- Ejercicios en papel,
comenzando por formar elementos de letras y luego letras y palabras sencillas.
Debe el maestro vigilar constantemente esta clase par que los nifios no adquieran

habitos viciosos en la manera de tomar la pluma, de colocarse, etc.”'® .

Para el tercer afio, el plan contempla las mismas materias, la “lectura es
mecanica e ideoldgica. La Escritura, ejercicios con tamafio medio e inferior. Aqui

la escritura sera de palabras y frases.”"®"

En las Escuela urbanas, el plan se modifica un poco con relacion al de las
escuelas rurales. En el primer afo, se ensena Religion, Aritmética, Lectura,
Escritura, Dibujo lineal, Canto, Calistenia, Obras de mano. “Lectura — Lectura

mecanica y corriente. La ensefianza de esta materia en este primer afio de

%% |bid., p. 607.
1% |bid., p. 607.
'*" |bid., p. 607.

113



estudios se hara en combinacion con la escritura, empleando para ello el método
del sonido y el silabeo, y se haran ejercicios ortolégicos que se deduciran, primero
de las lecciones objetivas con que se da desarrollo a esta materia y luego del libro

de lectura®162, se habla del sonido, silabeo y uso de los libros de lectura.

Las lecciones objetivan, consisten en: “Estas lecciones versaran sobre
objetos que los nifios conozcan por estar en intima relacion con ellos, como los
muebles y Uutiles de la escuela, los vestidos mas usuales y los animales
domeésticos mas utiles al hombre y en ellos se desarrollaran principalmente las
ideas de nombre, situacion, forma, color, peso, temperatura, estado y procedencia

de los objetos, previo desarrollo de la nocion de los sentidos.”"®®

Por su parte la escritura en este primer afio trabaja: “La formacion de las
letras y la escritura de palabras y de frases cortas en tamano medio, tanto en la

pizarra como en el tablero, con indicacién de perfiles y de gruesos”'®*

En anos siguientes abordan estas materias, en otros niveles; siguiendo con
la lectura y la escritura se observa: “Lectura corrientes con ejercicios puramente
gramaticales y ortograficos, sacados del libro de lectura y verificados con
especialidad en el tablero”, “Escritura- Formacion de las letras y escritura de
palabras y de frases cortas en la pizarra y en el tablero”165. En los ultimos afios
de la primaria se ensefa una lectura estética, en prosa y en verso y una escritura

mas técnica.

En cuanto a los Textos y Programas, el gobierno garantiza la aplicacion de

este plan de estudios, mediante el suministro y distribucion de los textos

%2 Ibid., p. 607.
%% |bid., p. 607.
%4 |bid., p. 607.
%% |bid., p. 608.
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escolares, siguiendo un principio de uniformidad , “ Con el fin de que la instruccion
primaria sea en lo posible uniforme en toda la Republica, que sea netamente
nacional y se dé en consonancia con las necesidades y conveniencias de la
Republica, los textos seran designados por el Gobierno, quien para ello hara que
una junta de pedagogos distinguidos, que el mismo gobierno designara, forme los
programas de la ensefianza en las escuelas publicas. Aprobados que sean tales
programas por el Ministro, se insertaran en el Diario Oficial, a fin de que, dentro
del plazo que se sefale, se presenten al Ministerio de Instruccién Publica los
textos que, en desarrollo de tales programas, presenten los autores que acepten el

concurso abierto al efecto”'®.

El plan de estudios se va especificando en las diferentes materias de

ensefianza como, la lectura, la escritura, religion, canto, geografia entre otras.

4.3 DE LA INSTRUCCION A LA EDUCACION: “INSTRUIR A LOS
NINOS EN LA ESCUELA O PROCURARLES ENSENANZA EN EL HOGAR?”,
ENTRE 1927 Y 1942

Después de la disposicion de Noviembre 16 de 1927, el Ministerio de
Instruccién Publica, se llama Ministerio de Educacién Nacional, “Desde el 1° de
enero de 1928 el Ministerio de Instruccion y Salubridad Publicas se llamara

Ministerio de Educacion Nacional”'®":

También hace mencidn a los Directores de Instruccion Publica y sus
funciones, “Los Directores de Instruccion Publica se llamaran en adelante

Directores de Educacion Publica, desempefaran las funciones de colaboradores y

"% Ibid., p. 608.
167 Congreso de Colombia. (1927). Ley 56. Por la cual se dictan algunas disposiciones sobre

Instruccion publica. Bogota: Diario Oficial, p. 253.
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ejecutores de las o6rdenes del Gobierno en el ramo de educacion publica y

actuaran como secretarios de los Gobernadores.'®

En esta disposicion, se insiste en la obligatoriedad de los padres y
guardadores de brindar el minimo de educacién a los nifos, “Los padres,
guardadores y demas personas que hagan las veces de los padres estan
obligados a proporcionar a los nifios un minimo de educacidén que comprenda las
bases necesarias para la vida en materia de instruccién intelectual, moral y
religiosa, civica y fisica, tal como las fijara el Decreto reglamentario de esta Ley,
pero quedan en libertad de escoger los medios de dar cumplimiento a esta

obligacion en alguna de las formas siguientes:

Haciendo instruir a los nifios en una escuela, ya sea publica o privada, y

procurandoles ensefianza en el hogar”'®

La reglamentacion referida sobre el minimo de educacion obligatoria se
hace efectiva en, Octubre de 1930, “La ensefianza minima de que habla el anterior
articulo debe comenzar para el nifio desde la edad de los seis afos’170. Los
padres que no cumplen con esta obligacion son sancionados, “Los padres o
guardadores que no provean la educacion minima de los nifilos que estan a su
cargo, pagaran una multa de dos pesos; convertibles en arresto, por cada mes

que el nifio deje de recibir ensefianza sin causa justificada”'”".

En cada Departamento se conforma una Junta de Censo Escolar para

garantizar el cumplimiento de esta obligacion, “En cada Municipio funcionara una

1% Ibid., p. 253.

"% Ibid., p. 253.

7% presidencia de la Republica de Colombia. (1930). DECRETO 1790. Por el cual se reglamentan
los articulos, 4°, 5°, 6°, 7° y 8° de la Ley 56 de 1927. Bogota: Diario Oficial. p. 462.

" Ibid., p. 463.
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Junta de Censo Escolar integrada asi: por el maestro que designe el Inspector
Provincial; por el Inspector Local y por el Alcalde respectivo. Las funciones de esta

Junta seran las siguientes:

Confeccionar las listas de los nifios que en el afio subsiguiente hayan de
cumplir seis afios de edad.

Publicar esas listas y hacerlas conocer por cuantos medios sean posibles, de
todos los vecinos del lugar y pasar copia de ellas al Director de Educaciéon Publica

del Departamento”'’?

A los Directores de Educacion Publica, se les encarga reglamentar la
comprobacion del alcance de un minimo de educacion a los once afos, “Los nifios
en adelante, deben demostrar, al cumplir los once afios, que han adquirido el
minimo de ensefianza establecido. A los que rindan la prueba satisfactoriamente

se les expedira un certificado que asi lo haga constar”'”>.

En estas disposiciones son considerados los minimos de obligatoriedad en
la Educacion intelectual, moral, civica y fisica. Anteriormente se decia de las
materias de Lectura, Escritura, Aritmética, Religion, Geografia, entre otras; en
1942, aunque las materias tienen otra denominacién siguen siendo primordiales
en la ensenanza, “La funcion primordial de la escuela en Colombia ha de ser la
ensefanza de la lengua, la historia, la geografia y los principios civicos de la

Nacion colombiana”'’.

2 |bid., p. 462.
7% |bid., p. 463.
74 Presidencia de la Republica. (1942). DECRETO 91. Disposiciones sobre el funcionamiento de

establecimientos de educacion. Bogota: Diario Oficial, p. 241.
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Hace mas énfasis en el idioma castellano, “En todos los establecimientos
educativos del pais se dara preferente atencion al aprendizaje del idioma
castellano, y todos los estudios que se cursen en dichos planteles deberan
hacerse en esta lengua por cuyo uso correcto el magisterio queda obligado a
velar, sin perjuicio de que a las lenguas extranjeras, como auxiliares, se les dé la
extension que sefala el pensum oficial y a su practica se conceda el tiempo y la

importancia que aconsejan los principios pedagdgicos”' ">

44 PLANES Y PROGRAMAS DE ESTUDIO, EN 1950. PARA LA
ESCUELA RURAL Y URBANA

En 1950, la instruccion comprende tres escuelas: Rural alternada, Rural de
un solo sexo, y la Urbana, “A partir de la vigencia del presente Decreto, la
instruccion Primaria, para efectos de lo que establece la Ley 56 de 1927,
comprendera los siguientes grados de instruccién: a) Escuela Rural Alternada, de
dos anos de estudio. b) Escuela Rural de un solo sexo, de cuatro afios de estudio;
c) Escuela Urbana, de cinco afos de estudio. ElI Plan de Estudios para los

distintos grados de Instruccion sera el siguiente:

Escuela Rural Alternada, de dos afos de estudio.

Primer Afo:
Materias Clases semanales
Religion e Historia Sagrada.................... 3
Lecturay Escritura...........ccoeeiiiiininnennn, 4
Aritmetica........oooviiiiie 4
Labores de hogar, para nifias................. 3

Oficios y trabajos rurales para nifios...... 3

7% |bid., p. 241.
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Educacién Civica con nociones

Historicas y geograficas.........ccccceeeeeeen. 1

Urbanidad y habitos higiénicos............... 1

Educacion Fisica..........cccoeeeieei 1

Segundo Afo:

Materias Clases semanales
Religién e Historia Sagrada............................ 3

Lecturay Escritura...........ccooevviviiiiiiiieiieeeiiinnn, 4

ArtMELICa. ..o 4

Labores de hogar, para nifias...........cccccceeeennn. 3

Oficios y trabajos rurales para nifos.............. 3

Educacién Civica con nociones

Historicas y geograficas...........ccccccevvvvvevenene 1
Urbanidad y habitos higiénicos............cccc......... 1
Educacion FisiCa..........oooociviiiiieiiiiiiiiee 1

Escuela Rural de un solo sexo, de cuatro afios de estudio

Primer Afo:

Materias Clases semanales
Religion e Historia Sagrada.............ccccceeee. 4
Lecturay Escritura..........ccoovvvvveiiinieeceeeiinn, 6
ArtMELICa.. ..o 6
Nociones de Naturaleza.................ccccccnnnn. 3
Labores de hogar, para nifas.............ccccceuvenen. 6
Oficios y trabajos rurales para nifios................ 6

Educacién Civica con nociones
Histdricas y geograficas.........cccoovvevvviceeneenn. 3

Urbanidad y habitos higiénicos..................... 3
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Educacion FisiCa......ccocoveeeeiieeeeeeeeee, 2

Segundo Afo:

Materias Clases semanales
Religién e Historia Sagrada..............ccccceeeee. 4
Lectura y Escritura........cccoooooiiiiiieiieeeeeeeee e 6
ArtMELICa. ....eeeeiiiiiiie 6
Nociones de Naturaleza................cccccoeee. 3
Labores de hogar, para nifas............cccccceeeeenn.. 6
Oficios y trabajos rurales para nifios.................... 6
Educacién Civica con nociones

Historicas y geograficas..........cccceeveviiiiiiiiniennnn. 3
Urbanidad y habitos higiénicos............cccceeeeenen. 3
Educacion Fisica..........ccoooi 2

Escuela Urbana, de cinco afos de estudio
Primer Afo:

Materias Clases semanales
Religion e Historia Sagrada...............cccvvee. 3
Lectura y Escritura..........cccccceeiiiiiiiiiiiieenen, 8
ArtMELICa. ..o 6
Nociones de Geometria y Dibujo................... 2
Nociones de Higiene y Geografia.................. 3
Nociones de Naturaleza..................ccccoeee. 3
Urbanidad y habitos higiénicos...................... 1
CantO....oo e 1
Obras manuales y jardineria............cccccccoeene. 3
Educacion Fisica............cccco 3

120



Segundo Afo:

Materias Clases semanales
Religion e Historia Sagrada........................ 3
Lectura y Escritura con lenguaje................ 7
ArtmEtica......oooviiiiiiiiiiie 6
Nociones de Geometria y Dibujo............... 2
Nociones de Naturaleza............................. 3
Nociones de Historia y Geografia.............. 3
Urbanidad y habitos higiénicos.................. 3
Canto....oo e 1
Obras manuales y jardineria...................... 4

Educacion FisiCa.......ooeeveieeiieeeiieeee,

La intensidad horaria para la materia de Lectura y Escritura es mayor en los
primeros afios que en los ultimos. En esta misma disposicidn se enuncia el
sefalamiento de los Programas correspondientes al plan anterior: “El Ministerio de
Educacion Nacional, senalara los Programas correspondientes al anterior Plan de
Estudios, en tres tipos diferenciados, a saber: el de educaciéon fundamental o
basica: para las Escuelas rurales alternadas; de educacion primaria rural: para las

Escuelas Rurales de un solo sexo; y de Educacion primaria urbana”'’’.

4.4.1 Programas de ensefanza de la Lectura y la Escritura: “Ejercicios
preliminares, para adiestramiento en la mano”. Primer afio. En estos

programas, la Lectura para el Primer afio comprende:

“1. Ejercicios preliminares de dibujo en el tablero y en los cuadernos para

adquirir adiestramiento en la mano.

"¢ Presidencia de la Republica de Colombia. (1950). DECRETO 3468. Se adopta el plan de
estudios de la Escuela Primaria Urbana y Rural. Bogota: Diario Oficial, p. 706.
7 |bid., p. 707.
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2. Se empleara el método de Palabras Normales para la ensefianza, en el
siguiente orden:
Ensefianza de las vocales.

Ensefianza de las consonantes.

Con tales sonidos se haran variados ejercicios en el tablero, los que se
escribiran también en los cuadernos precedidos de practicas de correcta
pronunciacion y de entonacién natural, cuidando de que las palabras se escriban
siempre con su ortografia correspondiente. Las letras de tipo de imprenta se
ensefaran simultaneamente con las de tipo manuscrito. Una vez conocidas, el
maestro empleara una cartilla racional para la lectura: ésta sera diaria y se hara en
forma individual y simultanea. Seran corregidos los errores de pronunciacion y se
procurara que el nifio entienda lo que lee, estimulandolo a reproducir oralmente lo
leido. Ejercicios frecuentes para educar el oido, la vista y la voz, factores
esenciales de la buena lectura. Se ensefaran las mayusculas una vez conocidas
las minUsculas”’®. La ensefianza de la lectura y la escritura tiene que ver con el
adiestramiento de la mano, es decir, una preparacién de tipo motor para fortalecer

la destreza y la habilidad.

También hace referencia al empleo del método de Palabras Normales,
siguiendo un orden estricto en la ensefianza de la vocal y después de las
consonantes, posteriormente se enfatiza en la pronunciacion, la ortografia y
escritura de las palabras. El procedimiento continua con el empleo de una cartilla
para mejorar la lectura, es decir, se cuenta con un texto como instrumento de

apoyo al desarrollo de las lecciones.

La lectura y la escritura se asocia al desarrollo del lenguaje, a manera de

ejercicios correctivos, “Correccion de lenguaje- Estimulese al nifio a conversar e

'"® Presidencia de la Republica. (1950). Planes y Programas de la Ensefianza Primaria, Rural y
Urbana. Bucaramanga: Imprenta del Departamento. p. 16.
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induzcasele a la narracién de sucesos relacionados con la vida del lugar. El
maestro aprovechara la oportunidad para corregir discreta y pedagogicamente los
errores de lenguaje. Al finalizar el periodo escolar, los nifios de este grado deben

saber leer medianamente”'"°.

También hace énfasis en una escritura a partir de muestras y modelos de
letras y dibujos. Las letras en un primer momento son de tamano grande y el
tamano disminuye de acuerdo a la practica que se adquiera, “Los nifilos escribiran
frases sencillas en sus cuadernos, en letra grande y, a medida que la practica sea
mayor, el tamafo ira disminuyendo. Dibujaran los objetos que sirvan para la
ensefianza de los sonidos. Imitaran las muestras del tablero y conservaran sus

cuadernos en perfecto estado.”'®

Para las escuelas urbanas, se sigue el procedimiento basico descrito
anteriormente, ademas del uso de otros textos fuera de la cartilla, “Lectura en la
cartilla que adopte el maestro. Ensefanza de las mayusculas. Lectura en libro
distinto de la cartilla, adecuado al grado mental de los nifios por su sencillez,
ordenacién, temas atrayentes, etc. Ejercicios diarios de lectura, procurando que
los niflos empleen la entonacion natural (no el sonsonete), vocalicen con claridad y

entiendan lo que leen. Reproduccion oral de lo leido.”"®’

Para el desarrollo del lenguaje y enriquecer el vocabulario, la disposicion
propone el empleo de palabras y frases conocidas, relacionadas con la casa, la
escuela, el salén; “El vocabulario versara sobre los miembros de la familia, los
muebles y utensilios del hogar, las partes de la casa, los miembros del cuerpo, las

herramientas de los distintos oficios, etc. Corregir y aumentar el vocabulario

' |bid., p. 16.
'8 |bid., p. 16.
®1 Ibid., p. 63.
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infantil”. Para la escritura se siguen los mismos lineamientos enunciados

anteriormente.

En el segundo afo, la ensefianza de la lectura y la escritura, introduce
algunos elementos como, “Reproduccion oral, por el nifio, de lo leido, con su
vocabulario propio y discreta correccion de éste, si fuere el caso. Los nifios
consultaran en el diccionario el significado de las palabras desconocidas’182;
ademas del uso del diccionario recomienda el empleo de otros libros diferentes a
la cartilla del grado, “Lectura en libros distintos de la cartilla, con auxilio del
maestro, prefiriendo las biografias de hombres ilustres, de héroes y sabios,
especialmente nacionales; las historias sencillas y breves sobre sucesos historicos
patrios; las ensefianzas morales presentadas en forma atrayente; las normas
civicas y los principios de urbanidad; las ensefanzas de higiene y las fabulas y
cuentos de fondo moral, que tanto cautivan al nifio y educan su imaginacion”183.
En cuanto al lenguaje, comprende los niveles semanticos, ortograficos y de
estructuras lingulisticas, con la diferenciacion de silabas, palabras, frases. El
aprendizaje del alfabeto, lo mismo que la clasificacion de las palabras en
sustantivos, adjetivos, verbos. Todo esto asociado a los ejercicios para adiestrar el

oido, la vista, la mano y mejorara la coordinacion entre estos sentidos.

La redaccion se hace desde la observacion directa del nifio, a partir de
elementos conocidos, “Ensefar la redaccién de cartas y hacer que los nifios
expresen por escrito sus observaciones en una clase, en un paseo, en una fiesta,
etc., sin descuidar la correccion individual de las redacciones.”®*

Todos estos ejercicios constituyen operaciones para corregir el lenguaje, “Para
conseguir la correcciéon de lenguaje aprovechara el maestro las ensefianzas

anteriores sobre sustantivos, adjetivos y verbos, para conseguir que apliquen los

'82 |bid., p. 64.
'8 |bid., p. 64.
'® |bid., p. 65.
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alumnos a las cosas sus nombres castizos, empleen adjetivos y formas verbales
correctos. Dirigira sus temas especialmente hacia las palabras en que con

frecuencia se incurre en error.”gs

Para enriquecer el vocabulario, se propone, “Enriquecimiento del
vocabulario: movimiento de los animales; voz de los animales, nombres de las
distintas bocas de los animales; de algunos machos, de sus hembras e hijos.
Buscar términos semejantes (como arbol, arbusto, planta, mata, yerba). Buscar

anténimos o contrarios (de ladrén, furioso, orgulloso, dafiino, cubrir y otros.”'8®

Para obtener una buena ortografia, se proponen estos ejercicios:

“a) Practicar la Escritura ortografica de las palabras que designen objetos
que estan en contacto con el nifo: tiza, lapiz, banco, mesa, ventana, bandera,
zapato, camisa, botén, calzones, navaja, borrador, etc. Variados ejercicios
visuales y escritos. B) Escritura de palabras tales como guerra, aguero; guitarra,
aguita; garra, jarra; gota, jota; aguar, ajuar; pague y paje; pero y perro; distincion y
variados ejercicios. ¢) Ensefanza de reglas muy sencillas de ortografia que no

tengan excepcion.”'®’

En el tercer afio, se promueve la lectura de viva voz, la lectura modelo por
parte del maestro y la lectura silenciosa, “Sirviéndose del libro que se adopte para
este afo, el maestro leera delante de los nifios y, en seguida, cada uno de éstos
hara lo propio, en voz alta, en tanto que los comparieros leen silenciosamente lo

mismo. Reproduccion oral, por los nifios, de lo leido, con su vocabulario personal.

'8 |bid., p. 65.
'8 |bid., p. 65.
¥ |bid., p. 65.
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Ejercitense los niflos en la lectura silenciosa y narren lo que han leido
espontaneamente. Empleen, para ello, fuera del libro de lectura, otros apropiados
a su desarrollo, que sean amenos y ofrezcan asuntos provechosos a su recta
formacién. Continuese fomentando en los nifios fomentando en los nifios el habito
de consultar el diccionario”188. Hace énfasis en el uso de otros textos fuera de

una cartilla y el uso frecuente del diccionario.

En el lenguaje, se trabaja el acento de las palabras, los articulos, las clases
de palabras, conjugaciones de verbos y redacciones cortas. Se tienen en cuenta,
las reglas ortograficas, “reglas ortograficas basadas en el parentesco de palabras.
Correcta escritura de palabras derivadas de las siguientes: barba, barca, beber,
carbon, boca, buey.”'® La escritura, es de gran cuidado en el uso de las reglas

ortograficas y una correcta redaccion.

En el cuarto afo, contindan los mismos procedimientos de los anos
anteriores, haciendo énfasis en el uso de la biblioteca, “Estimulese a los nifios a
servirse de la Biblioteca Escolar, que debe seleccionarse cuidadosamente desde
el punto de vista moral y de acuerdo con las necesidades pedagogicas de los
escolares”90; asi mismo, plantea la aplicacién de nociones de gramatica como
los prefijos y sufijos, “Afianzar el estudio de las nociones de Lenguaje ensefiadas
en los anos anteriores. Palabras afines. Raiz de las palabras. Nocion de prefijos y

sufijos. Como se forman las palabras derivadas y como las compuestas.”®’

En el quinto afio, la materia aparece con el nombre de castellano y no como

lectura y escritura, el alumno encuentra lecturas que demandan la memorizacién

88 |bid., p. 66.
'8 |bid., p. 67.
%0 |bid., p. 67.
" |bid., p. 67.
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de diferentes textos literarios y la interpretacion de los mismos, “Practiquense

lecturas de trozos selectos de escritores colombianos e hispanoamericanos.”'%2

45 LOS PLANES Y PROGRAMAS DE LA ESCUELA EN 1963:
“SITUAR LA ESCUELA EN UN PLANO DE IGUALDAD”

Esta disposicion de 1963 es fundamental en la unificacién de la escuela
primaria, “Los actuales Planes y Programas de estudio de Educacién primaria, que
rigen desde 1950, establecen un triple sistema educativo que es necesario unificar
para situar la escuela primaria en un plano de igualdad, tanto en el medio urbano

como en el rural.”'®?

Esta unificacion plantea la actualizacion de los planes y programas, “Dichos
Planes y programas deben ser actualizados y reestructurados de acuerdo con el
progreso de las ciencias, las necesidades del desarrollo econémico y social del

pais y con los avances de la pedagogia.”'®*

Esta unificacion planteada desde 1886, es mas explicita en la concepcion
de la Educacion Primaria y sus objetivos primordiales, “La Educacion primaria es
la etapa inicial del proceso educativo general y sistematico, a la que toda persona,

sin discriminacion alguna, tiene derecho a partir de los siete (7) afios de edad”.

“‘Los objetivos primordiales de la Educacion Primaria colombiana son los
siguientes:
-Contribuir al desarrollo arménico del nifio y a la estructuracion de su

personalidad;

¥2|hid., p. 68.
93 presidencia de la Republica de Colombia. (1963). Decreto 1710. Se adopta el Plan de Estudios de la
Educaciéon Primaria Colombiana. Bogota: Diario Oficial. p. 813.

% |bid., p. 814.
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-Dar al nifio una formacion integral basica, mediante el dominio de los
conocimientos y las técnicas elementales.

-Formar en los nifios habitos de higiene, de proteccion de la salud.

-Proporcionar al nifio oportunidades para que mediante la observacion, la
experiencia y la reflexion, asuma actitudes que le permitan alcanzar una
concepcion racional del universo.

-Capacitar al nifio para una vida de responsabilidad y de trabajo, de
acuerdo con las aptitudes y vocaciones individuales.

-Preparar al nifio para el empleo adecuado del tiempo libre.

-Estimular en los educandos el sentido de apreciacion de los valores
estéticos.

-Procurar el desarrollo de la conciencia de la nacionalidad, el espiritu de
convivencia, de tolerancia y de respeto mutuo '%°

Estos objetivos son comunes para las escuelas y para el desarrollo de las
asignaturas, éstas aparecen en un unico plan de estudios, con la intensidad
horaria respectiva: “Establécese para la escuela primaria colombiana el siguiente

plan de estudios:

Clases semanales:

Asignaturas....... Grados
HIRIE\AY,
Educacion Religiosa y Moral....... 33333
Castellano.........ccccceeeeeiiiiiiiiieen. 99776
Matematicas...........ccceeeeeieeeeennn. 66555
Estudios Sociales..............c.ceeee... 53666
Ciencias Naturales....................... 33536
Educacion Estética Y Manual..... 44444
Educacion Fisica............c.ooooe. 33333
%% |bid., p 814.
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Suma total de clases semanales 33 33333333

Las asignaturas del Plan anterior comprenderan las siguientes materias:

Educacion Religiosa y Moral: Religion e Historia Sagrada.

Castellano: Lectura y escritura, vocabulario, composicion oral y escrita y
gramatica.

Matematicas: Aritmética y geometria intuitiva.

Estudios Sociales: Historia, geografia, civica, urbanidad y cooperativismo.

Ciencias Naturales: Introduccion a las ciencias de la Naturaleza y sus
aplicaciones.

Educacion estética y manual: Musica, canto, dibujo, educacion para el
hogar, obras manuales.

Educacion Fisica: Danzas, gimnasia y juegos educativos.”'%

Es notoria la cantidad de horas destinadas al castellano, principalmente en los tres
primeros anos, constituida por: lectura, escritura, composicion oral y escrita y

gramatica.

4.5.1 Programa de lenguaje: “Relacionar el idioma con las demas
asignaturas del plan de estudios”. Los programas son entregados a las
escuelas publicas del pais por parte del Ministerio de Educacion Nacional, para
cada grado, con sus especificaciones por materia en cuanto a los objetivos

generales y especificos, el contenido, procedimiento, y actividades. (Imagen 6)

1% |bid., p. 814.
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Imagen 6.

Programa de ensenanza del lenguaje

El titulo” Programa de lenguaje” es general e incluye la propuesta
metodoldégica para la lectura y la escritura. En los contenidos aparecen las
destrezas basicas que requerian ser desarrolladas, comienza con el
adiestramiento de la mano; adiestrar comprende el uso de la repeticion, la

reiteracion y la mecanizacion, asi es posible alcanzar el adiestramiento.

Entre los objetivos del programa de lenguaje se encuentran: “- Ayudar al
desenvolvimiento de las capacidades del nifio para que alcance una correcta
expresion oral y escrita y para que presente en forma ordenada y logica sus
pensamientos. —Desarrolladas estas capacidades, usarlas como medio eficaz de
comunicacion. —Capacitar al nifio para que cuando abandone las aulas esté en
condiciones de aumentar su cultura, pueda auto educarse mediante el uso
adecuado del libro. —Relacionar el idioma con las demas asignaturas del plan de
estudios y con la vida de la comunidad. —Formar en los nifios el sentimiento de

nacionalidad, mediante el uso corriente de la Lengua Materna y el conocimiento de
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las obras literarias colombianas. —Desarrollar en el nifio la expresién oral, las

habilidades y destrezas necesarias para iniciarlo en la lectura y la escritura.

— Formar el habito y el gusto por la lectura como medio de instruccion vy
recreacion, de acuerdo con los intereses individuales de los alumnos. —
Procurar que los alumnos adquieran un tipo de escritura correcto, claro y

legible.”'%’

El programa de Lenguaje es especifico en el manejo de las indicaciones
metodoldgicas, “La ensefanza del lenguaje se hara en todos los momentos del
trabajo escolar. La composicion oral y escrita no sera una actividad aislada sino
ligada a las diversas actividades escolares. La ensefanza sera gradual y debe
seguir el siguiente proceso: a) Observacion. b) Elaboracion; y ¢) Expresion.”'®

Este proceso esta relacionado con los planteamientos de Decroly.

Este programa presenta una diferencia entre el lenguaje oral y el lenguaje
escrito, “El lenguaje oral: El desarrollo del lenguaje oral no debe limitarse a un
maestro o clase; exige accidén conjunta de todos los profesores de la escuela y
debe incorporarse en todas las actividades de la vida escolar. El cultivo del
Lenguaje oral comprende: a) La educacién de la voz. b) El desarrollo del lenguaje
espontaneo. c) La practica de la lectura expresiva. La ensefianza del lenguaje
escrito debe considerar. a) ejercicios de composicion y conocimientos
gramaticales. b) Cultivo y apreciacion del lenguaje literario. En sintesis: Desarrollo

del lenguaje (lectura, escritura, ortografia y ortologia.)”"®®

%" Presidencia de la Republica de Colombia. (1963). Programas de Ensefianza Primaria.
DECRETO 1710. Primer Grado. Bogota: Ministerio de Educacién Nacional. p. 3.

% |bid., p. 4.

%9 |bid., p. 4.
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Este desarrollo del lenguaje se basa en una expresion espontanea de
situaciones que estimulan el interés infantil, “en consecuencia se deben propiciar
didlogos y discusiones entre los alumnos para ejercitarlos en la formulacion de

preguntas y en la habilidad para dar respuestas correctas y oportunas.”®

El programa muestra un interés de despertar en el nifio el deseo por leer,
“El nuevo concepto de lectura implica, ademas de la comprensién, la reaccién del
lector ante el contenido de la pagina escrita. Labor del maestro es suscitar en los
alumnos la necesidad de la lectura mediante motivaciones bien dirigidas que los
estimulen a leer.”®" Este interés esta asociado al material elegido para tal fin, “El
material que escoja para la lectura debera contribuir también a este fin. Sin
menosprecio de la lectura oral que es importante para formar buenos habitos de
pronunciacion, articulacion, puntuacion y direccion. Hay que dedicar tiempo y

atencion a la lectura silenciosa que es la mas util en la vida.”?%2

Por medio de la lectura oral, es posible revisar y corregir errores fonéticos,
semanticos o de entonacion, por ello de la preparacion dependen estas
oportunidades: “a) Correccion de los defectos de pronunciacion, vocalizacion,
articulacion y puntuacion. b)  Comprension de los nuevos  vocablos.
c) Interpretacion del significado de las palabras, distincion de sindénimos vy figuras
literarias. d) Colocar al nifilo ante situaciones que le provoquen reacciones frente a

los trozos seleccionados.”?%*

Para la escritura, también aparecen unas indicaciones: “En cuanto a la
escritura, es muy util motivar este aprendizaje mediante juegos y ejercicios de

dibujo en el tablero para familiarizar al nifio de primer grado con los materiales que

20 |bid., p. 4
21 pid., p. 4.
22 pid., p. 4.
23 1pid., p. 4.
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va a usar. No es aconsejable exigir la rapidez desde el comienzo del primer
grado.”®* El tamafio de la letra lo mismo que en la disposicién anterior se reduce a
medida que el nino mecaniza el uso de los caracteres, el tipo de letra script es el

mas aconsejable para la iniciacion de la escritura.

4.5.1.1 La ensenanza de la lectura y la escritura, en el primer grado:
“combinando el método de palabras normales, el ideo visual y el fonético.”
La ensenanza de la lectura y de la escritura se hace después de haber cumplido
una etapa de aprestamiento, que prepara y dispone al alumno para la lectura y la
escritura, “Durante el periodo de aprestamiento, el maestro ha de procurarle al
nifio variadas experiencias que le faciliten su desarrollo fisico, mental, emocional y

social.”?%

En esta ensefianza el maestro debe: “Tener en cuenta que: a) El nifio
percibe las ideas en su totalidad y no en sus partes. b) Sus  expresiones 'y
realizaciones tienen un caracter global. ¢) El aprestamiento ha desarrollado en el

nifio una capacidad para expresar ideas.”*

El programa sefiala que el maestro puede combinar varios métodos, “El
maestro puede ensefar a leer y a escribir combinando el método de palabras
normales, el ideo visual y el fonético para integrar un sistema de ensefanza que
partiendo de oraciones proporcione al niio un vocabulario basico que le permita

interpretar lo que lee y escribir o que piense.”?"’

Este método combinado representa ventajas: “a) El nifio comprende mejor

lo que lee. b) No hay deletreo. Lee las palabras completas. c) El libro de lectura

24 |bid., p. 4.

25 pid., p. 10.
26 pid., p. 11.
27 bid., p. 11.
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llega al nifio en una etapa posterior con la agradable sorpresa de leer por primera

vez un libro.”2%

En caso de encontrar dificultades al aplicar el método, el programa sugiere
los siguientes pasos: “Primer paso: Seleccidén del vocabulario basico, se presenta
una lista de palabras normales para formar el vocabulario basico. Con cada
palabra se elabora un cartel de tamano apropiado. (Ver imagen 7.) Se coloca en la
parte superior la ilustracion relacionada con la palabra que se va a ensefar, se
escriben tres oraciones referentes al dibujo, incluyendo en ellas la palabra normal.
Las oraciones deben ser de un solo renglén seguido, escritas con letra grande y

clara de tipo intermedio (script).

Presentacion del cartel: a) Deduccion de las oraciones. b) Reconocimiento
visual de cada oracion. c) Deduccion de la palabra normal. d) Ensefianza de la
palabra normal (reconocimiento, lectura y escritura mediante ejercicios en el aire y

sobre diferentes superficies).

Segundo Paso: Valiéndose de las palabras normales adquiridas el maestro
podra hacer ejercicios de mecanizacion como éste: Previamente elaborara tarjetas
con las palabras conocidas y las palabras de enlace, y con ellas hara que los

nifos formen oraciones y lean.

Tercer Paso: Cuando el nifio domine perfectamente el vocabulario basico,

puede permitirsele el uso de la cartilla que el maestro considere adecuada.

Cuarto paso: Ensefianza de las combinaciones dobles. Para esta
ensefianza, el maestro puede seguir el mismo sistema que empleé en las

combinaciones sencillas. A partir de este momento el maestro debe buscar el

28 pid., p. 11.
29 bid., p. 11.
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medio para que los nifios lean en revistas, libros, periddicos, etc. A fin de

familiarizarlos con los diferentes tipos y tamarios de letras.”?%

Imagen 7.

Uso del cartel y el tarjetero en la ensefianza de la lectura y la escritura.

Tarjeterc
Cartel
[
Y
I
'- & r—
};moa mi mama ! - : H
R | Mi mama meama |
ama me mima

Amoa mi mama

Mama me mima

Con el uso del cartel se buscaba que las imagenes y el texto aportaran al
desarrollo de la metodologia con la observacién y lectura de la ilustracion y las

TS L]

frases, que fueron reconocidas y leidas a una sola voz: “mi mama”, “mi mama me

LT IS L]

ama”, “amo a mi mama”, “mama me mima”.

4.6 REGULARIDADES EN LAS PRACTICAS DE NORMALIZACION

En la constitucion del campo de saber sobre la lectura y la escritura en la

escuela colombiana, miramos la escuela desde las practicas de normalizacién, en

29 pid., p. 11.
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esta visibilidad de los discursos observamos como circulaba este saber en el

andamiaje de la escuela, a la luz de lo dicho, lo que se ensefiaba y se aprendia.

4.6.1 El objeto de la Escuela. El saber sobre la lectura y la escritura esta
inscrito en una madeja de relaciones entre los diversos elementos que constituyen
el concepto de escuela; cuando nos hemos aproximado a esta escuela en su
espacio histérico, concreto y la forma como se configura y perfila es posible

conocer cual ha sido el objeto de la misma.

En esta relacion entre el concepto y el objeto se mueven y operan los
discursos, de alli surgen las demarcaciones que bordean y recorren la periferia y
profundidad de lo dicho, lo ensehado y aprendido, las regularidades e

irregularidades, lo que permanece, desaparece o se transforma.

Al analizar las practicas de normalizacion la escuela entre 1886 y 1968,
encontramos una recurrencia de conceptos que se mudan de un corte a otro, se
trasladan de una norma a otra, de un registro a otro, de una cartilla a otra. Es asi
como la discursividad puede ser localizada, no s6lo en las regiones del saber en
donde se encuentran, sino que dan luces para comprender como la visibilidad

adquiere una modalidad de existencia en lo dicho.

Desde esta perspectiva vemos cdmo el objeto de la escuela siempre estuvo
ligado a la “formacion de hombres sanos de cuerpo y espiritu, buscando elevar el
sentimiento moral y religioso de los nifos”. El propdsito fundamental de la
educacion tenia como prioridad perfeccionar el caracter, habilitar para la vida
ciudadana mediante la instruccién en los deberes, derechos y sobre todo contribuir

en el refinamiento de la conducta.

Expresiones como formar, elevar e instruir, tiene significativas

connotaciones desde el punto de vista de la funcion enunciativa de los discursos
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asi, “formar hombres sanos de cuerpo y espiritu y elevar el sentimiento moral y
religioso e instruir a los nifios en derechos y deberes”, son conceptos que hacen
visible una educacién de corte naturalista; este fue un principio Pestalozziano que
se hizo muy evidente no solo en la organizacién del sistema de instruccidn sino en
la disposicion de los programas, los contenidos y las metodologias de lo que se

ensefiaba y aprendia.

La educacién tenia como propdsito convertir las escuelas en espacios de
trabajo disciplinado, en los que predominara el orden y la obediencia. Dar forma al
caracter, al espiritu, al comportamiento, implicaba el ejercicio de la autoridad y del
poder disciplinado, lo que garantizaba una demostracion practica, en la vida
familiar y social de los buenos sentimientos, los nobles ideales y las sanas virtudes

humanas.

Esto explica por qué el objeto de la escuela permaneci6 como una
regularidad manifiesta, no solo en el discurso sino en las practicas de ensefianza;
las escuelas se asemejaban a cuarteles militares y centros de entrenamiento
porque tanto el maestro, como el director y el inspector de la escuela pasaban a
ser portadores de un control que se traducia en una disciplina rigida y estricta; los
alumnos no solo memorizaban y enunciaban lecciones, al mismo tiempo recibian
un adiestramiento fisico, “ejercicios gimnasticos, flexiones y extensiones de las
piernas, brazos, cabeza y tronco”, el cual buscaba una posicion natural y correcta
durante las lecciones; en las escuelas de varones hacian “ejercicios y evoluciones
naturales, con arreglo a los métodos de instruccion del ejército”. Con ello la
docilidad y la obediencia constituian aspectos fundamentales de la disciplina y una

forma de educacion donde el nifio era maleable y dirigible.
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4.6.2 El registro de conducta. El objeto de la escuela trajo consigo la
permanencia de conceptos como formar, instruir y elevar, el caracter y el espiritu,
esta regularidad hizo visible el uso generalizado de practicas para disciplinar y
orientar la conducta. Los registros de conducta fueron libros en los cuales se
consignaban las faltas y las acciones laudables de los alumnos; las faltas eran

castigadas y corregidas y las acciones laudables eran premiadas publicamente.

El registro de conducta se constituyé en un documento publico que podia
ser leido no solo por el maestro sino por el director y los inspectores, fue un
instrumento regulador de la disciplina que hizo visible el procedimiento para

sancionar o castigar una falta aplicando la siguiente “pena”:

Sancién por una falta cometida

1. “Amonestacion Oral Privada”

2. “Correccion y Amonestacion Publica,
en presencia de la comunidad y
participacion por escrito a los padres”.

3. “Expulsion solemne de la Escuela”

El registro de conducta no solamente era una practica disciplinaria sino un efecto
directo del ejercicio del poder, la denuncia de las faltas y la sancién se conjugaban
para convertirlo en una declaracion que sefialaba los comportamientos “publicos y
privados”. Esta practica era aplicable a los alumnos y a los maestros, dentro y
fuera de la escuela, a los maestros se les prohibia “el roce con personas
reputadas como de mala conducta y la entrada a tabernas y casas de juego”. Lo
que se visibiliza son unas condiciones y regulaciones de la escuela en su

concepto y objeto, en las cuales las practicas de saber fueron posibles.
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4.6.3 La inspeccion y los objetivos de la instrucciéon publica. La
instruccion publica se daba a través de “la ensefanza, la inspeccion y la
administracion”, aparecen las figuras de quien ensefia y quien inspecciona, el
primero es el maestro quien siendo un ejemplo de virtudes y calidades humanas
inspiraba en los niflos “el respeto a la verdad y a la justicia”. El segundo es el
inspector, quien “dirige al maestro y hace efectivos el cumplimiento de los
reglamentos y los deberes”, en ambos casos estamos hablando de sujetos
subordinados y condicionados por el control que buscaban ejercer. En
consecuencia, los inspectores, los directores y los maestros, terminaban siendo

mas vigilados y controlados que los mismos alumnos.

La inspeccion operaba en tres niveles:

La Inspeccion en la Instruccion
Publica en Colombia

“Inspeccion General - En la Nacion”

“Inspeccién Provincial - Departamento”

“Inspeccion local — Municipio”

La inspeccion correspondia a un ordenamiento que buscaba establecer
jerarquia de cargos y funciones, legalizar relaciones de fuerza que se desplazan
en diferentes lineas y organismos; la inspeccién operaba como un mecanismo
para controlar la ensefanza, actuaba como parte de la instrumentacion de la

escuela para instituir.
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Con la inspeccion se confirma el rol de los sujetos de la ensefianza, “el que
ensefa” y “el que inspecciona” se produce un cruce de relaciones que muestra

cada una de las funciones:

“El que ensena” “El que inspecciona”’
Controla la enunciacion de lo que se Controla la conducta y el desempefio de
ensefa. quien ensefia.
Es responsable de ejecutar los Informa sobre el estado de la Instruccion
programas de ensefanza. publica, después de “visitas y examenes

Cumple con las funciones especificas a la escuela”.

del cargo, siguiendo lineamientos de Lleva el control de los bienes y recursos
“uniformidad y limitacion” necesarios en la ensefanza.

Se le asigna el papel de transmisor de la | Garantiza que el sistema de Instruccion
ensefanza. opere efectivamente en los niveles:

“General, provincial y local”

“El que ensefia y el que inspecciona”, como sujetos subordinados hacian
parte de una modalidad reglada, del ejercicio de la vigilancia entendida como el

cuidado y la atencién sobre las personas y las cosas que se tienen a cargo.

4.6.4 Fundamentos de la Instruccién publica. El principio de uniformidad
en la instruccion publica fue una constante entre 1886 y 1968, siguié una
trayectoria de continuidad que podria constituirse en una traslacion de
recurrencias en la visibilidad de los discursos y las practicas, habia “uniformidad

de programas, textos, materias, métodos, horarios, edades”.

Las escuelas publicas se caracterizaron por emplear programas de
ensefanza unificados, dirigidos hacia el desarrollo de la personalidad, el caracter,
la elevacion de la moral y la religion ademas del ejercicio de la ciudadania. Los

pilares fundamentales de este modelo de instruccion estaban dados por una
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“‘educacion moral, intelectual, civica y fisica” que se ajustaba a unos horarios y

comprendia aspectos basicos de la educacion.

Estas bases fundamentales de educacién permanecieron durante todo el
periodo de analisis (1886- 1968) asi se hubiesen ampliado las materias, la
intencionalidad formativa permanecio; asi se dieran cambios en la superficialidad
de las lineas discursivas, éstas conservaron la esencia enunciada en la pretension
de instruir, ensefar, reglar, normalizar y elevar las condiciones y caracteristicas
potenciales de los sujetos ensefados. La trayectoria de estas “bases necesarias

para la vida” en las cuales se visibiliza el saber sobre la lectura y la escritura, esta

representada de la siguiente manera:

BASES FUNDAMENTALES DE LA EDUCACION

Educacién Moral

Educacion Intelectual Educacién Civica

Educacion Fisica

PERSPECTIVAS DE ENSENANZA DESDE 1886 HASTA 1968
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1886 1903 1927 1950 1963
“Las materias de “Lectura 'y “Minimo de “-Religion e Historia “-Educacién
ensefianza se Escritura. educacion que SLagrada‘ Eseri Religiosa y Moral
dividiran en -Religion, comprende la ) Aiicttmug;c); seritura -Castellano:
Cursos Aritmética mnstruccion -Nociones de Lecturay
. ) . .
progresivos, canto intelectual, moral Geometria y dibujo escritura,
distribuidos de C y religiosa, civica “Nociones d vocabulario
calistenia . Nociones de 5
manera que los bras d ’ y fisica. Naturaleza gramatica.
nifios los o ras” € -Ensefianza de la -Educacion Civica -Matematicas
recorran mano-. lengua, la con nociones -Estudios Sociales
gradualmente en historia, la hfgoiﬁfaz -Ciencias
los afios que dure geografia y los gU i dad e b Naturales
su aprendizaje” principios civicos Ligriéi?clo: ¢ habitos -Educacion estética
de la Nacion
Colombiana” '—Ob‘ras manuales y y manua‘l .
: jardineria =Educacion Fisica”
-Educacion Fisica”




En esta trayectoria de las bases de la educacién entre 1886 y 1968,
podemos visibilizar la trayectoria de la lectura y la escritura como materia de
ensefanza, la intensidad horaria varia de acuerdo al grado para algunos son 6
horas, 7 y hasta 9 horas. No importa cual sea la distribucion de las asignaturas y
las materias, la pretension ha sido lograr unos buenos niveles de lectura y
escritura, comprension, capacidad argumentativa y de interpretacién, con relacién

a la adquisicion de aprendizajes.

Observamos cémo la educacion intelectual siempre ha promovido un
pensamiento libre, creativo y critico; la educacion civica permanece, asi se le
denomine formacion ciudadana o educacion social, la escuela se ha esforzado por
preparar al ciudadano del futuro. Lo mismo acontece con la educacion religiosa y
moral desde los cimientos de la religion catdlica. Por su parte la educacion fisica
muestra una regularidad en la forma de educar y disponer el cuerpo para la
ensefanza, desde el entrenamiento hasta el desarrollo de destrezas motrices, por
ejemplo para la ensefianza de la lectura y la escritura, se destaca la etapa de

aprestamiento, como una ejercitacion para el aprendizaje de las letras.

La continuidad en el disefio y unificacion de programas de ensefanza, se
hizo evidente en los métodos para la ensefianza de la lectura y la escritura,
aunque este aspecto se amplia en el capitulo siguiente, la trayectoria nos muestra
tres tendencias metodoldgicas: el fonético, palabras normales y el ideovisual.
Observamos como en 1963 por medio de una disposicidon ministerial avalan la
combinacion de estos tres métodos “el maestro puede ensefiar a leer y escribir
combinando el método de palabras normales, el ideovisual y el fonético...” Estas
practicas de lectura y escritura se representan de la siguiente manera y su

trayectoria:
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PRACTICAS DE ENSENANZA DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA
A PARTIR DE PRACTICAS DE NORMALIZACION

En sintesis, el planteamiento fundamental en este analisis es sostener que
la escuela colombiana ha mostrado una serie de regularidades y continuidades
desde la concepcion de los discursos hasta la visibilizacidn en las practicas

escolares. Asi se ha constituido el objeto de la escuela, movilizando los conceptos,

2
consonantes

consonantes”

1886 1903 1927 1950 1963
“La “Lectura y “Se dara “Ejercicios “Combinacion de los
exposicion ha escritura. Estas preferente preliminares de métodos: palabras
de ser ensefianzas atencion al dibujo para adquirir normales, ideo visual
sencilla, seran aprendizaje adiestramiento en la y fonético para
logica y comb}nadas. del idioma mano. , integrar un sistema
correcta Ensefianza de castellano” Se empleara el que parta de

. las vocales y método de palabras oraciones y

TCul'Flvar l?' combinacion normales: ensefianza proporcione un
inteligencia” con las de las vocales y las vocabulario basico”

las disposiciones y la organizacion de un espacio a otro.

El estudio nos permite demostrar que las modificaciones se han mostrado

en la superficialidad de lo dicho, de lo ensefado y de lo aprendido y no tanto en la

profundidad de la funcion y del régimen de los enunciados.
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5. DENTRO DEL SALON DE CLASES, A TRAVES DE LAS CARTILLAS DE
LECTURA Y ESCRITURA: “CARTILLA CHARRY”, “ALEGRIA DE LEER”, “MI
PRIMER LIBRO DE LECTURA”

En el capitulo anterior la escuela abre sus puertas, y nos permite mirarla
desde afuera, desde unas practicas de normalizacién, que dejan ver la
organizacion escolar, al maestro, al alumno y por consiguiente las practicas de

saber sobre la lectura y la escritura.

En este capitulo nos atrevemos a explorar mejor esa interioridad, a la que
ingresamos a través de las cartillas de lectura y escritura. Nos paramos para mirar
una clase y ver como se desarrollan las lecciones, esto nos permite apreciar con
mas claridad qué se piensa, qué se dice y qué se ensefia en materia de lectura y

escritura.

Se trata de detenernos a mirar la ruta que sigue el maestro para aplicar los
procedimientos de la cartilla y que se constituyen en un inventario de ejercicios y
actividades para ensefar a leer y escribir, manejar el vocabulario, la gramatica, la

composicion, etc.

Es presentar a través de las cartillas otro lado de la visibilidad, como ésta
efectua los entrecruzamientos de lineas de enunciacion y objetivacion, como en
dichos enlaces se producen desplazamientos y quedan a la luz algunas fisuras y
puntos de quiebre. Todo nos conduce a determinar el espesor de dichas lineas de
visibilizacion, aproximandose en diferentes niveles de analisis a las modalidades
que reglan la existencia y las condiciones de posibilidad de los dominios
discursivos de las practicas de saber sobre la lectura y la escritura, en el

despliegue de la funcién enunciativa.
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En un primer momento indagamos la totalidad del corpus de las practicas
de lectura y la escritura en la constitucion del campo de saber, a través de los
discursos que circulan en las cartillas: “Cartilla Charry”, “Alegria de leer’ y “ Mi
primer libro de lectura”, las cuales fueron apropiadas al interior del aula, por los
maestros, los alumnos y la sociedad en general; ademas porque eran cartillas que
circulaban en las escuelas publicas del pais como un obsequio por parte del
gobierno. En la segunda parte abordamos las regularidades que se dieron con el
uso de estas cartillas como practicas institucionalizadas de lectura y escritura en la

escuela.

En este recorrido tenemos la oportunidad de visualizar la ensefianza de la
lectura y la escritura a través de unos métodos, de unas estrategias y del
desarrollo de unos planes y programas de ensefianza, podemos también ver como
éste corpus de las practicas nos remite al corpus de las teorias y al corpus

legislativo o practicas de normalizacion.

51 LA CARTILLA CHARRY Y EL METODO DE ENSENANZA
SIMULTANEA DE LECTURA Y ESCRITURA

Esta cartilla fue publicada en 1917, con el titulo: “Ensefanza simultanea de
Lectura y Escritura, por la combinacion de los métodos del silabeo y el fonético,
segun el sistema Pestalozziano, por Justo V. Charry, Institutor graduado”'°. El
texto, que vamos a describir, fue actualizado por Cecilia Charry Lara, en 1968, de
la obra original escrita por Justo V. Charry, bajo el titulo Nueva Catrtilla Charry,
para la Ensefanza simultanea de Lectura y Escritura. Esta cartilla, corresponde a
la undécima edicién, es una publicacién del I.C.C.E (Instituto Colombiano de
construcciones escolares), con el aval del Ministro de Educacion Nacional, Octavio

Arizmendi Posada en 1968.

7% Rey, A. (2000). La ensefianza de la lectura en Colombia (1870- 1930). Una aproximacion desde
el analisis del discurso. Bogota: Universidad Distrital Francisco José de Caldas. p. 83.
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Aunque se toma un texto “actualizado”, es iluminador porque no se aleja
mucho del original, cuyas reformas operan segun Cecilia Charry, “Con el propésito
de actualizar el método de lectura de la “Cartilla Charry”, la edicion que hoy
ofrecemos incluye una serie de reformas que, sin cambiar fundamentalmente su
contenido, agilizan la ensefianza, la hacen mas atractiva para los nifios y mas facil
de utilizar para los profesores. Dichas innovaciones se pueden resumir asi: 1.
Formato mas grande. 2. Excelente presentacion editorial. 3. Dibujos infantiles mas
apropiados. 4. Palabras y frases en dos colores. 5. Mayor numero de vocablos
basicos. 6 Frecuencia de palabras ya conocidas por el alumno. 7. Vocabulario
ilustrado.8. Aumento de lecciones. 9. Ejercicios de prelectura. 10. Historietas,
adivinanzas y trabalenguas. 11. Letra manuscrita.  12. Abecedario en
mayusculas. Modificada la “Cartilla Charry” cubre el proceso completo de la

»211

ensenanza de la lectura en forma amena, racional e intensa™’'. Es decir las

actualizaciones no afectan el contenido original.

5.1.1 Ejercicios de prelectura: Son interesantes porque obligan al nifio a
reflexionar para que pueda relacionar los dibujos. La Cartilla Charry, comienza
con ejercicios de prelectura. “Este libro incluye algunos ejercicios de prelectura,
con el fin de que el profesor, utilizandolos en su totalidad, despierte en los

discipulos el deseo de leer.”*'?

Los ejercicios estan orientados al reconocimiento de conceptos como
forma, tamafio y color. “Es muy importante que los nifios distingan tamanos,
colores y formas; que sean capaces de interpretar una lamina y puedan relacionar
las ilustraciones de una pagina, antes de entrar directamente en los ejercicios de

lectura. Siguiendo este proceso los alumnos empiezan a leer, o sea a captar ideas

21 Charry, C. (1968). Nueva Cartilla Charry. Ensefianza simultanea de Lectura y Escritura. Bogota:

Voluntad. p. 3.
22 pid., p. 4.
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de las formas graficas que el libro les ofrece. La transicién posterior al vocabulario

escrito es un proceso mas légico y facil’*'>.

En la pagina 11 de la cartilla (Ver imagen 8) se ilustra un ejercicio de
Prelectura. “En la pagina 11 se presenta una historieta en cuatro graficas, asi: la
escena primera muestra un paseo en el campo; la mama prepara comestibles
para sus hijos. En la segunda, los nifios estan muy interesados en lo que
préximamente van a comer y ayudan a la madre en sus labores. En la tercera, la
mama empieza a repartir la comida entre sus hijos y levanta en la mano una
salchicha. En la cuarta y ultima escena, un perro que nadie habia visto, arrebata
por detras la salchicha de la mano de la mama, ante la sorpresa de todos. El
profesor hara observar minuciosamente cada una de las laminas e ira pidiendo a
los alumnos que las describan y hagan comentarios sobre ellas; los incitara a que
expresen sus ideas y sentimientos, por medio de preguntas claras, logicas y

adecuadas. Aun cuando los nifios todavia no han empezado el aprendizaje de la

lectura, entienden la historieta en su totalidad, la pueden explicar y se
»n214

entusiasman con el desarrollo de los acontecimientos

Imagen 8.

Ejercicios de prelectura. Cartilla Charry

23 1pbid., p. 4.
2 1bid., p. 4.
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En la pagina 12 de la cartilla (Imagen 9), se toma otro ejercicio de
prelectura, “En la pagina 12 hay un ejercicio muy importante. Se encuentran dos
filas de objetos. En la de la izquierda estan: vela, taza, zapatos, bombilla,
sombrero; y en la de la derecha: plato, pantalla, cabeza, candelero, nifio descalzo.

El alumno debe deducir a qué ilustracion del lado derecho corresponde cada

ilustracion del lado izquierdo. Esta leccion es interesante porque obliga al nifio a
1215

reflexionar para que pueda relacionar los dibujos

Imagen 9.
Ejercicio de Prelectura. Cartilla Charry

75 Ibid., p. 4.
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5.1.2. Ensenanza de las vocales. Para ensenar la letra o, tenemos el
dibujo de un ojo. La “Nueva Cartilla Charry” da inicio a la ensefianza de las
vocales, ilustrandolas con figuras y anexando la siguiente instruccién para los
maestros. “Para ensefiar la letra o, tenemos el dibujo de un ojo. Si la escuela
dispone de un mural de historia natural acerca del ojo, se mostrara éste y se haran
algunas explicaciones sobre sus partes principales. La conversacion puede
iniciarse preguntando a los alumnos qué representa la figura. A continuacion, el
profesor debe hablar con sus discipulos sobre la importancia de los ojos, su
colocacion en el cuerpo humano, etc. Y hara resaltar como por medio de los ojos
el hombre aprende a leer y a escribir y puede admirar todas las bellezas que Dios
ha creado en la Naturaleza. Enseguida, los nifilos observaran las demas
ilustraciones de la leccion y el profesor les pedira ejemplos de otras palabras que
principien por o. Luego escribira la letra o en el tablero en caracteres grandes,
tanto en letra manuscrita como de imprenta. Procedera luego a leerla y hara que
todos los alumnos hagan lo mismo. Inmediatamente después, los invitara a que
lean individualmente en sus respectivas cartillas. Como en esta leccion se
presentan también la i, la u y la e que ellos ya conocen, se les exigira que las
distingan con exactitud?'®. Es de gran importancia la conversacién que establece
el maestro para explicar la ilustracion, como introduccion al uso de las vocales

(Ver imagen 10).

28 bid., p. 5.
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Imagen 10.

Ensenanza de las vocales. Cartilla Charry
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El ejercicio enunciativo del maestro se afianza a través de la escritura de las
vocales en planas, con base en la muestra de la cartilla y en la que elabora el
maestro en el tablero. “Como ejercicio de aplicacion, los nifios deben escribir la o
en una plana de sus cuadernos, de acuerdo con la muestra que se incluye en la
pagina. Para obtener mejores resultados, el profesor escribira varias veces en el
tablero la letra o e indicara a sus alumnos que en la cartilla también se encuentra
una muestra de escritura de la letra o, para que la imiten con mas facilidad. Se
presume que ya los discipulos han realizado los ejercicios preliminares de

escritura.”"”

5.1.3 Ensenanza de las consonantes. La ensefianza de las consonantes
introduce una palabra que sirve de nucleo. De nuevo se establece una
conversacion sobre lo que representa o el significado de la misma. “La ensefanza

de una consonante, por ejemplo la g, en los sonidos ga, go, gu, se inicia con una

27 bid., p. 5.
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conversacion acerca del gallo, palabra especialmente escogida como nucleo de la
frase. El profesor hablara de la importancia y caracteristicas de este animal, de la
cria de gallinas, y de los huevos y la carne que proporciona al hombre. Se dara
oportunidad a los alumnos de que narren sus experiencias e historias en relacién

con este animal.”?"®

(Ver Imagen 11)

Después de presentar la palabra empieza un ejercicio de composicion y
descomposicion de la palabra. “Terminado lo anterior, el profesor escribira en el
tablero la frase “un gallo” en manuscrito y en letra de imprenta y la hara leer a los
alumnos. Luego los instara a que fijen su atencion en la palabra “gallo”. Después
les advertira: Vamos a proceder a descomponer en el tablero la palabra “gallo” en
silabas o fonemas, asi: ga llo. Finalmente, les dira que debemos integrarla
nuevamente (gallo) e invitara a los alumnos a que lo hagan y escribira en el
tablero la palabra gallo debajo de la forma descompuesta. El trabajo continua
formando silabas con las vocales a, o, u. En caso de que los alumnos pregunten

por los fonemas ge, gi, se les dira que éstos se estudian en otra leccién.”?"

Imagen 11. Ensefnanza de las consonantes. Cartilla Charry
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28 pid., p. 5.
29 bid., p. 5.
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Es muy claro, que el método de lectura de la “Cartilla Charry” se basaba en
la ensefianza del fonema. Observamos cémo cada leccion presentaba primero la
letra en sus dos formas: manuscrita e imprenta. Las palabras se van formando con
la ayuda de las vocales que se enlazan a la consonante, luego se conecta a una
frase sencilla compuesta generalmente por un articulo: un, una, la, los, etc., y un
sustantivo que es a la vez el nucleo de donde se parte para descomponer y luego

volver a componer.

Las lecciones estaban acompafiadas de un vocabulario ilustrado, alusivo
los fonemas que se aprendian en la clase; las planas eran mecanismos de
aplicacion y desarrollo de las destrezas requeridas para la escritura. Por ejemplo,
en la pagina correspondiente a la consonante n, en la pagina del vocabulario,
aparecen tres dibujos, con las respectivas frases que refuerzan el aprendizaje del
fonema n: una mano, una mona y un enano (imagen 12). Con la “Cartilla Charry”,
los alumnos aprendian los fonemas y todas sus formas de composicion y
descomposicion. Ademas, pasaban a la lectura individual de frases y textos

escritos en letra manuscrita e imprenta.

Imagen 12.
Ensenanza de consonantes y vocabulario complementario. “Cartilla Charry”
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5.2 CARTILLA ALEGRIA DE LEER Y SU METODO ALTERNATIVO:
“HA DE PRACTICARSE LA LECTURA IDEOLOGICA, ABOLIENDO LA
LLAMADA LECTURA MECANICA”

La cartilla “Alegria de leer” es nuestro libro de lectura, de Evangelista
Quintana y Susana de Quintana. Fue uno de los textos mas utilizados en las
escuelas del pais, con mas de 64 ediciones, publicadas en las primeras tres
décadas del siglo XX. ElI Ministerio de Educacion Nacional patrocin6 su
publicacion y se encargd de su distribucion gratuita en todas las escuelas de

instruccion publica de Colombia.

Los autores hablan de la novedad de la cartilla y del método de lectura que
presenta, con la parte grafica y la relacion entre las ideas y el texto. “Esta pretende
provocar sencillamente la evolucidn del intelecto infantil, sometiéndolo dentro del
libro, por las impresiones que produce, a un ejercicio sensorial, analogo a aquél al
que los somete el mundo de la naturaleza, al que lo inclina su propia condicion

psiquica”®?°.

Lo anterior le da validez no so6lo a las bondades del método, sino que
justifica el procedimiento para su elaboracion. “La razén del plan seguido en la
ordenaciéon del contenido de este libro obedece al conocimiento de las
manifestaciones infantiles. El nifio, lo mismo que el adulto, trata, cuando hace uso
del lenguaje, de expresar ideas. Y siendo la lectura y la escritura formas de
expresion y de representacion, debe su ensefianza tener por base la interpretacion
de ideas. O sea que desde su iniciacion ha de practicarse la “lectura ideolégica”,
aboliendo la llamada “lectura mecanica”, que atormente a los nifios y desperdicia
el periodo mas precioso de su vida, convirtiéndolos de seres activos en pasivos y
de individuos pensantes en maquinas parlantes”®'. El nifio hace uso del lenguaje

para expresar las ideas, y dentro del lenguaje la lectura y la escritura, como

*’Quintana, E. & de Quintana, S. (1930). Alegria de Leer. 62 ed. Bogota: Voluntad. p. inicial.

21 pid., p. inicial.
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formas de expresion y representacion. Por tanto, expresar las ideas y
representarlas implicaba la existencia de la interpretacién, de ahi la insistencia en

la lectura ideoldgica, en lugar de la lectura mecanica.

Por ello, Evangelista y Susana critican los métodos del sonideo y silabeo.

“La escuela nueva quiere, ante todo, lo racional. Y una idea completa dice
mas a la razon del nifio que una palabra, una silaba o una letra. La ensefanza por
palabras normales, que supera en mucho a las cartillas que usan el silabeo y el
sonideo, como las de Baquero y Charry, aun no alcanza las modernas tendencias
pedagdgicas™®??. En este tipo de argumentacion justifican de alguna manera la
eleccion del método ideo-visual, propuesto por el doctor Decroly. “De ahi que sean
muchos los maestros que, evolucionando con la época, hayan ensayado el
método ideo-visual de Decroly con verdadero entusiasmo, pero con resultados
negativos, porque el método, en la practica, ofrece dificultades enormes, de las
cuales muy pocos han logrado salir airosos, donde quiera que se ha hecho el
ensayo. Es necesaria una gran habilidad para darle la variedad que hace posible
el método de las palabras normales. Y resulta, por presentar muchas dificultades,
lento y dispendioso. Su empleo se justifica en lenguas extranjeras, en las que las
letras no tienen siempre el mismo sonido. Mas no asi en la nuestra, esencialmente
fonética.”?*

Ampliando la critica a los métodos fonético y de palabras normales, los
autores expresan: “Por estas razones son muchos los maestros que, después de
ensayar el método global, han vuelto otra vez al fonético o al de palabras
normales. Pero hay en el primero dos grandes defectos: impone la ensefianza y
obliga al alumno a un penoso y arido esfuerzo: el de la fonetizacion; y, en el

segundo, mas racional que aquél, este Ultimo inconveniente”?*.

22 pid., p. 3.
3 pid., p. 3.
24 1pid., p. 3.

154



Asi los Quintana establecen la conveniencia de su método, que les permite
rescatar lo bueno de los métodos mas comunes y construir una especie de
propuesta alternativa. “Inicia la ensefianza por las vocales y pasa inmediatamente
a la palabra generadora, que hace parte integral de las oraciones generadoras,
que constituyen con todos sus recursos metodologicos la esencia de nuestro
método, que, sin presentar como el de Decroly muchas dificultades juntas sino una
sola, facilmente salvable por el alumno mismo, coordina las oraciones en una
forma atrayente para el nifo, interesandolo con el rapido dominio de la lectura y la
escritura, que le permite expresar su pensamiento y enriquecer su vocabulario”®.
El disefio del método alternativo presenta claramente el paso de una estructura
simple como es la vocal a otra mas compleja como la palabra y la oracién. La
oraciébn coordina y genera las demas oraciones, permite la adquisicion

comprensiva de la lectura y la escritura y facilita el dominio del vocabulario.

Lo anterior no solo habla de la flexibilidad y eficiencia del método, sino del
manejo ecléctico que se le daba. “Este método es ecléctico y no pretende ser una
creacion absoluta. Es un avance mas en el dificil arte de ensefar a leer. En efecto,
en él se conjugan el ideo-visual de Decroly, el de las palabras normales de
Krammer, el silabico y el fonético”®?®. Asi se despliega un amplio abanico de

ventajas como:

-Elimina por completo la fonetizacion, pues aprovecha del método fonético
solo lo mas simple: la ensefianza de las vocales consideradas en si mismas como
palabras y asi preceden a las oraciones generadoras.

-Es mas racional que el fonético, que el silabico y que el de palabras
normales, porque la oracién da una idea mas completa que la palabra.

-Es también mas natural, porque la experiencia ha demostrado que el nifo

aprende con mas facilidad las oraciones que las palabras, las silabas o las letras.

5 \pid., p. 4.
6 \pid., p. 4.
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-Es mas simple, porque las silabas surgen naturalmente, sin necesidad de
que el nifo las forme.
-Permite, en ciertos casos de la ensefianza, la aplicacién de la mayuscula al

principio de la oracion.”??’

La “Alegria de leer”, aunada al método Decroly, representan mas ventajas.
“Con respecto al método Decroly, y dada la caracteristica de nuestro idioma,
“‘Alegria de leer” posee las siguientes ventajas: 1- Es mas facil para el alumno,
pues gradua las dificultades, presentando solamente una en cada lecciéon. 2- Es
mas interesante, pues desde el principio el nifio puede por si mismo formar
oraciones y palabras nuevas, que dan variedad a la ensefianza y le permiten
expresar su pensamiento. 3- Establece, dentro de la oracién, asociaciones de
ideas que le facilitan el recuerdo y permiten al maestro apreciar mejor el adelanto
del alumno. 4- Desarrolla con mayor intensidad las facultades mentales del nifio,
pues como las oraciones estan coordinadas convenientemente, aquél llega sin
mayor esfuerzo a descubrir por si solo palabras, silabas y letras, adquiriendo un

dominio completo de la lectura y la escritura”?.

5.2.1 Ensenanza de las vocales: “Presentamos las vocales
perfectamente aisladas e independientes de toda combinaciéon”. En la
“‘Alegria de leer” se entiende que el idioma castellano tiene una caracteristica
esencialmente fonética, que con independencia del método de lectura que se
emplee, todos llegan al elemento letra. “Esa caracteristica esencial del castellano
es la inicial de nuestro método. Presentamos las vocales perfectamente aisladas e
independientes de toda combinacién, porque son emitidas con toda claridad. El
orden que seguimos se sujeta a la formacién de las letras, principiando por la i,
gue puede considerarse como parte integrante de la u; luego, la o, que representa

un movimiento circular que el nifio ejecuta con facilidad relativa y que combinada

27 bid., p. 4.
8 1pid., p. 5.
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con la i produce la a. La formacién de la e, aunque de rasgos diferentes, conserva
alguna similitud con la i. Las vocales también nos suministran elementos de valia
para la formaciéon de la mayor parte de las consonantes, y en su introduccién
tenemos esto en cuenta para aprovechar las conexiones neuro-musculares de la
escritura a favor de la lectura y hacer que ambas se complementen

mutuamente”??°.

Se aprecia la caracteristica individual de la vocal y las opciones que cada
una de ellas presenta como un elemento que establece nexos con las otras letras.
Ademas de ejecucidon del movimiento, la simplicidad del grafema y su
adaptabilidad fonética facilita el inicio de la ensefianza de las vocales en un primer

momento.

De manera mas grafica la “Alegria de leer’” presenta las siguientes

indicaciones para la ensefianza de las vocales:

“a. Enséfiese a los nifios la figura que acompafa a cada vocal. Hagase una
interpretacion sencilla de ella para deducir el sonido de la vocal que se quiere
ensefar y, una vez obtenido, se hara que los nifios lo pronuncien de manera clara
y en voz alta, asociando asi el sonido a la idea.

b. Tracese en el tablero, en caracteres grandes, el signo manuscrito
representativo del sonido ensenado y désele el nombre.

c. Expliquese a los nifios el proceso de la formacion del signo escrito, y
puede hasta buscarsele alguna semejanza que pueda observar el nifo
directamente.

d. Ejercitese a los nifios en la escritura del signo. Para la i, por ejemplo, se

les ensefiara que primero se traza un rasgo hacia arriba, luego hacia abajo y se

29 |bid, p. 5.
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continua hacia arriba por la derecha, para terminar con un puntito que se coloca
en la parte superior de la letra.

e. Las ilustraciones del indio, la ufia, el ojo, el ala y el eje no se consideran
como palabras generadoras, sino como un auxiliar para ayudar a grabar en la
memoria del nifio el signo que se desea ensefiar.

f. Una vez conocido el signo manuscrito, se presentara en el tablero el signo
de imprenta; se estableceran las diferencias caracteristicas y, para llevar sus
conocimientos a la memoria de los nifos, se les pediran palabras que contengan

»230

el signo que se ensefia.”" (Ver Imagenes 13 y 14)

Imagenes 13 y 14.

Ensenanza de las vocales. Cartilla “Alegria de leer”

La ensefianza de la vocal es el principio que moviliza el maximo nudo de
relaciones que se tejen en el método. “ Cada vocal sera un paso hacia la palabra
generadora dentro de la frase, base del método ideo-visual preconizado por el

doctor Ovidio Decroly, que en todo su rigor es imposible de aplicar en nuestras

20 bid., p. 13, 14.
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escuelas, en donde un maestro sabe triunfar sobre los elementos adversos,
ensefando a leer, en pocos meses, a grupos de 40 nifios, aproximadamente.
Presentamos en este método ventajas que facilitan la labor del maestro y hacen
grata la tarea del alumno, que en cada leccion nueva encuentra sélo una dificultad

que vencer por su propio esfuerzo”?®'.

5.2.2 Enseiianza de las consonantes y de las palabras generadoras.
Asi queda planteado el interés del método por la ensefianza inicial de las vocales,
para, posteriormente, pasar a la palabra generadora. “Del conocimiento de las
vocales pasamos directamente a las palabras generadoras, elegidas de tal
manera que introducen un elemento nuevo: la letra consonante. Este elemento no
sera inicial para que, principiando la palabra con elementos conocidos, pueda el
nifio llegar a deducir por si mismo el elemento nuevo. De cuatro letras, tres le son
conocidas; y la ultima silaba de la palabra precedente sirve de principio de la
nueva generadora: ala — lana- nabo- bota- tapa- pava- vaca- casa. Estas palabras
las hemos dispuesto en forma de cuadro y por medio de un ejercicio psico-grafico,
aplicado a los juegos educativos decrolyanos, presentamos al alumno una nueva

etapa de la lectura y la escritura: el conocimiento de la silaba”®?,

La palabra generadora introduce la consonante que siempre va a estar
acompafada de varias vocales. Se observa perfectamente la secuencia logica,
explicada por los autores de la cartilla. En una palabra generadora los Quintana
recalcan: “Los graficos tienen por objeto deducir el signo que se introduce al
conocimiento del nifio y darle a conocer el nombre. Al ensefiar la escritura de la
palabra ala hagase notar que el signo desconocido es muy semejante a la e,

prolongandola un poco hacia arriba”?*.

21 bid., p. 5, 6.
%2 pid., p. 6.
23 bid., p. 19.
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El segundo aspecto interesante tiene que ver con el conocimiento de la
silaba, a partir del método /deo visual de Decroly. Los autores hacen referencia al
cuadro de la Imagen 15. Las frases como: Elena tapa la tina 'y papa va a la casa,
los autores las relacionan con el centro de interés llamado hogar, denominado asi
por Decroly. Es una aproximacion al abordaje de la frase como idea generadora.
Esta frase, en el caso concreto de la “Alegria de leer”, es el reconocimiento de un
conjunto mas amplio de silabas, con las cuales los niflos pueden leer, reconocer y
formar nuevas palabras. La presentacion de un juego denominado por ellos psico-
grafico no es mas que la alusion a una dinamica de trabajo basado en el uso del

tarjetero.

Imagen 15.
El juego pictografico y el método ideo-visual. Cartilla
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Describiendo la propuesta del juego psico-grafico los Quintana expresan:

“Se recorta la tira que contiene la ilustracion de la bota, por ejemplo; luego
se coloca la palabra bota debajo del cuadro que tiene el dibujo, sin el nombre;
enseguida se divide la tirita que tiene la palabra bota separada por una linea
vertical. Asi se obtiene el niumero de silabas de que consta la palabra que se
analiza y queda aislada de la letra cuyo conocimiento se adquiere por medio del
analisis y, finalmente, se reconstruye la frase: una bota bonita. De esta manera se
procede con las demas figuras, realizando el trabajo de descomposicion y de
sintesis, que permite al nifio combinar estas palabras y silabas en frases como

ésta: papa tiene una bota bonita”?**

. (Imagen 16). En el uso practico, el cuadro que
se presenta elimina los guiones para separar silabas, muy comunes en otras
cartillas, que segun los autores no existen ni en el lenguaje escrito ni en el

hablado.

Imagen 16.
Ensenanza de consonantes y palabras generadoras. Cartilla “Alegria de leer”

24 1bid., p. 30.
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5.2.3 Las oraciones generadoras. La introduccién de la frase es para
Evangelista y Susana, un aspecto que se relaciona directamente con el desarrollo
de la comprension. “Dentro de esta misma jornada introducimos inmediatamente
la frase como quien dice, el idearium de nuestro método. Por eso, desde las
primeras lecciones, los ejercicios se presentan mas que en palabras sueltas, en
frases y oraciones. De esta manera, al mismo tiempo que el nifio va venciendo las
dificultades mecanicas de lectura y escritura, comprende lo que lee y escribe y
puede leer con expresion y naturalidad”*® (Ver imagenes 17 y 18). De esta forma
se evita incurrir en la sola palabra o el silabeo. Siguiendo esta misma secuencia,
introducen la ensefianza simultdnea de las silabas directas y de las inversas,
siempre y cuando tengan una aplicacion directa al entorno y uso cotidiano del

nifo, que se inicia en el aprendizaje de la lectura y la escritura.

Imagenes 17 y 18.
Oracidén generadora. Cartilla “Alegria de leer”
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25 1bid., p. 6.
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Otra observacion interesante con respecto al método de la cartilla “Alegria
de leer” esta asociada al principio que permite manejar tanto el analisis como la
sintesis y viceversa. Al respecto los Quintana, aludiendo a Decroly, dijeron: “Como
queda demostrado, el método seguido por nosotros aplica los principios del ideo-
visual, que, como expresa el doctor Decroly, parte de la idea, interesante y viva,
expresada por la palabra y la frase, para llegar, en el momento deseado por el
analisis, a la Silaba y a la Letra. Y, finalmente, por la sintesis, a la reconstruccion
de nuevas palabras. Mas, como este método se ha exagerado, contra el
pensamiento del mismo doctor Decroly, hasta querer que ninguna letra se ensefie
aisladamente, nosotros creemos, y asi lo hemos hecho, que al principio deben
ensefarse las vocales, por presentar ellas sonidos completos y para no imponer al
nifio las lecciones de la percepcion de mas de un signo. Pero los maestros que
prefieran este método, pueden emplearlo suprimiendo las cinco primeras lecciones
de nuestro libro primero y haciendo usos de palabras como Iman, ura, ojo, ala,
eje, por ejemplo”236. De nuevo se plantea la alternativa de utilizar el método ideo-

visual en todo su rigor.

El éxito del uso de la cartilla dependia de la combinacién de varios aspectos
muy sencillos y practicos, que apuntaban directamente a enriquecer el disefio

metodoldgico:

‘- Suministrar material para que el nifio pueda manipular y trabajar por si
mismo, como modelos de letras, dibujos, tarjetas, etc.

- Motivos atractivos para cada leccién, que desarrollen el interés y la
curiosidad del alumno y representen aspectos de su vida y de sus actividades
(desarrollo de los centros de interés.)

- Conversacion sobre el objeto representado por la palabra basica de la
oracién generadora, de la cual se va a deducir el elemento nuevo de la respectiva

leccion.

%0 1bid., p. 7.
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- Permitir que el nifilo descubra por su propia intuicion y esfuerzo, es decir,
completar la ensefianza no es lo que el maestro pueda dar, sino lo que el nifio
pueda aprender. Asi se cumple el doble fin de la escuela: instruir y educar

deleitando.

Para la escritura y la lectura comenzar por la palabra y la frase”®®’. Con
respecto a la lectura y la escritura los autores explican: “Partiendo del principio
l6gico de que en la ensefanza de la lectura la escritura es su complemento, y no
la ensefanza de caligrafia, cosa muy distinta, no estd de mas consignar aqui
algunas observaciones a la escritura, la cual deseamos se haga por el método
Palmer, cuyas ventajas son indiscutibles, tanto por su rapidez como por su
elegancia y facil aprendizaje, al cual referimos a los maestros para todo lo
concerniente a dicha ensefanza. Las indicaciones acerca de la manera de tomar
el lapiz, colocar el cuaderno, poner el cuerpo, etc., deben ser muy sencillas,
basandose mas que todo en el ejemplo. El tamafo de la letra sera igual al de los
renglones que se usan en los cuadernos corrientes de ejercicios, y se exigira al
alumno escribir dentro del rengldon, sin hacer la letra ni mas grande ni mas

pequefia que éste”®,

Este método de la “Alegria de leer” es muy claro en el cuidado del maestro
para elaborar el modelo, la letra y el uso del lapiz. “De lo dicho se deduce, como
una consecuencia logica, que deben proscribirse de manera absoluta, por
improcedentes e inutiles, los ejercicios colectivos en que todos los nifios, al mismo
tiempo, hacen parte de una letra a una sefal dada por el maestro. Las mismas
razones nos asisten para con los ejercicios de escritura en el aire y en la banca
con el indice, y los de pasar el mismo dedo sobre letras en alto y bajo relieve, que
aconseja la doctora Montessori La mejor preparacion para este ejercicio es la

escritura misma; ningun procedimiento artificial puede reemplazarla con mejores

%7 1bid., p. 8.
28 1bid., p. 9.
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resultados. Procurese que los alumnos se ejerciten frecuentemente en la escritura
por medio de la copia de las palabras y frases, a medida que las vayan

conociendo”?°.

La mejor preparacion para este ejercicio es la escritura misma; ningun
procedimiento artificial puede reemplazarla con mejores resultados. Procurese que
los alumnos se ejerciten frecuentemente en la escritura por medio de la copia de

las palabras y frases, a medida que las vayan conociendo”*°.

Segun Evangelista y Susana, algunas ventajas del método, fueron anotadas
por pedagogos estudiosos de los principios cientificos que caracterizaron el

método de lectura y escritura simultaneas:

1. “Las palabras generadoras constan de cuatro letras, de las cuales tres ya le
son conocidas al nifio, y el elemento a descubrir no se presenta como inicial de la
palabra, sino precedido de la ultima silaba de |la palabra generadora de la leccion
anterior’®*’.

2. Su enlace ideolégico, inmediato y oportuno de la idea al juicio; de la palabra a
la frase y a la oracion.

3. El transito logico, inmediato y oportuno de la idea al juicio; de la palabra a la
frase y a la oracion.

4. La frase inteligible y correcta en cada leccién, con sdélo los elementos
conocidos; porque la frase leida y escrita globalmente, en conjunto, en totalidad,
es lo mas simple y facil para seguir con el periodo del analisis 0 descomposicion
de la palabra en elementos discriminados (silabas y letras), que es lo que
constituye la parte central del método global del doctor Decroly.

5. Aprendizaje sin sonideo, deletreo u otras formas que dificultan la lectura y la

escritura.

29 bid., p. 9.
20 1pid., p. 9.
21 Ibid., p. 11.
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6. Supresion total del guidén entre las silabas, dando asi unidad, expresion y
comprension légicas a la lectura.

7. Conocimiento de los caracteres mayusculos que presentan gran similitud con
los minusculos.

8. Las palabras generadoras pueden utilizarse como centro de interés,
asociandolas a sus cuatro elementos sensorios juntos: el auditivo, el articular, la

impresion visual y el elemento grafico”®*2.

5.3 “MI PRIMER LIBRO DE LECTURA”Y EL METODO IDEO VISUAL

El libro titulado “Mi primer libro de lectura” (1968) fue publicado durante el
ejercicio del Ministerio de Educacién del doctor Octavio Arizmendi Posada. El fue

quien promovio la undécima publicacion de la “Nueva Cartilla Charry”

En la presentacion del libro, los autores, Alvaro Marin y Alejandro Cano,
explican que el texto es el resultado de un proceso de experimentacion, en el cual
desarrollan el método ideo-visual. “A través de sus paginas se desarrollan las
cuatro etapas fundamentales que integran el método de lectura ideo- visual, en

forma perfectamente clara y definida”**.

5.3.1 Etapas de lectura. Con estas cuatro etapas, asociadas a los centros
de interés, se trabajan las palabras y las frases, propias de cada etapa. “Se
escribe en el tablero una frase corta, formada de palabras suficientemente
conocidas por el nifio. Este la mira unos instantes y luego la copia en el cuaderno.
Al principio la copia resulta inexacta, como es logico, pero mediante la repeticion
alcanza el perfeccionamiento. La reproduccion debe acompafarse del dibujo o de
la ilustracién correspondiente. Al entrenamiento del nifio con palabras, frases,

nombres de objetos, etc., sigue el empleo de las mayusculas, principiando por el

22 bid., p. 12.
3 Marin, A. & Cano, A. (1968). Mi primer libro de lectura. Medellin: Bedout. p. 3.
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nombre y apellido de los alumnos. Y poco a poco se van introduciendo hasta que
lleguen a familiarizarse con ellas”®*. Como vemos, no se incluye en ningln
momento el conocimiento del fonema, ni las silabas; y mucho menos la

descomposicion de palabras.

Los centros de interés operan como elementos que permiten la
observacion, la asociacion y la expresion, aspectos muy importantes en la

adquisicion de las habilidades propias de la lectura y la escritura.

En la primera etapa, se inician los programas de primer afio con el tema
hogar y escuela. “Comprende frases que surgen de los mismos nifios, deducidas
de las actividades escolares diarias del centro de interés que sirve de motivacion
al trabajo. Desde luego, esta forma de iniciacién obedece a una logica rigurosa,

perfecta, porque la frase es mas simple, mas activa, mas diciente, mas viva.

Expresa ideas concretas, pensamientos completos, totales. La comprension
para el nifio es menos complicada, los elementos componentes fijan una mayor
claridad en el concepto’®®. Se inicia la lectura mediante frases con sentido
completo, referidas a situaciones de la vida cotidiana. En esta primera etapa
aparecen ilustraciones acompafadas de frases en manuscrito, como: “abre la
puerta, cierra la puerta, abre la ventana, cierra la ventana, toma tu lapiz, préstame

12246

tu libro, siéntate en silencio, levantate en silencio™"”. (Imagen 19)

24 1bid., p. 6.
25 1bid., p. 4.
26 bid., p. 7,8,11,12.
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Imagen 19.

Lectura Ideo-visual. Primera etapa.

PRIMERA ETAPA

rLLhln

El procedimiento se repite con los otros centros de interés. “La segunda
etapa esta asociada al centro de interés alimentacién. Desempefian un papel
predominante los ejercicios de comprobacién. Los juegos educativos, propios de
esta etapa, se basan en el centro de interés que sirve de motivacion a la
ensefianza. La importancia y trascendencia de éstos radica en que, entre otras

cosas, buscan el desenvolvimiento de los sentidos™*’.

Los juegos de
comprobacion buscan estimular en el nifio la exploracion del mundo a través de
los sentidos. Rechazando, por tanto, el adiestramiento y los ejercicios
sistematizados. “La escuela funcional o activa rechaza, como principio

fundamental, el adiestramiento del nifio en toda esa serie de ejercicios

27 bid., p. 4.
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sistematizados que buscan un fin determinado. Ella aspira a que los nifos se

eduquen dentro de la libertad, para la libertad y por la libertad”®*®.

En esta segunda etapa, las palabras contienen nombres de animales vy
vegetales que sirven de alimento al hombre, todas relacionadas con el centro de
interés alimentacion: “novillo, vaca, cerdo, oveja, gallina, zanahoria, cebolla,

1249

tomates, aguacate™™. (Imagen 20).

Imagen 20.

Lectura Ideo-visual. Segunda etapa

b

28 1pid., p. 5.
29 bid., p. 39, 40, 41.

169



En este mismo sentido, de preparacion de los nifios en actividades
mentales superiores, trabajaban la tercera etapa. “Base y fundamento de la
tercera etapa, es la observacion. Sin ésta no puede existir una ensefnanza racional
y logica. Prepara al nifio para la reflexion, el analisis, la comparacion, es decir,
para todas aquellas actividades mentales superiores, que han de permitirle
abordar los estudios ulteriores mas abstractos, con muchas probabilidades de
»250 (

exito Ver Imagen 21). La observacion de cuanto rodea al nifio hace parte de la

vida cotidiana, de su criterio objetivo y concreto.

Imagen 21.
Lectura Ideo-visual. Tercera etapa

TERCERA ETAPA

J (@A.a‘jb’fﬂm —~

{7

%0 |pid., p. 5.
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Tanto las ilustraciones, como las palabras y frases, se refieren a situaciones
muy familiares, como las comidas diarias: el desayuno, el almuerzo; o fiestas y
actos en los cuales participa la familia: “Mi mama prepara el desayuno. Marina
bate el chocolate. EI panadero amasa el pan. Los nifios recogen los huevos en
una canasta. Los nifios comen las frutas lavadas. Mi papa me regalé diez
centavos para comprar frutas. Mi mama me regalé una linda murieca de color

rosado. La familia se retine para almorzar. La mamé ensefia a comer a su hijo’®".

En la cuarta etapa, el nifio encuentra lecturas variadas y frases a manera de
resumen de lo que ha observado en las etapas anteriores. “La cuarta etapa,
contiene historietas hechas por los nifios, orientados por el maestro, sobre los
asuntos tratados”®?. El nifio puede analizar las frases y palabras conocidas: “La
rosa es roja. La manzana es roja. Los platanos son amarillos. Los aguacates son
verdes. La violeta es lila. Los zapatos son cafés. Los nifios juegan al futbol, nadan
y elevan cometas. Las nifias juegan a los aros, a las muriecas. La nifia salta a la

»253

cuerda™. (Imagen 22)

1 bid., p. 52, 53, 57, 61, 66, 68, 72, 73.
%2 pid., p. 5.
23 |bid., p. 97, 98, 99.
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Imagen 22.

Lectura Ideo-visual. Cuarta etapa

CUARTA ETAPA

S |

}

i
\
. !
".
-

5.4 REGULARIDADES EN LAS PRACTICAS DE

LECTURA Y

ESCRITURA EN EL AULA, A TRAVES DE LAS CARTILLAS: “ALEGRIA DE
LEER”, “CARTILLA CHARRY” Y “MI PRIMER LIBRO DE LECTURA”

El capitulo anterior, “Abriendo las puertas de la escuela”’, nos muestra

varias regularidades que constituyeron, entre otras condiciones, las modalidades

de existencia del discurso sobre la lectura y la escritura. Estas se inscribieron en la

escuela, en su concepto y en su objeto. Asi fue posible observar como las

elecciones tematicas se trasladaron de un corte a otro, como parte de la

reestructuracion de los enunciados; y de su encadenamiento bajo otras

disposiciones de lo dicho.
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Hasta ahora la trayectoria de formacion del campo del saber sobre la
lectura y la escritura, y con ello lo dicho, lo ensefiado y aprendido, nos esta
mostrando una escuela en la que s6lo se han dispuesto traslaciones en la periferia
del discurso y no en la profundidad de éste y de las practicas. Por esto vemos
como la inspeccion operd para controlar y hacer efectivos los reglamentos y el
cumplimiento de los deberes, por parte de los sujetos de la ensefianza y del

aprendizaje.

El maestro es reconocido como quien ensefia y es expositor de los
contenidos de un programa de ensefianza, que esta disefiado desde el orden mas
alto de la jerarquia administrativa. Por su parte el alumno, como discipulo o sujeto
a formar, sobre quien recaen los efectos de la instruccion, es quien aprende y para
quien la escuela dispone de una organizacion. La escuela, por otro lado, se
encuentra atravesada por diferentes relaciones de saber, decir, ensefar, aprender,
leer y escribir. Los discursos a su vez se mueven en estas relaciones y se dirigen

hacia quien ensefa y quien aprende.

Demarcado el espacio y la posicién de quien ensefa y de quien aprende, se
hacen visibles los elementos de la vigilancia y la observacion de los sujetos. Estos
elementos son basicos para garantizar la administracion y la inspeccién de la
escuela. Por eso sobresalen las figuras de los administradores, inspectores y
directores de las escuelas; ellos son los responsables del cumplimiento de las
reglamentaciones ministeriales, porque estan facultados para establecer los

correctivos cuando se comete alguna falta, dentro o fuera de la escuela.

El alumno es examinado anualmente para demostrar la adquisicion de
aprendizajes basicos y le aplican sanciones si no se presenta a los examenes. La
escuela también es examinada con visitas tres veces al mes, en las que se hace
un inventario de los bienes, cartillas, tableros, pupitres, laminas y pizarras, entre

otros elementos. El estado de la planta fisica es valorado, no soélo en su estructura
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sino en su decoracidn y aseo; y, sobre todo, la disposicion de los alumnos,
quienes son contados dia a dia y mes a mes. La estadistica es exacta y precisa,

porque se establece en cada escuela un numero de alumnos por maestro.

En todas estas relaciones opera la disciplina como un mecanismo para
hacer cumplir las normas, por medio de la institucionalizacién y constitucion de un
sistema de instruccion que se apoya en el adiestramiento, no soélo de quien
aprende, sino de quien ensefia y de quien inspecciona. Todo porque cada uno,
desde su rol, no puede ir mas alla de los limites que le impone la norma. La
regulacién es de afuera hacia adentro y las condiciones son impuestas desde la

exterioridad, desde la periferia de la escuela.

Como consecuencia de esta relacidon del sistema de instruccion publica con
la inspeccion, el control, la vigilancia y el principio de uniformidad en los
programas, meétodos y horarios, se genera una ensefianza que es instrumental,
por la cual se restringe la creatividad en los métodos, en las didacticas y las
estrategias para trasmitir contenidos y actividades. El maestro se remite
necesariamente a los lineamientos ministeriales del programa que recibe en textos
por grados de ensefianza y las cartillas de lectura, que son regaladas a las
escuelas. “Amigo lector: Este texto es un obsequio del Gobierno Nacional a las

escuelas colombianas, para la mejor educacion de los alumnos”. Charry (1968).

5.4.1 La lectura y la escritura desde la instruccion publica. En la
ensefianza de la lectura y la escritura el Ministerio de Educacién aprueba los
métodos y los textos que desarrollan los programas, lo que garantiza que en cada
escuela del territorio colombiano los nifios y las nifias aprendan a leer y escribir de
la misma forma. Estamos frente a unos lineamientos metodoldgicos que en su
trayectoria muestran muy pocas fisuras. Tanto en los programas de ensefanza
como en las cartillas aparece la referencia a los métodos “ideo-visual”, de Ovidio

Decroly y “palabras normales y fonética”, de Enrique Pestalozzi”. Y en 1963 los
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programas sugieren la aplicacion de un sistema que combine estos métodos. Por
ello no es raro ver un solo procedimiento para la ensefianza de la lectura y la
escritura, que combina el método ideo-visual, el fonético y de palabras normales.
Inclusive lo afirma la cartilla “Alegria de leer”, en cuanto al método ideo-visual de
Decroly. “(...) pero los maestros que prefieran este método en todo su rigor,
pueden emplearlo suprimiendo las cinco primeras lecciones”. Este procedimiento

metodoldgico lo podemos graficar de la siguiente manera:

Adiestramiento de la
mano: ejercicios
preliminares de dibujo
en el tablero y en el

Ortografia:

Ensefianza de las

practica de la cuaderno. 1
escritura vocales y cqqsonantes.
ortografica método fonético y

palabras normales.

Desarrollo del
lenguaje: el
vocabulario versara
sobre familia,
casa, cuerpo.

Ejercitacion:
Ejercicios

frecuentes, para
educar el oido, la
vista y la voz.

Ensenanza de la
Lecturay la
Escritura.

Lectura en la
cartilla que
adopte el
maestro, para
que los nifios
entiendan.

Modelos de letras,
frases y dibujos:
imitaran las muestras
del tablero.

Correccion del
lenguaje: corregir
errores de
pronunciacion y
escritura.

El procedimiento para la ensefianza de la lectura y la escritura parte del
adiestramiento de la mano, con el que se busca un desarrollo motriz necesario
para la escritura. Luego viene el conocimiento de las letras, los sonidos y las
diversas formas de combinacion entre ellos. Este procedimiento se hace visible y
es una constante en las practicas de lectura y escritura, en los programas de

ensefianza y en las cartillas que desarrollan estos programan: “La cartilla Charry”,
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“‘Alegria de leer” y “Mi primer libro de lectura”, que fueron apropiadas por la

sociedad de la época.

5.4.2 Rupturas y continuidades en las cartillas “Alegria de leer”,
“Cartilla Charry” y “Mi primer libro de lectura”

5.4.2.1 Cartilla “Alegria de leer”. Por Evangelista Quintana. 1930. En
ésta se habla de un “método ecléctico de lectura y escritura simultaneas” y
recomienda una combinacion de los tres métodos: “fonético, palabras normales e
ideo-visual”’. Inicia con la ensefianza de las vocales, luego las consonantes, a
través de palabras generadoras, y por ultimo las frases generadoras, que se
descomponen en silabas para retornar a la letra. Los autores afirman que “el
método seguido por nosotros aplica los principios del ideo-visual, que, como
expresa el Doctor Decroly, parte de la idea interesante y viva, expresada por la
palabra y la frase, para llegar, en el momento deseado, por el analisis, a la silaba y

ala letra”. Quintana 1930.

En la cartilla (Imagen 23), observamos unas generalidades del método

propuesto por los autores, que a continuacion relacionamos:
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MEGRIA “LEER

Cartilla “La Alegria de leer”. Evangelista
Quintana (1930). Edicién 62.
Confeccionado de acuerdo con los
Programas del Ministerio de Educacion
Nacional.

El método ecléctico de lectura vy
escritura simultaneas comprende las
siguientes generalidades:

1. Ensefanza de Ilas vocales:
ensefanza de la figura que acompana
la vocal, trazada en el tablero del signo
manuscrito; ejercitacion en la formacion
del signo escrito, con los rasgos
respectivos; presentacion del signo
manuscrito e imprenta y de palabras
con el signo.

2. Enseianza de las consonantes:
La palabra introduce la consonante en
la palabra “ala”. El signo desconocido
es la “I”, la consonante, descomposicion
de palabras.

3 Oraciones generadoras: El método
aplica los principios del ideo-visual y
parte de la idea expresada por la
palabra y la frase, para llegar por el
analisis a la silaba y la letra.

5.4.2.2 “Cartilla Charry”. Por Justo Charry (1968). La “Cartilla Charry”,

escrita por Justo Charry y actualizada por Cecilia Charry, aplica el método fonético

propuesto por Pestalozzi, “Ensefanza simultdnea de lectura y escritura, por la

combinacion de métodos del silabeo y fonético, segun el sistema Pestalozziano”.

Es muy recurrente ver entre las paginas indicaciones sobre la ejecucion del sonido

de las letras. Por ejemplo: “m, désele el sonido cerrando los labios y

contrayéndolos hacia adentro; c¢: désele el sonido con la garganta secamente; s:

désele el sonido echando aire por entre los dientes; fi: llévese hacia la parte media

del paladar y désele el sonido con ayuda de la nariz”.

177




Entre las generalidades de la metodologia que propone la cartilla (imagen

24) para ensefar a leer y a escribir encontramos:

“Nueva Cartilla Charry” por Justo Charry.
Edicién 11. 1968.

Las generalidades del método en la cartilla
sefalan:

1. Ejercicios de pre-lectura: es muy
importante que los nifos distingan
tamafos, colores y formas.

2. Ensefanza de las vocales: Para
ensefar la letra “0” hay un dibujo,
observaciéon de ilustraciones, escritura de
la letra en caracteres grandes, letra
manuscrita e imprenta, lectura por parte
del maestro y el alumno, escritura de la
letra en una plana en el cuaderno, de
acuerdo a la muestra del tablero y la
cartilla.

3. Enseianza de las consonantes:
Presentacién de la palabra como nucleo de
la frase. “Gallo®, para ensefar la “g”.
Escritura en el tablero de una frase con la
palabra “gallo”. Descomposicion de la
palabra “gallo” en el tablero: ga- llo.
Composicion nuevamente de la palabra de
las silabas o fonemas y formacion de
silabas con otras vocales.

\W} Q 01 ENTAD
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5.4.2.3 Cartilla “Mi primer libro de lectura”. Por Alvaro Marin y Alejandro
Cano. 1968. Esta propone el método ideo-visual: “Se desarrollan las cuatro etapas
fundamentales que integran el método de lectura ideo-visual, en forma
perfectamente clara y definida”. Los autores sugieren que no es indispensable
seguir el proceso indicado, si no se esta en condiciones, pero si puede utilizarlo

cuando la mecanizacion de la lectura se haga necesaria.

178




Las generalidades del método que propone la cartilla (Imagen 25) esta

centrado asi:

“Mi primer libro de lectura”. Método Ideo-
visual. Por Alvaro Marin y Alejandro Cano.
Edicion séptima. 1968.

Generalidades del método:

Escritura de una frase corta en el tablero,
con palabras conocidas por el nifio. Copia
en el cuaderno, con la respectiva ilustracion
o dibujo. Empleo de mayusculas,
empezando por el nombre.

Primera etapa: Frases de acuerdo al centro
de interés hogar y escuela.

- Segunda etapa: Centro de interés:
“alimentacion”.

- Tercera etapa: Es la observacion.

- Cuarta etapa: Historietas hechas por los
ninos.

5.4.3 Presencia de los métodos Ideo-visual, de Decroly y fonético, de
Pestalozzi. En el abordaje de las cartillas intentamos ir de las superficies
periféricas que delimitan el contorno especifico de lo dicho o enunciado, a buscar
su interioridad y establecer los puntos de choque, las fugas o las recurrencias
entre los distintos métodos que cada una propone. Entre estas recurrencias
encontramos el uso de los métodos fonético e ideo-visual, en forma combinada.

Veamos los planteamientos de cada uno de ellos:
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Método fonético y palabras normales.
Pestalozzi

Método Ideo-visual. Decroly

- Ejercicios preliminares para adiestrar
la mano. Es una etapa de preparacion
para la lectura.

- Ensenanza de las vocales y las
consonantes. Las letras son
reconocidas en una palabra que
acompafa una ilustracion.

- El método fonético y de palabras
normales parte del sonido de las letras,
como unidad minima, y termina con su
identificacion en palabras y frases.

- Acompafa la ensefanza de letras,
palabras y frases con un material
didactico: laminas y carteles.

- Empleo de elementos conocidos de
la familia, la casa, el vestido, el cuerpo,
para formar frases.

- Ensenanza del alfabeto presentando
el fonema y el grafema.

- Lectura y escritura de palabras y
frases, después de conocer las letras y
sus combinaciones.

- Empleo de un libro guia para el
maestro y la cartilla para los alumnos.

- Exigencia y cuidado en la buena
lectura, caligrafia y ortografia.

- Utilizacién frecuente de la muestra
en el tablero y en el cuaderno, en letras,
palabras y dibujos.

- Adquisicion de un vocabulario basico
en el primer grado.

- Toma de lecciones orales y escritas,
en el tablero, la pizarra y el cuaderno.

- Rigurosidad en el orden y secuencia
de las lecciones y clases.

- Parte de la globalidad de lo conocido
por los alumnos.

- Utiliza frases completas para llegar al
reconocimiento de las letras y sus
sonidos.

- Se vale de materiales reales que
estan al alcance de los alumnos.

- ElI maestro elabora tarjetas con
palabras y frases aportadas por los
alumnos.

- Privilegia la creatividad y omite la
rigidez de la muestra, bien sea en el
dibujo o en la escritura.

- Descarta el uso de textos guias o
cartillas: “los libros son elaborados por
los alumnos durante el afo”. Uribe, G
(1927).

- Las creaciones de los alumnos son
de mayor interés que la caligrafia y la
estética del cuaderno.

- Se lee y escribe en funcion de los
centros de interés, reconocidos vy
apropiados por los alumnos, como
centros de aprendizaje, de acuerdo a la
tematica orientada: “la alimentacion, los
vestidos, la casa paterna, el nifio y la
escuela”. Dalhem, (1924).

- El maestro flexibiliza el programa, las
lecciones y el horario.

- El maestro trata de atender a las
necesidades e intereses de cada
alumno.

- Elude la estandarizacion de los
aprendizajes. Cada quien a su propio
ritmo.

180




El esquema muestra las recurrencias y divergencias del método fonético y
de palabras normales, con respecto al ideo-visual, por considerar que los dos
primeros, desde su perspectiva tedrica, se oponen claramente al segundo. Es
importante precisar que en el esquema se toman las divergencias y rupturas a la
luz de los planteamientos originales de Ovidio Decroly, de los cuales se
distanciaron las practicas de lectura y escritura a través de las cartillas vy
programas de ensefianza, asi fuesen referidos en estos textos. Maxime cuando en
la propuesta Decroliana se promueve una “Lectura sin cartilla”. Uribe (1927). Una
de las recurrencias es el empleo de objetos conocidos por los alumnos, de la

familia, la casa, el vestido.

En las practicas de lectura y escritura en el aula reiteramos la observacion
de continuidad en un procedimiento metodolégico, que para mi es unificado y
circular, porque parte de la letra y regresa a la misma. Lo vemos en las practicas
de normalizacion (planes, programas, textos) y en las de lectura y escritura, a
través de las cartillas que nos remiten a unas teorias, asi no se tomen en su

totalidad. Algunos elementos se vuelven estrategias por las mismas practicas.
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6. ELEMENTOS DE DISCUSION Y CONCLUSION: DE LAS PRACTICAS DE
NORMALIZACION A LAS INSTITUCIONALIZADAS DE LECTURA Y
ESCRITURA

Las practicas de saber sobre la lectura y la escritura, entre 1886 y 1968, se
han movido entre una disposicion del decir, el ensefar, el aprender, el leer, el
escribir, en un modelo de escuela disefiado. Esta disposicion configura las
condiciones de procedencia, conservacién, permanencia, traslacion vy
transformacion, donde la escuela esta condicionada por lo que se dispone. El
saber en sus formas de institucionalizacion no se libera del condicionamiento, no

busca salidas. Sélo permanece entre las fuerzas y posibilidades disciplinarias.

Por tanto, la escuela como institucion se dispone desde una superficie de
los discursos, buscando adecuar y ajustar el ordenamiento y la organizacion
escolar cuando se dice: “Por el Ministerio de Instruccion Publica se reglamentaran
detalladamente las escuelas primarias”. Aqui, el disponer pretende garantizar que
el orden sea consonante con una linealidad, que jerarquiza y posiciona los
estamentos, los sujetos y los objetos que se relacionan en la circulacién del saber

sobre la lectura y la escritura.

Es claro que en el periodo comprendido entre 1886 y 1968, las
prescripciones ministeriales ordenan y organizan la escuela en una plataforma de
funcionamiento, disefian los planes y programas de ensefianza, especifican las
materias y las intensidades horarias y sugieren métodos y estrategias de trabajo.
Por eso se habla de que “los textos seran designados por el Gobierno, que para
ello hara que una junta de pedagogos distinguidos, que el mismo gobierno

designara, forme los programas de la ensefianza en las escuelas publicas”.

182



La funcion enunciativa de los discursos muestra que la escuela es siempre
la resultante de una uniformidad especifica. A la luz de ella los alumnos aprenden,
leen y escriben lo mismo, de la misma forma y empleando los mismos materiales.
Se ubican, ademas, siguiendo una similar distribucién del espacio. “Con el fin de
que la instruccion primaria sea en lo posible uniforme en toda la Republica, que
sea netamente nacional y se dé consonancia con las necesidades y conveniencias
de la Republica”. Asi mismo, el maestro tiene limitado su espacio y proceder,

como parte de la organizacién escolar.

Esta disposicion aplica un condicionamiento que repercute en el control, la
observacion y la vigilancia de las practicas de saber sobre la lectura y la escritura
y se ejerce vigilancia sobre los métodos, las cartillas, el programa y la forma como
el maestro logra trasmitirlos. No hay una produccion que sea libre y espontanea,
que genere interacciones naturales con el conocimiento. Por el contrario, se esta
atrapado en subterfugios instrumentalistas, donde los ejercicios y eventos

mecanicos se reiteran.

Algo similar sucede con los procedimientos, los contenidos y los espacios
para estas practicas de saber. En las escuelas no dejaron nada para la
imaginacién y muy poco para la sorpresa y el asombro. Si no se empleaba la
“Cartilla Charry”, entonces se usaba la “Alegria de leer”. El libro de lectura no
podia faltar, tampoco el uso del tarjetero, el cartel con letras, las palabras
normales y las oraciones generadoras. “Con cada palabra se elabora un cartel de
tamano apropiado y se coloca en la parte superior la ilustracion relacionada con la
palabra que se va a ensefiar’. Todo estaba dispuesto, lo que sin duda se
constituyd en un inventario de funciones de los servidores de la educacion, hasta
los textos, laminas, mapas, pizarras y todo lo demas que formaba parte del

mobiliario, los bienes y recursos de la escuela.
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6.1 DISPOSICION DE LAS PRACTICAS DE SABER SOBRE LA
LECTURA Y LA ESCRITURA EN LA ESCUELA, DESDE LA NORMALIZACION

Esta es una referencia muy concreta al corpus legislativo o practicas de
normalizacion. Lo dicho alli determin6é las modalidades de existencia de los
discursos de las practicas de saber, sobre lectura y escritura en la escuela
colombiana. Estas practicas de normalizacion regularon la organizacion escolar,
en funcién de una ensenanza que se dirigia a través de la inspeccion y la

administracion.

6.1.1 Disponer desde la inspeccidon. La inspeccién es una disposicion
establecida por orden gubernamental. Las leyes, los decretos y otras
reglamentaciones posicionan a los funcionarios de la inspeccion y la ensefianza:
inspectores locales, provinciales y generales; directores de escuela y maestros. Se
trata de un orden jerarquico, con una funcionalidad expresada en la normalizacion

que se materializa en una plataforma de control.

El maestro se convierte no sb6lo en objeto de la inspeccion, sino que
también él la ejerce sobre los alumnos. La inspeccion se vale de registros en los
qgue en detalle se hace el inventario de bienes y actuaciones de los funcionarios y

los alumnos.

La inspeccion utiliza el examen como otro instrumento para verificar que los
planes, los programas y la plataforma institucional se reproduzcan en la escuela y
logren los propositos de educacion en los alumnos. “En los ultimos dias de cada
periodo escolar, tendra lugar, en todas las escuelas, un examen individual,
publico, ante el Director de la Escuela, un Inspector local y un miembro del
Concejo Municipal”. Precisamente la lectura es motivo de examen ante un

numeroso grupo, lo que le da validez a una de las exigencias gubernamentales, en
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cuanto a unos minimos de educacién que se debia lograr, desde la educacién

moral, intelectual, civica y fisica.

Por ello se asegura que los alumnos lean y escriban y se proporcionan
elementos didacticos y metodolégicos, para seguir una ruta tematica
preestablecida desde los planes y programas, cuando se especifica al maestro la
ensefianza de la lectura y la escritura en cuanto al método. “El maestro puede
ensefar a leer y escribir combinando el método de palabras normales, el ideo-
visual y el fonético”. Esto integra un sistema de ensefanza, con unos horarios

para la materia de castellano, lenguaje, lectura o escritura.

6.1.2 Disponer desde la administracion. La administracion esta orientada
en la misma direccion de la inspeccion; se administran las personas, los bienes, la
distribucion del tiempo y el presupuesto. “Los gastos que ocasione la Instruccién
publica en todos sus ramos, seran de cargo de la Nacion, de los Departamentos y
de los Distritos”. Cada escuela recibe un inventario detallado de libros, pizarras,

programas y parceladores.

La administracion se ejerce sobre los planes y programas. Por eso los
maestros deben verificar que el alumno alcance los objetivos y de nuevo el
examen interviene para garantizar este cumplimiento. Incluso un maestro
administraba lo que un alumno leia y escribia, ya fuera con el libro de lectura o
cuidando porque las otras lecturas que se hicieran fueran de importancia y

provecho.
La administracion y la inspeccion de la ensefianza, en funcién de una

disposicion de la escuela desde afuera, sefiala los espacios, traza su superficie y

configura sus limites y sus alcances en todas las direcciones que se quiera mirar.
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6.2 DISPOSICION DE LAS PRACTICAS DE SABER SOBRE LA
LECTURAY LA ESCRITURA, DESDE LAS INSTITUCIONALIZADAS

Esta disposicion nos remite al corpus de las practicas institucionalizadas e
implica dar una mirada a las cartillas que fueron utilizadas en el salon de clases.
Entre 1917 y 1968 se tomaron la “Cartilla Charry”, la “Alegria de leer” y “Mi primer
libro de lectura”. Estas cartillas muestran una continuidad tematica y recurrente de

estrategias y métodos para ensefar a leer y a escribir.

Y nos muestran unos mismos métodos de ensefianza de la lectura y la
escritura, a pesar de que una de estas cartillas dice trabajar sobre el método
fonético y la otra con uno ecléctico, que incluye el fonético, palabras normales y el
ideo-visual, todas terminan hablando de una ensefianza a partir de las vocales, de

las palabras y de las frases, en su descomposicion silabica y fonética.

El empleo de una cartilla es por su misma naturaleza una disposicion que
limita y restringe la actividad del maestro y la mente, la creatividad y la libertad del
alumno. “Los métodos que ordinariamente se emplean en nuestras escuelas
publicas tienden a llenar de rapidez el aprendizaje de la lectura, pero con
detrimento evidente del desarrollo intelectual del nifio, puesto que obligan a un
trabajo demasiado directo por parte del maestro y son poco favorables a la
actividad espontanea de los alumnos, quienes a su vez se convierten en meros
receptores de la ensefianza, sin mas esfuerzo que el manejar una cartilla, que en

nada les interesa en la mayoria de los casos”.

En las cartillas todo esta dado: las letras, las palabras y las frases que se
ensefan y aprenden al unisono, en forma repetida y memoristica: “mi mama me
mima”, “amo a mi mama”, “mi nene menea una mano”, “la mula lame mi mano”,
“Olano une la lona”. Este planteamiento es consecuente con el principio de control

y vigilancia expresado desde la inspeccién y la administracion de la ensefianza,

186



porque son cartillas avaladas por el Ministerio de Instruccion y Educacion Publica
y distribuidas en todas las escuelas y sus aulas de clase, para uniformar un

modelo de ensefianza como base principal de la instruccién publica.

Al margen de la cartilla siempre se especifica un procedimiento y se
observan unas instrucciones para su uso; y muestran como se desarrollan las
lecciones, sus etapas y las actividades. “Para ensefiar la letra o, tenemos el dibujo
de un ogjo. Si la escuela dispone de un mural de historia natural acerca del ojo, se
mostrara éste y se haran algunas explicaciones sobre las partes principales del
0jo”.

Vemos a un maestro que explica al pie de una pizarra o tablero, coloca
muestras o planas en los cuadernos, dicta la ortografia de las palabras, revisa la
letra y el orden de los cuadernos, escribe en el tarjetero y ubica en los carteles. Al
mismo tiempo amonesta y exhorta al buen comportamiento, inculca los buenos

habitos y en general asegura que el aula esté dispuesta para la ensefianza.

La ensefianza de la lectura y la escritura, comienza con ejercicios de
prelectura, para ejercitar la mano. Luego se ensefa la figura que acompafa la
vocal- Y ésta se traza en caracteres grandes y luego pequefios, asociados a la
ejercitacion de los rasgos caracteristicos. Posterior a la ensefianza de las vocales,
sigue la ensefianza de las consonantes, acompafiada de imagenes, de la letra y la
palabra que se quiere ensefar. Finalmente, se escriben y leen frases que
contienen las letras y palabras conocidas. “Inicia la ensefanza por las vocales y
pasa inmediatamente a la palabra generadora, que hace parte integral de las
oraciones generadoras”. Tanto los sonidos de las vocales como las consonantes

se ensefian con su posterior ejercitacion, repeticion y memorizacion.

En esta disposicién de la ensenanza de la lectura y la escritura, se aprecia

un ordenamiento metodoldgico que no se altera. Las letras son consecutivas y una
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vez aprendidas viene la copia, el dictado, la buena ortografia, el cuaderno con los
dibujos representativos de cada letra o palabra. “Los nifios escribiran frases
sencillas en sus cuadernos, en letra grande y a medida que la practica sea mayor,
el tamafo ira disminuyendo. Dibujaran los objetos que sirvan para la ensefianza
de los sonidos. Imitaran las muestras del tablero y conservaran sus cuadernos en

perfecto estado”.

Esta regulacion es permanente en la escuela colombiana durante el periodo
estudiado: 1886 — 1968. Las cartillas de lectura y escritura son actualizadas en
minimos detalles y sus contenidos fundamentales se mantienen intactos. Por esta
razon no se habla de transformaciones fundamentales en las practicas de saber

sobre la lectura y la escritura.

Estas se dan en una escuela, con un modelo configurado y condicionado
desde afuera, restringido a determinadas limitaciones en la ensefianza de las
materias, como otra de las bases principales de reglamentacion de la instruccion
publica. Es decir, la escuela tiene sus limites y restricciones que no se pueden
traspasar, ni el maestro puede utilizar otros programas, ni mucho menos crearlos.
Ademas, la distribucion de horarios y lecciones ajustadas a los mismos no lo

permiten.

Entre estas modalidades regladas, principalmente en lo relacionado a los
métodos de ensefanza, se dice, “no adoptar métodos que tiendan a producir el
resultado de desarrollar la memoria, a expensas del entendimiento ni a inculcar a
los niflos un saber puramente mecanico”. Pero lo que muestran y determinan las
cartilas de lectura y escritura, como una modalidad de existencia de estos
discursos, es precisamente un saber puramente mecanico, porque es el sonido, la
letra, la repeticion, la copia, la plana, el dictado y el ejercicio del cuerpo y de la

mano lo que se privilegia. El maestro, tal como recibe el paquete de programas de
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ensefianza y las cartillas de lectura y escritura, las entrega, con sus contenidos,

procedimientos y actividades.

6.3 LA DISPOSICION DE LAS PRACTICAS TEORICAS

En este corpus de las teorias, se ubican dos autores: Pestalozzi y Decroly,
quienes hacen presencia en el periodo estudiado, 1886- 1968, con un nivel de
proximidad al campo de saber sobre la lectura y escritura en la escuela
colombiana. Ambos teorizan acerca de dicho campo de saber y aparecen en todos
los corpus del dispositivo: el legislativo, el practico y el tedrico; sus conceptos van
quedando en el fondo del estrato, es un sedimento que deja puntos, trazos y
lineas, unas mas tenues y otras mas fuertes y evidentes, que se conservan y

permanecen en la superficie de las continuidades tematicas.

Tanto Pestalozzi como Decroly, quien fue abordado con mayor profundidad
en este estudio, nos muestran un nivel de proximidad y un posicionamiento frente
al mismo objeto, en la constitucion del campo de saber sobre la lectura y la

escritura. Y a pesar de hablar del mismo objeto se oponen.

Pestalozzi aparece en la fundamentacion del método fonético. Lo vemos en
la “Cartilla Charry” y en otras similares. Y lo hace bien entrado el siglo XX, en
1903, 1927, en los programas de ensehanza de lectura y escritura. En 1950 y
1963 su presencia es fuerte con la ensefianza de las vocales, las consonantes y la
posterior formacion de palabras y frases. “Las vocales son las que se muestran
primeramente bajo la forma de caracteres moviles o colocandolas en un tablero
pendiente de la pared. La pizarra debe tener en el borde superior y en el inferior
un listelo destinado a colocar las letras, que permita correrlas facilmente a derecha

e izquierda”.
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También aparece Decroly con el método ideo-visual y su ubicacién en el
otro lado del camino. Esta en otro nivel de proximidad frente a los objetos iguales:
el sistema escolar, la escuela, el maestro, los métodos y los alumnos. Su método
plantea formas de saber y de aprender en una escuela de y para la libertad, para

la vida.

Para la ensefianza de la lectura y la escritura parte de los centros de
interés, de frases de lo conocido hasta llegar a la palabra y, muy al final, se
muestra el alfabeto, donde el nifio reconoce las letras por asociacién a las frases y
objetos ya estudiados. “Parte de la frase entera para pasar a las palabras,
después a las silabas y luego a las letras. Y lo que tiene este procedimiento de
notable es que los nifios aprenden a leer antes de conocer el nombre de las letras.

Ademas, la lectura es mas rapidamente adquirida que con los otros métodos.”

Estos planteamientos del doctor Decroly fueron tomados por el profesor G.
Uribe, del Gimnasio Moderno de Bogota (establecimiento privado), quien de
entrada desvirtua el uso de la cartilla y el libro de lectura que se les da a los
alumnos, introduce fielmente los centros de interés y aplica con mucho detalle el
método ideo-visual en sus etapas: observacion, asociacion y expresion. “Los
programas de ideas asociadas con los centros de interés se aplican a la
ensefianza primaria, con participacion activa de los alumnos en las lecciones y
juegos educativos; de igual modo que dividen los ejercicios en tres grupos
principales, a saber: observacion, asociacién y expresion”. El profesor G. Uribe
disefia los juegos y los trabaja con los alumnos en el desarrollo de las lecciones.
Hace observar, fijar detalles y pregunta por el origen y la naturaleza de los objetos.

Luego efectua las asociaciones.

Esta experiencia en el Gimnasio Moderno nos muestra otros niveles de

aproximacion a los dominios discursivos de los enunciados sobre la lectura y la
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escritura. Se trata de un mismo objeto que recibe un tratamiento metodoldgico

diferente.

En la cartilla “Alegria de leer”, edicion de 1930, se hace referencia a un
método ecléctico, donde toman parte del método ideo-visual del doctor Decroly.
También aparece en la cartilla “Mi primer libro de lectura”, con la alusién a cuatro
etapas del método ideo-visual. Ambas cartillas entraron a las aulas de clase,

avaladas por el Ministerio de Educacion Nacional para su utilizacion.

No se puede desconocer que este substrato del método Decrolyano por lo
menos intentd darle un viraje a la existencia de modalidades regladas de practicas
de saber sobre la lectura y la escritura y, a través de su enunciacion, mostrar otras
vias de acceso auto-reguladas que privilegiaban el espiritu creativo y el desarrollo

natural del nifio.

6.4 LA DISPOSICION Y EL MODELO DE ESCUELA

En este recorrido historico por la escuela en Colombia como institucion de
saber y de practicas de lectura y escritura, podemos apreciar un conjunto de
condiciones que determinan la institucionalizacion de dicho saber, las lineas de
visibilidad que estan demarcadas en la reglamentacion y la teoria y las practicas

mismas.

Podemos ingresar a esta escuela en un espacio de confrontacion, de
regulaciones y de formas especificas de decir, pensar y ensefar la lectura y la
escritura. Vemos que la escuela se traslada desde la periferia de la superficie del

discurso y la funcion enunciativa, a la constitucion de los objetos, de los sujetos y
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de las tematicas sin modificaciones sustanciales; sigue siendo la misma. “A todo
lo largo de las edades la escuela parece haber asumido una actitud hostil para con
el nifio, a quien considera un ser malo, a quien es necesario domar a todo trance;
en consecuencia con semejante concepto lo somete a regimenes inadecuados, a

disciplina casi de cuartel, haciendo caso omiso de sus derechos.”

La escuela colombiana ha estado dispuesta en su organizacion desde una
estructura superior, bien sea el Ministerio de Educacién o el de Instruccién, que
operan a través de la formulacioén y la prescripcion; lo que justifica la inspeccion, la
administracion y la vigilancia, las visitas regulares, los registros y los examenes.
“Las escuelas publicas de cada Distrito seran visitadas por lo menos tres veces al
mes. Las visitas se haran siempre en dias y horas distintos, sin dar previo aviso al

Director. El inspector local en servicio hara un minucioso examen de la escuela.”

La disposicion de la escuela se da también por una idea, un pensamiento,
un concepto. Asi se regula, aunque se presenten como propuestas o
recomendaciones. “Por otra parte, asimilando el nifio al adulto, le exige que obre
como éste, como si uno y otro fuesen exactamente iguales, como si sus intereses
coincidieran. Lo coloca asi bajo el peso de deberes de orden moral e intelectual
que el pequefio, todavia en desarrollo, esta lejos de poder llenar y que, de

hacerlos, lo conducirian fatalmente a la desilusion.”

Asi también se presentan las sugerencias metodologicas que garantizan la
utilizacion de las mismas estrategias para ensefiar a leer y escribir. Por eso
presentan una serie de ejercicios que buscan adiestrar y entrenar los sentidos. La
escuela ha conservado /a copia como un elemento recurrente, no sélo desde el
momento de adquisicién del codigo escrito, sino en las diversas facetas de la
organizacion escolar y se copia en todas las materias o asignaturas. No importa si
se trata de disfrazar en un taller, en una guia de trabajo o en la consulta de un

texto, el efecto es el mismo: reproducir, pasar del tablero o de una hoja al
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cuaderno, repetir sin entender lo repetido. Por eso decimos que el modelo de la
escuela ha cambiado en superficialidades y periferias del discurso, que no operan

transformaciones visibles en las practicas de saber sobre la lectura y la escritura.

6.5 LA LECTURA Y LA ESCRITURA COMO PRACTICAS
DISCURSIVAS

La lectura y la escritura cumplen la funcién de reproducir la cultura y la
sociedad. Esto se explica desde una plataforma conceptual, en la que emerge la
transmision como practica y discurso. Se transmite de las macro, a las estructuras
menores. Lo vemos desde un orden ministerial hasta llegar al maestro y al

alumno.

El saber sobre la lectura y la escritura se constituye a partir de
disposiciones que lo sujetan a un orden, a una posicion, a unos principios de
seleccion, control y exclusion. Este principio de la sujecion crea diferencias entre
los sujetos que leen y escriben, en el marco de lo cultural y lo social. Asi existen
grupos de alfabetizados y no alfabetizados, lectores y escritores rapidos y lentos y

los que leen y no leen, entre otros.

Cada uno de estos grupos no solo tiene una sujecion al sistema de
ensefianza sino al gran aparato enunciativo del que se deriva; y éste es a la vez
regulador, normalizador y disciplinario, tanto de los comportamientos como de los

usos de la lectura y la escritura.

Este aparato corresponde a la conjuncion de elementos de la instruccion,
en la ensefanza, la administracion, la inspeccion, la vigilancia y con ello la
normalizacién. Todo esto se hace visible en las practicas de la escuela, en la
enunciacion del maestro que ensefia, en las actitudes del alumno que aprende y

en la misma instrumentalizacién desde los pilares de la ensefianza, hasta los
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planes, programas y cartillas donde se anuda este saber de la lectura y la

escritura.

La concepcion disciplinaria en el campo de saber sobre la lectura y la
escritura esta asociada no tanto al sistema o la institucidon; se inscribe en la
regulacion de ésta como una modalidad de existencia que se ejercita a través de
instrumentos, técnicas, procedimientos y niveles de aplicaciéon. La concepcion
disciplinaria enmarcada en una misma forma de aproximacion y de aplicacion, es
decir la disposicién obliga a conservar una misma linea en su trayectoria, en el

ejercicio de las modalidades regladas.

Estas modalidades se ejercitan y se convierten en formas de control, y
éstas operan en niveles de aplicacion en la escuela, el hogar y la comunidad,
mediante mecanismos de inspeccion y de vigilancia. El lector y el escritor se
inscriben en un espacio que es organizado en filas, mirando al tablero, con
carteles y laminas dispuestas en el aula, cumpliendo estrictamente con unos
horarios, unas asignaturas y con facilidad para ser observados mientras leen o

escriben.

Las condiciones para leer y escribir entre el orden, el silencio y la atencion a
quien lee. El maestro que administra, disciplina y entrena lectores y escritores y
quien aplica modalidades coercitivas, como el registro, el examen y la sancion,
que llevan a la practica de la normalizacién. Porque tanto el maestro como el
alumno estan inmersos en una variedad de condiciones que se consideran
normales: posturas en clase para leer y escribir y los convencionalismos como
rituales: lectura en el tablero, en el cuaderno, en la cartilla, donde se conjugan

varios métodos, algunos en extremos completamente distintos.

Cuando uno de los métodos para la ensefianza de la lectura y la escritura

propone la globalizacion desde la frase, la palabra y por ultimo la letra, el otro
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propone primero la letra, el sonido, la palabra y la frase. Son extremos que hacen
dificil una reconciliacion natural de los métodos. Pero finalmente se asumen
posturas eclécticas que simplemente sobreponen los métodos. Es decir, lo que se
pretende es ganar eficacia y rapidez en el proceso de instrumentalizacién de la
lectura y la escritura, lo que se traduce en dificultades en la apropiacion, la

interpretacion y la comprension.

Finalmente, crea lectores y escritores sin autonomia, sin capacidad de
autorregulacion y con una vision muy restringida de lo que él mismo puede ejercer.
Esto es una consecuencia de la misma disposicion del campo de saber, tanto en
su discurso como en sus practicas. Porque la lectura y la escritura se dan desde
esa disposicion, que es instructiva y reguladora, para unificar aptitudes,
capacidades y la conducta, a la luz de una distribucion desigual del saber, a través
del ritualismo, el formalismo metddico, la direccionalidad unica de la ensefianza y

en general lo que hace parte de una instrumentalizacion unificada y repetitiva.

6.6 EL CAMPO DE SABER SOBRE LA LECTURA Y LA ESCRITURA DESDE
SU DESARROLLO ARQUEOLOGICO

La investigacion: “El Campo de saber sobre la lectura y la escritura en la
escuela colombiana desde 1886 hasta 1968”, mediante el recorrido por sus
practicas, nos muestra muy pocas transformaciones durante el desarrollo
arqueoldgico efectuado en los distintos corpus teorico, legislativo y practico.

Lo primero que vemos es la falta de transformaciones profundas traducidas
en una forma de traslacion de conceptos, contenidos y métodos de trabajo, que
mantuvo la ensefanza de la lectura y la escritura en una aparente inmutabilidad
lo cual es visible no solo en sus discursos, esta visibilidad circula en la madeja de

relaciones dispuestas como parte del entramado de la escuela en su conjunto.

Esta visibilidad muestra una escuela que conserva tanto las practicas de
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normalizacidon como las pedagdgicas, las de lectura y escritura e incluso los
modos especificos de inspeccion, administracion, control, evaluacion y vigilancia
de los sujetos, procesos, estrategias y actividades escolares; a la vez esta
permanencia se da por el principio de uniformidad que agencia discursos,
enunciados y practicas, los cuales regulan la escuela con el fin de homogneizar
el curriculo, los métodos y las modalidades de evaluacion, el ejercicio de la

disciplina y la distribucion jerarquizada de la autoridad.

La uniformidad esta presente en la organizacion del espacio y tiempo
escolar donde los alumnos, los maestros, las autoridades educativas, estan
dispuestos de en una misma forma; asi mismo estan dispuestos los elementos del
salon, los horarios, las jornadas escolares, las rutinas de clase. Esta forma de
disponer la escuela facilita el aprovechamiento de los espacios del salén donde
se distribuyen desde 45 hasta 50 estudiantes, favorece el ejercicio de la disciplina

como una modalidad reglada de la inspeccion y vigilancia escolar.

Este principio de uniformidad en la disposicion, organizacion y distribucion
del espacio y el tiempo escolar se hace visible, en un leve desplazamiento de la
adopcion y verticalidad de la disciplina donde subyace una nocién de orden que

facilita el control y la vigilancia por parte del maestro.

La uniformidad esta presente también en la utilizacion de un método

"ecléctico “ o “ combinado

‘ para aprender a leer y a escribir, este método
comprende el fonético, palabras normales y el ideovisual, con este hecho vemos
coémo unas teorias se volvieron estrategias por las mismas practicas a través del
uso unificado de unas cartillas para aprender a leer y escribir. La denominacion
“ecléctico”, servia por un lado de eufemismo para conciliar vertientes y estructuras
metddicas completamente distintas y por el otro daba cumplimiento a las practicas
de normalizacion que asi lo disponian. Por tanto no se puede hablar de una

transformacion en la ensefianza de la lectura y la escritura, cuando se conservan
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las rutinas y estrategias escolares que se fueron sedimentando desde 1886, como
el uso de un texto guia, los ejercicios para mecanizar los sonidos, los grafemas, la

transcripcién, el uso de planas entre otras formas.

Las practicas de lectura y la escritura estan condicionadas por las practicas
de normalizacién, aqui entran en juego entre otras relaciones las de la lectura y
la escritura con la vigilancia, la observacién y el control en la escuela; tanto el
maestro como el alumno hacen parte del aparato disciplinario que los convierte en
sujetos subordinados. Por lo tanto el como se ensefa, el como se aprende, lo que
puede leer y lo que puede escribir, no puede abstraerse de un andamiaje que lo
dispone desde una practica de normalizacion o precepto determinado porque
estas practicas se constituyen a la vez en unas condiciones de posibilidad para
que este saber emerja y proceda, asi el registro de conducta, los examenes fueron

condicionantes de ese saber.

En el desarrollo arqueoldgico entre los corpus tedrico, legislativo y practico
vemos que el saber sobre la lectura y la escritura se da entre estas practicas de
normalizacion que disponen la organizacion escolar, la administracion, la
inspeccion, la ensefianza y el aprendizaje; este corpus se ve corroborado en el
tedrico, porque lleva a la adopcién de sistemas de pensamiento y de teorias que
no solo concuerden con lo dispuesto, sino que garanticen su cumplimiento
adecuado. Aparece también el corpus de las practicas de saber e
institucionalizadas a través de la s cartillas de lectura que se reciben como un
instrumento de trabajo y como una estrategia de aprendizaje. Aqui se puede ver el

encadenamiento entre los corpus y la circularidad de las practicas de saber.

Por ello la gran importancia del desarrollo arqueoldgico al hacer el
recorrido y delinear la trayectoria de las practicas de saber sobre la lectura y la
escritura, en unas condiciones de posibilidad, emergencia, transformacion o

permanencia del campo de saber. El analisis desde la arqueologia delimité dicho
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campo de saber acudiendo a las fuentes primarias no como documentos sino
como monumentos, mostrando los niveles de aproximacion de los conceptos, los
objetos, los sujetos, las modalidades y formaciones discursivas dentro de la trama
llamada saber sobre la lectura y la escritura, que nos mostré una tendencia mas a

la conservacion y permanencia que a la transformacion.
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