1!

CINDE

Fundacién Centro UNIVERSIDAD D&
Internacional de Educacién MANIZALES
y Desarrollo Humano

Tesis de Grado

Una mirada a la condicion de extraedad escolar dentro de la jornada regular en la

Institucion Educativa Alvaro Marin Velasco de la ciudad de Medellin

Maestria en Educacion y Desarrollo Humano

Convenio Fundacion Centro Internacional de Educacion y Desarrollo Humano CINDE —
Universidad de Manizales

UMZ 23

Participantes
Maria Patricia Gomez Duque

Astrid Albany Lopera Vasquez

ASesor:
Andrés Klaus Runge Pefia
Doctor en Educacion

Sabaneta 2019



Contenido

1. RESUMEN TECNICO ..ottt 6
1.1 DescripCion del ProDIBMA.........coeiiieiieie e 6
1.0.2 ANEECEURNTES ...ttt ettt ettt ettt et 7
1.1.3 Formulacion del problema de iNVeStigacion............ccovuieiiiiiieiiieneee e 10
1.0.4 JUSEITICACION ...ttt ettt ettt 10
115 ESTAO00 GBI ATTO. ...ttt ettt 11
IO S0 o] 1=] {1/ PSPPSRI 18
1.1.6.1 ODJELIVO GENEIAL......eei it e et e e e e e e e nraa e e anee e 18
1.1.6.2 ObJEtiVO €SPECTTICO....ciuiie it 18
1.2 RULA CONCEPLUAL. ... .eeeiiiee ettt e e et e e e arte e et e e e nntaeeanneeeas 18
1.2.1 EAUCACION INCIUSIVA ...ttt 19
O o 4 Tor =T oTod (o] o ISP PROPRROPSRSPRS 20
L2 3 EXEFABAAA ... cceeeeieee ettt 20
3 Lo U] To - o PP OPSOPRTOPSRSPRS 21
1.3. Presupuestos epiStemMOIOQICOS ......cvuveiviieiiie e et 22

1.4. Metodologia utilizada en la generacidn de la informacion ..............cccccoovve v, 24



1.4.1 Proceso de seleccion de muestras 0 de actores SOCIAIES.........ueveeeeeeeeeeeeee e 24

1.4.2 TECNICA Y NEITAMIENTAS. ... .eteitieiieiie ettt ettt ee e 24
1.4.2.1 Matriz de ODSEIVACION .......ccuviiiieiieeciie et se et e ettt e e e e sneeanae e 24
1.4.2.2 Entrevista SeMIESTIUCTUIATA .........ceivireiiiie et see et e e e eesnnee e 25
1.4.3. Consideraciones éticas de la inVestigacCion..............cccovveiiiiiiieiie e, 26
1.4.4. Ruta para el trabajo de CamPO. ........cuiiiiiiieiit e 26
1.5. Procedimiento en el analisis de la informacion ............ccccevvv e 27
2. PRINCIPALES HALLAZGOS DEL PROCESO INVESTIGATIVO.....ccccccceeeiiiiiiiinnnen. 28
2.1 ;Podemos hablar sin etiquetas?Entrevistas a eStudiantes ...........cccocoevvieriiieneeiiienieenieens 28
2.2 ;Y si me le dan otra oportunidad? Entrevistas a padres de familia................ccccceevvernnnnnn 34
2.3 ¢Y si nos salimos de lo convencional? Entrevistas a doCeNtes .........ccccveveveeeeiviviiivvvvennnnn. 35
2.4 iSolos no podemos! Entrevistas a dir€CHIVOS..........covvieiiire i 39
2.6 CONCIUSIONES. ...ttt sttt ettt e et e e bt e e bb e e beeanbeearbeentee s 41
3. PRODUCTOS GENERADOS ......oooiiiitiieiie sttt sttt staeste e s nne s 43
3. L. PUBHICACIONES ...ttt ettt b e et e e e e anbeenree s 43
3.2, DISEIMINACION ...ttt ettt et e st e et b e et e e st e e e rbeenbeeanbeeanbeenree s 43

3.3 Aplicaciones para el Desarrollo............cccooiuiiiiiii i 43



ANEXOS e 49

Anexo 1: Consentimiento INFOrMATO ... ..coeveeeeeeeeee et 49
ANEXO 2 ENIOVISTA ..ottt ettt e e e e e e e e e e e e e e e e e e aaas 52
ANEXO 3 Matiz de ODSEIVACION ..., 55

ANEXO 4: Matriz de ANAIISIS. ..., 58
ANEXO 5. ProduCtOS gENEIAADS .......eevieiiiieiie ettt ettt 59

I. Articulo Grupal ¢Se gesta la exclusion en la escuela? ;Son estigmatizados los estudiantes en
(o70] To T oq o] g e (e =) A = V=T - Vo SRS PURRTRRSRI 59

Il. La extraedad en Colombia: consecuencias de un estado insuficiente.........cccoevvevvveveeveennnn. 77

I11. La autoestima en los estudiantes en condicion de extraedad ...........ccooeeeeeeeeeeieiciieiieeeeee. 95



I. INFORME TECNICO DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

Una mirada a la condicion de extraedad escolar dentro de la jornada regular en la Institucion
Educativa Alvaro Marin Velasco de la ciudad de Medellin



1. RESUMEN TECNICO
1.1 Descripcion del problema

Existe un sector de la poblacion estudiantil que aunque no presenta un diagnostico clinico
de alguna discapacidad, se le dificulta su normal desempefio en las aulas regulares. Esto genera
desercion, repitencia escolar, exclusion; a su vez encasilla a los estudiantes en una condicion de
extraedad, la cual es concebida por el Ministerio de Educacion Nacional como el desface entre la
edad y el grado y ocurre cuando un nifio 0 un joven tienen 2 o 3 afos, por encima de la edad
promedio esperada para cursar un determinado grado. La condicion de extraedad puede estar
relacionada con multiples factores; algunos de ellos son pobreza, abandono, inequidad,
fragmentacion de las familias, conflicto social, etc., lo que crea una brecha amplia entre el
estudiante cuya edad no corresponde a la edad regular con relacion a la edad de sus pares y la
forma en que puede interactuar socialmente.

Para la atencion de poblacion adulta y en condicion de extraedad el Ministerio de
Educacion dispone homologar los grados de la educacion formal regular, en Ciclos Lectivos
Especiales Integrados (CLEI) con el objetivo de ofrecer otras alternativas de educacion acelerada
y flexible. Cuando el estudiante se encuentra con la premisa de que por su edad debera ingresar a
un programa educativo con mayores, puede resistirse a abandonar el aula regular generando en él
y en sus comparfieros expectativas diferentes y aunque prevalezca la autodeterminacion esto no
garantiza que logre las competencias propuestas en el grado.

Algunos estudiantes en condicion de extraedad se enfrentan a un desfase entre lo que la
escuela les ofrece y las expectativas de vida que tienen en el momento actual, sin embargo se
resisten a ingresar a los programas dispuestos por el gobierno para atenderlos y desean continuar
en el aula regular.

Actualmente, la condicion de extraedad no es atendida Unicamente bajo esta modalidad,
sino también por instituciones que ofrecen educacion formal regular en el sector oficial.
Situacion que se evidencia especificamente en la Institucion Educativa Alvaro Marin Velasco
ubicada en la ciudad de Medellin, la cual cuenta con un alto porcentaje de estudiantes en
condicién de extraedad (en primaria alumnos con 16 afios y en secundaria alumnos que superan

los 19 afios), con intereses y particularidades complejas desde el punto de vista académico,



comportamental, social y con los cuales se requiere implementar estrategias pedagdgicas de
inclusion, resocializacién y mejoramiento acadéemico con la finalidad de aportar herramientas
que les permitan fortalecer su proyecto de vida.

Esta situacion, enmarca otra problematica dentro de la comunidad educativa, ya que, son
variadas las posiciones de los directivos, los docentes, los padres de familia y sus pares frente a
la atencion de esta poblacion teniendo en cuenta que podrian generar alteraciones en la dindmica
institucional. Por esto, cabe preguntarse ;Qué concepciones de extraedad tienen los diferentes
actores de la Institucion Educativa Alvaro Marin Velasco y su influencia en el entorno escolar?

Teniendo en cuenta la postura de la etnografia educativa, segun lo planteado por
Bartolomé (1994),

(...) las aulas se han convertido en lugares de socializacion para el alumnado de diverso
origen étnico y cultural, y por lo tanto se hace necesario el conocimiento y comprension
de estos grupos para orientar la practica pedagdgica. El profesorado también constituye
grupos de culturas especificas, que a su vez deben dialogar con otras culturas de padres y
alumnos (p. 35).

Es por esto que se concibe al grupo de docentes como agentes que propician 0 no un
ambiente favorecedor dentro del aula apoyando asi el trabajo colaborativo.

La etnografia educativa se ha venido utilizando en distintos tipos de estudios debido a
que, Segun Sandin (2003), de acuerdo a Goetz & LeCompte (1998),

contribuye a descubrir la complejidad que encierran los fendbmenos educativos y posibilita
a las personas responsables de la politica educativa y a los profesionales de la educacion
un conocimiento real y profundo de los mismos, orientando la introduccién de reformas e

innovaciones y la toma de decisiones (p. 28).

1.1.2 Antecedentes

Con la entrada en vigencia de la Constitucién Nacional en 1991 y de alli la
reglamentacion de la Ley 115 de 1994 (Ley General de Educacion) el gobierno nacional empieza
a evidenciar el fendmeno de la extraedad como una problematica de caracter social, en el sector

de la educacion oficial.



Con la aparicion del Decreto 3011 de diciembre 19 de 1997 el gobierno nacional y en su
representacion el Ministerio de Educacion se permiten establecer normas para el ofrecimiento de
la educacién de adultos y de estudiantes en condicion de extraedad (CLEI). Por otro lado, en el
diagndstico del Plan Nacional de Desarrollo 2002 — 2006. "Hacia un Estado Comunitario",
evidencid las inequidades del sistema educativo, reflejadas en problemas de cobertura, calidad y

eficiencia con reveladores contrastes educativos de las zonas urbanas y rurales.

En el 2001 1,8 millones de nifios y jovenes entre 5 y 17 afio (16% del total) estaban por
fuera del sistema escolar. De éstos, 970 mil (12%), eran de zonas urbanas y 889 mil (25%) de
zonas rurales. La misma situacion tenian 20 de cada 100 nifios entre 5y 6 afios y el 75% de la
poblacion entre 18 y 24 afios potencialmente demandante de educacion superior (DNP, p. 166).

De otro lado, se evidencia que una de las causas de la inasistencia es la falta de interés
contemplada en 21%. Esta cifra indica la necesidad de revisar la pertinencia de la formacion en

secundaria, asi como las metodologias empleadas (DNP, p. 168).

En consecuencia el gobierno Nacional propone una Revolucion Educativa, que tiene en
cuenta mejorar la ampliacion en la cobertura para todos los sectores de la poblacion en edad que
tengan la intencion de ingresar al sistema educativo, en el establecimiento de politicas educativas
tendientes a cualificar los niveles de educacion a través de la aplicacion de estandares minimos
para cada nivel de escolaridad y disefiar estrategias que aseguren el mejoramiento de los sistemas
de informacion, modernizando las entidades territoriales segin el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN, 2006).

Estos estudios afirman que para la construccion de un Estado comunitario es necesario
atender los diferentes tipos de poblacion emergentes por factores sociales, econémicos o
culturales que pueden conllevar a que las personas se encuentren en condicién de vulnerabilidad
frente a las oportunidades que ofrece el Estado. Para el Ministerio de Educacién de Colombia la
vulnerabilidad “...es una situacion producto de la desigualdad que por diversos factores se
presenta en grupos de poblacion, impidiéndoles aprovechar las riquezas del desarrollo humano y

en este caso las posibilidades de acceder al servicio educativo” (MEN, 2005, p. 10).



Sin embargo, no puede delegarse toda la responsabilidad al Ministerio ya que es
necesario que los estamentos del Estado se involucren, para el caso con mayor fuerza el sector
educativo formando un tejido social en el cual estudiantes, padres de familia, docentes y
directivos identifiquen las verdaderas necesidades de su comunidad para encaminar las précticas

educativas a minimizar las barreras de acceso al aprendizaje.

Para Ruiz y Pachano (2006),
La Extraedad se manifiesta como factor de segregacion y exclusion escolar, es un
problema educativo que trasciende el simple desfase entre laedad escolar
institucionalizada y la edad cronolégica en un estudiante escolarizado, aparece como
fendmeno asociado a la repitencia escolar y al ingreso tardio al sistema escolar, sin
embargo, en su seno alberga y cohabita el efecto mas devastador de nuestro sistema
educativo: la segregacion y la exclusion escolar (p. 33).
El Foro Mundial sobre la Educacion (ONU, 2000), por su parte, declara que
(...) la educacién es un derecho humano fundamental, y como tal es un elemento clave
del desarrollo sostenible y de la paz y estabilidad en cada pais y entre las naciones, y, por
consiguiente, un medio indispensable para participar en los sistemas sociales vy
economicos del siglo XXI, afectados por una rapida mundializacién. Ya no se deberia
posponer mas el logro de los objetivos de la Educacién para Todos. Se puede y debe
atender con toda urgencia a las necesidades basicas de aprendizaje (ONU, 2000, p. 43).
Para el Plan Nacional de Desarrollo 2014 — 2018. ElI Gobierno Nacional con la meta
propuesta “Colombia, la mas educada”, ha tomado como punto de partida los logros obtenidos en
planes de Desarrollo anteriores en términos de cobertura educativa, incremento de nifios en la
educacion inicial, expansion en gratuidad, el incremento de instituciones educativas en procesos
de calidad con relacion a la desercion educativa. Promoviendo la educacion como la herramienta
méas poderosa para impulsar la equidad y la paz, con una formacion integral, moderna e
incluyente que respete a los individuos. Sin embargo, no se evidencia la atencion directa a
estudiantes en condicion de extraedad dentro del aula regular, lo que hace dificil cerrar las
brechas para acceder al sistema educativo en el pais. Es alli donde surgié esta propuesta de
investigacion que se enfoco en estudiantes con esta condicion escolar, que paulatinamente se van

convirtiendo en una poblacion altamente vulnerable.
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1.1.3 Formulacion del Problema de Investigacion.

En la actualidad, los paises en América Latina revisan sus sistemas educativos y
Colombia no es la excepcion, aun asi estas revisiones deben ser permanentes y orientadas al
contexto social y econémico de cada lugar para garantizar la eficacia de politicas publicas
concordantes a las necesidades de la poblacion escolar.

En el caso de la Institucion Educativa Alvaro Marin Velasco de la ciudad de Medellin,
ubicada en el barrio Manrique el Pomar, para el afio 2015 contaba con un total de 555
estudiantes, de los cuales 175 de ellos estaban en condicion de extraedad que correspondian al
24% del total de la poblacion estudiantil. Estos estudiantes deciden autnomamente no retirarse
de la institucion y continuar en al aula regular con compafieros mas pequefios generando
dinamicas complejas por los intereses particulares de la edad y se niegan a ingresar a programas
como el CLEL.

Es pertinente aclarar que dado las dindmicas particulares de la institucion respecto a la
atencion de estos estudiantes en condicion de extraedad y por su ubicacion, pues alli convergen
estudiantes de toda la comuna, el equipo de investigacion volcé su interés por abordar este tema
ya que en ese momento el Ministerio de Educacion Nacional no contaba con estrategias de
atencion para esta poblacion y al ahondar en dichas dinamicas surgieron estos interrogantes:

¢Cudles son las diferentes concepciones que tienen directivos, docentes, padres de familia
y estudiantes frente a la condicion de extraedad escolar dentro de la jornada regular en la
Institucion Educativa Alvaro Marin Velasco de la ciudad de Medellin?

¢Cudl es la relacion de los estudiantes en condicion de extraedad y la atencion pedagogica
que se les brinda dentro de la jornada regular en la Institucion Educativa Alvaro Marin Velasco
de la ciudad de Medellin?

¢Que significa para los directivos, docentes, padres de familia y estudiantes la condicién
de extraedad escolar dentro de la jornada regular en la institucion educativa Alvaro Marin

Velasco de la ciudad de Medellin?

1.1.4 Justificacion
Dado que en la actualidad no son muchos los referentes tedricos, conceptuales,

académicos y las investigaciones de caracter social y cualitativo (a nivel nacional) que se
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enfoquen de manera concreta en analizar y en estudiar el fendbmeno de la extraedad en la
educacion formal regular, esta investigacion toma relevancia en la medida que puede contribuir o
ampliar la concepcion que se tiene del fendmeno desde el punto de vista local y con ellos
motivar a otros grupos de investigacion para que observen con mayor detenimiento dicha
situacion. Si bien la extraedad se ha definido desde ciertas perspectivas de investigacion, hasta
ese momento no se hallaron investigaciones que analizaran dicha concepcion, en ese sentido la
investigacion buscd hacer aportes a la problematica de la extraedad a partir de los sentidos, las
opiniones, juicios, creencias que tienen los diferentes actores de la comunidad educativa, para
dejar de verlo como una dificultad y por el contrario fortalecer otras dinamicas de intervencion
en el aula y en otros espacios de la institucion donde prevalezca el trabajo colaborativo entre
pares.

La Institucion Alvaro Marin Velasco atiende esta poblacion de manera informal puesto
gue no cuenta con una base de datos, sistematizacion de procesos, o alguna regulacion desde el
PEI (Proyecto Educativo Institucional) o en el Manual de Convivencia en consonancia con lo
anterior se pretende hacer un aporte preciso dando una mirada descriptiva de la situacion que se
presentan con estos estudiantes y sugiriendo formalizar institucionalmente la manera de atender a
esta poblacion, debidamente reglamentado en el plan de estudios para no suspender el proceso de

inclusién escolar en caso de un eventual traslado de directivos.

1.1.5 Estado del Arte

Atendiendo a la concepcion de extraedad escolar, es necesario dar una mirada a las
funciones que el sistema educativo ha cumplido a través del tiempo teniendo en cuenta que éste
es la base de la movilidad social en un contexto cultural, social, politico y econémico.

La escuela tiene una funcidn socializadora que permite a los nifios y jovenes encontrar en
este espacio una comunidad de aprendizaje en la cual se integran diferentes gustos, expectativas,
niveles de crianza que convergen en el deseo de satisfacer las necesidades de conocimiento.

Al hablar de la funcion de la escuela en el marco de la educacion formadora e
integradora, entonces es necesario que se comprenda una funcién de aprendizaje social que
permita que entre pares interactlen y fortalezcan su construccion individual y puedan generar

grupos en los cuales puedan incluir a otros con diferentes ritmos para abordar las ensefianzas de
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ésta; asi mismo, una funcién académica que permita que lo aprendido pueda legitimarse en una
sociedad que estad en constante busqueda de conceptos nuevos para permitir espacios de
aprendizaje desde la multiculturalidad.

Y es precisamente esa diversidad cultural la que permite hacer visibles poblaciones con
algln tipo de vulnerabilidad como son los estudiantes que ya no estan en el rango de edad
estimado para un determinado grado escolar y que aun asi permanecen en el aula esperando que
ésta provea saberes nuevos.

Con el fin de fortalecer la pregunta de investigacién, se realiz6 un rastreo de estudios e
investigaciones a nivel local, regional, nacional e internacional, desde el afio 2006 hasta el 2017
a través de bases de datos, centros de documentacion y repositorios fisicos y digitales de
diferentes universidades. Para dicha busqueda se establecid como categoria preliminar: la
extraedad en bésica secundaria. Los hallazgos con estas caracteristicas fueron minimos, solo se
encontraron cinco investigaciones de contexto nacional y una de contexto internacional debido a
que la gran mayoria apuntaba a estudios sobre desercion escolar, exclusion, educacion inclusiva
y repitencia escolar. Aunque estas categorias tenian cierto grado de pertinencia, los estudios
fueron descartados porque no apuntaban al objeto de investigacion.

Las seis investigaciones halladas fueron pertinentes, pero no se ajustaron por completo a
la categoria preliminar, debido a que algunas aun teniendo por objeto de investigacion la
extraedad, limitaban su campo de estudio a la basica primaria, y otras considerando brevemente
la extraedad, estaban méas enfocadas al funcionamiento y articulacion del Programa de
Aceleracion del Aprendizaje.

La primera investigacion, de contexto internacional, “La extraedad como factor de
segregacion y exclusion escolar” realizada por Ruiz y Pachano (2006), estudio la extraedad en
las dos primeras etapas de Educacion Basica en el municipio Pampanito del estado Trujillo en
Venezuela, y buscd analizar las causas y consecuencias de este fendmeno social. Las autoras
tomaron la etnografia como marco metodoldgico buscando describir e interpretar la realidad
cultural de la poblacion de estudio tomada, y utilizaron la observacion participante, las notas y
diario de campo Y las entrevistas para lograr dicho cometido.

El estudio a través de una descripcion contextual expuso que el Municipio de Pampanito

a pesar de contar con servicios adecuados, tenia calles donde se observaban signos de pobreza y



13

marginalidad, y que dentro las escuelas la labor docente estaba limitada a un modelo tradicional
de ensefianza donde debido a la ubicacion rural, los profesores eran temporales, con cargos
provisionales, y poco supervisados.

Recurriendo a los relatos escolares, las autoras evidenciaron como los discursos de la
escuela y la familia establecian repercusiones importantes con valores de verdad para dar ciertas
caracteristicas a los nifios “y la forma en que las diferencias eran utilizadas “para marcar y
reforzar lo «normal» y las «desviaciones” (p. 57). Encontraron que cuando los estudiantes no se
ajustaban a los moldes de homogenizacion, la escuela insistia en considerarlos como casos de
patologia o anormalidad; que la escuela desconocia profundamente las capacidades y habilidades
particulares de los estudiantes, e insistia en trasladar la responsabilidad a la familia.

En el ejercicio de caracterizar a esta poblacion estudiantil, describieron que la extraedad
podia estar ligado al ingreso tardio o a la repitencia escolar; que los estudiantes en ésta condicion
académica eran sujetos ligados “al espacio del aula, pero en un estado de segregacion o exclusion
silenciado y atado al poder de la misma” (p. 64); que si la extraedad se debia al ingreso tardio,
podrian haber factores de pobreza e ideales de un tener inmediato que la escuela no podia
satisfacer; que si las familias eran pobres, y los padres tenian un nivel de escolaridad bajo, no
veian la necesidad de que sus hijos se educaran y los nifios podian introyectar esos discursos;
que cuando las familias cambiaban de residencia constantemente y los nifios eran incorporados al
trabajo, esta situacion se agravaba.

Las autoras concluyen la investigacion expresando que lejos de aplicar pedagogias
recuperativas, para entender y transformar el fendmeno social y escolar de la extraedad, es

necesario repensar la familia, los docentes y la escuela.

La segunda investigacion, de contexto nacional, “El programa de aceleracion del
aprendizaje como apuesta de inclusion y mejoramiento de los procesos formativos” realizada por
Echeverry (2015), busco evaluar el Programa de Aceleracion del Aprendizaje y sus posibles
ventajas y desventajas, y se interesd por indagar las posibles causas y consecuencias de la
extraedad en la Sede Maria Inmaculada de la Institucion Educativa San Francisco de Paula

ubicada en Chinchina, Caldas.
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A través de una metodologia mixta, de enfoque cualitativo y cuantitativo, termino
caracterizando a las familias de los estudiantes en aceleracion y encontr6 que el 49% pertenecia a
familias extensas; en el nivel de escolaridad el 56% de las madres y el 32 % de los padres habian
completado s6lo hasta primaria; en el 72% de los hogares la jefatura era ejercida por la madre,
quien era la encargada de poner las reglas y ser responsables de los gastos; el 44% de las madres
eran amas de casa y el 55% de los padres trabajaban el algun tipo de fabrica o negocio; el 59%
de las familias pertenecia al estrato 1, y el 26% al estrato 2.

Se encontrd que los motivos de ingreso al Programa de Aceleracion con mayor porcentaje
fueron la repitencia y la extra-edad. Segun el testimonio de varios docentes, estudiantes, padres
de familia y directivos, algunas causas de la extraedad son:

La desercion, la repitencia y el mal rendimiento en los educandos como el cambio de
domicilio, el poco compromiso familiar, el desempleo, la poca motivacién por aprender,
las relaciones poco amenas entre estudiantes y docentes, la desintegracion familiar, la
pobreza, la violencia familiar, la inasistencia y el ingreso tarde a estudiar (p. 124).

La investigacion concluyé que el Programa de Aceleracion del Aprendizaje ha
resignificado el proceso educativo, que gracias a él muchos nifios y jovenes han podido
mantenerse escolarizados pese a la dificil realidad social en la que se encuentran inmersos, y que
esa era la oportunidad para repensar las estrategias pedagogicas y educativas. También se
concluyé que aun como medio de resiliencia para muchos nifios y jovenes, el Programa de
Aceleracion todavia presenta grandes dificultades que giran en torno a problemas de recursos,
falta de acompafiamiento de los padres, conflictividad en el aula y abandono por parte del

Ministerio de educacion.

La tercera investigacion, de contexto nacional, “Situacion de extraedad, ingreso tardio de
los estudiantes al sistema escolar en el municipio de bello” realizada por Montoya & Tamayo
(2014), buscod determinar “el impacto generado por el programa aulas de Aceleracion del
Aprendizaje sobre el proceso Ensefianza-Aprendizaje, en el periodo comprendido en los afios
2012 y 2013 en las instituciones Playa Rica y Juan XXIII, ubicadas en el municipio de Bello” (p.
17) a través de un estudio de tipo cualitativo, donde la autoras se apropiaron de la metodologia
etnogréfica y el enfoque hermenéutico, recurriendo a un acercamiento y un dialogo profundo con

estudiantes, docentes y padres de familia.
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Se encontrd que en ambas instituciones se integraban los requisitos establecidos por el
Modelo Educativo de Aceleracion del Aprendizaje, y sustentados en la pedagogia del éxito el
programa de aceleracion establecid dindmicas enfocadas a fortalecer la autoestima, a realizar
proyectos que despertaran el interés y a ejecutar un proceso de evaluacion constante.

Entre los principales hallazgos, se establecié que ambas instituciones educativas lograron
promover a los estudiantes hacia los grados de nivelacion sobreponiéndose a las mas grandes
dificultades que posee el modelo de Aceleracién de Aprendizaje y que se concentran
principalmente en la falta de insumos, material de lectura, material didactico en general y

deficiencia en cuanto a infraestructura.

La cuarta investigacion, de caracter nacional, “Aceleracion del Aprendizaje de la
Poblaciéon Vulnerable con Extraedad”, realizada por Gutiérrez y Puentes (2009), buscod
comprender el Programa de Aceleracion en la ciudad de Bogotd y a través de un enfoque
cualitativo descriptivo de caso, estudio 4 instituciones educativas para rastrear las caracteristicas
del Programa.

La investigacion encontro que el Programa de Aceleracion habia sido bien aceptado en
las 4 instituciones y se habia valorado por mejorar la cobertura, darle otra oportunidad a los
nifios y jovenes que por diferentes razones han tenido que renunciar al sistema, nivelar a los
estudiantes para que pudieran concluir sus estudios y a través de los docentes trabajar en la

resolucién de conflictos y en el manejo de las emociones.

La quinta investigacion, de cardcter nacional, “Las aulas de Aceleracion del aprendizaje
Desde la optica de sus protagonistas”, realizada por Bolivar (2015), se propuso ‘“analizar los
elementos pedagogicos e intersubjetivos que constituyen las aulas de Aceleracion del
Aprendizaje, desde la experiencia de sus diferentes actores” (p. 60) en cuatro instituciones
educativas ubicadas en la localidad San Cristobal en Bogota.

A través del enfoque metodologico de paradigma cualitativo, la autora hace una
reconstruccion contextual de los estudiantes en extraedad en el Programa de Aceleracion y
expone que: pertenecen mayoritariamente a los estratos 1 y 2, sus familias se sostienen a través

de la economia informal y su extendido horario laboral reduce el acompafiamiento en el proceso
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escolar, han tenido experiencias de fracaso escolar y repitencia, algunos han desertado del
proceso educativo, sus historias pueden estar marcadas por conflicto armado, desplazamiento
forzado, desmovilizacidn, trabajo infantil; dentro del aula hay procesos de diferenciacion,
conductas agresivas, discriminacion y estigmatizacion hacia ellos.

Se enumeran tres pilares mediante los cuales el Programa de Aceleracion busca que los
estudiantes superen la experiencia del fracaso escolar: “Fortalecimiento de la autoestima de los
estudiantes, desarrollo de su capacidad de resiliencia y orientacién para la construccion de sus
proyectos de vida” (p. 119).

Finalmente, la autora aboga por la necesidad empoderar el modelo, fortalecer la
formacion de los docentes, dinamizar las estrategias de apoyo psicosocial, involucrar a las
familias y alentar los procesos de comunicacion permanente entre directivos y profesionales para

identificar las caracteristicas respectivas de los estudiantes.

La sexta investigacion, de contexto nacional, “Analisis de los factores que afectan la
permanencia de estudiantes en extraedad en el sistema educativo” realizada por Camacho (2017),
que analizo los factores que influian en la permanencia de los estudiantes en extraedad dentro del
sistema educativo y en la culminacion de sus estudios, desarroll6 un estudio de caso tomando
una pequefia muestra de cuatro Instituciones en la localidad de Kennedy en Bogota: dos que
contaban con el programa de Aceleracion y dos que no lo hacian.

Apropiandose de una metodologia descriptiva, la autora encontré que la ausencia del
Programa de Aceleracion en las instituciones se debia a la carencia de recursos e infraestructura.
Las instituciones que contaban con este modelo de educacion flexible, a pesar de ofrecer una
oportunidad para una comunidad marginada y con un contexto y una realidad tan compleja, no
garantizaban la culminacion completa del ciclo académico debido a: el ingreso de personas con
alguna discapacidad cognitiva al Programa de Aceleracion, estigmatizacion por parte de los
maestros, dificultades dentro del contexto familiar asociados principalmente la situacion
econdmica precaria, el trabajo infantil y la carencia de recursos e infraestructura.

Se concluyé por lo tanto que, aunque el Estado haya creado modelos de ecuacidn flexible,

como el Programa de Aceleracion del aprendizaje, para extender la cobertura educativa y
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asegurar el derecho constitucional a la educacion, se hace necesario ademas que se creen
politicas y estrategias enfocadas a la permanencia y culminacion de todo el proceso educativo.

Después de realizar la revision de los antecedentes investigativos, es posible replicar que
resulta ambicioso pretender que los estudiantes logren construir su proyecto de vida y fortalezcan
sus habilidades sociales a partir de su participacion en el Programa de aceleracion del
Aprendizaje, debido a que no a todos los satisfacen estos lineamientos y existe otra poblacién en
condicion de extraedad que no quiere pertenecer y desea continuar su curso de forma regular
aunque se asuma diferente a sus deméas compafieros.

La desercion escolar se manifiesta en una debilidad estructural del sistema educativo, “es
el abandono del sistema escolar por parte de los estudiantes, provocado por la combinacién de
factores que se generan tanto al interior del sistema como en contextos de tipo social, familiar,
individual y del entorno” (MEN, s. f, parr.1).

Este abandono puede atenderse si en los Proyectos Educativos Institucionales (PEI) de
cada escuela se resignificara y se planteara desde una educacion preventiva que permita abrir
espacios para organizarse y hacerle frente a las demandas de la poblacion que generalmente
deserta al iniciar el ciclo de la basica, cuando comienza a sentirse parte de un grupo méas grande
en el que su participacion sera notoria entre pares, pueda sentirse util, motivado por sus
profesores y comprender que es parte fundamental de una comunidad.

Desde el comienzo debe hacerle frente a esas necesidades: economicas, culturales,
profesionales, afectivas, sociales y espirituales de los alumnos. Para cada una de estas diversas
formas de necesidad, el equipo de maestros debe estar capacitado para ofrecer soluciones,
gracias a una organizacion, a unos contenidos, a unos metodos de trabajo y a unas relaciones
interpersonales establecidas (Cruz, 2010, p. 1).

La familia, la escuela y la sociedad, deben tener un punto de convergencia en la forma
como se debera atender los factores de vulnerabilidad para que cada individuo pueda encontrar
en la educacion una forma de enfrentar la vida, de asumir un rol acorde al lugar que ocupa en su
familia ya que las actividades laborales para los nifios y nifias estan penalizadas en Colombia.
Tal como lo expone Pardo, “La Ley 15 de 1925 establecio los pardmetros de proteccion para esta

poblacion, priorizando la educacion y la alfabetizacion sobre el trabajo” (Pardo, 2014, p. 55).
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La descomposicién actual en Colombia aumenta los cinturones de extrema pobreza y
aunque las escuelas traten de proveer de alimentacion, dar jornadas complementarias y de
campafias de salud a su poblacién, aspectos como la ausencia del padre, la madres cabeza de
familia, los proveedores de drogas y alucinégenos a la vuelta de la esquina o a la entrada de los
establecimientos educativos enfrentan al estudiante a confundir su rol dentro de su nucleo
familiar y esta condicion le genera una confusion que puede llevarlo a la desercion o a reiniciar
el grado por no alcanzar las competencias esperadas y cuando esto sucede el estudiante se ve
enfrentado a multiples condiciones dentro del aula que lo incomodan haciéndolo sentirse
excluido porque sus pares distan en edad , en actividades afines y en muchas ocasiones desde su

nivel de desarrollo fisico ya ven las diferencias.

1.1.6 Objetivos
1.1.6.1 Objetivo general

Identificar la concepcidn frente a la condicidn de extraedad que tienen algunos miembros
de la comunidad educativa (directivos, docentes, estudiantes y padres de familia) de la

Institucién Educativa Alvaro Marin Velasco.

1.1.6.2 Objetivo especifico
1. Describir las concepciones de extraedad que tienen los directivos, docentes,
estudiantes y padres de familia de la Institucion Educativa Alvaro Marin Velasco.
2. Caracterizar las concepciones de extraedad que tienen los directivos, docentes,
estudiantes y padres de familia de la Institucion Alvaro Marin Velasco, frente a la condicion de

extraedad.

1.2 Ruta conceptual

En el ejercicio educativo, los diferentes ritmos de aprendizaje son un factor predominante

dentro del aula que pueden generar o no dificultades para la practica de este. Lo que hace
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necesario hablar en términos de una gestion inclusiva que tenga en cuenta a poblaciones diversas

eliminando las barreras en el aprendizaje y que posibilite el acceso al contexto formativo. 1

1.2.1 Educacion inclusiva inclusiva
La inclusion para Ainscow (2003),

(...) es un proceso. Es decir, no se trata simplemente de una cuestion de fijacion y logro
de determinados objetivos y asunto terminado. En la practica la labor nunca finaliza. La
inclusion debe ser considerada como una busqueda interminable de formas mas
adecuadas de responder a la diversidad. Se trata de aprender a convivir con la diferencia y
de aprender a aprender de la diferencia. De este modo la diferencia es un factor mas

positivo y un estimulo para el aprendizaje de menores y adultos (p. 12).

Por tanto, se busca atender a las poblaciones en su diversidad ya que en términos
etnogréaficos siempre las aulas de clase se convierten en espacios que generan conocimiento a

través de la multiculturalidad transformando en el tiempo la calidad de lo que se aprende.

Los procesos inclusivos en Colombia atienden especificamente a la poblacion
multicultural (afrocolombianos, raizales, indigenas, palenqueros) aungue no satisfagan sus
necesidades en un alto porcentaje pareciera que las politicas publicas visibilizan a estos grupos
poblacionales en contraposicion de otros sectores como los estudiantes con necesidades
educativas especiales, estudiantes en situaciones de extraedad o estudiantes en riesgo sicosocial
quienes lentamente van engrosando los indices de poblacién vulnerable desertora del sistema

educativo.

1 Las categorias mencionadas a continuacién seran trabajadas en mayor detalle en los articulos de reflexion que
acompaiian este informe.
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1.2.2 Concepcion

Para la psicologia, el concepto de concepcion (inglés: conception) designa una fase de lo
que acontece cognitivamente en cuyo transcurrir tiene lugar una comprehension de aspectos,
propiedades o relaciones de objetos o asuntos. En el &mbito de la concepcidn entran procesos que
se pueden describir como abstraccion, generalizacion, reflexion y comparacion. El instrumento
de una concepcidn es el lenguaje y el resultado son enunciados. Si se mira una concepcion en
este marco, entonces los enunciados —lo que la gente dice o expresa (por ejemplo en dibujos,
oralmente 0 de manera escrita) - se expresarian como conceptos. El instrumento de los conceptos

es el lenguaje, es decir, un concepto se puede leer, escribir, escuchar, expresar.
Para Arbelaez (2000),

(...) hacer uso de ese conjunto de ideas coordinadas e imagenes coherentes, explicativas,
utilizadas por las personas que aprenden para razonar frente a situaciones problema. Ideas
qgue traducen una estructura mental subyacente responsable de manifestaciones
contextuales que sirven de elemento motor en la construccion de un saber, permitiendo
incluso las transformaciones necesarias, acordes con la evolucion cultural, cientifica y
tecnoldgica, partiendo de ese conocimiento personal que es la base de las concepciones.
Estas concepciones, construyen en parte el mundo que nos rodea, incluso la forma como
se produce el desarrollo individual y social y los problemas con que se encuentra el

individuo (p. 2).

Los docentes son parte fundamental de este proyecto, ya que son ellos quienes con sus
intereses particulares, su formacion profesional y una actitud abierta frente a la concepcién de

extraedad lideraran un proceso mas incluyente en el desarrollo formativo de estos estudiantes.

1.2.3 Extraedad

Es concebida por el Ministerio de Educacion Nacional como el desfase entre la edad y el
grado y ocurre cuando un nifio o un joven tiene 2 o 3 afios, por encima de la edad promedio,

esperada para cursar un determinado grado. Lo anterior, teniendo como base que La Ley General
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de Educacion ha planteado que la educacion es obligatoria entre los 5 y 15 afios de edad, de
transicion a noveno grado y que el grado de preescolar obligatorio (transicion) lo cursan los

nifios entre los 5 y los 6 afios.

La condicién de extredad es una situacion enmarcada en un contexto familiar, social y
politico que trae consigo un reto para la educacién y la implementacion de nuevas estrategias que
permitan el acceso de los estudiantes a la educacién pertinente, formadora y posibilitadora del

desarrollo social.
Segun Romén (2013),

Los problemas inherentes a la pobreza, la segmentacion social, la inestabilidad
econdmica, la mantencion de tasas de bajo crecimiento, el alto desempleo en las
sociedades y la vulnerabilidad social, los principales responsables del abandono y la

desercion de nifios, nifias y jovenes del sistema escolar (p. 37).

La problematica social que se vive en Colombia favorece el aumento de los indices de
extraedad, ya que el desplazamiento constante de las familias es causa de desercion y algunos
nifios optan por trabajar para mejorar los ingresos familiares a corto plazo. Asi, es necesario
tener en cuenta ademas factores como el contexto econémico que enmarca la convivencia
familiar teniendo en cuenta los ingresos de cada uno de sus miembros, las condiciones
geogréficas del lugar que habitan, la capacidad adquisitiva, el nivel educativo y los proyectos que
los padres tengan para sus hijos ya que todavia en algunos hogares se establecen roles de

funciones dentro del hogar direccionados desde el género.

1.2.4 Equidad

La equidad en la educacion esta relacionada con la equiparacion de oportunidades
independientemente de factores externos como el socioecondémico, el ambiental, el politico o el
cultural, si se tiene en cuenta que la educacion es un derecho fundamental que no puede estar

condicionado a situaciones de pobreza, creencias ideoldgicas o abandono de los cuidadores.
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Para Martinez (2000),

una interpretacion de la educacion como ‘mercado econémico’ en el que se demandan y
ofrecen servicios educativos, permite entender y atender a la equidad mediante la
introduccion de nuevas variables. En realidad, y de acuerdo con esta posicién, la Unica
variable sobre la que se tendria que operar seria la econdmica. Procurar a las familias los
apoyos que les permitan ejercer sus derechos como consumidores en igualdad de
condiciones con los restantes demandantes, deberia ser suficiente para garantizar la
equidad educativa. La libertad de eleccion, los intereses y preferencias del usuario, los
elementos diferenciales del servicio ofrecido, la competencia entre distintos oferentes, son

elementos que deberian bastar para obtener una educacion de calidad al alcance de todos
(p. 16).

Aun asi, las cifras de desplazamiento en Colombia y el aumento de nifios y adolescentes
trabajadores acrecientan la desercion escolar y desmejoran las condiciones de motivacion para

que los nifios permanezcan en el aula.
De acuerdo con el Observatorio de Politica y Estrategia en América Latina de la Cepal,

(...) de la mano de los ultimos informes del Fondo de las Naciones Unidas para la
Infancia, UNICEF, y del Instituto de Estadisticas de la Agencia de Naciones Unidas para la
Ciencia, la Educacion y la Cultura, UNESCO, 22 millones de los cerca de 117 millones de
jovenes de Latinoamérica y el Caribe no se encuentran estudiando, o estan en riesgo de dejar la
escuela. De los 22,1 millones de nifios y adolescentes que estan en riesgo de dejar la escuela, 6,5

millones no asisten y 15,6 millones si lo hacen pero con dificultades (Molano, 2013, p. 1).

1.3. Presupuestos epistemoldgicos

Esta investigacion es de corte cualitativo y busca comprender un fenémeno para poder
compartir, convivir y de ahi construir sentido. Creswell (1988) afirma que “un estudio
fenomenoldgico describe el significado de las experiencias vividas por una persona o grupo de

personas acerca de un concepto o fenomeno” (Citado en Sandin, 2003, p. 16).


http://colombiadigital.net/autores/adriana-molano.html
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Cuando se investiga acerca de un fendmeno social deberé tenerse en cuenta que el objeto
de investigacion develara en su proceso de interaccion una serie de caracteristicas que subyacen
de su experiencia propia influenciada por agentes externos como pares relacionales o del
ambiente: “La investigacion de un fendémeno enfatiza los aspectos individuales y subjetivos de la

experiencia”, exponiendo que de acuerdo a Tesch (1990):

en lugar de estudiar el impacto de un programa destinado a facilitar la integracion de
alumnado de grupos minoritarios o estudiar la cultura escolar de las aulas multiculturales
o las interacciones entre alumnos de diversas razas, la fenomenologia estudiaria como es
la vivencia para una persona en un aula de estas caracteristicas o cual es la experiencia de
un nifio del grupo minoritario (0 mayoritario) en un aula plural. La fenomenologia es el

estudio sistematico de la subjetividad (Citado en Sandin, 2003, p. 16).

Este enfoque se hace més relevante y pertinente en la medida que retoma los elementos
metodologicos de la fenomenologia hermenéutica propuesta por Manen, la cual se interesa
“primordialmente por el estudio del significado esencial de los fendmenos asi como por el

sentido y la importancia que éstos tienen” (Ayala, 2008, p. 411) y

(...) estudia el mundo de la vida mediante métodos de reflexion y escritura que acceden
tanto a las dimensiones practicas como logicas del conocimiento (...) es necesario destacar que
desde este enfoque no se plantean “problemas a resolver” sino interrogantes acerca del
significado y sentido de determinada experiencia. En efecto, el investigador pretende dar
respuesta a cuestiones como: ¢,Como es vivida esta experiencia por los nifios? ;Cémo viven los
educadores esta experiencia? ;Cudl es la naturaleza esencial de ser/experimentar/vivir...?

(Ayala, 2008, p. 413)

Dentro de la investigacion cualitativa ademas, “el estudio de casos ofrece, con caracter
holistico (...) un analisis en profundidad de segmentos de la realidad social o, en otras palabras,
es una investigacion intensiva de los procesos sociales (personas y hechos) en sus contextos
especificos” (Saéz & Carretero, 1994, p.166). Bajo este postulado se pretende estudiar un
fendbmeno que caracteriza a una poblacion y que genera una situacion particular dentro de una

comunidad.
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1.4. Metodologia utilizada en la generacién de la informacion
1.4.1 Proceso de seleccién de muestras o de actores sociales

La investigacion se llevo a cabo entre los afios 2015-2016 en la Institucion Educativa
Alvaro Marin Velasco, con directivos, docentes, estudiantes, padres de familia y se escogieron
aleatoriamente para ello: siete estudiantes de los grados de sexto a undécimo algunos en
condicion de extraedad y otros acordes en el proceso del grado con la edad, dos padres de
familia, cuatro docentes de diferentes areas, la institucion solo cuenta con dos directivos

docentes y éstos hicieron parte de la investigacion.

La institucion educativa se encuentra ubicada en la ciudad de Medellin, en el barrio
Manrique el Pomar, en la zona nororiental comuna 3, dividida en 23 sectores de los cuales 15
son barrios oficialmente declarados por la Secretaria de Planeacion Municipal y 8 aun no; de
acuerdo al Proyecto Educativo Institucional (PEI), la mayoria de esta poblacion pertenece a los
estratos 1, 2 y 3; las familias en su mayoria son integradas por personas con un nivel de
escolaridad heterogéneo unos sin formacion en lectoescritura, otros con la basica primaria, y en

menor proporcion algunos alcanzan la educacion superior.

En sus hogares las madres por lo general son cabeza de familia, sus empleos son de
caracter informal o desempefian labores como empleadas domésticas. Los estudiantes estan entre
las edades en promedio de los 5 afios y a los 19 afios, tienen distintas caracteristicas segun la
edad en que se encuentran: nifiez, adolescencia y juventud. El diagnostico se realiz6 mediante

observacion directa de directivos y docentes.

1.4.2 Técnicas y Herramientas
1.4.2.1 Matriz de Observacion.

Con visitas reguladas a la Institucion Educativa Alvaro Marin Velasco, se realizaron
observaciones en diferentes espacios y momentos, para obtener una descripcién clara y precisa

sobre el objeto de estudio y la forma como se atiende la extraedad, teniendo en cuenta cdémo
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interactian con sus pares, sus niveles de tolerancia frente al otro o aspectos que tengan que ver
con el desarrollo de su autonomia. Segun Hurtado (2000), “la observacién constituye un proceso
de atencidn, recopilacion y registro de informacion, para el cual el investigador se apoya en sus
sentidos (vista, oido, sentidos kinestésicos y cenestésicos, olfato, tacto...)” (p. 449). Ver Anexo
No 3.

1.4.2.2 Entrevista Semiestructurada

Para (Flick, 2007),

(...) las entrevistas semiestructuradas son las que ofrecen un grado de flexibilidad
aceptable, a la vez que mantienen la suficiente uniformidad para alcanzar interpretaciones
acordes con los propésitos del estudio. Este tipo de entrevista es la que ha despertado
mayor interés ya que (...) se asocia con la expectativa de que es mas probable que los
sujetos entrevistados expresen sus puntos de vista... de manera relativamente abierta, que
en una entrevista estandarizada o un cuestionario (Citado en Diaz, Torruco, Martinez &
Varela, 2013, p. 163).

Posteriormente se realizaron durante varios dias encuentros directos (entrevistas) con los
agentes educativos (directivos, docentes, estudiantes y padres de familia); con antelacion la
coordinadora académica citd a las personas seleccionadas aleatoriamente, en la jornada de la
mafiana puesto que alli funciona el bachillerato. Estos fueron un grupo de maestros (4),
directivos docentes (2), alumnos que se encuentran en condicion de extraedad (4) y alumnos que
no presentan esta condicion (3) padres de familia (2) uno como acudiente de estudiante en
condicién de extraedad y otro como acudiente de estudiante en situacion regular. Para tal fin se
dispuso de la oficina del rector, por ser un espacio que tenia algunas caracteristicas requeridas
como: privacidad, comodidad, se realizaron dos entrevistas por dia.

Como los estudiantes entrevistados eran menores de edad se diligencié un formato de
consentimiento informado por parte de sus padres (Anexo 1).

Se utiliz6 un formato guia, sin embargo bajo la modalidad de entrevista semiestructurada
los entrevistados pudieron expresar libremente aspectos que consideraban pertinentes para

ampliar sus respuestas de manera espontanea (Anexo 2).
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1.4.3. Consideraciones éticas de la investigacion

Dentro de las consideraciones éticas para esta investigacion se contemplaron las
siguientes:

1. Secreto Profesional: con el objetivo de garantizar el respeto a la dignidad y al
anonimato de los participantes en la investigacion, fue compromiso de las investigadoras no
publicar los nombres de los participantes y evitar cualquier otra forma en la que quedara
expuesta su identificacion.

2. Derecho a la no-participacion: los participantes estuvieron informados del objetivo de
la investigacion de alli que quedo al libre albedrio la participacion o no en ella, la posibilidad de
no responder preguntas y retirarse en cualquier momento que lo consideraran conveniente.

3. Derecho a la informacion: los participantes estuvieron en el derecho de solicitar
informacion concerniente a esta en el momento que la requirieron.

4. Remuneracion: los participantes fueron notificados del fin de la investigacion la cual
era de caracter academico, por lo tanto no medio ningun tipo de contraprestacion econdémica ni
de otra indole.

5. Divulgacion: la socializacion de los resultados serd presentada a la comunidad
educativa de la Institucion Educativa Alvaro Marin Velasco y a otros grupos académicos o de

docentes.

1.4.4. Ruta para el trabajo de campo

Considerando lo anterior para la realizacion de las entrevistas a los menores de edad se
contd con el consentimiento informado firmado por éstos y sus respectivos padres de familia. Se
realizd6 una guia de preguntas con caracteristicas de entrevista semiestructurada tanto para
estudiantes, docentes, directivos docentes y padres de familia, con las cuales se hizo una prueba
piloto para conocer si eran claras y pertinentes al momento de realizar las entrevistas. Las
entrevistas realizadas tuvieron una hora de duracién por cada entrevistado, se cuenta con los
audios. Respecto a la transcripcién de entrevista se hizo de forma natural y manual; se tienen

digitalizadas en un documento en word.
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1.5. Procedimiento en el andlisis de la informacion.

1. En esta fase con los insumos obtenidos después de las entrevistas se procedio a
transcribir cada una de ellas y se realiz6 una familiarizacion de los datos recolectados por parte
de los entrevistadores, haciendo una lectura general de éstos.

2. Produccién de una matriz de andlisis que incluye categorias y subcategorias relevantes
de los objetivos de investigacion y del referente tedrico. Se inici6é con 4 categorias principales de
las cuales emergen 4 de segundo nivel y 59 de tercer nivel. Ver Anexo No 4

3. Luego se identificaron algunas respuestas que se presentaron de forma repetitiva
formando categorias de clasificacion, con el objetivo de realizar la interpretacion de estas,
buscando los puntos de convergencia, los cuales permitieron darle sentido a las voces de los
actores, a traves de sus relatos.

4. Proceso de triangulacion de la informacion, se establecieron relaciones entre las
categorias definidas segun el referente tedrico y las categorias emergentes en la informacion
producida por el trabajo de campo, triangulando la informacion de estas. Con estas categorias
posteriormente se organizan blogues de informacion para elaborar el informe final de hallazgos

de resultados.
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2. PRINCIPALES HALLAZGOS DEL PROCESO INVESTIGATIVO
2.1 ¢ Podemos hablar sin etiquetas?
Entrevistas a estudiantes
Adaptacion Escolar y Sentido de Pertenencia

Para abordar los términos adaptacion y sentido de pertenencia desde la concepcion de los
estudiantes es preciso hacer una definicion previa de éstos.

El término adaptacion proviene del latin y dentro de esta lengua tiene origen en la palabra
adaptare, la cual tiene un verbo compuesto por dos partes, en primer lugar el prefijo ad, que
significa “hacia” y en segundo lugar el verbo aptare que se traduce como “ajustar o equipar”.
Este a su vez hace referencia a la acomodacion o ajuste de algo respecto a otra cosa. Cuando se
habla de adaptacion de una persona se puede identificar que el individuo se habitGa a multiples
circunstancia y condiciones (Pérez, 2008, p. 1).

La adaptacion, segun Garcia y Magaz, como se cito en Lopez (2013) indica que

la adaptacién humana puede establecerse en un doble proceso: ajuste de la conducta del
individuo a sus deseos, gustos, preferencias y necesidades propias y como tal conducta a
los contextos del entorno en que habita, es decir a las normas, deseos, gustos, preferencias
y necesidades de los seres humanos con quienes cohabita e interactia ocasional o
habitualmente (p. 25).

Lo anterior guarda una estrecha relacion con el sentido de pertenencia el cual es abordado
por (Maslow, 1991) “si tanto las necesidades fisiolégicas como las de seguridad estan bien
satisfechas surgiran las necesidades de amor, afecto y sentido de pertenencia...” (p. 28).

Los estudiantes en condicion de extraedad llegan a la Institucion Educativa Alvaro Marin
Velasco en su mayoria porque vienen de otras instituciones en las que no han encontrado acogida
0 no se han sentido comodos como lo expresan algunos de los estudiantes entrevistados:

Desde hace dos afios estoy estudiando en esta institucion, porque tuve unos problemas en
la otra institucidn, entonces me sacaron, me echaron, porque en la hoja de vida, tenia
muchas anotaciones, no era que me gustaba pelear sino que me buscaban, se engafian, me
encontraban.

Escogi esta institucién porgue buscamos en unas y no me aceptaron; por la hoja de vida,
vinimos aca y me aceptaron. Vi que en esta institucion me podian brindar mucha ayuda y
oportunidades, la coordinadora me brindé muchas posibilidades yo acd cambié mucho

(Estudiante entrevistado #3).
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Después de realizar un rastreo de varios manuales de convivencia de diferentes
instituciones educativas de la ciudad de Medellin, se evidenci6 que los estudiantes estan sujetos a
la negacion de cupo escolar por diferentes razones, las cuales deben estar sustentadas y
justificadas en el P.E.l. (Proyecto Educativo Institucional) exactamente en lo que concierne al
manual de convivencia.

Algunas de las razones a considerar son:

1. Reprobar un grado por segunda vez, teniendo en cuenta que el estudiante puede
permanecer en la institucion mas de dos afios repitiendo un grado siempre y cuando tenga
Necesidades Educativas Especiales (NEE) y buen comportamiento.

2. Inasistencia injustificada de un 20% a las actividades escolares.

3. Haber infringido persistentemente las normas que hayan originado procesos
disciplinarios y no haber dado respuesta positiva a todas las acciones pedagogicas realizadas por
la Institucion (Institucion Educativa Montecarlo Guillermo Gaviria, 2015).

Por las razones antes citadas, algunos estudiantes que dieron sus testimonios en el
proceso investigativo, manifestaron que perdieron su cupo escolar, las repitencias escolares, la
movilidad entre instituciones educativas, generé en estos jovenes apatia, y desinterés por el
proceso educativo, propiciando asi la condicion de extraedad en la que se encontraban al
momento de llegar a la Institucion Educativa Alvaro Marin Velasco, asi lo expone otro de los
estudiantes entrevistados:

(...) Estoy estudiando hace dos afios en la institucion, en el otro colegio me negaron el
cupo, como habia perdido dos afios. En ese tiempo estaba muy descarrilado, iba,
molestaba, no hacia tareas, no hacia nada, perdia el afio y volvia a empezar, después me
daba un cambio de moral, y ahi era cuando ganaba el afio y pasaba y volvia y pasaba lo
mismo a veces volvia y perdia el afio. No le tenia como tanta importancia al estudio. Yo
sali de la otra institucién y hay mismo me puse a buscar y encontré este colegio, me vine
para acé a buscar cupo, ademas como los amigos también estudian en esta institucién no
busqué mas, ademas no me pidieron hoja de vida; y ahi empecé a cambiar (Estudiante
entrevistado #4).

Respecto a la institucion consideran que es un espacio para desarrollar su conocimiento

personal, estan satisfechos con el ambiente escolar, encuentran un espacio para conocer a otras
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personas, aprender y compartir con sus docentes quienes les dedican tiempo extra para que ellos
aprendan y son un referente importante en su proceso de aprendizaje, les ensefian buenos
modales, como comportasen y cOmo prepararse para la vida.

La buena disposicion de los docentes para colaborar a los estudiantes es reflejada en un
aparte de la siguiente entrevista:

De los docentes me gusta la amabilidad, cuando yo no entiendo, yo les pido ayuda
después de clase, y son muy cortes ellos se pueden quedar después de su horario
cotidiano, se pueden quedar solamente para explicarnos (Estudiante entrevistado #1).

Si bien es cierto que los estudiantes encuentran en la institucion un lugar confortable y
acogedor en el que se sienten comodos, expresan que les gustaria que se abrieran otros espacios
para el arte, el baile y actividades culturales ya que necesitan tiempo de ladica y esparcimiento:

Lo Unico que me gustaria que le colocaran, seria como: hacer obras de teatro, que hicieran
actos civicos y culturales mas seguidos, cursos no sé como de musica, baile, arte, para los
jévenes que no tienen nada para hacer en la tarde, me gustaria eso (Estudiante
entrevistado #1).

En la institucion se sienten como sujetos que aprenden a defenderse por medio de su voz,
que son escuchados y que como seres sociales se proyectan a una sociedad por medio de la
educacion ya que es un lugar de oportunidades.

Todos los estudiantes entrevistados afirman que la institucién ha mejorado notablemente
y que no es de “gamines” como lo consideran algunos adultos del sector, los alumnos estan en
las aulas, obedecen a sus docentes y la relacion entre pares es cordial ya que las dificultades
surgidas de algun conflicto son abordadas en el tiempo establecido.

Sus apreciaciones al respecto son:

Esta institucion siempre ha tenido fama de “gamin”, porque algunos estudiantes al lado
de la institucion fuman, toman, pero no sé, nunca me ha parecido mala (Estudiante
entrevistado #1).

(...) Pues por lo que aqui reciben gente de todo tipo de pensamiento, algunas personas no
lo han visto de buena forma, pero como esas personas no han metido a sus hijos acé, ni
han llegado a venir a observar la institucién, ni el comportamiento de los docentes y el
resto, entonces no lo ven de buena manera, entonces dicen que es una institucion de

gamines, 0 que aqui todo es malo, que solamente hay marihuaneros, pero como ellos no
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vienen aca a mirar esas cosas, no se dan cuenta que la institucién ha mejorado mucho en

eso ya los estudiantes no son tan gamines como eran antes (Estudiante entrevistado #2).

(...) Que aca es donde aceptan a todos los que no reciben en los otros colegios
(Estudiante entrevistado #3).

Que es una gamineria, porque permiten todo, que hay veces que no vienen con el
uniforme, que vienen con la ropa que quieren; a mi no me afecta eso, que digan tantas
cosas, pues mas exigencia con el uniforme no me afecta, uno trata de hacer las cosas bien,

pero finalmente el uniforme es lo de menos (Estudiante entrevistado #4).

(...) Cuando yo me iba a venir a estudiar a aca, encontré dos versiones. una de la gente
que estudiaba aca y me decia que es buena, que ensefian bien, y a otros les escuchaba

decir que alla hay mucho vicioso (Estudiante entrevistado #6).

(...) dice que hay muchos gamines, pero uno no debe pensar en eso, sino en lo que

ensefian y aqui ensefian mucho (Estudiante entrevistado #7).

Condicion de extraedad y la incidencia en el ambito escolar

En esta categoria se abordd la relacion que se puedo evidenciar a través de las entrevistas,

entre la condicion de extraedad y la incidencia en el &mbito escolar, entendiendo este Gltimo

como: (...) aquellos espacios sociales institucionalizados que poseen una organizacion, dindmica

propia y que tienen la funcion social de educar a los ciudadanos en las diferentes etapas del ciclo
vital (Secretaria Distrital de Salud, 2017, p. 13).

En cuanto al término de extraedad los actores refieren que, es reconocido por la mayoria

de ellos y se entiende como el estudiante que es mayor en edad para el grado que esta cursando

con respecto a sus demas compafieros. Conocen el concepto y lo definen de la siguiente manera:

(...) La extraedad seria una persona que es mayor en el grado que no deberia estar

(Estudiante entrevistado #1).
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(...) Es como que uno est4 en una parte en donde no deberia estar para la edad que uno
tiene ¢cierto?, deberia estar uno méas adelante (Estudiante entrevistado #3).
(...) Es atrasado en los afios escolares (Estudiante entrevistado #5).

A su vez piensan que se ven raro ya que ellos tienen otras costumbres, sus ritmos de
estudio son diferentes.

(...) Pues, es maluco porque uno en un grado y la otra gente mas pequefia va pasando, y
uno todavia ahi en ese grado, uno tan bien viejo y la gente mas pequefia que uno, como si
uno fuera el papa de todos (Estudiante entrevistado #4).

Algunos de los estudiantes en condicion de extraedad cuando no comprenden un tema no
le piden ayuda a los profesores porque les da pena, entonces recurren a sus comparieros; lo cual
les permite un intercambio de experiencias y una ensefianza reciproca.

La mayoria de los estudiantes entrevistados se sienten comodos, no sienten rechazo por
su edad y por el contrario consideran que ayudan a los mas pequefios a resolver sus dificultades
por medio del dialogo ya que ellos comprenden que todo se soluciona hablando, y que la
estrategia de separar los pequefios y los grandes por aulas es mas beneficioso para la convivencia
y para las relaciones interpersonales, asi lo manifiesta un estudiante:

(...) Acé obviamente se ven pequefios y grandes, pero en el colegio separan a los méas
pequefios en un grupo y los mas grandes en otro. (...) en el patio no dejan que los nifios
se acerquen a los grandes porque los grandes empiezan a fastidiarlos, intentan evitar eso.

(...), ademas siempre hay un profesor que esta cuidando (Estudiante entrevistado #6).

Como influye la repitencia escolar en el &mbito familiar
Segun el glosario del MEN (Ministerio de Educacion Nacional):
La repitencia se da cuando el estudiante, que no es promovido al grado siguiente,
hace nuevamente el grado que estaba cursando o cuando ha dejado de estudiar
durante un tiempo y regresa a la institucion educativa con el fin de ponerse al dia
y repasar areas que no recuerda u obtuvieron una evaluacion muy baja, y
voluntariamente decide hacer nuevamente el Gltimo grado cursado (MEN, s. f,

parr.1).
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En cuanto al ambito familiar, de acuerdo con la Sentencia del 11 de julio de 2013 del
Consejo de Estado, se define como:

(...) una estructura social que se construye a partir de un proceso que genera vinculos de
consanguinidad o afinidad entre sus miembros. Por tanto, si bien la familia puede surgir
como un fendmeno natural producto de la decisidn libre de dos personas, lo cierto es que
son las manifestaciones de solidaridad, fraternidad, apoyo, carifio y amor; lo que
estructuran y le brindan cohesion a la institucion (citado en Ministerio de Salud, 2017, p
12).

Los estudiantes pierden el grado escolar debido a multiples situaciones como una familia
disruptiva, los niveles de pobreza, la apatia a contenidos y métodos de ensefianza, las malas
relaciones con docentes, el desacomodo en la institucion y sus dindmicas, situaciones de maltrato
escolar entre pares mal resueltas.

Ellos sienten que lastiman a sus familias cuando deben reiniciar el grado escolar, es un
sentimiento colectivo de frustracion porque sus padres se decepcionan y en algunos casos son
ellos mismos quienes deben encontrar otra opcidn en una nueva institucion educativa y entre sus
comparieros porque quienes han aprobado el afio escolar los dejan atras generando en ellos una
sensacion de desarraigo social. Algunos de los que le han hecho frente a esta situacion expresan:

(...) mis padres ya estaban cansados y decepcionados de darme las cosas y no valorarlas,
uno no hacia nada, entonces, me dijeron que consiguiera colegio y que hiciera las cosas
por mi mismo y yo me puse a buscar y encontré este colegio y ahi empecé a cambiar
(Estudiante entrevistado #4).

(...) Conflictos con mi mam4, cuando perdia afios ella se ponia mal y se enojaba, esto
llevaba a regafios, peleas, pero peleas feas, si a ella no le gustaba. Aun asi, ella me decia:
“dele con ganas para que no se quede muy atrds”. Cuando ya me pasaron para octavo
(aceleracidn) se puso feliz, mejor feliz que triste, ya que no en todos los colegios hacen
grupos de aceleracion (Estudiante entrevistado #6).

Encuentran en su Institucion un espacio que los invita a ser mejores, al aprovechamiento
del tiempo, a permanecer en el sistema educativo y a reconciliarse con sus familias ya que la
dinamica familiar y el nivel de confianza mejora cuando son promovidos al siguiente grado:

(...) Si, mi papa se ha sorprendido conmigo porque he cambiado demasiado; cambié

mucho en el estudio, en la forma de ser (Estudiante entrevistado #4).



34

2.2 (Y si me le dan otra oportunidad?
Entrevistas a Padres de Familia
Nivel de confianza en el proceso formativo que brinda la Institucion Educativa

Los padres de familia reconocen en la institucion educativa un referente de confianza
entendida esta como la define Cornu (1999), ... es una hipotesis sobre la conducta futura del
otro. Es una actitud que concierne el futuro, en la medida en que este futuro depende de la accién
de otro. Es una especie de apuesta que consiste en no inquietarse del no-control del otro y del
tiempo” (p. 19).

Estos a su vez manifiestan que aunque la Institucion Educativa Alvaro Marin Velasco no
cuenta con un buen reconocimiento dentro del sector por ser considerada un espacio de
estudiantes problematicos, peleadores y que llegan alli porque no los reciben en ninguna otra
institucion, valoran la posibilidad que le han dado a sus hijos para continuar su proceso
formativo ya que el cambio ha sido favorable en cuanto a lo académico y disciplinario, asi lo
narré una de las madres entrevistadas:

(...) Yo estoy feliz, yo estoy matada porque es el tnico colegio donde mi hijo ha

funcionado. Vi el colegio, la verdad no me gusto, habia mucho muchachito fuera de clase.
(..)

(...) El no trabajaba, yo en la casa tengo cerros de cuadernos, y les he quitado 5 hojas que
trabajo en el afio, tengo todos los cuadernos empezados ahi, sin saber qué hacer con ellos,
en cambio acé es totalmente distinto (Padre de familia entrevistado #1).

Las madres de familia entrevistadas refieren que los docentes y la coordinadora son
amables, excelentes seres humanos y que ellas se sienten confiadas de dejar a sus hijos en la
institucion, quienes demuestran haber logrado en este espacio educativo un acomodo escolar y la
satisfaccion a sus expectativas después de tantos cambios; asi mismo consideran que todos los
estudiantes merecen una oportunidad independiente de su procedencia o de cualquier otra

situacion puesto que es la posibilidad de mejorar y de salir adelante.

La Institucién un espacio inclusivo para sus hijos
Si bien se identifica en el discurso de las personas entrevistadas que la inclusién es una
insignia de la institucion, es importante conceptualizarla desde el &mbito educativo, para esto nos

remitimos a la definicidn presentada por la (Unesco, 2003, p. 7):
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La integracion se concibe como un proceso consistente en responder a la diversidad de
necesidades de todos los alumnos y satisfacerlas mediante una mayor participacion en el
aprendizaje, las culturas y las comunidades, asi como en reducir la exclusion dentro de la
educacion y a partir de ella (Booth, 1996). Supone cambios y modificaciones en el
contenido, los métodos, las estructuras y las estrategias, con un enfoque comin que
abarque a todos los nifios de la edad apropiada y la conviccién de que incumbe al sistema
oficial educar a todos los nifios (UNESCO, 1994).

Consideran que si es un espacio donde todos “caben”, y las diferencias las saben tratar
para que no se generen problemas; si bien es cierto que la institucion ha tratado de hacer el
manejo organizando los grupos con edades mas homogéneas tampoco hay dificultad en que en
un aula compartan estudiantes de edades heterogeneas aungue es necesario acompariar a los mas
“pequenos” para que los mas “grandes” no se vayan aprovechar de ellos con las tareas.

Advierten ademas, que esta dinamica puede convertirse en una situacion “dificil” para los
docentes ya que si en un aula existen tantas diferencias de edades, los gustos y las formas de
aprender son diferentes por lo que los ritmos de aprendizaje varian, situacion que también se
pueden evidenciar en las aulas regulares, pero que de igual forma es una oportunidad para
compartir sus experiencias, no han tenido problemas por esta situacion con sus hijos, por el

contrario los ven adaptados académica y comportamentalmente.

2.3 .Y si nos salimos de lo convencional?
Entrevistas a Docentes
La poblacién en condicion de extraedad: un reto inclusivo para los docentes

Los docentes encuentran dos tipos de estudiantes en condicion de extraedad:

Los primeros son estudiantes que manifiestan deseo de aprender pero presentan
dificultades sociales o familiares, con ellos el proceso educativo es eficiente y productivo,
por el contrario otros estudiantes en condiciones sociales 0 econémicas que se consideran
dentro de lo normal pero que estdn en situaciones de drogadiccion, desplazamiento,
delincuencial, entre otras, para los cuales el proceso educativo es mas complejo ya que
tienen otros intereses particulares y su desmotivacion es evidente; sus procesos no
permanecen en el tiempo e interrumpen en periodos hasta de cinco afios y no contindan

estudiando (Docente entrevistado #1).
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La Institucion Educativa Alvaro Marin Velasco atiende esta poblacion logrando en un
alto porcentaje que los estudiantes en condicion de extraedad se adapten al ambito educativo, que
ocasionalmente dejen el consumo de drogas y en otro porcentaje mejore el acompafiamiento
familiar. La planta fisica de la institucién es pequefia por lo que esta poblacion encuentra un
ambiente familiar en el cual logra establecer vinculos con la comunidad educativa y generar un

arraigo que les permite quedarse, superar obstaculos y en algunos casos graduarse.

Como docentes consideran que el proceso en ocasiones es complicado porque es
necesario adaptar los contenidos y el enfoque de las diferentes tematicas, ya que los rangos de
edad son bastante amplios y sus saberes previos son diferentes; ademas las significativas
diferencias de edad, por ejemplo: entre 11 y 17 afios pueden ocasionar algunas alteraciones en
los procesos de los estudiantes que vienen en forma regular y de acuerdo a la edad establecida

para el grado.

Es necesario tener en la practica docente, algunos aspectos fundamentales como son: el
respeto, el buen trato en todos los momentos y en todos los espacios de la institucion y el
manejo de la disciplina durante las clases ya que es necesario que se evidencie quien

direcciona los procesos. (Docente entrevistado #1).

La labor docente siempre debe estar encaminada a la inclusion, independiente del area
que dicte o la formacién profesional que se tenga, pese a que no hay las suficientes herramientas
con contenido para atender a este tipo de poblacidn, los docentes deben prepararse y adaptar el
conocimiento generando oportunidades y espacios pedagdgicos para que los estudiantes no

deserten de las escuelas.
La Institucién Educativa asume la condicion de Extraedad como un proceso de inclusion

La Institucion Educativa sin dejar de lado los procesos disciplinarios abre un espacio en
el cual docentes, directivos y estudiantes establecen dialogos formativos en cualquier espacio de
su planta fisica en el dia a dia, lo que permite acercamientos informales que fortalecen las

relaciones interpersonales:
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(...) pienso que hay una gran ventaja, y es que es un ambiente muy familiar porque como
el colegio es tan pequefio, se logran unos vinculos que facilitan a los estudiantes ser
escuchados y sienten que estan pendiente de ellos pero en el buen sentido. Eso ha servido
mucho; es un ambiente favorable para ellos (Docente entrevistado #1).

Ademas, ha sido una politica de la institucion, recibir a los estudiantes en cualquier tipo
de condicién, que sea de ellos mismos, del aprovechamiento del tiempo y el espacio educativo
que dependa su permanencia. La Institucion con el objetivo de dar continuidad a los procesos
educativos tiene contemplado en el P.E.I. (Proyecto Educativo Institucional) procesos de
inclusién, atencion a la diversidad y pluralismo, en los aspectos pedagdgicos y de convivencia, lo
cual les permite prestar un servicio educativo a todos los nifios, nifias y jovenes con diferentes
caracteristicas fisicas, cognitivas, emocionales y de sus elecciones personales e ideologicas;
igualmente admiten atender los diferentes ritmos de aprendizaje y desarrolla procesos de
nivelacion y promocion con estudiantes extraedad. Asi mismo analiza las circunstancias y
condiciones del ambiente escolar que inciden en el estudiante (Plan Educativo Institucional
Alvaro Marin Velasco 2017).

Los docentes han recibido algunas capacitaciones frente al tema de inclusién, pero de
caracter muy general, las cuales no han sido significativas ya que no estan ajustadas al contexto y
a la realidad institucional, ha sido fundamental la motivacion que han tenido docentes y
directivos para darle una mirada a la poblacion en esta condicion, y entender sus dinamicas

familiares y la forma de relacionarse con los otros.

El Premio a la Calidad de la Educacion es una iniciativa de la Secretaria de Educacion de
Medellin que viene ejecutandose desde el afio 2006. Es reconocido en la ciudad como una ruta a
través de la cual se visibiliza la gestion escolar de los establecimientos educativos, las acciones
pedagdgicas de los maestros y directivos docentes, y los proyectos de liderazgo de los
estudiantes. Gracias a sus herramientas y modelo de trabajo, se ha convertido en una estrategia
que aporta al mejoramiento tanto de las practicas pedagdgicas institucionales como de los

maestros.



38

Busca contribuir al mejoramiento de los establecimientos educativos promoviendo la
documentacion, el andlisis critico, la retroalimentacion y difusion de sus experiencias; incentivar
a quienes han hecho posible el mejoramiento de los procesos formativos y de aprendizajes de los
estudiantes en su contexto; y destacar los esfuerzos y progresos en las instituciones oficiales,
privadas y de cobertura educativa del municipio, que aportan herramientas, elementos y
conocimientos para la vida (Proantioquia, 2018, p. 1).

Si bien es cierto que existen reconocimientos a las practicas exitosas como el antes
mencionado algunas instituciones que también tienen experiencias significativas han sido
invisibilizadas, a pesar de la contencion social que realizan en el entorno, a los esfuerzos para
que los estudiantes tengan acceso, cobertura, permanencia y promocion, los docentes sienten que
no son reconocidos, que dentro de las politicas de ciudad siempre se reconocen a las mismas
instituciones, por lo tanto ellos y los estudiantes se desmotivan frente a los proyectos que

emprenden y que son significativos en su contexto.

Es necesario reevaluar algunos aspectos como el limite en los rangos de edad porque
algunas actividades no han funcionado con estudiantes de 19 o 20 afios, los cuales ya podrian
ingresar a los CLEI (Ciclos Lectivos Especiales Integrados) y algunos tienen problemas de
adiccion por lo que no les genera la misma motivacion que a un estudiante de menos edad y sin

problemas familiares o como los antes mencionados.

Algunos de los docentes entrevistados consideran que no se deben recibir estudiantes por
recibir y aumentar los porcentajes de la poblacion, se debe dotar y mejorar los espacios para los
estudiantes que ya estan en la institucion, motivarlos a mejorar su capacidad cognitiva y
articularse a los procesos formativos de ciudad. Ademas, se debe mejorar en la caracterizacion o
registro de los estudiantes con algunas necesidades especificas ya sea educativas,
comportamentales o sociales para que los docentes puedan abordar estas situaciones teniendo en
cuenta el contexto y la comunidad circundante de la institucion y poder mejorar las préacticas

pedagdgicas desde las aulas:

(...) Para nosotros los docentes es importante conocer las situaciones particulares de los

estudiantes que nos lo hagan saber, porque muchas veces uno tiene en el salén de clase
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estudiantes que tienen dificultades y uno los identifica, pero no sabe realmente qué tipo
de dificultad tiene, para uno asi poder trabajar con ellos (Docente entrevistado #2).

2.4 jSolos no podemos!
Entrevistas a directivos
La Extraedad concebida desde la normatividad

La institucion tiene claridad frente a la atencion a estudiantes en condicién de extraedad,
pero sus directivos explican que desde lo administrativo es necesario buscar apoyo con entidades

que colaboren con el proceso.

Puesto que hay cosas que se le salen de las manos, por mas que la institucion sea
completamente incluyente hay asuntos que ya no dependen de ella sino de otras entidades
del gobierno y esas otras entidades del gobierno ya estan saturadas. Entonces cuando
nosotros como institucién incluyente hacemos por ejemplo: diagndsticos de estudiantes,
remisiones de estudiantes, pues esa remision llega a la entidad y esa entidad que ya esta
saturada no la puede recibir o simplemente no la puede procesar, esto frena los procesos
internos porgue nosotros necesitamos ayudas externas y no la podemos tener.
Contemplando que la inclusion que se hace es mas de indole social que académica

(Directivo Docente entrevistado #2).

Es necesario apropiar la didactica de los docentes puesto que estos estudiantes estan
cansados de trabajar las tematicas de la misma manera, por lo que se hace necesario establecer

otras estrategias para generar interés en ellos.

Se realiza la evaluacion y promocion de estudiantes en condicién de extraedad, con un
sentido humano teniendo en cuenta que han perdido mucho tiempo por sus dificultades
familiares o sociales, los docentes dedican tiempo extra al trabajo haciendo énfasis en los
contenidos de matematicas y lengua castellana, facilitando asi que se dé la promocién de algunos

estudiantes del grupo de aceleracidon de sexto y séptimo a octavo y noveno. La promocion les
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genera confianza en si mismos porque comprenden que si pueden aprender y mejoran sus

relaciones sociales y la forma de expresarse ante otras personas.
En este sentido, Umafa (2014) expresa:

Desde la Secretaria de Educacion de Medellin, “la problematica se trabaja partiendo de la
aceleracion del aprendizaje, como lo hace el gobierno departamental. "Esta es una manera
de apoyar el proceso, mientras que con ayuda de las instituciones educativas, sus
directivos y los docentes se realizan dentro de las aulas de clase procesos de inclusion, de
resolucion de conflictos, para que el chico en extraedad no sufra de discriminacion
alguna. El establecimiento debe generar las condiciones para que ellos estudien y no

deserten (p. 3).

La Institucion Educativa Alvaro Marin Velasco promueve la Educacion Inclusiva. Es
incluyente, no se establecen procesos de seleccion para la admision de estudiantes en situacion
de extraedad, cuando ingresan se busca la estrategia para que permanezcan sin hacerse dafio asi
mismo y a los demas, ya en el proceso si se evidencia que no pudieron adaptarse a la institucion

entonces se procede a la no renovacion de la matricula escolar.

Si es incluyente primero no establecemos procesos, puede entrar el que quiera y en el
proceso cuando ya estd aqui se busca la estrategia para que permanezca si uno de ellos
esta obstaculizando el proceso de los demas se busca la estrategia de gque se tiene que ir,
qué pesar pero al no respetar el proceso de inclusion del otro se tiene que ir porque si no

lo dafiaria (Directivo docente entrevistado #1).

Para el Afio 2015 la institucién contaba con 90 estudiantes en condicion de extraedad, el indice

mas alto en la ciudad de Medellin.

Considerando todo lo anterior es relevante que el Estado intervenga con politicas que
permanezcan en el tiempo y generen en estos estudiantes nuevas posibilidades de adaptacion a la
sociedad por medio de la educacion, que han sido reducidas por mualtiples factores entre ellos el

abandono familiar, la violencia, el abuso sexual, las adicciones.
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2.6 Conclusiones

En primer lugar, el abandono familiar, los malos habitos de crianza, las condiciones de
pobreza, favorecen el escenario para que los nifios abandonen a temprana edad la escuela,
ingresando asi a los altos indices de estudiantes en condicion de extraedad. Esto genera baja
autoestima, desconfianza con el sistema educativo y malas relaciones familiares ya que sus

cuidadores se agotan por la pérdida escolar.

Asimismo, la familia juega un papel fundamental en la crianza de los individuos, los
habitos y rutinas son concomitantes en el desempefio eficaz de éstos en la sociedad. Cuando la
familia se desorienta ante los procesos de crianza delega esta responsabilidad al Estado y al no
encontrar respuesta somete al nifio a un estado de abandono. Puede o no iniciar estados de
intermitencia en los cuales la escolarizacion es una opcion, posteriormente si el estudiante

fracasa en la escuela se le delega a él la busqueda de otra institucion escolar.

Los padres de familia consideran que pese a la mala fama que tiene la institucion
educativa Alvaro Marin Velasco en el entorno, han encontrado en esta, un lugar de acogida para
sus hijos, donde se respeta la diferencia y se potencializan las habilidades de los estudiantes.

Por otro lado, las dindmicas fragmentadas de la escuela inmersa en un sistema econdémico
que no advierte en su plataforma educativa estudiantes de poblaciones flotantes que van y vienen
por diversos factores sociales, no estan en una linea regular, los cuales necesitan una razén
adicional para permanecer, sugieren otras posibles formas y adecuaciones para adaptarse, debe
visionar las posibilidades a las que estos estudiantes se veran enfrentados al salir tarde de

undécimo.

Si bien en el andlisis de la informacion se evidencié que en la Institucion Educativa
Alvaro Marin Velasco los procesos son inclusivos, de apertura y de acogida, dentro de las
concepciones de algunos miembros de la comunidad educativa (estudiantes, docentes, padres de
familia) persisten discursos inconscientes de estigmatizacion hacia los estudiantes en esta

condicion.
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Se encontr6 ademas que el cuerpo docente no estd preparado para atender los altos
indices de poblacion diversa desde la academia, ya que la heterogeneidad en cuanto a las edades
conlleva a multiples requerimientos que no son posibles desde las condiciones de la planta fisica,
la cual es pequefia, sino que generan ademas una alta demanda en cuanto a adaptaciones
curriculares y recursos didacticos y pedagdgicos que al ser insuficientes se ven reflejados en las
multiples repitencias de estos estudiantes, lo cual conlleva a pensar que la educacion
convencional no es exitosa en éstos casos. No obstante, en la Institucion Educativa no han
titubeado en realizar transformaciones, que les han permitido crear una propuesta de atencion
desde la vocacién de los docentes y directivos que le dan relevancia a la permanencia del

estudiante en territorios de paz y entornos protectores para mejorar sus procesos de convivencia.

Segun el testimonio de algunos docentes, las politicas publicas de ciudad no dan el
reconocimiento suficiente al trabajo de las instituciones educativas que luchan por mantener
escolarizada a una poblacion en condicion de desfavorabilidad, es necesario visibilizarlas para
atenderlas y mejorar su nivel de expectativas en el campo profesional y laboral, la desercion de

los centros educativos eleva los indices de pobreza y vulnerabilidad.

Finalmente, se hace urgente y necesario en nuestro contexto construir y aplicar
propuestas educativas que desde las politicas pablicas, influyan e impacten de manera favorable
a esta poblacion, en muchos casos segregada y excluida de procesos educativos, proyectos
institucionales y lineamientos curriculares, los cuales generalmente solo se construyen para

atender y posibilitar la solucion de problematicas de los estudiantes en edad regular.
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3. PRODUCTOS GENERADOS

De esta investigacion se derivan los siguientes productos:

3.1. Publicaciones
Se presentan 1 articulo grupal y dos articulos individuales.
1. Articulo Grupal: ;Se Gesta la Exclusion en la Escuela? ;Son estigmatizados los
estudiantes en condicion de extraedad
2. Articulo Individual: “La Extraedad en Colombia: Consecuencias de un Estado
Insuficiente”

3. Articulo Individual: “La Autoestima en los estudiantes en condicion de extraedad”

3.2. Diseminacion.

La socializacion se realiz6 en CINDE en convenio con la Universidad de Manizales con
los estudiantes de la Maestria en Educacion y Desarrollo Humano de la UMZ - ---- el dia 24 de
noviembre y en la Institucion Alvaro Marin Velasco con la comunidad educativa realizada el dia
27 de noviembre de 2018.

Nuestra ponencia: “UNA MIRADA A LA CONDICION DE EXTRAEDAD ESCOLAR
DENTRO DE LA JORNADA REGULAR EN LA INSTITUCION EDUCATIVA ALVARO
MARIN VELASCO DE LA CIUDAD DE MEDELLIN: Linea de Investigacion: Ambientes

Educativos.

3.3 Aplicaciones para el Desarrollo

Se realiz6 una propuesta educativa denominada: “Las Herramientas Tecnoldgicas en el
Fortalecimiento de la Autoestima y la Autodeterminacion en los estudiantes en condicién de

Extraedad en la Institucion Educativa Alvaro Marin Velasco de la Ciudad de Medellin”.
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ANEXOS
Anexo 1: Consentimiento Informado

El equipo de investigacion conformado por Maria Patricia Gomez Duque con c.c.
43'533.134 de Medellin y Astrid Lopera VVasquez con c.c. 43'832.675 de Itagli pertenecientes al
proyecto de Investigacion: ""Una mirada a la condicién de extraedad escolar dentro de la
jornada regular en la Institucion Educativa Alvaro Marin Velasco de la ciudad de
Medellin”. La cual se realizara parar optar al Titulo en la Maestria en Educacién y Desarrollo
Humano convenio CINDE — Universidad de Manizales.

Dirige el siguiente consentimiento informado a los padres de familia de los estudiantes

menores de edad que se les invita a participar en dicha investigacion.

La cual tiene como proposito indagar en la Institucion Alvaro Marin Velasco acerca de la
condicién de extraedad, entendiéndose esta como el desfase entre la edad cronolégica y el grado
que cursan algunos estudiantes, con subjetividades y particularidades complejas desde el punto
de vista académico, comportamental, social y con los cuales se requiere implementar estrategias
pedagdgicas de inclusion, resocializacion y mejoramiento académico con la finalidad de aportar

herramientas que les permita fortalecer su proyecto de vida.

Para la realizacion de esta investigacion que es de tipo cualitativa, se haran entrevistas a
algunos estudiantes, docentes, directivos docentes. Cabe anotar que la participacion en dicha
investigacion es de caracter voluntario, que el equipo de investigacion mantendra la
confidencialidad de la informacion especialmente en lo que se refiere al nombre de cada
participante; los datos suministrados seran socializados pero se mantendra en anonimato la

fuente.

La investigacion se realizara de agosto de 2015 a noviembre de 2016, contara con el
desplazamiento de las investigadoras a la Institucion, los resultados se socializardn en la
Institucién con las personas participantes. Cualquier inquietud al respecto sera atendida por la

coordinadora académica Bibiana Quiroz Ossa.
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Se me ha comunicado de la invitacion a participar en la investigacion: Alternatividad en
la Educacién Regular "Una Mirada a la Condicion de Extraedad Escolar en la Institucion
Educativa Alvaro Marin Velasco de la ciudad de Medellin", lo cual no implica ningin

desplazamiento, igualmente se me ha proporcionado el nombre de los investigadores.

He leido la informacion proporcionada, he tenido la oportunidad de preguntar sobre ella,

me ha quedado clara dicha informacion.

Consiento voluntariamente dejar participar en esta investigaciéon a mi hijo menor de
edad.

Nombre del Participante:

Firma del Participante:

Fecha dia/mes/afo:

Nombre y Parentesco del Acudiente quien autoriza la participacion:

Firma del Acudiente quien autoriza la participacion:

Fecha dia/mes/afio:

Confirmo que la persona ha dado consentimiento libremente

Nombre de la Investigadora Firma de la Investigadora



51

Nombre de la Investigadora Firma de la Investigadora

Ha sido proporcionada al participante una copia de este documento de consentimiento

informado
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Anexo 2 Entrevista

2.1 Estudiantes

10.

11.

12.

13.

14.

¢Para usted que es educacién?

¢Qué le gustaria que le ensefiaran?

¢Desde cuando esta estudiando en la Institucion?

¢Por qué esta en esta Institucion y no en otra?

¢Que ha hecho que esté aca?

¢Usted se ha ido de la Institucion? ¢Por qué se ha ido y porqué regresa?
¢Ddnde estudiaba antes, como era la educacion alla?

¢Que es lo que mas le gusta de esta Institucion?

¢Como se siente en la Institucion?

¢Usted sabe que significa el término “extraedad” y qué implicaciones tiene esto?
¢COmo es concebida la Institucion por fuera, como es vista por el entorno?
¢Si es repitente por qué cree que ha sucedido esto?

¢Que le ha generado esta repitencia en el entorno familiar y social?

¢Para usted qué es la Institucion, que espera de ella?

2.2. Entrevista a Docentes

1.

¢Como percibe a la Institucion?
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2. ¢Qué concepciones tiene de los alumnos en condicion de extraedad?

3. ¢Usted considera que se le ha preparado para la atencion de este tipo de
estudiantes?

4. ¢Usted cree que los estudiantes en condicion de extraedad, cambian las dindmicas

de la Institucion? ;Por qué? ;Como?
5. ¢Cuadl seria su apuesta en esta Institucion?

6. ¢Qué elementos considera que debe tener un docente que atienda a poblacion en
condicion de extraedad?

7. ¢Para usted que es la educacion incluyente?

8. ¢Considera que esta institucion lo es y por qué?

2.4. Entrevista Directivos

1. ¢Conoce de donde proviene el término de extraedad?

2. ¢Hay normatividad al respecto?

3. ¢Que lectura hace usted de un estudiante que se encuentra en condicion de
extraedad?

4. Desde el componente administrativo ¢qué elementos considera usted que se

necesitan en la Institucion para la atencién a estudiantes en condicion de extraedad?
5. ¢Para usted que es la educacion incluyente?

6. ¢Considera que en la Institucion se da y por qué?



54

2.5 Entrevista a padres de familia

1. ¢Qué opinion tiene usted de esta Institucion Educativa a cerca de su proceso
formativo?

2. ¢Por qué eligid esta Institucion para su hijo (a)?

3. ¢Considera que esta Institucion deberia seleccionar a los estudiantes que ingresan
aella?

4. ¢Usted sabe que es Inclusion?

5. ¢Que piensa de que su hijo (a) estudie con comparieros mayores?

6. ¢Considera usted y porque, que la diferencia de edades dentro del aula, puede

generar dificultades?

7. ¢Considera usted que la diferencia de edades dentro del aula, puede generar

oportunidades?

8. ¢Como considera usted que esta Institucion atiende esta situacion en las aulas?
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Anexo 3. Matriz de Observacion

Visita o L 5
Objetivo Lugar Situacion Observacion
No
Se observa que los estudiantes en
condicion de extraedad, interactlan
tanto con los estudiantes mas
grandes, como con los pequefios,
Aunque el L
Observar el muestran una gran predileccion por
) descanso se puede )
comportamiento estar con los grandes, son cuidadores
llevar a cabo en ) B _
de los ] ) de los méas pequefios, al contrario de
) varios  escenarios N ] B
estudiantes  en L los nifios mas pequefios ya no se ven
de la Institucion ) )
1 condicion de ) Descanso. inmersos en juegos bruscos.
Educativa, la )
extraedad, en el ] Respetan el turno en la fila de la
mayoria de los _
lugar donde ] tienda.
estudiantes - )
convergen todos Utilizan los apodos, apellidos para
) convergen en el )
los estudiantes. ] Ilamarse entre ellos. Se involucran en
patio. _
juegos de contacto como futbol,
baloncesto y voleibol.
Pocos se quedan inmersos en el uso
de sus celulares.
A través de la observacion de los
Observar las estudiantes en clase, se evidencia el
interacciones respeto de unos a otros, en cuanto a
que tienen los ) la participacion se puede preguntar
) Trabajo en clase _ .
2 estudiantes  en Aula de clase. todo sin temor hacer ridiculizados, se

condicién de
extraedad en el

aula de clase.

de Matematicas.

nota que el docente no tiene que

hacer un esfuerzo mayor para

mantener la atencion y  cohesion

con el grupo.
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El trabajo colaborativo propicia que
quienes tienen fortaleza en el tema,
para este caso matematicas, apoyen a

quienes no se les facilita.

Observar las
actitudes de los

estudiantes en

En el acto civico, se puede observar

como los estudiantes en condicién de

o ) . extraedad son participativos, su
condicion de Patio de la Acto Civico _ )
o | comportamiento no es diferente al de
extraedad, en un Institucion Conmemoracion _ o
) ] otros estudiantes en condicidn
acto  regulado Educativa 20 de Julio .
escolar regular, ademas acorde con la
por la
o edad.
Institucion
) Acatan normas.
Educativa
Este ambiente de clase de educacion
fisica en lugar abierto (cancha) es
propicio para que haya mayor
interaccion.
Observar como ]
Se nota el goce y disfrute de todos
proceden los ) _ )
) Cancha de la Trabajo en clase | los estudiantes, se crea un ambiente
estudiantes  en o . o
- Institucion de Educacion | de competitividad, se nota con mayor
condicion de ] . - ]
Educativa Fisica facilidad la cercania que hay entre

extraedad en un

espacio abierto

pares.
La solidaridad con quien se le
dificulta realizar alguna de las
actividades propuesta por el docente

no se hace esperar.




Anexo 4. Matriz de Analisis

EDUCACION
INCLUSIVA

CONCEPCION

EXTRAEDAD

EQUIDAD

1

ESTIGMATIZACION

CATEGORIAS
PRINCIPALES

AMBITO ESCOLAR

ADAPTACION
ESCOLAR

AMBIITO FAMILIAR

CATEGORIAS
EMERGENTES

CATEGORIAS
EMERGENTES DE
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Anexo 5. Productos generados
I.  ¢Se gesta la exclusion en la escuela?
¢ Son estigmatizados los estudiantes en condicion de extraedad? 2
Articulo grupal:
Maria Patricia Gémez Duque
Astrid Albany Lopera Vasquez
Resumen

Cuando hablamos de educacion, son muchos los panoramas que se abren para considerar los
retos enfocados a una educacion integral que atienda la dimension fisica, cognitiva, y emocional
de los estudiantes desde la diversidad. Pareciera que en las escuelas hay un compromiso
constante con la homogenizacidn, pues se busca estandarizar la diferencia de muchas maneras; se
imponen etiquetas y estigmas para aquellos estudiantes que se salen de los moldes del orden
escolar. Este articulo trata de dar cuenta de la manera en que las dindmicas de clasificacion y
categorizacion dentro del aula, producen relaciones sociales conflictivas. A partir de la hipdtesis
de la extraedad como un factor de exclusién escolar, se realiza una conceptualizacion acerca de
aquello que es entendido como normal/anormal en nuestra sociedad para, hacer transversales
dichos conceptos al orden escolar y, profundizar tedricamente en aquellas practicas de
clasificacion que se desarrollan dentro de las aulas. En ese acercamiento, se analizaran aquellos
procesos de categorizacion y etiquetaje que hacen del aula un lugar en el que hay que sobrevivir,
tomando aproximaciones puntuales al fendmeno de la extraedad y el estigma presente hacia su
poblacion estudiantil. Al final, se expone la necesidad de que los educadores tengan tacto en la
ensefianza y se invita a repensar el orden social, el sistema educativo y la calidad de los docentes

como agentes y medios que deben posibilitar el desarrollo efectivo de la diversidad.

2 Articulo de reflexion grupal producto de la investigacion “Una Mirada a la Condicion de Extraedad Escolar dentro
de la Jornada Regular en la Institucion Educativa Alvaro Marin Velasco de la Ciudad de Medellin”
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Palabras clave: Orden social, normalidad, homogeneidad orden escolar, exclusion, estigma.

Abstract

When we talk about education, there are many scenarios that are open to consider the challenges
focused on a comprehensive education that addresses the physical, cognitive and emotional
dimension of students from diversity. It seems that in schools there is a constant commitment to
homogenization, since the objective is to standardize the difference in many ways; labels and
stigmas are imposed for those students who abandon the molds of school order. This article tries
to account for the way in which the dynamics of classification and categorization within the
classroom, produces relationships conflicting. From the hypothesis of the extra school age as a
factor of school exclusion, a conceptualization is made about what is understood as normal /
abnormal in our society, to make these concepts cross the school order and, theoretically, to
deepen those practices of classification that take place inside the classrooms. In this approach,
the processes of categorization and labeling that make the classroom a place in which to survive
must be analyzed, adopting specific approaches to the phenomenon of extra age and the present
stigma towards its student population. In the end, the need for educators to have tact in teaching
and an invitation to rethink the social order, the educational system and the quality of teachers as

agents and means that should allow the effective development of diversity is exposed.

Keywords: Social order, normality, school order homogeneity, exclusion, stigma.
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1. Introduccién

Nosotros cinco, en verdad, tampoco nos conociamos antes y, si se quiere,
tampoco nos conocemos ahora, pero lo que es posible y admitido entre
nosotros cinco es imposible e inadmisible en ese sexto. Ademas, somos cinco y
no queremos ser seis (...). Pero, ;como ensenar todo esto al sexto, puesto que
largas explicaciones implicarian ya una aceptacion en nuestro circulo? Es

preferible no explicar nada y no aceptarlo

(Franz Kafka, "Comunidad". Citado por Bauman, 2005, p. 21).

Dentro del aula de clase se gestan unas dindmicas complejas y especificas hacia quienes
alli son considerados “diferentes”. La escuela como una institucion pedagogica de secuestro, que
segin Foucault (1978) “se desarrolla en el siglo X1X alrededor de la institucion judicial (...) para
permitirle asumir la funcién de control sobre la peligrosidad de los individuos” (p. 102) y tiene
por objetivo explotar todo el tiempo, controlar los cuerpos de los individuos, e instalar un poder
que él llama “polimorfo y polivalente”, termina normalizando las practicas de exclusion que
aparecen en su interior constantemente. Se impone una disciplina administrada por el miedo, y
los estudiantes obedecen, o al menos, intentan comportarse acorde a las exigencias de lo
“normal”, debido a que “tienen mucho miedo a hacer el ridiculo o a ser humillados delante de

sus compaifieros” (Manen, 1998, p .204).

Los estudiantes en situacion de extraedad escolar son el blanco de una extensa serie de
estigmatizaciones debido a que en muchas ocasiones, después de negarse a renunciar al proceso
en el aula regular para ingresar a programas de aceleracion conocidos en Colombia como “Ciclos
Lectivos Especiales Integrados” (CLEI), deben establecer relaciones sociales que resultan

conflictivas con sus pares y sus docentes, debido a que los primeros en su mayoria tendran
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edades regulares con su afio lectivo y comportamientos y concepciones distintas por su edad , y
los segundos, poseerdn unos imaginarios particulares hacia esta poblacion estudiantil
caracterizada por la repitencia.

Los estudiantes en extraedad no pasan desapercibidos en el aula; sus caracteristicas
fisiologicas y comportamentales no concuerdan con la de sus pares. El vello facial en los
varones, la estatura, los quiebres tonales al hablar, la manera de expresarse, entre otros, son
sefiales de su disparidad frente a los demas estudiantes. Sus compafieros los ven diferentes, pero
no en el sentido de diversidad positiva, aparecen los apodos, las burlas y la exclusién. Segun
Bolivar (2015):

Especificamente los grupos escolares en los que confluyen estudiantes con caracteristicas
diferenciadas (...) viven una dinamica de grupo en el que las miradas, los gestos, las
palabras y acciones representan un marco dindmico para la intersubjetividad en la que

todos son afectados (p. 58).

Las dinamicas de estigmatizacion en el proceso educativo generan conflictos que
terminan alterando la convivencia escolar y pueden suscitar pugnas verbales o fisicas; en otros
casos, crean en los estudiantes una profunda desafeccion por su proceso que comienza a
traducirse en constante ausentismo, bajo rendimiento académico, y perdida de confianza en las
capacidades y virtudes propias. Estas practicas de estigma, exclusion y rechazo siembran en los
nifios, nifias y jovenes cierto escepticismo sobre su potencial y cierto recelo hacia un sistema y

un conjunto de pares que constantemente los descalifica.

Para analizar las dindmicas de exclusion y segregacion que les son impuestas a los
estudiantes en extraedad, previamente debemos reflexionar acerca de aquello que es entendido
en la sociedad y en la escuela por normal y anormal. En ese ejercicio, resulta imprescindible
ademas, caracterizar aquella institucion de secuestro para rastrear alli los mecanismos y procesos
mediante los cuales se les introyecta a los nifios y jovenes, concepciones especificas y

categorizadas de todo aquello que los rodea.
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2. La escuela: Institucion de secuestro que normaliza y excluye

Se parte de considerar que uno de los rasgos centrales de la modernidad fue la
construccion de “(...) las pautas de comportamiento de los individuos: se trata de los sistemas
sociales y culturales de regulacién. Uno de ellos fue la escolarizacién, con desarrollos,

estrategias y tensiones especificas” (Birgin, 2001, p. 221).

Esas pautas de comportamiento se mantienen hoy, y buscan mantener el status quo, la
inmutabilidad del sistema. De acuerdo a Foucault (1997), el espacio se dispone de una manera
especial en todas las instituciones de secuestro, y a través de la vigilancia y el control se
introyectan légicas de un orden social y una disciplina especifica. Ese orden da las pautas de lo
“normal”, pero esa normalidad es subjetiva porque no es natural, sino un “pacto” de mayorias:
“(...) La norma no se define en absoluto como una ley natural, sino por el papel de exigencia y
coercion que es capaz de ejercer con respecto a los ambitos en que se aplica” (Foucault, 2000, p.
57). Aquello considerado “normal” y “anormal” es en realidad una conceptualizacion de las
acciones y concepciones de la mayoria versus la minoria; si la mayoria es quien define el orden
social y establece lo que es “normal”, aquellos que se salgan de aquellas categorias seran

catalogados como “anormales” (Bauman, 2013).

(...) la anormalidad no repele o se siente como una amenaza porque sea inferior
de modo inherente, sino porque colisiona con el orden establecido para satisfacer
las necesidades, los habitos y las expectativas de lo “normal”, es decir, de la
mayoria. En resumidas cuentas, la discriminacion contra lo “anormal (...) es una
accion destinada a defender y a preservar el orden, la creacion sociocultural
(Bauman, 2013, p. 88).

En su busqueda de homogeneidad en los individuos, el orden social da los delineamientos
y medios para clasificarlos, categorizarlos y marcarlos. El orden social se extiende a la economia
y a la politica; quien termina estando fuera de esa homogeneidad que establece el orden,

representa un peligro para el sistema y es marcado como aquel que debe ser “corregido” o
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incluso “destruido”. La concepcion de normalidad es tan peligrosa en las sociedades porque, en

su conviccion de lo correcto, puede auspiciar todo tipo de humillaciones y maltratos.

Cuando se le preguntd a una estudiante en condicion académica regular si conocia el

término extraedad y que concepcion tenia de los estudiantes en esta condicion, respondio:

Pues, se ve mal porque, pues si, a mi experiencia ver a alguien mayor que yo en el mismo
grupo que yo estoy, simplemente se ve raro simplemente porque uno es pequefio, y ellos

tienen otras costumbres, pueden ser vagos. (Estudiante entrevistado #1)

La escuela, como una institucion de secuestro que vigila, controla, marca, clasifica y
“corrige”, comienza a reproducir exclusiones hacia aquellos nifios, nifias y jovenes que no
cumplen las expectativas del sistema. Aquellos que no logran permanecer en quietud y silencio
en el puesto que se les ha asignado, o que no alcanzan los logros escolares y reprueban las
asignaturas empiezan a ser observados por sus pares y por sus profesores, despues se les
comienza a etiquetar, aparecen los apodos: rebelde, indisciplinado, vago, holgazan. Como

exponen Gaviria y Ospina (2009):

Las nifias, los nifios y los jovenes acogidos por el sistema presentan manifestaciones de
exclusién educativa, que se materializan, principalmente en las fallas cualitativas de los
procesos mismos de la educacion: marginalizacién, estigmatizacion, homogenizacion,
fracaso escolar, practicas divisorias, diferencias vistas como deficiencias, silenciamientos

y opresion (p. 9).

Esa exclusion educativa introyecta discursos en los nifios, que desconcertantemente
terminan clasificandose y etiquetandose a si mismos. Esto se pudo evidenciar en el aparte de esta

entrevista:

El afio pasado que yo estaba en sexto habian solo 6-1 y 6-2 de solo nifios, usted los veia
todos chiquiticos, pero 6-3 y 6-4 ya si eran los de los mas grandes. Cada cual este con lo
suyo la manzana con la manzana y la pera con la pera. Pero no la manzana con la pera.

(Estudiante entrevistado # 6)

3. Sobrevivir en el aula: Resistir las etiquetas
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El sistema educativo cada dia estd mas permeado por las politicas, ideologias, y préacticas
del sistema econdémico, como afirman Gaviria y Ospina (2009): “El modelo posee elementos
estructurales no sélo de orden econémico capitalista, sino también con respecto a la manera en

que logra redefinir las relaciones sociales centrandolas en el individualismo y la competencia”

(p. 9).

Las politicas educativas de homogenizacion, que no reconocen a cada nifio como un
individuo marcado por historias y realidades distintas, establecen sistemas de calificacion y
normalizacién que resultan fatales en sus procesos de aprendizaje. El aula se convierte en un
lugar de competencia que debe exhibir, al igual que lo hace la economia, aquellos individuos
considerados “improductivos”, y en esa pugna comienzan a hacerse visibles las nefastas
consecuencias: estudiantes frustrados con profundo miedo al fracaso. Escudero, Gonzalez y
Martinez (2009), afirman que: “(...) muchos nifios y jovenes sufren la paradoja de que la misma
institucion que ha sido pensada y dispuesta para ayudarles a lograr los aprendizajes considerados

indispensables, es la misma que fabrica, sanciona y certifica sus fracasos, su exclusion” (p. 44).

Las aulas se convierten en un lugar hostil, hay demarcaciones de los “buenos” y de los
“malos” académicamente hablando, clasificaciones de los “normales” y los “anormales”; todavia
no se han podido superar esas toscas maneras de visualizar el mundo més alla de las dicotomias
que trajo aparejadas la modernidad. Esas estructuras de categorizacion empiezan a adoctrinar a
los nifios, nifias y jovenes, bajo las l6gicas del orden social establecido. Las aulas son un lugar en
el que hay que sobrevivir. “(...) supervivencia es el nombre del juego de la convivencia humana
y (...) la apuesta maxima de la supervivencia consiste en sobrevivir a los demas” (Bauman,

2005, p. 169).

Sobrevivir a los demas dentro del aula es resignarse a ser clasificado de una u otra manera
sin poner objecidon. Nadie puede sublevarse y librarse de la etiqueta que le ha sido asignada. El
sistema educativo se auto legitima cuando argumenta que los fracasos de los nifios se deben a sus
incapacidades naturales, negando que es el propio sistema el que falla, cuando trata de establecer
un orden escolar de homogenizacion que desconoce las potencialidades que tiene cada individuo

como un ser Unico. Gaviria y Ospina (2009) exponen que:
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(...) la institucién educativa, logra convencer facilmente a los excluidos de que deben su
destino escolar y social a su falta de capacidades o méritos cuanto mayor sea su
desposesion. Esta operacion de naturalizacion de lo social, es decir, convertir
desigualdades sociales en desigualdades naturales de inteligencia o de cultura, le permite
cumplir su funcién de legitimacion (p. 13).

Para los estudiantes, sobrevivir en el aula es resistir las etiquetas que les son impuestas
por sus pares y profesores como consecuencia de un sistema de educacién mediado por un
sistema econdmico, que trata de reproducir sus l6gicas de clasificacién y exclusién en todas las

esferas sociales que asedia.

3.1 Extraedad en el aula

Aquellos estudiantes que rebosan las categorias de homogeneidad dentro del aula debido
a sus comportamientos o condiciones fisicas, adquieren etiquetas. Como expone Ruiz (2007): “El
sujeto es clasificado de diversas formas como “objeto” para otros, en tanto hiperactivo, lento,
perezoso, agresivo. El aula es un espacio en el que hay que separar lo bueno y lo malo, lo normal
y lo desviado” (p. 97). Esas etiquetas no sélo surgen de los comportamientos y resultados

académicos, a los estudiantes también los catalogan por sus caracteristicas somaticas.

3.1.1 Diferencias corporales

Los estudiantes en extraedad rompen la homogeneidad. Su desfase de edad en relacion
con sus pares pone en evidencia las caracteristicas fisiolégicas y comportamentales que los hacen
emerger dentro del aula como individuos fuera del “rango comin” de la clase. Hay casos en los
que generalmente los estudiantes en extraedad que se encuentran en un reducido desfase de edad
con respecto a sus pares, pueden pasar desapercibidos debido a que fisicamente no presentan
cambios notables en relacion con sus compafieros porque comparten una misma etapa de
desarrollo humano: por ejemplo, la nifiez. Todo lo contario sucede si el estudiante en extraedad

tiene un desfase demasiado amplio con sus pares y se encuentra en una etapa de desarrollo
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humano diferente: por ejemplo, un estudiante en extraedad que se encuentra en medio de la
pubertad o finalizando su etapa de adolescencia, y estd cursando un grado escolar donde sus

comparieros se encuentran ain en la etapa de la nifiez.

El ultimo caso trae aparejadas ciertas practicas dentro del aula donde los estudiantes en
extraedad se ven segregados y excluidos al tiempo que sienten vergiienza de su condicién. Si
consideramos que, durante la pubertad y la adolescencia, los chicos pueden alcanzar estaturas
elevadas, y las chicas tienen un desarrollo notable de las mamas (Healthy Children, 2014), y hay
ademas cambios en el tono vocal, los estudiantes en extraedad que estadn en esta etapa que
comparten el aula con nifios, se convierten en un foco de atencién. Como sefialan Ruiz y
Pachano (2006): “Su situacion espacial dentro del aula es una representacion de si mismos con
relacion a los demas (ocupan los asientos posteriores, se encorvan para esconder sus cuerpos,

juegan en grupos cerrados)” (p. 64).

Los estudiantes en extraedad quedan por fuera de lo considerado “normal”, son
observados constantemente por sus pares, docentes y cualquier otra persona que visite el aula,
porque desde la simple percepcion distan notablemente del resto de sus compafieros de grupo.
No hay nada raro en que se les apode con designaciones encaminadas a resaltar sus diferencias

fisicas y de edad: jirafa, abuelo(a), entre otros.

3.1.2 Estigma de “repitentes”

Segun Goffman (2006), el estigma hace referencia a un atributo que él mismo domina
“profundamente desacreditador”. Cuando un estudiante es expuesto por sus pares 0 por sus
profesores como un repitente, se empieza a generar un estigma por su atributo. Como sefiala el

autor:

En los multiples casos en que la estigmatizacion del individuo se asocia con su ingreso a
una institucion de vigilancia, (...) gran parte de lo que aprende acerca de su estigma le

sera trasmitido a lo largo de estrechos y prolongados contactos con aquellos que se
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encuentran en el proceso de transformarse en sus comparfieros de infortunio (Goffman,
2006, p. 51).

La extraedad escolar puede estar asociada al ingreso tardio o a la repitencia (Ruiz y
Pachano, 2006). Los estudiantes en extraedad generalmente son calificados como “repitentes”;
“(...) se considera que el rotulo de “nifio repitente” puede implicar atribuciones con
connotaciones negativas como “violentos”, “reflejo de su familia”, “indisciplinados”, “victimas”,
“apaticos”, “dolor de cabeza”, “causas perdidas (...)” (Villalonga, 2011, p. 54). Los profesores
tienen cierta predisposicién hacia éstos estudiantes; los imaginarios los sitan como nifios
rebeldes e irresponsables que no cumplen la norma. Después de preguntarle a un estudiante en
extraedad como habia llegado a la Institucion Educativa Alvaro Marin Velasco y si habia
buscado cupo en otras instituciones antes de ingresar, este respondio: “Ah no, buscamos en unas

Yy N0 me aceptaron (...) por la hoja de vida” (Estudiante entrevistado #3).

(...) El estigma de "repitente" influye en el desempefio de los estudiantes (...), puesto que
al ser el estigma una condicion existente que incluye elementos de nivelacion,
estereotipos, separacion, perdida de estatus y discriminacion, que se da de forma conjunta
en una situacion de poder que los facilita, produce entre la poblacion un tipo de influencia
social (Pajon & Jimenez, 2010, p. 22).

La trdgica consecuencia, es que estas concepciones generales de torpeza, rebeldia y
desobediencia que tienen los pares y los docentes de los estudiantes en extraedad como
repitentes, empiezan a ser introyectadas en esta poblacion estudiantil. Los nifios, nifias y jovenes
comienzan a sentirse incapaces, los discursos y las etiquetas que se les han impuesto, comienzan
a marcarlos y a afectarlos, se frustran y su situacion de extraedad se agrava mas porque siguen
reprobando afios; el sistema los hace responsables de su fracaso, mientras silencia la deficiencia

de sus politicas de estandarizacion y calificacion.

(...) El fracaso o la exclusién educativa guardan una relacion estrecha con un determinado
orden escolar y con los discursos que lo constituyen. Opera sometiendo a los estudiantes a
determinadas operaciones de etiquetaje y clasificacién, asi como a un sistema de
atribuciones y responsabilidades segin el cual el fracaso se debe, basicamente, a sujetos

«incapaces» de lograr el éxito (Escudero, Gonzalez & Martinez, 2009, p. 52).
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4. La necesidad del tacto en la ensefianza

Los estudiantes en extraedad no logran desarrollar todas sus potencialidades dentro del
aula por temor a ser expuestos por sus pares y por sus profesores. No hay un ambiente seguro
para arriesgarse a aprender porque el estigma no cesa en ningin momento. “Los estudiantes
aprenden mejor, estan dispuestos a esforzarse y arriesgarse, en un medio educativo que

encuentran seguro y estable” (Manen, 1998, p. 72).

Las problematicas dentro del aula no se reducen Unicamente a los estudiantes que por
miedo a la burla no logran desarrollar plenamente sus facultades. Dentro del aula se empiezan a
generar enfrentamientos constantes entre los profesores y aquellos estudiantes considerados
“molestos”; hay llamados de atencion regulares y persistentes, y en algunas ocasiones, bajo la
excusa de la indisciplina y actitudes que no permiten que las clases se desarrollen con
normalidad, los profesores tienden a ridiculizar a los estudiantes en frente de todos sus

comparieros.

Los docentes en lugar de respaldar y promover las acciones de estigmatizacion que
desacreditan a los estudiantes dentro del aula, deberian favorecer y velar por la aceptacion e

inclusion.

(...) el reconocimiento del estudiante como ser diverso depende de la capacidad
que posee el maestro para desarrollar su creatividad, planteando nuevas formas de
ensefianza, que garanticen el aprendizaje de los estudiantes de acuerdo con sus
potencialidades y limitaciones, convirtiendo la interaccion dialégica en el eje

principal de la practica en el aula (Gomez, guio & Hurtado, 2016, p. 50).

Esa interaccion dialdgica, lejos de ser una ridiculizacion pablica o un sermon de criticas
destructivas, esta enfocada a establecer lazos de respeto y comprension entre el docente y el
estudiante, considerando que en muchos casos de la poblacion en extraedad hay alumnos con

antecedentes de desintegracién y violencia familiar, y otros factores que influyen en la
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desafeccion por el proceso de aprendizaje y que terminan repercutiendo en los comportamientos
dentro del aula que resultan molestos para sus profesores.

El acto educativo (...) es una conjugacion de interacciones, que se pueden
mejorar en el dia a dia, conociendo a los estudiantes, compartiendo con ellos su
realidad, involucrdndolos efectivamente en el contexto escolar, como parte
constitutiva de él (...) (Bolivar, 2015, p. 152).

Los docentes deben ser conscientes de la inmensa responsabilidad que poseen al ensefiar
a nifios, nifias y jovenes que se veran permeados e influenciados por sus préacticas y actitudes. La
pedagogia pierde en absoluto su sentido, cuando un docente s6lo se percata de sus estudiantes
para exponerlos y ridiculizarlos frente a toda la clase; la docencia, méas alla de necesitar
profesores con amplios y especializados perfiles y curriculos, requiere de maestros y educadores

que comprendan y apliquen lo que Manen (1998) denomina “tacto en la ensefianza”.

El tacto trata de evitar que las cosas se rompan, e intenta recomponer lo que se ha
roto. Un nifio que se siente traicionado, frustrado o dolido no sélo cree que algo se
ha roto en su vida sino que, lo que es mas importante, experimenta sentimientos
de frustracion, traicion y dolor por esta causa. Cuando uno se siente traicionado o
enfadado con alguien, la relacion con esa persona ya no es completa (Manen,
1998, p. 174).

El tacto en la ensefianza consiste en que el educador, méas alla de ensefiar al nifio, nifia y
joven lo que dictan los curriculos escolares, se percate de que cada uno es un ser Unico,
irrepetible y especial; y que su funcion como pedagogo es hacer que cada uno de sus estudiantes,
desarrolle al maximo sus capacidades y facultades mientras estd envuelto por un ambiente de
amor y comprension gue respeta y ampara todas sus particularidades y diferencias. Como indica
Manen (1998):

El tacto descubre lo que es Unico y diferente de un nifio e intenta resaltar su singularidad.
En cambio, un profesor sin tacto es incapaz de ver las diferencias entre los nifios. Un
profesor gque no tiene tacto trata a todos los nifios de la misma manera, en la falsa creencia

de que ese tipo de aproximacion sirve al principio de justicia equitativa y a la coherencia.
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Por supuesto, todos los nifios no son iguales en temperamento, habilidad ni antecedentes.
Preocuparse por la igualdad entre los nifios todavia puede significar que uno es capaz de
ver la singularidad y la diferencia entre ellos. El tacto pedagogico sabe cémo discernir y
evaluar la singularidad. El tacto pedagdgico pretende realzar la diferencia, esa

«diferencia» que marca en un nifio el crecimiento personal y la evolucion (p. 177).

Hacer del aula un lugar al que no hubiese que sobrevivir, hace parte del tacto en la
ensefianza de los educadores. La escuela deberia ser un lugar seguro donde los nifios pudieran
expresarse y desarrollarse plena y libremente, sin miedo a ser calificados y etiquetados. Los
profesores deben propiciar ambientes donde los nifios se sientan protegidos y respetados. El tacto
consiste en que los educadores puedan comprender, acoger, proteger y ayudar a cada nifio que
llega a sus aulas, para “darles la fuerza necesaria para que puedan dar forma con decision a las

contingencias de su vida” (Manen, 1998, p. 19).

El tacto en la ensefianza demanda que el educador trate a los nifios, nifias y jovenes, con
paciencia, amabilidad y comprension. “Una accidn con tacto es solicita, consciente, reflexiva”
(Manen, 1998, p. 139). El educador, el pedagogo, y el maestro tienen tacto a traves de las
palabras, saben escuchar y saben dar consejo; por eso son como poetas. De esta manera, Melich

(2002) sefiala que:

(...) todo maestro es, de alguna manera, un poeta, porque (...) el educador (el maestro) es
alguien que “trata con la palabra”, que se da en sus palabras y que acoge las palabras de
los otros, que sabe escucharlas. Sin esta sensibilidad para las palabras, propia de los

poetas, no puede concebirse, a mi entender, el arte de educar (p. 52).

Hay docentes con tacto en la ensefianza, que piensan que el elemento imprescindible para

atender a la poblacion en condicion de extraedad es el respeto:

Eso es fundamental: que el profesor trate bien al estudiante. De hecho, casi todos los
profes que se han ido de la institucion que no han sido capaz con es0s Procesos es
precisamente porgue entran en un choque con estudiante, es decir, el estudiante me traté
mal y lo trato mal, el estudiante me hablé duro, yo le hablo duro. Una de las mejores
formas que he encontrado, yo no sé otros profes, para desarmar a estos estudiantes, es el

buen trato, creo que es fundamental (Docente entrevistado #1).
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5. Consideraciones finales: Repensar el orden social, el sistema educativo, la calidad de
los docentes y la importancia de la diferencia.

La escuela, un lugar al que todos deberian tener acceso cuando la educacién se manifiesta
como un Derecho fundamental®, termina reproduciendo practicas de exclusion y segregacion.
Vulnerar el derecho a la educacién de un estudiante no consiste solamente en la negacion de un
cupo escolar; atenderlo en condiciones que no sean aptas para propiciarle ambientes de
aprendizaje, es otra forma de transgredirlo. Repensar la educacién a la que nuestros nifios, nifias
y jovenes estan accediendo, necesariamente debe cuestionar las formas cautelosas en que el
orden social extiende su idiosincrasia de seleccion y clasificacion al interior de las aulas. Citando
a Dubet, un excelso sociologo frances, Ramos (2014) asegura que: “la paradoja de la escuela de
la igualdad de oportunidades obedece a que sus ambiciones y su apertura hacen que ella misma

se convierta en agente de exclusion” (p. 158).

Repensar la educacion a la que estan teniendo acceso nuestros nifios, nifias y jovenes,
necesariamente debe hacer que cuestionemos la ruptura que se genera en los procesos de
aprendizaje cuando el sistema trata de homogenizar a individuos heterogéneos. Las politicas de
normalizacidn del sistema de educacion dejaron de ser efectivas desde el mismo momento en que
se crearon, porque los estudiantes no pueden aprender y desarrollarse integramente en un
ambiente adverso que constantemente los clasifica y califica. Cuando dentro del aula es
constante la amenaza de las etiquetas y los estigmas por los resultados académicos, por las
caracteristicas fisicas, por la historia o la procedencia, la educacion al contrario de convertirse en
una herramienta de emancipacion, se trasforma en un medio para reproducir la opresién social y

la frustracion.

Repensar la educacion, ademas de cuestionar la estructura del sistema educativo, implica
reflexionar acerca de la calidad, no solo técnica, sino también humana, de los docentes que se

encuentran en nuestras instituciones. Las facultades y escuelas donde se preparan los docentes no

% La educacion es declarada derecho fundamental en el Articulo 44 de la constitucion Politica de Colombia y en el
articulo 26 de la Declaracion Universal de Derechos Humanos.
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ensefian el significado de la sensibilidad pedagogica; en la practica y el contacto con sus
estudiantes, los educadores deben descubrir que su trabajo es mas amplio que instruir en
contenidos curriculares, como sefiala Manen (1998), deberan comprender que:

La educacion paternal y la escolar derivan de la misma y fundamental experiencia de la
pedagogia: la tarea humana de proteger y ensefiar a los mas jovenes a vivir en este mundo
y a responsabilizarse de si mismos, de los demas y de la continuidad y el bienestar del
mundo (p. 23).

Repensar la diferencia en el aula, mas alla de encontrar formas para tolerarla y adaptarla a
una homogeneidad curricular, debe considerar que aceptar y proteger la diversidad, es una
oportunidad para favorecer la inclusion social en un mundo con oportunidades tan desiguales.
Estamos ante la necesidad de que el escenario educativo se estructure para todos, y que sus
propuestas vayan dirigidas a dar las respuestas apropiadas a una amplia gama de necesidades de
aprendizaje. Ese escenario debe reconocer la diversidad y generar espacios en donde esta sea
compartida y singularizada en el sentido de dar a cada estudiante su lugar desde la tolerancia y el

respeto. La educacion incluyente no funciona cuando es impartida por escuelas excluyentes.

Repensar la educacion esta en lograr lo que expresé la madre de un estudiante de la
Institucion Educativa Alvaro Marin Velasco cuando se le preguntd si la Institucion debia realizar
procesos de seleccion a los nifios, nifias y jovenes para que éstos pudieran acceder a ella: “Yo
pienso que a todos deberian darle la oportunidad, normal, todos los nifios merecen una
oportunidad, vengan de donde vengan, sean quien sean, independientemente de la situacion de

cada persona, las oportunidades deben estar en todos lados” (Padre de familia entrevistado #2).



73

Referencias bibliograficas

American Academy of Pediatrics (2014). La salud del adolescente en 2014. Healthy Children
Magazine, 6-11. Recuperado de https://www.healthychildren.org/Spanish/tips-tools/e-
magazine/Documents/HC%20Adolescents%202014_Spanish_ FNL_NEW.pdf

Bauman, Z. (2005). Vidas desperdiciadas: La modernidad y sus parias. Barcelona: Paidds

Ibérica.

Bauman, Z. (2013). Sobre la educacién en un mundo liquido: conversaciones con Riccardo
Mazzeo. Barcelona: Ediciones Paidds.

Birgin, A. (2001). La docencia como trabajo: la construccion de nuevas pautas de inclusion y
exclusion. En Gentili, P. Frigotto, G. (Compiladores). (Ed N°2), La ciudadania negada:
politicas de exclusion en la educacion y el trabajo (pp. 221-239). Argentina: CLACSO.

Bolivar, C. (2015). Las aulas de Aceleracion del aprendizaje desde la Odptica de sus
protagonistas. (Tesis de Maestria). Universidad Pedagdgica Nacional, Bogota.
Recuperado de
http://repositorio.pedagogica.edu.co/bitstream/handle/20.500.12209/853/TO-
18930.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Escudero, J. Gonzalez, M. Martinez, B. (2009). EIl fracaso escolar como exclusion educativa:
comprension, politicas y practicas. Revista Iberoamericana de Educacion (Madrid), 50,
41-64.

Foucault, M. (1978). La verdad y las formas juridicas. Barcelona: Editorial Gedisa.
Foucault, M. (1997). Vigilar y castigar. México: Siglo XXI Editores.
Foucault, M. (2000). Los anormales. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica.

Gaviria, M. & Ospina, H. (2009). ¢Es la institucion educativa productora y reproductora de

exclusion social? Infancias Imagenes, 8 (1), 6-17.



74

Goffman, E. (2006). Estigma: la identidad deteriorada. Buenos Aires: Amorrortu.

Gbmez, R. Guio, A. Hurtado, Y. (2016). La inclusién en el contexto educativo Principios

pedagdgicos para la transformacion de un paradigma (Tesis de Maestria). Universidad

Pedagdgica Nacional, Bogota. Recuperado de

http://repositorio.pedagogica.edu.co/bitstream/handle/20.500.12209/704/TO-
18955.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Manen, V. (1998). El tacto en la ensefianza: el significado de la sensibilidad pedagdgica.
Barcelona: Paidos.

Meélich, J. (2002). Filosofia de la finitud. ~ Barcelona: Herder.

Pajon, C. Jiménez, J, (2010). Estigma y desempefio escolar (Tesis de pregrado). Universidad de

La Sabana, Bogota. Recuperado de
https://intellectum.unisabana.edu.co/bitstream/handle/10818/3848/132304.pdf?sequence=
1&isAllowed=y

Ramos, J. (2014). La paradoja del sistema educativo: su naturaleza incluyente excluyente.
Perfiles Educativos, 36 (146), 154- 173.

Ruiz, D. & Pachano, L. (2006). La extraedad como factor de segregacion y exclusion escolar.
Revista de Pedagogia, 27 (78), 33-69.

Ruiz, D. (2007). La extraedad escolar ¢Una anormalidad social? Venezuela: Editorial

Venezolana C.A. Recuperado de

http://www.serbi.ula.ve/serbiula/librose/pva/Libros%20de%20PVA%20para%20libro%?2
Odigital/la%20extraedad%20escolar.pdf

Villalonga, M. (2011). Aproximaciones teoricas sobre el fendmeno de la repitencia escolar y sus

implicancias en las relaciones aulicas y en el quehacer psicologico. Revista Electronica

de Psicologia Iztacala, 14, (1), 46-64. Recuperado de

http://www.iztacala.unam.mx/carreras/psicologia/psiclin/vol14num1/Vol14NolArt3.pdf.



https://intellectum.unisabana.edu.co/bitstream/handle/10818/3848/132304.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://intellectum.unisabana.edu.co/bitstream/handle/10818/3848/132304.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.iztacala.unam.mx/carreras/psicologia/psiclin/vol14num1/Vol14No1Art3.pdf

75

I1. La extraedad en Colombia: consecuencias de un estado insuficiente4
Participante:

Maria Patricia Gomez Duque®

Resumen

La extraedad se entiende como el desfase entre la edad y el grado de escolaridad y ocurre cuando
un nifio o joven tiene dos o tres afios mas, por encima de la edad promedio, esperada para cursar
un determinado grado. Este articulo pretende exponer los factores externos e intrinsecos al
sistema educativo, que conllevan a los estudiantes a la repeticion de cursos, perdida de logrosy a
la inminente alerta de incorporacion de esta poblacion a la condicion de extraedad. Ademas de
aportar contenido tedrico a un fenOmeno tan poco estudiado, este escrito procura evidenciar las
dificultades y paradojas que encierra el sistema educativo colombiano, las cuales se encuentran
relacionadas con problematicas de caracter social y economico. El andlisis parte de una
descripcion introductoria a la realidad de los estudiantes en extraedad, y luego profundiza en tres
puntos relevantes: primero, la desigualdad y la pobreza como obstaculos para educarse, segundo,
los antecedentes de los estudiantes en extraedad puntualizados en la pobreza, desercion escolar
por necesidades economicas, falta de acompafiamiento, repitencia y un sistema educativo

deficiente; tercero, el sistema educativo colombiano sin lineamientos para la extraedad.

Palabras claves: Extraedad, repitencia, pobreza, abandono, sistema educativo.

4 Articulo de reflexion individual producto de la investigacion “Una Mirada a la Condicion de Extraedad Escolar
dentro de la Jornada Regular en la Institucion Educativa Alvaro Marin Velasco de la Ciudad de Medellin”

® Articulo presentado para optar al titulo de Magister en Educacion y Desarrollo Humano Convenio Fundacion
Centro Internacional de Educacion y Desarrollo Humano CINDE- Universidad de Manizales, 2018. Asesor: Andrés
Klaus Runge Pefia
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Abstract

Extra school age is understood as the gap between age and the level of schooling and occurs
when a child or young person is two or three years older, above the average age, expected to
attend a certain grade. This article intends to expose the external and intrinsic factors to the
educational system, which lead the students to the repetition of courses, loss of achievements and
the imminent alert of incorporation of this population to the extra-age condition. In addition to
providing theoretical content to a phenomenon so little studied, this paper seeks to highlight the
difficulties and paradoxes that surround the Colombian educational system, which are related to
problems of a social and economic nature. The analysis starts from an introductory description of
the reality of extra-aged students, and then delves into three relevant points: first, inequality and
poverty as obstacles to education, second, the background of extra-aged students punctuated in
poverty, school dropout for economic needs, lack of accompaniment, repetition and a deficient
educational system; third, the Colombian educational system without guidelines for extra school

age.

Key Words: Extra-age, repetition, poverty, abandonment, educational system.



77

1. Introduccion
“Hacerse persona, en los actuales contextos, es una cuestion que
tiene que ver con condiciones, recursos, capacidades, derechos
y responsabilidades, y éstos estan distribuidos de forma desigual”

(Ghiso, 2010, p. 26).

El Ministerio de Educacion Nacional de Colombia define la extraedad como el desfase
entre la edad y el grado de escolaridad y ocurre cuando un nifio o joven tiene dos o tres afios
mas, por encima de la edad promedio, esperada para cursar un determinado grado. Lo anterior,
teniendo como base la Ley General de Educacion 115 de 1994, la cual ha planteado que la
educacion es obligatoria entre los 5 y 15 afios de edad, de transicion a noveno grado y que el

grado de preescolar obligatorio (transicion) lo cursan los nifios entre 5y 6 afios de edad.

La situacion de extraedad escolar aparece asociada a dos aspectos basicos dentro del
sistema educativo: primero, el ingreso tardio al sistema educativo, considerado deficiente
para América Latina segin el Banco Mundial; y como segundo se indican las altas tasas
de repitencia (Pachano & Ruiz, 2006, p. 35).

Esa repitencia, constituida como uno de los principales antecedentes de los estudiantes en
condicién de extraedad, esta intrinsecamente relacionada a un modelo educativo que no funciona
porque tiene unos métodos que como afirma Alba (2004): “no responden a como aprenden los

nifios” (p. 193).

La condicion de extraedad de algunos estudiantes ademas de ser una de las consecuencias
de un sistema educativo ineficiente, es en muchos casos la secuela de un Estado ausente, que
dandole primacia a la esfera econémica, no ha logrado asegurar la integracion de factores
sociales que garanticen a todas las personas las oportunidades para desarrollarse plenamente.
Como expone Ghiso (2010):
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Los procesos de globalizacion, reestructuracién econdmica, reforma del Estado, apertura
del mercado financiero, crecimiento del desempleo e incremento de la tercerizacion, dan
cuenta de un modelo de desarrollo que no se conmueve ante la carencia de los elementos
esenciales y de las herramientas necesarias para el sustento en amplios sectores de la

poblacion (...) con lo que se afecta la suerte de las generaciones futuras (p. 26).

Consecuentemente, el analisis a la condicién de los estudiantes en extraedad dentro del
sistema educativo colombiano, ademas de plantear cuestionamientos criticos a la forma en que se
estd impartiendo la educacion dentro de las aulas, a los precedentes que tienen las altas tasas de
repitencia y a la exigua capacitacion que tienen los docentes para ensefiar a aquellos que se
encuentran en un desfase de edad, debe hacer visible que esta poblacién estudiantil es la
consecuencia directa de los papeles que el Estado ha dejado de cumplir y los roles que el mismo
ha dejado de interpretar. Es de suma importancia entender y comprender que la educacion no es
una esfera independiente, y que existen numerosos factores externos que la circundan y le

marcan unas dindmicas y unos modos de desarrollo particulares.

2. La desigualdad y la pobreza: obstaculos para educarse

En América Latina y desde luego en Colombia, a partir de la crisis de 1929, primé un
modelo de desarrollo mixto, es decir, sistema capitalista 0 de mercado con dosis variadas de
intervencionismo del Estado. Desde luego, con la excepcion de Cuba y el periodo de Allende en
Chile (EI Tiempo, 1997).

Ese modelo de desarrollo mixto, a través de sus politicas neoliberales rapaces y
caprichosas, termin6 consolidando brechas econémicas muy amplias, altos indices de desempleo,
oportunidades laborales reducidas, sistemas sociales y sistemas de salud negligentes. Como
afirma Santos (2005):

A medida que el proyecto de la modernidad se redujo al proyecto de la modernidad
capitalista, el Estado y el mercado adquirieron una total primacia en la regulacion social,
al paso que la comunidad, tan elocuentemente teorizada por Rousseau, se vio condenada a

una mediocre marginalidad (p. 165).
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En el articulo 67 de la Constitucion Politica de Colombia se dictamina que la educacién
es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcion social; corresponde al
Estado garantizar el adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a los menores las condiciones

necesarias para su acceso y permanencia en el sistema educativo.

Resulta paraddjico tratar de asegurar el acceso y la permanencia en el sistema educativo,
cuando el Estado no garantiza unas condiciones basicas para la vida, como la alimentacion, la
vivienda, la seguridad social y la asistencia médica. Esas garantias, lejos de abogar por un Estado
benefactor, exige que el Estado Social de Derecho imponga reglas estrictas en el mercado, que
garanticen que la economia no sea una esfera desmedida que pueda explotar a las personas,
vulnerar sus derechos y mantener a altos sectores de la poblacion en condiciones tan miseras.
Aunque los hallazgos publicados por el DANE, en el boletin técnico del 22 de marzo del
presente afio, ofrezcan un panorama esperanzador en la reduccion de la pobreza monetaria,
multidimensional y extrema en Colombia en el afio 2017, el Estado Colombiano sigue estando
muy lejos de consolidarse como el Estado Social protector de los derechos fundamentales que
dice ser, porque las cifras continian siendo demasiado altas (pobreza monetaria ® 26,9%, pobreza

extrema ’ 7,4% y pobreza multidimensional 17% en 2017)

Es ilogico pensar que aquellas familias a las que el Estado ha negado oportunidades
minimas de vida digna, tengan herramientas o medios para enviar a los nifios, nifias y jovenes a
las escuelas, o en caso de lograr hacerlo, mantenerlos en el proceso educativo. No se trata sélo de
que la educacion sea un derecho gratuito, es necesario que se garanticen otros principios y
condiciones que hagan posible ese acceso y permanencia. En Julio de 2016, a través del informe
No dejar a nadie atras: ¢Cuanto falta para la educacion primaria y secundaria universal?, la
UNESCO anunci6 que, segliin el Panel de Indicadores de Innovacion Europeo (IUS), habia “263
millones de nifios y jovenes no escolarizados desde la ensefianza primaria hasta el segundo ciclo

de la ensefianza secundaria” (p. 1), y que la pobreza y los conflictos armados se erguian como las

6 Segin el DANE (2012), hay dos formas de calcular la pobreza en Colombia: la
primera de ellas, y la més conocida, es el calculo a partir de los ingresos monetarios de los hogares, conocida como
pobreza monetaria. La segunda de ellas es el Indice de Pobreza Multidimensional (IPM)
que evalla 5 dimensiones donde los hogares colombianos podrian estar en privacién (p. 1).

"Segtn la ONU (2010): La “pobreza extrema” o “indigencia” se entiende (..) como la situacién en que no se dispone
de los recursos que permitan satisfacer al menos las necesidades basicas de alimentacion. (p. 25)
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barreras mas excelsas para acceder a la educacion. Sefialan ademéas Garcia, Rodriguez, Sanchez
& Bedoya (2015), en La loteria de la cuna: La movilidad social a través de la educacion en los
municipios de Colombia, un estudio que analiz6 el estado de la movilidad social a través de la

educacion en Colombia para ese afio, que:

Colombia es un pais relativamente inmdévil. Quienes nacen en un hogar cuyos padres
alcanzan altos niveles educativos y que, por lo tanto tienen mayores niveles de riqueza,
tienen una alta probabilidad de llegar a la edad adulta bajo condiciones socioeconémicas
muy favorables. En contraste, quienes nacen en un hogar cuyos padres tiene bajos logros
educativos y por lo tanto bajos niveles de riqueza es casi inalcanzable consolidar un hogar

en donde se haya dado una movilidad social positiva y significativa como adultos (p. 79).

Aunque se han presentado algunos avances en la movilidad social a través de la
educacion, este estudio muestra que el nivel de inmovilidad es ain muy alto,
especialmente para los mas vulnerables: mientras que el 93 por ciento de los individuos
cuyas madres tienen educacién superior, han logrado alcanzar este nivel educativo, tan
solo el 19 por ciento de los individuos cuya madre tiene educacion primaria han logrado

alcanzar una educacién superior (p. 80)
3. Antecedentes de los estudiantes en extraedad

La situacién de extraedad tiene multiples factores de origen que un docente de la

Institucion Educativa Alvaro Marin Velasco precis asi:

Yo creo que hay como dos casos: 0 sea, esta el estudiante extra edad, que por dificultades
sociales o familiares, no ha llevado como su proceso académico, pues acorde, pero que
tiene ganas, entonces con ese estudiante se trabaja y el proceso es muy bueno; hay otro
frente que es con el estudiante extra edad que ha tenido unas condiciones sociales o
econdmicas dentro de lo normal, ha tenido otros procesos que no lo han permitido

estudiar, como por ejemplo el caso de las drogas (Docente entrevistado #1).

Seglin Rodriguez (2015): “Son estudiantes repitentes, los que nunca terminan un grado
(..). Adolescentes que han quedado sin tutela de sus progenitoras, porque se marcharon en busca

de trabajo” (p. 66). Esa repitencia esta influenciada por factores sociales, econdémicos y
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educativos que impiden a los nifios, nifias y jovenes tener un proceso de aprendizaje regular; su
condicion de extraedad sélo es la cristalizacion de las dindmicas particulares que se articulan

alrededor de:
A. La Pobreza

Hay nifios, nifias y jovenes que se encuentran en familias que atraviesan condiciones
materiales y econdmicas tan deplorables, que su estabilidad en el proceso educativo es
practicamente una hazafia. Como informd, citando a Vargas, Blanco & Vargas, la Estrategia
Nacional de Atencion Integral a la Primera Infancia De Cero a Siempre a través de su primer

boletin:

Existe una fuerte asociacion entre pobreza y desnutricién, mortalidad, abandono escolar,
soledad, trabajo infantil, exposicién a situaciones de riesgo, y otras circunstancias que
constituyen obstaculos para el bienestar y el desarrollo de los nifios y las nifias en sus

primeros afios (p. 13).

Como expone Rodriguez (2015) de acuerdo a Richard Jessor, Profesor de Ciencias del

Comportamiento en la Universidad de Colorado:

(...) la pobreza es un factor de riesgo en el medio social para los adolescentes. Es decir, la
pobreza constituye la forma extrema de exclusién de éstos, de sus familias, de la
integracion social y del acceso a multiples bienes, servicios y oportunidades. Por lo tanto,
el fendmeno de la pobreza tiene efectos destructivos: lesiona a los adolescentes no s6lo
por las carencias materiales que implica, sino también porque les impide desarrollar todas

sus capacidades y potencialidades humanas (p. 50).

La pobreza en muchas familias, ademéas de impedir un desarrollo integral en los nifos,
nifias y jovenes, genera ambientes considerablemente hostiles y violentos que terminan

repercutiendo en el rendimiento académico de los estudiantes.

La investigacion de Psicologia Pobreza y violencia familiar: Una perspectiva de analisis
desde la Investigacion de Operaciones -donde participaron cuatro académicos como la Dr. en

Ciencia Sira Maria Allende Alonso, el Dr. en Ciencia Carlos Narciso Bouza Herrera, el Dr. en
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Psicologia Eduardo Cairo Valcéarcel y Dr. en Finanzas Publicas y en Ciencias Filosoficas José
Félix Garcia Rodriguez — encontré a través de un modelo matematico que: “sOlo el nivel de
pobreza es importante en la descripcion de la probabilidad de la violencia familiar”(p. 31). Segun
Allende, Narciso, Cairo & Garcia (s.f): “La violencia familiar psicoldgica es cada vez mas
frecuente e intensa. Ella se agrava con la pobreza y su secuela de hambre y necesidad. Esto

conforma un problema social, pues transciende la problematica personal” (p. 2).

B) Desercion escolar por necesidades econdmicas: alto riesgo de unirse a pandillas y

bandas.

“La desercion es un fenémeno escolar que estd atravesado por las dimensiones sociales
(...)” (Trivinio, 2004, p. 185). Algunos nifos, nifias y jovenes, dejan de asistir a la escuela porque
no existe una solvencia econdmica en sus hogares que minimamente pueda garantizar la
alimentacion o los servicios publicos; muchos desertan de la escuela para trabajar, y algunos de
los que deciden volver luego, llegan en edades superiores a las concebidas para los grados
escolares que deben cursar. Hay algunos que debido a la situacion econémica, deciden por si
mismos abandonar el proceso educativo, y hay otros que son explotados por los adultos que los
obligan a trabajar. Segun el comunicado de prensa emitido el 20 de febrero de 2018 por la

Directora del ICBF, 357.000 nifios son victimas de trabajo infantil en Colombia.

Muchos de los que desertan de la escuela debido a la insatisfaccion de las necesidades
basicas y que han crecido en medio de un ambiente marginal, terminan uniéndose a bandas
delincuenciales; generalmente han sido descuidados por sus padres o cuidadores y en estos

grupos al margen de la ley encuentran reconocimiento, limites, reglas y patrones de autoridad.

Segun Clifford Shaw y Henry McKay, la incursién o no de jovenes en la delincuencia se
relaciona directamente con las caracteristicas de los barrios en los que viven. Los lugares
marcados por la migracién poblacional, la pobreza, baja cohesion social y debilidad de sus
instituciones convencionales (ej. Estado, trabajo, escuela y familia), generan mayores indices de

criminalidad predatoria que otros (Bosch, Vanegas, Gonzalez & L6pez, 2017, p. 25).
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Hay otros que no abandonan la escuela, pero que a la par interactian con bandas
delincuenciales; las responsabilidades a ellos encomendadas como, cuidar determinados espacios
territoriales, cobro de vacunas y extorsiones, venta y expendio de estupefacientes, dejan a las
escuelas y colegios como lugares para el “descanso” o la mera socializacion. Estos estudiantes
empiezan a tener un rendimiento académico muy bajo y, con una alta probabilidad de convertirse

en repitentes, su condicién como estudiantes en extraedad es inminente.

Este factor de riesgo no deriva solamente en la pobreza: La carencia de recursos y
posibilidades de satisfacer necesidades por medios licitos en barrios marginales, junto a la
ausencia de planes sociales que mitiguen la pobreza o estimulen el crecimiento en la comunidad,
dejan un espacio que pueden llenar, a manera de clientelismo, las pandillas u otros actores

criminales mayores (Bosch, Vanegas, Gonzélez & Ldpez, 2017, p. 178).

C. Falta de acompafiamiento

En otros casos los progenitores, que generalmente se reducen a madres cabeza de familia,
deben salir a trabajar principalmente en labores mal remuneradas y con jornadas laborales
extensas donde no hay posibilidad de un acompafiamiento en el proceso educativo de los
estudiantes; por otro lado, hay quienes le hacen el quite al acompafiamiento de éstos por
desinterés, irresponsabilidad o como una consecuencia de la maternidad/paternidad precoz.

Burbano (2017) sefiala que:

(...) el rendimiento académico se ve afectado cuando no hay acompafiamiento parental y
la desercion escolar se aumenta notoriamente. Los estudiantes se sienten abandonados por
parte de sus padres y deciden dejar el estudio por un tiempo que muchas veces se

transforma en indefinido (p. 23).

Un docente de la Institucion Educativa Alvaro Marin Velasco sefiald, cuando se le

pregunto qué concepcion tenia de los estudiantes en extraedad, que:

(...) esta poblacion de estudiantes es muy golpeada, en si la mayoria de estos muchachos

tienen muchos problemas sociales, son pelaos que crecen sin papa, ni mama, sin normas
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practicamente, entonces ellos parte de su nifiez la pasan en la calle (...) (Docente

entrevistado #2).

D. Sistema educativo deficiente.
Segun la revista Semana (2018)

En Colombia (...) seguimos dando “palos de ciego” y cada vez estamos mas confundidos
a nivel curricular: se trabajan mas de quince asignaturas por afio, atomizadas y con
contenidos en general impertinentes. En formacion hemos asumido la ruta mas costosa y
la que menos impacto genera: enviar a los docentes a tomar maestrias, cuando todos los
estudios han ratificado una y otra vez que esto no impacta la calidad en la educacién
basica. Y pensando de manera fragmentada, hemos iniciado la jornada Unica sin cambios

en el curriculo ni en la formacién de docentes.

Aunque se han incrementado los niveles de acceso a la educacion, todavia hay miles de
nifios que no tienen oportunidad de ingresar al sistema educativo; y otra gran cantidad que
después del incorporarse al mismo, no logran terminar el bachillerato. Como postulo la revista
Semana (2018):

En el caso de la educacion basica y media, y pese a los avances logrados en la Gltima
época en cobertura, el pais también permanece atras del promedio de América Latina.
Esto es asi ya que de cada cien nifios que se matriculan en primero de primaria, solo
treinta y nueve terminan el bachillerato. La desercién hace imposible garantizar el

derecho a la educacion.

Tenemos un sistema educativo antiguo y anquilosado, el cual resulta ineficaz para la
forma en que los estudiantes aprenden; la calidad educativa se ha sacrificado por una cobertura
que ademas resulta insuficiente. La alta frecuencia de fracaso y repitencia son la consecuencia de

una educacion que avanza en acceso y no en calidad (Alba, 2004).

Las practicas de aula utilizadas adn por algunos docentes tienen un criterio

homogenizador de calificacion, no hay un reconocimiento y aceptacion de la diferencia porque a
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todos los estudiantes se les califica bajo los mismos pardmetros; existe un modelo Unico para
calificar a seres bastante distintos y particulares. Esa homogeneidad no es un asunto de igualdad,

es un sutil medio para auspiciar la discriminacién y la exclusion.

Nuestro modelo educativo requiere replanteamientos estructurales y reformas curriculares
que tomen en cuenta el contexto y la poblacion a la que se dirige; la educacién como derecho
fundamental, y como Unico medio de empoderamiento de las naciones para la reduccion de la
pobreza y la desigualdad, debe comenzar a replantear aquel modelo con el que paraddjicamente
esta produciendo l6gicas de segregacion y exclusion. Como sefiala Ghiso (2010):

La conformacion de subjetividades medida por practicas de educacion social necesita
refundamentar y redisefiar ambientes educativos, en la que las personas reconozcan sus
potencialidades y posibilidades de construirse y ser tratadas como humanos dignos, para
que sea imposible justificar social, econémica y politicamente la desigualdad y la

exclusion (p. 28).

Si el sistema educativo no evoluciona a la par de las dinamicas sociales, econdmicas y
politicas que lo envuelven, su pretension de empoderamiento de los individuos para transformar
las realidades de desigualdad e injusticia, se vera impedida por esas mismas dinamicas que lo

han superado.

E. Repitencia

Los estudiantes en extraedad tienen un historial de repitencia y fracaso escolar del que no
son los Unicos responsables; hay otros actores y entidades que tienen incidencias importantes
sobre este fendmeno educativo segln lo expuesto anteriormente: los padres, los docentes, las

instituciones educativas y el Estado.

En primer lugar, la falta de acompafiamiento de los padres crea sesgos en los procesos de
aprendizaje. Cuando los padres no acompafan el proceso educativo desde el hogar es probable
que los estudiantes comiencen a tener un mal rendimiento académico y terminen expuestos a

factores de riesgo como la repitencia, que puede llevar a que en algunas situaciones haya
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desercion escolar. Desvincularse del sistema educativo trae consecuencias nefastas para los

nifios, nifias y jovenes. Rincon (2004) expone:

Situaciones como la repeticion de cursos, la pérdida de los objetivos y logros escolares, el
abandono de la escuela, ponen a los nifios y joévenes en alto riesgo de vulnerabilidad
social, provocando muchas veces su exclusion y la pérdida del vinculo con el sistema
educativo, situacion que los conduce a una vivencia de la fatalidad, por cuanto ven
disminuidas sus posibilidades de desarrollo en las dimensiones humanas, éticas,

espirituales, sociales y cognoscitivas (p. 125)

Segundo, la actitud y la pedagogia de algunos docentes termina influyendo en el
rendimiento académico de los estudiantes debido a que pueden crear desinterés o recelo por el
proceso de aprendizaje. La repitencia puede ser la consecuencia de una mala pedagogia y un
exceso de actitudes impertinentes del docente asociado en parte a una capacitacion y a una
formacion deficiente desde la academia. Sefialan Moreno, Viera & Pérez (2011) que “en muchos
casos, la repitencia, la inasistencia, las dificultades de aprendizaje, o la mala conducta,

aparecieron asociadas a las practicas pedagdgicas de los docentes” (pag. 54).

Tercero, las instituciones educativas por naturaleza tienen una rigidez estructural y un
modelo “talla unica” para educar a un cumulo de seres excesivamente heterogéneos y diversos.
La repitencia es una de las muchas consecuencias de dicho modelo, y en este punto se encuentra
asociada a estudiantes con capacidades diferenciadas que no logran adaptarse a una planeacion

curricular inflexible.

Por altimo, el Estado, y su deficiente papel para regular el sistema economico,
reproducen y aumentan las cifras de pobreza y desempleo, incrementando la imposibilidad para
gue muchos estudiantes logren permanecer en el sistema educativo debido a problemas asociados
a la inseguridad econdémica y por ende a la inseguridad alimentaria y nutricional. Segun
Martinez (2005) en un informe de la CEPAL (Comision Econdmica para América Latina y el
Caribe):

Al igual que en la salud, la relacién entre desnutricion y menor resultado educativo

depende del grado de intensidad de la desnutricion (...). El hecho de que los nifios y nifias
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desnutridos tienen una mayor probabilidad de contraer enfermedades hace que estos se
incorporen tardiamente al sistema educativo y registren un mayor ausentismo escolar, con

lo cual aumenta la probabilidad de repeticion de cursos y desercion (p.22).

En resumen, las desventajas socioeconémicas, culturales y familiares; el sistema
educativo, sus programas Yy sus curriculos; la falta de acompafiamiento en el proceso educativo y
la falta de oportunidades para acceder y permanecer en el sistema articulan las principales causas
de dicho fendmeno.

4. Un sistema educativo sin lineamientos para la extraedad

Aunque el Ministerio de Educacion Nacional tiene programas de Aceleracion del
Aprendizaje, de basica primaria y Caminar en Secundaria como una estrategia para la nivelacion
de los estudiantes en condicion de extraedad, los lineamientos impartidos resultan ser ineficaces
para aquellos estudiantes en condicion de extraedad que siguen cursando los grados en

instituciones y curriculos regulares.

Dentro de un aula, puede haber estudiantes que tienen un proceso de aprendizaje regular,
es decir que han cursado todos los afios lectivos en el tiempo cronolégico habitual, y estudiantes
en condicion de extraedad que por diferentes razones, como las expuestas anteriormente, se
encuentran en un desfase con los afios lectivos al tener una edad por encima de la que es
considerada comun. EIl sistema falla, cuando desde un método normalizador y homogenizador,
hace que el docente, primero, califigue de acuerdo a los mismos pardmetros a todos los
estudiantes, cuando todos tienen ritmos de aprendizaje diferentes y poseen, de acuerdo a Gardner

(1983), inteligencias multiples, que son segun €l siete:

(...) las inteligencias lingiiistica y l6gico matematica que de tantos privilegios gozan en
las escuelas hoy en dia; la inteligencia musical; la inteligencia espacial; la inteligencia
cinestésico corporal; y dos formas de inteligencia personal, una que se dirige hacia los

demas y otra que apunta hacia la propia persona (p. 5).
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Segundo, ensefie a una poblacién estudiantil en condicion de extraedad para la que, desde
la academia, no se le ha preparado.

La falta de herramientas pedagdgicas que tienen los docentes en Colombia para atender a
los estudiantes en condicion de extraedad, estan ligadas a capacitaciones fortuitas que ofrece el
Ministerio de Educacion y las secretarias de educacion de los diferentes entes territoriales que
ademas no tienen un acercamiento real a dicha poblacién, y que giran en torno a temas vagos e
imprecisos de inclusién, sin que se les suministre realmente a los docentes y directivos, las
herramientas y consideraciones necesarias para trabajar Optimamente con esta poblacién
estudiantil. Como sefialé un directivo de la Institucion Educativa Alvaro Marin Velasco, cuando
se le pregunto por los elementos necesarios para la atencion a los estudiantes en condicion de

extraedad:

Cuando uno va a trabajar con estudiantes en extraedad ellos tienen otros ritmos diferentes
de acuerdo con su edad, con sus minimas necesidades. Uno tendria que tener capacitacion
minimamente para poder comprender, entender y hacer unos diagnosticos al respecto de
eso, y eso es en el sector educativo un poco complejo porque los docentes estan
capacitados para dentro de los términos de homogenizacidn, por decirlo de alguna
manera, tratar los estudiantes que son medianamente homogéneos; pero cuando ya todos
son tan diversos, tan heterogéneos (...), entonces ahi se necesita capacitaciéon (Directivo

docente entrevistado #2).

Indudablemente se percibe el abandono del Estado y de la academia, los primeros en
materia legislativa y los segundos en pedagdgica, hacia los estudiantes en condicion de extraedad
y hacia los directivos y docentes de las instituciones donde estos se encuentran. Es inaplazable
que se establezcan procedimientos especificos para trabajar con esta poblacion estudiantil, para
evitar producir las actuales practicas de segregacion, estigmatizacion y exclusion que dentro del
aula les son impuestas. Segin Alba (2004) “hay numerosos testimonios sobre la discriminacion
que sufren los repitentes por parte de sus nuevos compafieros y por los maestros, pues sobre ellos

recae el imaginario de que son ‘vagos”” (p. 205).
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5. Consideraciones finales

Se concluye que, alrededor de los estudiantes en condicidn de extraedad giran una serie
de estigmatizaciones que terminan calificandolos como un “problema”; al hacerlo, se desconoce
un sintoma de una sociedad que no ha proporcionado el ambiente necesario para que sean
protegidos los derechos de los nifios, nifias y adolescentes. La condicién de extraedad, es la
cristalizacion educativa de un Estado insuficiente, que por muchas décadas ha mantenido brechas
de desigualdad abismalmente amplias. Mientras esas brechas no se reduzcan, y millones de
personas sigan viviendo en situaciones tan precarias, la extraedad, y otros fendmenos educativos

y sociales, tenderan a comparecer.

Por lo tanto, se requiere que escuela y territorio formen una dupla, como espacio Unico de
articulacion de las maltiples dimensiones de la vida, econdmica, social, cultural, productiva,
ambiental; la educacion parametrizada, homogeneizada y uniforme no es conveniente, ya que no
logra articularse, ni dar cuenta de las complejidades con las que cargan los actores de los
contextos, que a la vez son los mismos nifios, nifias y jovenes que arriban a la escuela, con

marcas Yy huellas particulares. Como afirma Manen (1998):

Los nifios no son contenedores vacios que vienen a la escuela para que viertan sobre ellos
los contenidos curriculares mediante una serie de métodos de instruccion especiales.
Ademas, los nifios que vienen a la escuela, vienen también de algun sitio. Los profesores
deben tener alguna indicacion de lo que los nifios traen con ellos, de lo que define su
forma de comprensién, su predisposicion, su estado emocional y su preparacion para

abordar la asignatura y el mundo escolar (p. 23).

Como expone Trivifio (2004): “La escuela comparte con su entorno en la dinamica social
los problemas de violencia intrafamiliar, la desintegracion de la familia, promiscuidad, violencia

callejera, pandillas, drogadiccion, desempleo y delincuencia juvenil” (p. 188).

En efecto, es bien sabido que gran parte de las instituciones educativas no cuentan con las
suficientes y bien logradas adaptaciones curriculares, que permitan dar cuenta de que quienes lo

requieren, estan siendo incluidos y atendidos de manera pertinente. Termina haciéndose evidente
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que la escuela colombiana aln dista de tener una perspectiva relacional con los contextos, porque

alli todavia no se evidencia la dimension territorial de las practicas educativas.

Finalmente, es necesario abogar por una escuela inclusiva que reconozca la diferencia, la
respete y realice las acciones pertinentes para que esta se viva sin pretensiones de homogeneidad.
Se debe involucrar verdaderamente a los estudiantes en condicion de extraedad, y mas que
considerarlos como una carga para el sistema educativo que en ocasiones los ha discriminado y

excluido, se deben buscar los medios para articularlos a este.
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I11. La autoestima en los estudiantes en condicién de extraedad8

Participante:
Astrid Albany Lopera Vasquez®.
Resumen

Este articulo intenta evidenciar los procesos de modificacion del autoconcepto y la autoestima de
los estudiantes en extraedad que suscitan debido a las consideraciones y juicios que emiten
aquellos que los rodean. Partiendo de una descripcion general de la forma en que los nifios, nifias
y jovenes comprometen los conceptos que tienen sobre si mismos a partir de lo que reciben de
otros, se procede a aclarar el concepto de autoestima mediante su relacion y diferenciacion con el
autoconcepto, la autoimagen y la autoconfianza. Después de clarificar estos conceptos, se realiza
una aproximacion especial a la manera en que la autoestima y el autoconcepto se ven
deformados y trasformados en los estudiantes en extraedad a partir de las relaciones que éstos
establecen con sus agentes sociales inmediatos: los padres de familia, los docentes y los pares.
Para concluir, se expone la necesidad de que los curriculos escolares dejen de restringirse a un
conocimiento cientifico, e incluyan herramientas y procesos a traves de los cuales se forme a los

nifios, nifias y jovenes en educacion emocional.

Palabras clave: Autoconcepto, autoestima, educacion emocional, extraedad, escuela.

8 Articulo de reflexidn individual producto de la investigacion “Una Mirada a la Condicion de Extraedad Escolar
dentro de la Jornada Regular en la Institucion Educativa Alvaro Marin Velasco de la Ciudad de Medellin”

® Articulo presentado para optar al titulo de Magister en Educacion y Desarrollo Humano Convenio Fundacion
Centro Internacional de Educacidon y Desarrollo Humano CINDE- Universidad de Manizales, 2018. Asesor: Andrés
Klaus Runge Pefia
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Abstract

This article tries to show the processes of modification of the self-concept and the self-esteem
of the students in extra-age that raise due to the considerations and judgments that those around
them issue. Based on a general description of how children and youth commit to the concepts
they have about themselves, based on what they receive from others, the concept of self-esteem
is clarified through differentiation and connection of it with self-concept, self-image and self-
confidence. After clarifying these concepts, a special approach is made to the way in which self-
esteem and self-concept are distorted and transformed in Extra-aged students because of the
relationships established with their immediate social agents: parents, teachers and classmates. To
conclude, is explained the need for school curricula to stop being restricted to scientific
knowledge and include tools and processes through which they train children and young people

in emotional education.

Key Words: Self-concept, Self-esteem, emotional education, extra-age, school.
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1. Introduccién

El nifio que llega al mundo carece de una escala de comparacion
para valorarse a si mismo. Tiene que depender de las experiencias
que adquiere de las personas que lo rodean y de los mensajes que le

comunican de su valor como persona.

(Gamboa & Garcia, 1997, p. 22).

Los nifios, nifias y jovenes se ven expuestos todos los dias de su vida a maltiples
dinamicas sociales y culturales que terminan repercutiendo significativamente en su conducta y
en su autoconcepto. Todas aquellas experiencias y relaciones sociales en las que deben mediar,
ademas de marcarles el presente de su existencia, trascienden al futuro. Aquello que marcé a un
nifio 0 a una nifla de manera positiva 0 negativa en sus primeros afos, dificilmente puede
desaparecer cuando entre a la adolescencia, y luego en la vida adulta; las personas no viven las
etapas de desarrollo humano como fases independientes, al contrario, a medida que van
avanzando Yy rebasando esos ciclos, edifican un proyecto sucesivo e ininterrumpido que tiende a

construirse sobre el pasado; segun Bolivar (2015):

La biografia es parte constitutiva del ser, en la medida que se ha construido por medio de
experiencias gque se han adquirido desde la infancia, las cuales han estado siempre en
relacién con “otro” (...). La experiencia inmediata se constituye en parte de la vida,
afectando de una u otra manera su historia y su futuro, la manera como es aprehendida
depende en gran medida de lo vivido, de lo que existe en la memoria interna, de alli que
se suman distintas actitudes frente algunas experiencias o personas. Cuando un ser
humano se enfrenta a una determinada situacion, hace uso del repositorio de
conocimiento disponible, en el cual se ha realizado un almacenamiento pasivo de
experiencias que pueden ser traidas al “aqui y ahora” para construir una nueva

experiencia inmediata, fortaleciendo la biografia (p. 52).

En la nifiez y en la adolescencia se presentan cambios extensos y relevantes en materia

fisiologica y psiquica que suponen unas conductas y comportamientos caracteristicos de la edad,
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éstos en un proceso natural, son superados con el tiempo. Sin embargo, en estas etapas se
desarrollan algunos factores y dindmicas que se erigen como situaciones de alto riesgo debido a
que dejan de ser caracteristicas transitorias en el tiempo y tienden a permanecer.

Los nifios, las nifias y los jovenes que estando en una condicion de extrema
vulnerabilidad por su edad, crecen en medio de ambientes hostiles, violentos y desfavorables
para su condicidn fisica, psiquica y emocional, tienden a sufrir las fatidicas consecuencias toda

su vida.

Cuando a un niflo 0 a una nifia, se le niegan las oportunidades para desarrollarse
integramente, es estigmatizado por sus comportamientos por cualquier condicion que lo
constituya, se le maltrata y se desconoce como un individuo con unas singularidades que lo
hacen especial, esto los marca e impone una vida lamentable a la que muy pocos logran
sobreponerse. Los estudiantes en condicion de extraedad no estan lejos de ser parte de aquellos
nifios, nifias y jovenes, que dentro de los hogares y las escuelas reciben ciertas valoraciones, que
al contrario de motivarlos e impulsarlos a sobreponerse a su condicidn caracterizada por la

repitencia y el fracaso escolar, los desaniman y los culpan.

Para comprender por qué la extraedad es un fendmeno escolar que se agrava con el
tiempo, debemos ubicar y analizar aquellas situaciones y circunstancias en que los agentes
encargados de influir en sus procesos de socializacion y aprendizaje, terminan gestando en éstos
estudiantes profundos sentimientos de frustracion que agravan su situacion académica y social.
Entender como y por qué las concepciones y comportamientos hacia esta poblacion estudiantil
tienen repercusiones significativas en su vida, abre un horizonte de discusién importante sobre la
necesidad de educar en las emociones mas alla del intelecto. Los padres, los maestros y los pares,
al contrario de posibilitar en los nifios y jovenes en condicién de extraedad procesos de
integracion y reconocimiento que influyan positivamente en sus esfuerzos y conductas para
superarse a si mismos, propician la estigmatizacion y la exclusion social de esta poblacion
estudiantil que termina debilitando la autoestima y la autoconfianza y se sume en una insondable
inseguridad. Citando al MEN, Echeverry (2015) sefiala respecto a la caracterizacion de los

alumnos en extraedad que inician el Programa de Aceleracion del Aprendizaje que ‘“parecen
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haber perdido la seguridad, la confianza en si mismos, los deseos de continuar estudiando y la

socializacion que ofrece la vida escolar” (p. 53).

En el proceso de comprension del fendmeno de la extraeadad como una realidad social
que tiene repercusiones sobre la autoestima, se hace imprescindible, en primer lugar, exponer
brevemente este concepto para luego precisar y puntualizar el proceso de modificacion de este en

la referida poblacion estudiantil.

2. Conceptualizacién de la autoestima; la autoestima que construyen los nifios y

jovenes

La autoestima esta vinculada a la concepcién que tenemos de lo que nosotros mismos
creemos que valemos y se construye sobre todas las experiencias que hemos vivido y las
sensaciones y sentimientos que hemos experimentado. Nos concebimos de determinada manera,
construimos un autoconcepto, y a partir de él decidimos si nos gustamos o no... asignamos cierta

estima sobre nosotros mismos, y es a eso lo que llamamos autoestima. (Gamboa y Garcia, 1997)

“Se puede definir la autoestima como «la valoracion positiva 0 negativa que el sujeto
hace de su autoconcepto, valoracion que se acomparia de sentimientos de valia personal y auto
aceptacion»” (Gonzales, 1999, p. 217). La autoestima esta intimamente relacionada con otros
conceptos como la autoimagen, la autoconfianza y el autoconcepto, sin que esto llegue a
significar que sean analogas. Segun Gamboa y Garcia (1997) estos cuatros conceptos pueden ser
una base importante para construirnos como personas fuertes, y por esa relacion tan cercana, con
el defecto que se presente en cualquiera de ellos, la autoestima se manifestard débil. De acuerdo
a las autoras, el autoconcepto es aquello que pensamos sobre nosotros mismos, la autoestima es
la cuantia de lo que nos queremos, la autoimagen de qué tanto nos gustamos, y la autoconfianza,
de cuanta confianza tenemos sobre nosotros. Gonzales (1999) reafirma la construccion
conceptual de Gamboa y Garcia (1997) al entenderla la autoestima como “la valoracion que el
sujeto hace de su autoconcepto, de aquello que conoce de si mismo. (...) como un aspecto del

autoconcepto (Berk, 1998) o como un componente del autoconcepto (Burns, 1990)” (p. 220).
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La autoestima que construyen los nifios y las nifias, pero sobretodo los jovenes, esta
bastante influenciada por las opiniones y comentarios que manifiestan los otros; esas
concepciones tienen una influencia directa en el autoconcepto, y las modificaciones en ese
autoconcepto, generan en el individuo una alteracién de la autoestima. El autoconcepto en estas
etapas de la nifiez y la adolescencia, esta mayoritariamente compuesto por los conceptos que los
demas tienen sobre el individuo, que por el propio concepto que el individuo tiene sobre si.
Santibafiez (2009) expone que de acuerdo a Harter y a Cooley, los interaccionistas simbdlicos:

“la principal fuente de la autoestima del sujeto es la valoracion recibida de los otros (...)” (p. 99).

2.1 Autoestima en estudiantes en condicion de extraedad:

Los estudiantes en condicion de extraedad se encuentran en medio de una encrucijada
constante de juicios y estigmas. Continuamente son hostigados dentro y fuera del aula a través de
practicas de ridiculizacion y apelativos dirigidos a resaltar y a hacer visible su condicion de
repitentes. Su autoestima, caracteristicamente baja, se encuentra influenciada por el concepto que
ellos construyen sobre si mismos a partir de aquellas experiencias doloras que deben vivir
cuando sus pares, maestros y padres emiten comentarios encaminados a la burla, a la
desacreditacion y a la demostracion de desconfianza y escepticismo ante la superacion escolar.

Santibafiez (2009) sefiala que las fuentes que afectan a la formacion de la autoestima son:

(...) la valoracidn recibida desde los demas, los éxitos o fracasos juzgados con referencia
a criterios de valor para el alumno de diez a doce afios, la comparacién social y las

atribuciones acerca de las causas de la conducta hacia los demas (p. 100).

El estudiante en extraedad pierde la confianza en si mismo y su condicion escolar y social
tiende a empeorar porque la escuela y la familia, al contrario de propiciar herramientas y
actitudes que fortalezcan su autoconcepto afectado por el fracaso previo, recalcan la supuesta
incapacidad e ineptitud con la que constantemente se le califica a esta poblacion estudiantil.
Estas criticas destructivas marcan la vida de los estudiantes: Primero, los nifios, nifias y jovenes
comienzan a creer que el fracaso escolar es la consecuencia de su falta de habilidad y virtud,;

segundo, les da una excusa para hacer de su supuesta incapacidad un pretexto para dejar de
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esforzarse en su proceso de aprendizaje y finalmente, les impone la penosa idea de concebirse a
si mismos como individuos inatiles destinados al fracaso. Convenientemente sefiala Bizkarra
(2005) de acuerdo a Antonio Blay: (...) la poca valoracion que podemos recibir de nuestros
padres y maestros de escuela durante la nifiez, con frases como jNo vales nada!, jeres un tonto!,
etc. se van grabando en nuestro interior y creamos una idea de mi mismo muy baja por todo lo
escuchado (p. 140).

2.2 La autoestima desde el hogar

La familia al ser la célula social a través de la cual las personas tienen su primer
acercamiento al mundo, establece unos marcos de referencia importantes a partir de los cuales se
proyectaran ciertos aspectos emocionales y comportamentales que influiran significativamente

en la vida de los individuos. Goleman (1995) asegura que:

La vida familiar es la primera escuela de aprendizaje emocional; es el crisol doméstico en
el que aprendemos a sentirnos a nosotros mismos y en donde aprendemos la forma en que
los demas reaccionan ante nuestros sentimientos; ahi es también donde aprendemos a
pensar en nuestros sentimientos, en nuestras posibilidades de respuesta y en la forma de

interpretar y expresar nuestras esperanzas y nuestros temores (p. 122).

Los padres se convierten en un modelo de comportamiento y sus actitudes en el hogar
influiran en las conductas, el autoconcepto y la autoestima de sus descendientes. Los padres que
maltratan constantemente fisica y/o verbalmente a sus hijos, crean en ellos agravios que
marcaran el resto de su existencia. Lo contrario sucede con aquellos padres que educan a sus
hijos desde el amor y la comprension, éstos también dejaran marcas en ellos, pero seran

positivas. Plata et al (2010), basandose en otros autores®, aseguran que:

(...) si la crianza se asocia a patrones de comportamientos agresivos o por el contrario a

patrones positivos de los padres, esto medird en el desarrollo emocional dado que

10 Martinez et al, 2008; Mestrei, Tur, Samper, Nacher & Cortez, 2007; Ortiz, Apodaca, Etxebarria & Fuentes, 2008
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contribuyen a fortalecer o debilitar la autoestima en los nifios permitiendo el

establecimiento de vinculos efectivos sanos y actitudes prosociales (p. 101).

Esas influencias sociales y emocionales que tiene la familia a pesar de producirse durante
toda la existencia de los individuos, se hacen mas significativas en los primeros afios, debido a
que es en este periodo donde se edifican las bases que condicionaran las experiencias futuras. La
escuela, en todos sus niveles y grados, neuréticamente preocupada por el rendimiento escolar y
el conocimiento técnico y cientifico, marca un periodo decisivo donde ademas de los pares y los
docentes, los padres establecen unas practicas y unas alocuciones que definitivamente
repercutiran en la forma en que los nifios, nifias y jovenes afrontan el proceso educativo, las
maneras como este los califica, descalifica, normaliza, estigmatiza, y los incluye en sus

instituciones para excluirlos dentro de sus aulas.

Cuando los estudiantes reprueban cursos, y en consecuencia entran a formar parte de la
poblacion en condicion de extraedad, los padres comienzan a ejercer discursos donde se
recriminan la capacidad intelectual y cognitiva de sus hijos. Lo nefasto de dichas apreciaciones
parentales radica en que, primero, crean un profundo desconsuelo y desanimo en los estudiantes,
y segundo, legitiman aquella concepcion ridicula segun la cual, los fracasos y deficiencias nacen
de la incapacidad y defectos de los alumnos y no del propio sistema educativo. Los padres
ignoran y evaden que de alguna manera, el fracaso escolar de sus hijos ademas de ser una
consecuencia explicita de un sistema educativo como el nuestro, tiene algunos principios en los

déficits de acompafiamiento familiar en los procesos emocionales y cognitivos de aprendizaje.

En casa, los estudiantes en extraedad pueden comenzar a recibir descalificativos sobre su
condicidn y su tendencia al fracaso escolar que afectan excesivamente su autoestima. Ademas de
tener que soportar y resignarse a los tratos de exclusion y sefialamiento dentro del aula,
encuentran en el hogar un ambiente desfavorable que resulta bastante pernicioso para la imagen
gue empiezan a crear de si mismos y la manera en que se sienten respecto a ella. Elaboran un
concepto de si mismos sobre lo que escuchan de sus padres, disminuyen la estima que tienen
sobre si mismos porque dejan de verse como seres valiosos y terminan perdiendo la

autoconfianza. Vivas (2003) expone:
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(...) es importante que los padres sean capaces de estar en sintonia con las emociones de
sus hijos, pues la manera en que los padres manejen sus propias emociones y reacciones
ante las de sus hijos, determinard en gran medida las competencias emocionales futuras

de sus hijos (p. 10).

2.3 La autoestima en la escuela

La escuela tiende a ser la segunda célula social, después de la familia, donde los nifios y
nifias se relacionan, y los vinculos que establecen con sus pares y maestros, ejercen, segun Cava
y Musitu (2001): “una poderosa influencia tanto en su interés y motivacion por la escuela como
su ajuste personal y social” (p. 297). En su afan de normalizar y homogenizar a una cantidad de
estudiantes completamente distintos, la escuela comienza a ejercer practicas de segregacion y
exclusion hacia aquellos estudiantes que se encuentran por fuera del modelo de lo deseado; los
estudiantes en extraedad se encuentran en ese grupo de excluidos. A partir de las experiencias
académicas —sociales, emocionales, e intelectuales-, los estudiantes comienzan a elaborar juicios

sobre si mismos; como argumenta Santibafiez (2009):

Las percepciones e imagenes que tiene el alumno de si mismo, que incrementan el sentido
de la identidad y repercuten en la autoestima, resultan influidas por la popularidad entre

los comparieros, los logros y los fracasos en la vida académica, deportiva y social (p. 97).

Un estudiante en extraedad de la Institucion Educativa Alvaro Marin Velasco respondio,
cuando se le pregunté qué implicaciones creia que tenia el término extraedad para él en la

Institucién, que

(...) es maluco porque uno en un grado y la otra gente mas pequefia va pasando, y uno
todavia ahi en ese grado, uno tan bien viejo y la gente mas pequefia que uno, como si uno

fuera el papa de todos (Estudiante entrevistado #4)

El aula se convierte en un lugar desfavorable para el aprendizaje, y el rendimiento
escolar, influenciado por un sistema que desconoce la pluralidad y singularidad de las

capacidades de todos los alumnos, empieza a fundar dindmicas de separacion y distincion entre
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aquellos que no logran adherirse al curriculo y aquellos que lo hacen. Los estudiantes en
extraedad hacen parte de la primera categoria, y su condicion de repitencia hace que algunos de
los pares y los maestros elaboren juicios de desacreditacion de sus capacidades y competencias.

Esas dinamicas de exclusion y sefialamiento producen en los nifios, nifias y jovenes, unos
puntos relevantes sobre los cuales replantean el concepto que tienen sobre si mismos y su
autoestima disminuye. “El rendimiento escolar constituye el principal sector de la ejecucion del
nifio y el marco fundamental desde el que los adultos y él mismo configuran un juicio acerca de
sus capacidades” (Frias & Mestre, 1996, p. 281). Los resultados académicos, ademas de las
relaciones sociales conflictivas, se convierten en la fuente de descalificacion de aquellos
“inadaptados escolares”, y de ella emanan los juicios y concepciones heteronomas que terminan
desfigurando y reconfigurando el autoconcepto del individuo; pierden la confianza en si mismos
y en el sistema escolar que no se preocupa por acogerlos, la seguridad para participar en los
procesos del aula y la esperanza de recuperar una situacion académica regular. En el estudiante
en condicion de extraedad, el fracaso acadéemico se extiende a la estigmatizacion y exclusion
social, que terminan sumiéndolo en una profunda desilusion desde la cual se conciben como
sujetos incapaces, perpetuando asi un circulo vicioso alrededor de la frustracion que propendera

a mantener y agravar su condicion de repitentes.

Con respecto a la menor autoestima académica de los nifios con problemas de integracion
social, se ha sefialado que los nifios rechazados tienen méas problemas de ajuste escolar y un
rendimiento académico inferior al de sus comparieros (Kupersmidt y cols., 1990; Wentzel y
Asher, 1995, Wentzel, 1998) (Cava & Musitu, 2000, p. 331).

2.3.1 Los paresy la autoestima escolar de los estudiantes en extraedad

En ocasiones las relaciones sociales de los estudiantes en condicion de extraedad, con sus
pares implican situaciones conflictivas en las que se terminan desarrollando dindmicas de
victimizacion y maltrato, que estan referidas a un acoso escolar dirigido mayoritariamente a
practicas verbales de descalificacién y estigma hacia esta poblacion estudiantil. La manera en

que sus pares se refieren a los estudiantes en extraedad, las concepciones que tienen sobre su
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intelecto y sobre su capacidad de acuerdo a su antecedente de ‘“repitentes”, esbozan los
imaginarios y las practicas de estigma y exclusion que se generan al interior del aula. Plata,
Riveros & Moreno (2010), de acuerdo a Thijs y a Verkuyten, ambos profesores de ciencias
sociales de la Universidad de Utrecht ubicada en los Paises Bajos, sefialan que:

(...) la victimizacion hacia los pares tiene una consecuencia negativa para los jovenes en
su rendimiento académico y en su autoconcepto. Se afecta la autoeficacia académica por
recibir mensajes negativos de si mismos de parte de los pares afectando su

autoevaluacion, extendiéndose a su autoeficacia académica y su autoestima (p. 102).

Las concepciones de los pares, afectan profundamente la autoestima de los nifios, nifias y
jovenes. Los estudiantes pueden opacar grandes virtudes y capacidades que poseen, porque se les
hacen méas importantes las concepciones y opiniones que tienen los demas sobre ellos. Se
convierten en un tipo de esponja que absorbe todo lo que se les dice, especialmente lo negativo,
y lo mantienen dentro; despues, de acuerdo al autoconcepto que han generado sobre la opinion
de otros, comienzan a enjuiciarse y reprocharse a si mimos inclementemente. Aparece lo que
Nasio (2011), de acuerdo a la teoria freudiana, describe como el superyo del adolescente, que
mas alla de ser una cosa o un ser, es: “la facultad propiamente humana de hablarse y de juzgarse
a si mismo” (p. 103); en el adolescente es “su rumor moral, su enemigo interior que lo agobia

con autocriticas y lo mina” (p. 103).

2.3.2 Los docentes y la autoestima escolar de los estudiantes en extraedad

Los docentes dentro el aula, al igual que los pares, influye significativamente en la
autoestima y autoconcepto de los alumnos. Constantemente estan predispuestos con aquellos
estudiantes que poseen dinamicas complejas de integracion al interior del aula, dentro de los
cuales estan incluidos los estudiantes en extraedad. El estigma de repitientes lleva a que en
ocasiones estén asociados a concepciones de vagancia, holgazaneria, pereza, rebeldia e
indisciplina sobre estos alumnos. En algunos casos, pueden anunciar y hacer evidente frente a

toda la clase, esos juicios de estigma que poseen hacia alguno de esos estudiantes, que por el
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motivo mas minimo compromete la naturalidad y serenidad de la clase. Cava y Musitu (2000)

exponen pertinentemente que:

(...) las principales caracteristicas de los nifios con problemas de integracion social en el
aula son una autoestima académica y social inferior a la de sus compafieros bien
adaptados socialmente, una percepcién algo menos favorable del clima escolar v,
fundamentalmente, una percepcién menos favorable de estos nifios por el profesor (p.
332).

Los estudiantes que son expuestos por los profesores frente a sus pares, ademas de sentir
frustracion y decepcidn por las actitudes del docente, extienden esos penosos sentimientos a si
mIismos y comienzan a germinar en su interior ciertas dudas sobre sus habilidades y cualidades
que terminan debilitando su autoestima. Cuando los profesores al contrario de ser un pilar de
proteccion y de apoyo para los alumnos, se establecen dentro del aula como enemigos de los
cuales hay que esconderse y protegerse, la pedagogia y la educacion dejan de tener un

significado efectivo.

(...) se ha constatado que aquellos alumnos que perciben un mayor grado de apoyo de sus
profesores e iguales manifiestan también una mayor motivacion e interés por las actividades
escolares, son mas proclives al cumplimiento de las normas que regulan el funcionamiento del
aula, se implican mas activamente en metas prosociales y su autoestima es mas positiva
(Wentzel, 1998) (Cava & Musitu, 2001, p. 297).

3 La necesidad de educar en las emociones. Educar desde el amor

Como senala Vivas (2003): “La educacion tradicionalmente se ha centrado en el
desarrollo del intelecto, con un marcado olvido de lo emocional” (p. 3). Las escuelas ensefan
curriculos que se basan en un conjunto de saberes meramente cientificos tedricos desinteresados
completamente de la manera en que los individuos se adaptan a la institucién social, y al mundo

que los rodea. La educacion en las emociones se ha subestimado por siglos, pero hoy demanda
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una reivindicacion en los curriculos escolares, para brindar la oportunidad de que los nifios, nifias

y jovenes pueden vivir su proceso escolar con bienestar y tranquilidad.

Hace falta una educacion de las emociones. Pero esto s6lo es transmitido por el que lo
vive y en esto hay pocos “maestros”. En el aprendizaje del arte de las relaciones humanas es
preciso tener en cuenta la idea que lanza Antonio Blay, de que hemos venido al mundo a
actualizar nuestras potencialidades de energia, amor y conocimiento. La verdadera educacion,
segun Montagu y Erich Fromm, tiene que tender méas que al aprendizaje de cosas al de modos de
convivencia (Bizkarra, 2005, p. 166).

Mientras nos sentamos a esperar que el sistema educativo cambie sus curriculos de
ensefianza, debe ser iniciativa de los padres y los maestros -més alla de docentes y profesores-,
educar en emociones a los nifios y jovenes. Y educar en las emociones, significa ensefiarles a los
hijos y a los estudiantes que son especiales e invaluables, motivarlos de todas las formas posibles
para que se esfuercen en el proceso de aprendizaje y producir lazos de confianza estrechos y

fuertes donde puedan encontrar consejo y guia.

El docente debe constituirse en un mediador esencial de las habilidades emocionales en el
alumno. Debe seleccionar, programar y presentar al estudiante aquellos estimulos que
modifiquen su trayectoria emocional, le hagan sentirse bien consigo mismo y desarrolle su

capacidad para regular sus reacciones emocionales (Vivas, 2003, p. 15).

Educar en las emociones implica que tanto padres como maestros, desde el amor vy el
respeto, reconozcan en todos los nifios facultades y capacidades especiales y diversas, que los
sittan dentro del aula y el hogar, como individuos inimitables. Educar desde el amor significa
educar desde la palabra, que se extiende con delicadeza y cautela para no herir las
susceptibilidades de nifios y jovenes que pueden quedar marcados para siempre. Cuando se
educa con amor, se hace posible que los nifios y los jovenes sean clasificados, al contrario de lo
que expone Kremenchutzky (1995), méas en funcion de las posibilidades y potencialidades que de
los déficits y las dificultades. EI amor es comprensivo y afable, y educar consiste en eso... en

amar.
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El amor es la emocién central en la historia evolutiva humana desde su inicio, y toda ella
se da como una historia en la que la conservacién de un modo de vida en el que el amor,
la aceptacion del otro como un legitimo otro en la convivencia, es una condicion
necesaria para el desarrollo fisico, conductual, psiquico, social y espiritual normal del
nifio, asi como para la conservacion de la salud fisica, conductual, psiquica, social y

espiritual del adulto.

En un sentido estricto, los seres humanos nos originamos en el amor y somos
dependientes de, él. En la vida humana, la mayor parte del sufrimiento viene de la
negacion del amor: los seres humanos somos hijos del amor (Maturana, 1994, p.
9).

4. Consideraciones finales

Se ha dicho, de acuerdo a Echeverry (2015), Bolivar (2015), Montoya & Tamayo (2014),
que para los estudiantes en extraedad, los programas de aceleracion de Aprendizaje han sido
pensados y estan dirigidos a un proceso de fortalecimiento de la autoestima y a una
resignificacion del aula y del proceso como un medio de resiliencia por parte de esta poblacion.
Sin embargo, al momento de observar los procesos y las dinamicas que se gestan dentro y fuera
del aula regular cuando confluyen estudiantes en extraedad con estudiantes sin ninguna

anormalidad académica, el panorama es distinto.

La educacion en el aula regular innegablemente sigue funcionado bajo la construccion
que ha tenido en occidente, primero, a través de unos curriculos toscos y enfocada a un
conocimiento especifico: el cientifico; y segundo, como un medio de homogenizacion de
individuos infinitamente diversos. Dentro de ese marco excesivamente inflexible e intransigente,
el sistema educativo al contrario de dinamizar los procesos de ensefianza al dar cabida y permitir
el desarrollo de seres ampliamente heterogéneos, termina descartando y omitiendo a ciertos
estudiantes en procesos que resultan dolorosos y humillantes. De esta manera, la educacién para

ciertos estudiantes al contrario de resignificar su vida y las oportunidades para la movilizacion
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social termina debilitando profundamente el autoconcepto y el autoestima cuando sefiala,

clasifica y discrimina.

Mientras que la educacién en el aula regular siga estando construida bajo esos pilares,
dificilmente los estudiantes en extraedad, y los estudiantes en general, podran encontrar alli un
medio de resiliencia sobre el cual construir un proyecto de vida. Sin embargo, no hay que
desconocer que falta mucho tiempo para que haya una trasformacion social y cultural que
reconstruya y renueve esos pilares; no podemos quedarnos con los brazos cruzados mientras
vemos como muchos nifios y jovenes desisten del sistema y estamos llamados como agentes
inmediatos, padres, madres 0 maestros, a encontrar estrategias y métodos para hacer que estos
nifios permanezcan en las escuelas y en medio de las mas profundas contradicciones logren ver
alli una oportunidad para cambiar la realidad social en medio de la cual les ha tocado vivir. Esas
estrategias para hacer que los nifios permanezcan, estan necesariamente vinculadas a fortalecer y

estimular la autoestima.

La intencion de este estimulo le permite al infante y adolescente, para este caso, quererse,
valorarse, respetarse, es algo que se construye o reconstruye al interior del Ser, pero bajo la
consideracion que no solo es el compromiso de los actores institucionales, como docentes y
directores sino que es condicion sine qua non un adecuado ambiente familiar y social que genere

mecanismo de inclusién y estimulo para el aprendiz (Montoya y Tamayo, 2014, p. 45).

En esta tarea de estimular la autoestima, se hace necesaria la educacion en las emociones
a la que apela con tanta vehemencia en el punto anterior. Hacer sentir a los nifios, nifias y jovenes
especiales y ser consciente de que sus habilidades no necesariamente son iguales a las de los
pares; acompafiar su proceso de aprendizaje con comprension, amor y respeto; insistir en su gran
potencial y guiar su proceso con paciencia y benevolencia, es la labor a la que estan llamados
maestros y padres. Argumenta Echeverry (2015) que la autoestima se potencia con “la
celebracion de éxitos, descubrimiento de fortalezas, apoyo constante y estimulos positivos” (p.
11).



110

Referencias bibliograficas
Bizkarra K. (2005). Encrucijada Emocional. Madrid: Desclée De Brower S.A.

Bolivar, C. (2015). Las aulas de Aceleracién del aprendizaje desde la Optica de sus
protagonistas. (Tesis de Maestria). Universidad Pedagdgica Nacional, Bogota.
Recuperado de
http://repositorio.pedagogica.edu.co/bitstream/handle/20.500.12209/853/TO-
18930.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Cava, M. Musitu, G. (2000). Perfil de los nifios con problemas de integracion social en el aula.
Revista de Psicologia Social (Madrid), 15 (3), 319-333.

Cava, M. Musitu, G. (2001). Autoestima y percepcion del clima escolar en nifios con problemas
de integracion social en el aula. Revista de Psicologia General y Aplicada (Valencia), 54
(2), 297-312.

Echeverry, L. (2015). El programa de aceleracion del aprendizaje como apuesta de inclusion y
mejoramiento de los procesos formativos. (Tesis de Maestria). Universidad Catolica de
Manizales, Manizales. Recuperado de
http://repositorio.ucm.edu.co:8080/jspui/bitstream/handle/10839/1274/LUZ%20MARIA
%20ECHEVERRY%20ALZATE.pdf?sequence=1

Frias, D. Mestre, V. (1996). La mejora de la autoestima en el aula. Aplicacién de un programa
para nifios en edad escolar (11-14 afios). Revista de Psicologia General y Aplicada
(Valencia), 49 (2), 279-290.

Gamboa, S. Garcia, J. (1997). Caracteristicas del autoconcepto y perfiles en los adolescentes
escolares de Quibdo (estudio con 8 y 9 grados de la educacion basica secundaria (Tesis

de Maestria). Universidad de Antioquia, Medellin.

Goleman, D. (1995). Inteligencia emocional. Barcelona: Kairds.



111

Gonzélez, M. (1999). Algo sobre autoestima: qué es y como se expresa. Aula: Revista de
Pedagogia de la Universidad de Salamanca, 11 (1), 217-232. Recuperado de
https://gredos.usal.es/jspui/bitstream/10366/69351/1/Algo_sobre_la_autoestima_Que_es_
y_como_s.pdf

Kremenchutzky, S. (1995). Nivel medio: ¢repitencia-fracaso-desercion? Propuesta Educativa, 6
(12), 79-84.

Maturana, H. (1994). Emociones y Lenguaje en Educacion y Politica. Dolmen Ediciones:
Santiago, Chile.

Nasio, J. (2010) ¢Como actuar con un adolescente dificil? Consejos para padres y profesionales.
Buenos Aires: Paidos.

Plata, C. Riveros, M. Moreno, J. (2010). Autoestima y empatia en adolescentes observadores,
agresores y victimas del bullying en un colegio del municipio de Chia. Psychologia:
Avances de la Disciplina (Bogota), 4 (2), 99-113.

Santibafiez, J. (2009). Diferencias entre estima: del alumno hacia si mismo, percibida desde los

demas y dirigida hacia los otros. Educar (Barcelona), 44, 97-19.

Montoya, N. & Tamayo, M. (2014). Situacién de extraedad, ingreso tardio de los estudiantes al
sistema escolar en el municipio de bello (Tesis de pregrado). Corporacioén Universitaria
Minuto de Dios, Medellin. Recuperado de
https://repository.uniminuto.edu/bitstream/handle/10656/3591/TTS_MontoyaGarcesNanc
yMilena_2014.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Vivas, M. (2003) La educacion emocional: conceptos fundamentales. Sapiens. Revista
Universitaria de Investigacion, 4 (2), 0. Recuperado de

http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=41040202



http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=41040202

	1.1.6.1 Objetivo general
	2.6 Conclusiones
	Molano, A. (2013). Menos deserción escolar y más calidad con tecnología.. Colombia Digital Recuperado de http://colombiadigital.net/actualidad/experiencias/item/5450-menos-desercion-escolar-y-mas-calidad-con-tecnologia.html
	ANEXOS
	Anexo 1: Consentimiento Informado
	Anexo 2 Entrevista
	2.2. Entrevista a Docentes
	Anexo 5. Productos generados
	II. La extraedad en Colombia: consecuencias de un estado insuficiente
	III. La autoestima en los estudiantes en condición de extraedad

