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RESUMEN

Retomar los saberes y testimonios de estudiantes, docentes y padres de familia de la
Institucion Educativa Municipal (I.E.M.) Aurelio Arturo Martinez, se convirtié en la base
fundamental que posibilitdé crear un tejido colectivo, intergeneracional y multicultural en
torno a la comprension de los sentidos y significados del proyecto de vida, como parte
esencial en la formacion de los educandos desde el papel que ejerce la planificacion de vida
en las diferentes dimensiones y etapas del ser humano. Ademas, permiti6 resaltar la relacion
existente entre escuela y contexto, como el conjunto de aspectos culturales que componen la
subjetividad de cada uno de los actores involucrados en la cotidianidad académica del
establecimiento educativo, teniendo en cuenta que en estos confluyen saberes, experiencias,
historias de vida, raices culturales, emociones, sentidos, significados, entre otros.

La investigacion se enmarca dentro del paradigma cualitativo, especificamente desde el
enfoque de investigacion participativa, a fin de desarrollar acciones significativas y
orientadoras desde los sujetos, a la consolidacion de proyecciones personales y colectivos;
de tal manera que el aula de clases se consolide como un primer escenario de reciprocidad.
Es asi como a partir del analisis de las narrativas y percepciones frente a proyecto de vida de
los sujetos de investigacion, se encuentran aspectos en comun o0 puntos de
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complementariedad relacionados con la forma en que se asume y consolida la planificacion
de vida, que representan el punto de partida sobre el cual se vislumbran las rutas
potenciadoras de proyectos de vida en el escenario multicultural de la 1.E.M. Aurelio Arturo
Martinez.

Palabras clave: mediacion pedagogica, sentidos, significados, proyecto de vida,
multiculturalidad.

ABSTRACT

Retaking the knowledge and testimonies of students, teachers and parents of the Municipal
Educational Institution (IEM) Aurelio Arturo Martinez, became the fundamental basis that
made it possible to create a collective, intergenerational and multicultural fabric around the
understanding of the senses and meanings of the life project, as an essential part in the
training of students from the role that life planning plays in the different dimensions and
stages of the human being. In addition, it allowed us to highlight the relationship between
school and context, such as the set of cultural aspects that make up the subjectivity of each
one of the actors involved in the academic daily life of the educational establishment, taking
into account that knowledge, experiences, and stories of life, cultural roots, emotions, senses,
meanings, among others.

The research is framed within the qualitative paradigm, specifically from the participatory
research approach, in order to develop meaningful and guiding actions from the subjects, to
the consolidation of personal and collective projections; in such a way that the classroom is
consolidated as a first stage of reciprocity. Thus, from the analysis of the narratives and
perceptions regarding the life project of the research subjects, there are common aspects or
points of complementarity related to the way life planning is assumed and consolidated,
which represent the starting point on which the empowering routes of life projects are
glimpsed in the multicultural scene of the IEM Aurelio Arturo Martinez.

Key words: pedagogical mediation, meanings, meanings, life project, multiculturalism.
Introduccion

La Institucion Educativa Municipal Aurelio Arturo Martinez ubicada en el barrio Pandiaco
de la ciudad de San Juan de Pasto, se encuentra al servicio de una poblacion estudiantil de
alrededor de 900 estudiantes, con un cuerpo docente integrado por 36 profesionales distribuidos
en dos sedes: la Sede Pandiaco y la Sede San Rafael, donde se llevo a cabo la presente
investigacion. Dentro de la oferta educativa de este E.E. se cuenta con los niveles de: Pre-
escolar, Béasica Primaria, Basica Secundaria, Media Técnica con la modalidad de Bachillerato
Técnico Comercial Sistematizado, convenio con el Servicio Nacional de Aprendizaje SENA y



la formacion por Ciclos que representa la atencion a poblacion juvenil en extra edad® y adulta
en horario nocturno.

La Sede San Rafael ubicada en el barrio Quintas de San Pedro, cuenta con que la mayoria
de sus sistemas familiares se caracterizan por ser padres, madres y/o cuidadores subempleados
en oficios como albafiileria, comercio informal, auxiliares de servicios generales, domésticos,
de salud, entre otros. Labores que constituyen la principal fuente de ingresos para solventar sus
necesidades pero que también representan un alto grado de desgaste fisico, emocional y
motivacional; teniendo en cuenta que son oficios que se desempefian en amplios horarios
laborales, con multiples responsabilidades y una baja remuneracion econdémica, lo cual
desencadena la limitacion de oportunidades y habilidades para la orientacion/ acompafiamiento
en aspectos como: educacion y consolidacion de proyecto de vida (PDV). Entendiendo que
hablar de proyecto de vida retoma las experiencias de cada uno de los sujetos y de sus contextos
particulares, en la medida en que se van perfilando a través de los diferentes escenarios de
interaccion tales como: hogar, colegio, barrio, entre otros; forjando en los nifios, nifias y
adolescentes habilidades para el reconocimiento y la adopcién de practicas significativas y
pertinentes a su desarrollo, a la forma en que asumen la vida e interacttan con los demas.

Ante esta situacion y reconociendo el compromiso social atribuido a la educacion, la presente
investigacion se realiza con el propdsito de orientar rutas configuradoras para la
consolidacién de proyectos de vida en el escenario multicultural en la I.E. Aurelio Arturo
Martinez, a fin contribuir en la consolidacion del tejido social, dinamizar el ejercicio docente
y fortalecer los procesos de ensefianza. Comprendiendo que hablar de proyecto de vida en la
edad escolar, representa una oportunidad para estimar la incidencia de la labor docente e
influencia de los adultos en lo que los nifios, nifias, adolescentes y jovenes desean de si
mismos en relacion con la construccion de mundos posibles y de quienes les rodean.

Asi como también, resaltar el papel que los adolescentes tienen en la sociedad, en la
medida en que esta etapa remite a hablar y profundizar sobre emociones, cambios fisicos,
psicoldgicos, talentos, habilidades, anhelos y expectativas de vida; sefialando la necesidad de
potenciar los procesos de acompafiamiento y formaciéon que reciben por parte de sus
docentes, directivos y padres de familia. Esta situacion llevo a establecer como pregunta de
investigacion: ¢Cuales son las estrategias pedagogicas que posibilitan establecer rutas
potenciadoras de proyectos de vida en el escenario multicultural de la Institucién Educativa
Municipal Aurelio Arturo Martinez?

En la configuracion del estado del arte sobre el proyecto de vida, se partio de la revision
de diferentes fuentes documentales tales como: articulos cientificos, tesis de maestrias y
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doctorados encontradas en diferentes bases de datos como: Scielo Colombia, Ebsco, Redalyc
y Ridum; las cuales se clasificaron desde tres escenarios, el internacional, el nacional y el
regional.

Partiendo del &mbito internacional, Renteria (2012) desarrolla la investigacion de maestria
titulada “Posibilidades de autorrealizacion: significados de la educacion superior y proyecto
de vida en estudiantes universitarios de Tijuana”, estudio de caracter cualitativo centrado en
las experiencias de los estudiantes del Estado Tijuana- México, teniendo como unidad de
trabajo a 22 estudiantes. Este estudio brinda la posibilidad de comprender la percepcion que
poseen los jovenes frente al desarrollo de su proyecto de vida tras haber finalizado sus
estudios de secundaria; donde las creencias de la poblacion estudiada se orientan hacia la
necesidad de obtener mayor apoyo por parte de las instituciones de gobierno en temas
especificos como la continuacion de estudios superiores y participacion igualitaria.

En el mismo afio Martinez & Palacios, desarrollan la investigacion de maestria titulada
“Los enfoques de aprendizaje y el proyecto de vida en los jovenes en los colegios de
bachilleres de San Luis de Potosi”, este estudio contd con la participacion de 87 estudiantes
cuyas edades oscilaron entre los 16 y 18 afios, pertenecientes a diversos establecimientos
educativos. Un analisis mixto posibilit6 comprender el estado o etapa en el que los
adolescentes se encontraban en razon de la construccion de su proyecto de vida. Dando como
resultado que existen diversas formas de consolidar el proyecto de vida, en el que confluyen
relaciones entre el individuo y su contexto mas cercano, como también los medios que
inciden en la formacion integral de los jovenes. Ademas, surgen recomendaciones hacia la
tutoria de orientacidn vocacional de los E.E, a fin de crear estrategias y experiencias que
relacionen los estilos de aprendizaje de los estudiantes con la realidad en la que se encuentran,
aportando significativamente desde el aula y el quehacer pedagdgico a la potenciacion de su
proyecto de vida.

Otra de las investigaciones consultadas, fue la tesis doctoral de Lellis, Gomez et.al (2013),
realizada en Argentina y denominada: “Proyecto de vida e inclusion social en adolescentes”,
en dicha tesis se plantea como se desarrolla la inclusion en los adolescentes y su relacién con
proyecto de vida, desde un enfoque investigativo mixto; concluyendo que los adolescentes
que desean continuar con su formacion profesional se encuentran imposibilitados de acceder
a este derecho por condicionamientos econdmicos; sugiriendo asi, la creacién de estrategias
pedagdgicas que posibiliten la consolidacion del proyecto de vida desde las realidades
propias de cada sujeto, necesidades y también el aprovechamiento del tiempo libre para evitar
que los jovenes reincidan en el delito.

Dando continuidad a la revision de investigaciones de tipo internacional se retoma el
trabajo de Garbizo (2015) en Chile, denominado “Educacion y proyectos de vida. Una
mirada desde la perspectiva de género”, fundamentado principalmente en los derechos que



tienen tanto hombres y mujeres para formar un proyecto de vida solido en espacios
multiculturales y de libre inclinacion, puesto que ambas partes poseen diversas formas de
formular el proyecto de vida desde la diversidad de pensamientos y acciones, basados en los
diferentes &mbitos de la vida, como la familia, la profesion y la sociedad.

En ultimo lugar, dentro del ambito internacional se encuentra el estudio de Rodriguez,
Galarza, & Vazquez quienes, en el 2017, desarrollaron en San Luis Potosi —México su estudio
de maestria denominado “Construccién social del proyecto de vida y el impacto en la
desercion escolar en el nivel basico”, determinando como objetivo identificar los factores
que influyen en la permanencia y en la desercion escolar, a partir de los proyectos de vida de
los nifios, nifias y adolescentes. Concluyendo que la importancia del proyecto de vida en los
estudiantes es fundamental, para que puedan formarse de manera positiva y til dentro de
una sociedad, pero también como persona individual con necesidad de autorrealizacion.

Desde el ambito nacional, algunas de las investigaciones consultadas, teniendo en cuenta
el rol de los maestros, es la tesis de maestria “Proyecto de Vida: posibilidades de mundo
desde los aportes de maestros intelectuales en la educacion” elaborada por Herrera,
Chavarro, Daza y Arévalo en el 2013, quienes plantean que los docentes se convierten en el
referente de realidad, pues los argumentos y pensamientos se deben poner en juego en la
comunidad educativa dentro de la perspectiva politica y social, donde desde su actuar en las
aulas de clase inicie a generar cambios en la educacion.

El mismo afio Tafur en su tesis de maestria de corte cualitativo propone “Proyecto de vida
académico adolescente”, a través de la identificacion de las condiciones personales y
contextuales de los estudiantes del Colegio Unién Europea IED que formulan un proyecto de
vida. Como resultado del proceso investigativo se encontré que los adolescentes aln no han
desarrollado la capacidad para reconocerse de manera integral, valorar sus cualidades y
aspectos que los caracteriza como sujetos Unicos; por tanto, se reconocen como personas que
tienen grandes cualidades. Sin embargo, consideran gque cuentan con un aspecto que los hace
ver vulnerables relacionado con la regulacion de emociones; en la medida en que la mayoria
de los casos refiere a estados de &nimo temperamentales que les dificulta comunicar su sentir.
A nivel intelectual reconocen que poseen grandes destrezas, pero su principal caracteristica
es que valoran su inteligencia, lo cual hace que ellos sean capaces de afrontar cualquier
proyecto académico a futuro.

No obstante, desde el rol del docente Ayala & Carvajal en su articulo producto de
investigacion de maestria en el afio 2015-2016 abordan “La relacion proyecto de vida,
felicidad y rol del docente en estudiantes de la media vocacional” desde un enfoque
investigativo mixto, determinan que la escuela es un factor sobresaliente y, por ende, estan
en la obligacion de ofrecer relaciones de maestros-estudiantes; actividades en las cuales los
maestros se acercan mas a los educandos para orientarlos, motivarlos y accionar las tareas de



conocerlos en todas las dimensiones posibles, para que asi estos estén en la capacidad de
tomar decisiones que potencialicen un proyecto de vida que los matice con caracteristicas de
felicidad y no necesariamente desde un vinculo con el &mbito profesional.

Ademaés, es importante tener en cuenta la percepcion que tienen los estudiantes frente al
proyecto de vida, cuyas experiencias se retoman en el estudio de Gémez, Salazar y Tenorio
titulado “Significados que los y las estudiantes de grado cuarto y quinto, tienen de proyecto
de vida en el entorno escolar” en el afio 2017, mediante el cual, se pretendié comprender los
significados que estos han configurado sobre su proyecto de vida en el entorno escolar desde
un enfoque cualitativo etnogréfico. A partir de ello, se encontr6 que la escuela y la familia
son la base clave, como constructoras del proyecto de vida desde la préctica de los valores
como raices de la felicidad.

Desde el ambito regional, la diversidad juega un papel importante en la consolidacion del
proyecto de vida, desde la cual Delgado en el afio 2015 propone en su tesis de maestria “La
diversidad: un camino para construir la heterogeneidad escolar”, en la medida en que el
interés investigativo gird en torno a la comprension del concepto de diversidad a partir de las
experiencias e interacciones de los estudiantes de grado quinto de primaria. La autora
propone su investigacion bajo el paradigma cualitativo de corte etnografico centrado en la
significacion de los sentidos como fuente de comprensién del sujeto y de quienes le rodean.
A partir de ello, se invita a pensar la diversidad dentro del ndcleo central de la educacion,
para que, desde el debate social y pedagdgico, se construyan curriculos flexibles que
respondan a las diferentes maneras de pensar, sentir y convivir de los nifios y nifias.

En cuanto a proyecto de vida se refiere, en el afio 2016 Arteaga, Chamorro & Rosero,
plantean en su tesis de maestria “Huellas vitales que aportan a la estructuracién de los
proyectos de vida” como algunos maestros del Departamento de Narifio han orientado sus
practicas pedagdgicas para coadyuvar a la estructuracion del proyecto de vida de sus
estudiantes, lo que conllevé a vislumbrar aspectos relacionados con la integralidad del
estudiante como potencial de transformacion de la calidad de vida propia, familiar y social

Ademaés, Gémez en el 2017 en su articulo denominado “Rol de la escuela para familias
en la Institucion Educativa Municipal Mercedario ”, da a conocer el papel que representa la
formacion familiar a nivel institucional y su incidencia en la vida escolar de toda una
comunidad educativa en lo que tiene que ver, especialmente, con los procesos formativos y
académicos de los educandos y de sus familias, desde el trabajo realizado con docentes y
padres de basica secundaria y media bajo un enfoque cualitativo.

De acuerdo con la revision documental realizada, se logro identificar en relacion al
proyecto de vida dos tendencias; la primera desde el ambito educativo en la cual es retomado
como una oportunidad para gestionar estrategias de ensefianza encaminadas a disminuir los



indices de desercion escolar, dinamizar el rol que ejercen los docentes, padres de familia y
directivos, diversificar las practicas de ensefianza — aprendizaje y fortalecer la motivacion.
Aspectos identificados al retomar los hallazgos, conclusiones y recomendaciones de las
siguientes investigaciones:

N XX

Posibilidades de autorrealizacion: significados de la educacion superior y proyecto de
vida en estudiantes universitarios de Tijuana.

Los enfoques de aprendizaje y el proyecto de vida en los jovenes en los colegios de
bachilleres de San Luis de Potosi.

Proyecto de vida y transiciones juveniles. situacion actual en un grupo de jovenes
solteros de la ciudad de Toluca, México.

Proyecto de vida y adolescentes infractores: experiencias y aprendizajes.

Una invitacion a narrarse para educar historia de vida y universidad.

Construccion del sentido de vida en jovenes universitarias.

Resiliencia y proyecto de vida en estudiantes del tercer afio de secundaria de la UGEL
03.

Educacién y proyectos de vida. Una mirada desde la perspectiva de género.
Construccion social del proyecto de vida y el impacto en la desercion escolar en el
nivel basico.

El maestro como formador y cultor de la vida.

Proyecto de Vida: posibilidades de mundo desde los aportes de maestros intelectuales
en la educacion.

Proyecto de vida académico adolescente.

La vivencia de la desercidn y la relacion con el proyecto de vida profesional.

La relacion proyecto de vida, felicidad y rol del docente en estudiantes de la media
vocacional.

Importancia del proyecto de vida, como eje motivacional para el ingreso a estudios
superiores, en los estudiantes de los grados 10° y 11°, de la institucién educativa
técnica la chamba, del Guamo — Tolima.

Significados que los y las estudiantes de grado cuarto y quinto, tienen de proyecto de
vida en el entorno escolar.

Rol de la escuela para familias en la Institucion Educativa Municipal Mercedario.

La segunda tendencia, hace referencia al contexto socio-cultural en el que se aborda la
multiculturalidad y la diversidad como aspectos presentes en el aula de clases en relacion al
proyecto de vida, sefialando la importancia de los sistemas familiares como agentes
motivadores del proceso, a partir de los resultados de las siguientes investigaciones:

v Andlisis de la diversidad en el medio rural.

v

La vida independiente de las personas con discapacidad intelectual. Analisis de los
apoyos Y las barreras que inciden en la consecucion de sus proyectos de vida.



v Actitud emprendedora y proyectos de vida en contexto vulnerable: Un acercamiento
con estudiantes de secundaria en San Juan de la Maguana.

v Interculturalidad - Educacion Popular y construccion colectiva del pensamiento en la
pertinencia educativa. Experiencias educativas.

v Imaginarios de la diversidad en contextos locales de educacion.

v Didlogo Intercultural: Propuesta didactica para los pueblos Inga de Putumayo y Awa
de Narifo.

v Huellas vitales que aportan a la estructuracion de los proyectos de vida.

v Ladiversidad: un camino para construir la heterogeneidad escolar.

v Factores de riesgo interpersonales en el consumo de sustancias psicoactivas en
adolescentes.

Referente Conceptual

El abordaje teodrico de la presente investigacion se desarroll6 con el propdsito de recopilar
aportes significativos frente a proyecto de vida, sentidos y significados, mediacion
pedagdgica y multiculturalidad; como un aporte que posibilitdé comprender las narrativas de
los sujetos y posteriormente consolidar las rutas potenciadoras de proyectos de vida. En
relacién con proyecto de vida Zuazua lo define como

Una imagen poderosa que nosotros creamos para que nos aliente en el dia a dia desde su
promesa de plenitud. Asi, cuando queremos referirnos a nuestros anhelos, o a la falta de
ellos, nuestros proyectos personales dan forma a la esperanza con que afrontamos el
futuro. Asi mismo, los proyectos se materializan por su caracter operativo, nuestras
expectativas en el &ambito personal y social, expresandolas como proyecto vital. (2007, p.
19)

De esta manera, se centra la reflexion tedrica del proyecto de vida como una construccion
intrapersonal en la que los anhelos y formas para afrontar el futuro juegan un papel
indispensable, que desencadenan acciones concretas para asumir las diversas expectativas
tanto en lo personal como social; lo cual, se convierte en un aporte significativo en la medida
en que la poblacidn sujeto de estudio se encuentra en la etapa de la adolescencia y esta a su
vez trae consigo ideas, anhelos y expectativas sobre el mundo, la vida y el futuro.

Ahora bien, al hablar de proyecto de vida conlleva a tener en cuenta los sentidos y
significados de cada uno de los sujetos, lo cual trae consigo la subjetividad; en tanto su
construccion y conceptualizacion no solo nace del intercambio que tiene el sujeto con su
medio social, sino también, de sus procesos mentales y de como el sujeto percibe el mundo.
De acuerdo con Vergara “el significado puede ser entendido como el proceso mediante el
cual el sujeto interpreta y hace propia su experiencia otorgandole un sello personal que
evidencia su subjetividad” (2011, p.51). Por otro lado, el sentido hace referencia a aquel



elemento autorregulador que le permite al sujeto interpretarse a si mismo como un ser unico
desde sus vivencias y experiencias. Ademas, Vergara hace especial alusién al sentido
personal, afirmando que abarca “una subjetividad que se hace consciente y se desarrolla en
la dindmica personal misma y que solo puede observarse en las relaciones que el sujeto
establece con su medio” (2011, p. 37).

No obstante, desde el aula de clase como escenario de formacion, participacion e
interaccion constante, surge la otredad como una forma de orientar el quehacer docente,
encaminado hacia las caracteristicas y necesidades de un aula de clases diversa como
escenario multicultural; al respecto Vargas menciona que “la educacion desde la otredad
requiere de la presencia vital del educador, quien debe ser profesional, innovador y creador;
responsable del otro (educando)” (2016, p. 219). Ademas, desde la pedagogia de la otredad,
las aulas de clase como escenarios multiculturales se convierten en espacios vitales en donde
las subjetividades y herencias culturales interactian de manera natural, construyendo nuevos
espacios interaccion cultural propicios para formar habilidades y destrezas propias.

De esta manera, entrar a identificar las lineas de pensamiento, intereses pedagdgicos,
recursos didacticos, estrategias de ensefianza, comprensiones sobre el mundo y la vida son
algunos de los aspectos que posibilitan comprender la forma en que los docentes interactian
con los estudiantes y entre si, es decir vislumbran aspectos importantes de su quehacer
docente, cuya accion muestra en qué medida un docente es capaz de proponer experiencias
de aprendizaje significativas que representen el reconocimiento de los otros y ain mas si
cuenta con las habilidades para brindar orientaciones vocacionales o de proyecto de vida. Por
otra parte, reconocer explicitamente que la sociedad no es homogénea ni igualitaria; supone
subrayar que hay diferentes culturas, de ahi que:

Hablar de educacion multicultural es sacar a la luz muchos de los conflictos que subyacen
en nuestras sociedades vinculados a situaciones que van mas all4 del propio sistema
educativo. Es reconocer explicitamente que no vivimos en un mundo homogéneo ni
igualitario, supone subrayar que hay diferentes culturas y que no todas tienen el mismo
reconocimiento y poder (Torres, 2003, p. 113).

Ahora bien, en el contexto educativo, la multiculturalidad se ha de entender como la
aceptacioén de realidades plurales como una ideologia, donde consolidar estas realidades es
un proceso que se centra en un primer dialogo entre docentes y directivos docentes que da
paso a una propuesta institucional de reconocimiento colectivo; y que incluso, se convierte
en una ideologia en comun. Ello implica que la educacion multicultural es una solucién para
que, en la colectividad, las divergencias de las personas puedan ser reconocidas y
comprendidas desde diferentes perspectivas; interactuando cotidianamente de forma
igualitaria.
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Metodologia

La investigacion se enmarca dentro del paradigma cualitativo, con el fin de abordar el
proyecto de vida desde las experiencias de los sujetos, en busqueda de potenciar acciones
significativas y direccionadas hacia el contexto en el que se desenvuelven, ante esta situacion
Gonzales refiere que:

La investigacion cualitativa aborda lo real en cuanto proceso cultural, desde una
perspectiva subjetiva, con la que se intenta comprender e interpretar todas las acciones
humanas, las vivencias, las practicas, el sentir, con el fin de crear formas de ser en el
mundo de la vida. En este sentido, es importante reflexionar acerca de lo importante que
es investigar a partir de las propias experiencias, que llevaran a una explicacion acerca de
lo que se hace, lo que se piensa y cual es su fin o propésito. (2013 p. 60)

A partir de ello, se retoma la investigacion participativa como enfoque pertinente para
propiciar la participacion activa de los actores que confluyen en el escenario educativo; en la
medida en que se convierte en un referente orientador para proponer mecanismos que
permitan retomar los sentidos y significados de cada uno de los sujetos frente al proyecto de
vida de forma significativa y diversificada, asi como lo manifiesta Cendales cuando expresa
que:

La investigacion participativa es una propuesta metodolédgica que forma parte de una
estrategia que involucra a la comunidad en el conocimiento y solucién de sus problemas;
en este sentido, se inscribe dentro del campo de las acciones de capacitacion gue no busca
solamente describir los problemas, sino generar conjuntamente con la comunidad los
conocimientos necesarios para definir las acciones adecuadas que estén en la linea del
cambio y la transformacion. Ademas, puede comprender todas las estrategias en las que
la poblacion involucrada participa activamente en la toma de decisiones y en la ejecucion
de algunas o de todas las fases de un proceso de investigacion (Cendales, 1994, p.41).

Teniendo presente que el objetivo trazado en esta investigacion hace referencia a
comprender las rutas potenciadoras de proyectos de vida en el escenario multicultural de la
I.LE.M Aurelio Arturo Martinez, se trazd y recorrid una ruta metodoldgica en la que se
propuso un ejercicio de recoleccion y andlisis de la informacidn de manera que confluyan de
forma reciproca el paradigma cualitativo y el enfoque de investigacion participativa
compuesta por las siguientes fases:
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Figura 1: Disefio Metodolégico
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Fuente: Elaboracion Propia

v Cosecha de informacion: permitié dialogar de manera directa con los sujetos de estudio
a través de la aplicacion de instrumentos, que posibilitaron recolectar los testimonios en
relacién a sus proyectos de vida.

v ldentificacién de categorias de analisis: a partir de la informacién recolectada y la
periodicidad de los testimonios, se identificaron las categorias de analisis apoyados en la
estructuracion de matrices de codificacion abierta y axial.

v Sentidos y significados: corresponde a determinar la relacion categorial a fin de
establecer la teoria orientadora para la configuracion de proyectos de vida desde
escenarios multiculturales.

v Hilando saberes: analisis categorial, tejiendo saberes para la consolidacion de
orientaciones pedagogicas centradas en el abordaje de proyecto de vida desde la
experiencia de vida multicultural de los sujetos inmersos en el proceso de ensefianza.

v Comunicacion de saberes: con el fin de dar a conocer los resultados de la investigacion,
se publica un articulo cientifico, en el que se describen cada uno de los apartados
transitados durante la intervencion.

Con respecto a la unidad de trabajo, la poblacion sujeto de investigacion, pertenece a grado
6-1 de la I.E.M Aurelio Arturo Martinez, contando con la participacion de 24 estudiantes de
los cuales 12 fueron mujeres y 12 hombres, cuyas edades oscilaron entre los 12 y 13 afios,
aunque también se cont6 con algunos estudiantes de 15 afios de edad. Participaron también
2 docentes y 5 padres de familia, con quienes se consolidaron espacios de participacion activa
a través de talleres; diversificando asi las perspectivas desde las cuales fue retomada la
informacidn a través de técnicas e instrumentos: la observacion participante acompafada por
el diario de campo y la entrevista semiestructurada.

Hilando Saberes
El proceso de analisis se denomina “Hilando Saberes”, el cual se inicia con la

sistematizacion de la informacion y el despliegue de una serie de matrices que permitieron
transitar por la descripcion del dato y su comprension, hacia la construccion de los hallazgos
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a partir de los objetivos propuestos; para comprender los sentidos y significados que poseen
los estudiantes, docentes, padres de familia y que dieron origen a las categorias.

Ahora bien, hablar de procesos de ensefianza- aprendizaje conlleva a tener presente que el
acto pedagdgico permite orientar procesos de formacién continua desde las diferentes
competencias: ser, saber, saber hacer en contexto. Hasta hace algunos afios, la transferencia
de conocimientos era el deber ser de la escuela sefialando el rol que el docente, estudiante,
directivo, padre de familia y Estado desempefiaron en el marco de una educacién tradicional;
pero que con el paso del tiempo y algunos acontecimientos de caracter sociocultural han
influido en la transformacion pedagogica que hoy en dia traduce un interés por comprender
e interpretar desde el aula la realidad, el mundo, las experiencias de los otros y las formas de
interaccion o relacionamiento con que dia a dia los sujetos interactdan. Ante esta situacion
Skliar manifiesta que

La pedagogia tiene razon de ser en el momento en que posibilita o consigue ofrecer la
posibilidad de ser otros. Pero la posibilidad de ser otros mediante la pedagogia no deberia
significar dejar de ser lo que ya somos y lo que ya estamos siendo, que es el lugar
especifico desde el cual poder mirar otras experiencias, poder saber otras experiencias,
poder sentir otras experiencias, poder pensar otras experiencias (2008, p.123).

De esta manera, pensar en la cotidianidad de las aulas de clase de nuestro pais, resalta la
necesidad por priorizar la formacion docente como el principal recurso para lograr en los
maestros y maestras un lenguaje de apertura como guias del proceso de reconocimiento de
los otros y sus experiencias, para gestar ambientes democraticos, igualitarios, de
participacion activa y convivencia armdnica. Cabe resaltar, que en estos ambientes confluyen
diferentes historias de vida, diferentes formas de ver e interactuar con el mundo, particulares
propositos, suefios e incertidumbres que hacen parte de un contexto multicultural, entendido
segun Malgesini y Giménez (2000) como

Aquella ideologia 0 modelo de organizacion social que afirma la posibilidad de convivir
armoniosamente en sociedad entre aquellos grupos o comunidades étnicas gque sean
cultural, religiosa o linguisticamente diferentes. Valora positivamente la diversidad
sociocultural y tiene como punto de partida que ningun grupo tiene por qué perder su
cultura o identidad propia. (p.25)

Desde el contexto de nuestro pais, se considera que la educacion y la formacion de
proyecto de vida no solo es un aspecto relacionado con la pedagogia o la didactica, sino que,
es asimilado como un proceso amplio de gran necesidad y que hace aportes importantes en
el momento de disminuir la brecha de desigualdad social y econdmica, a través de dinamizar
el quehacer de la escuela en la vida de los nifios, nifias jovenes y adolescentes.



13

Es de anotar, que para la consolidacion de proyectos de vida en escenarios multiculturales,
se tuvo como punto de partida las dos categorias emergentes del proceso de analisis
PROYECTO DE VIDA: SENTIDOS, SIGNIFICADOS Y ANHELOS DE VIDA; y RUTAS
POTENCIALES EN ESCENARIOS MULTICULTURALES, en la medida en que estas
permitieron retomar la voz de los sujetos y las percepciones que estos tienen frente a la vida,
la escuela, su rol como docentes, padres y estudiantes, el proceso de ensefianza aprendizaje
y la planificacion de acciones a futuro en relacion a si mismos y de quienes le rodean.

PROYECTO DE VIDA: SENTIDOS, SIGNIFICADOS Y ANHELOS DE VIDA:
esta categoria permitié develar, la vision que sobre la vida, la calidad de vida y proyecto de
vida se forjan en los estudiantes, docentes y padres de familia; de tal manera, que permita
comprender los sentidos y significados que cada sujeto les da a las mismas y como éstas se
encuentran estrechamente relacionadas con las mediaciones que entre ellos se gestan en la
cotidianidad. Al respecto, y teniendo en cuenta la subjetividad de cada uno de los sujetos
para abordar los diferentes conceptos Alvarado, Ospina, Botero y Mufioz (2008) enfatizan
en que se debe partir

De la “Enteridad” del ser humano concreto, mirado no desde su sustancia sino desde su
experiencia vital impermanente, transformador, complejo, conflictivo e imperfecto, con
otros, en referencia a otros o por otros, es decir, se trata de reconocer en el sujeto concreto
el despliegue de su subjetividad. (p.26)

A partir de ello, se aborda las concepciones que tienen los estudiantes frente al significado
del proyecto de vida partiendo de Juan’ quien plantea que “tiene un significado muy
importante porque por medio del proyecto de vida yo puedo lograr mis suefios”, demostrando
que este se convierte en un “medio” que posibilitard proyectarse a corto, mediano y largo
plazo y a su vez convertir en realidad los suefios que cada sujeto proyecte de manera personal.
Ademas, Carolina sefala “para mi el proyecto de vida tiene un significado como el oro”
entendiéndose este como un metal precioso, brillante, resistente, conductor y de gran valor
para quienes lo poseen.

Convirtiéndose asi el proyecto de vida en el camino que conlleva a llegar a una meta
establecida desde la organizacion, planeacion y toma de decisiones que dia a dia debe
fortalecerse y renovarse, acompafiado de un proceso de mediacion pedagdgica que permita
reconocerse a si mismo desde sus potencialidades, fortalezas, virtudes, habilidades y
oportunidades de crecimiento personal para identificarse como un lider de su propia vida,
para posteriormente serlo en la sociedad, capaz de tomar conciencia de las consecuencias que

7 Para efectos de la investigacion, se asignaron nombres ficticios a los participantes entrevistados con el fin de
proteger sus datos.
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desencadena su actuar y de qué manera este influye en la consecucion de sus metas o suefios;
en palabras De la Herran se establece que

... El autoconocimiento se refiere al descubrimiento o la experiencia del yo esencial, desde
la pregunta ¢ Quién soy yo?, justificada y estimulada con un ¢Para qué soy? es un proceso
de busqueda y logros, no necesariamente tempranos, con caracter trascendente y orientada
hacia el mas ser, es permanente causa y consecuencia de evolucion y madurez personal y
social. (2004, p.26)

No obstante, el autoconocimiento requiere también de la socializacion como parte esencial
de las relaciones interpersonales, asi lo expresa Karol, el proyecto de vida “requiere
conocerme a mi mismo porque es lo que voy a hacer en mi vida y como me voy a relacionar
con los demé&s”, en cuya relacion se compartan conocimientos, experiencias y realidades que
posibiliten construir nuevas expresiones del ser en todas sus dimensiones y en diferentes
contextos, los cuales se transforman en la medida en que se hace el reconocimiento del otro,
dependiendo el escenario multicultural en el que se desenvuelve, cuya ideal de trasformacion
estaria orientada a convertir al ser humano en un sujeto critico, reflexivo, activo y por ende
capaz de desenvolverse en la sociedad.

Por eso, la socializacion politica como escenario privilegiado de formacién debe pasar por
el conocimiento a fondo de si mismo, desde sus propias posibilidades y limites, y por el
conocimiento de las realidades en que se vive y por sus expresiones simbdlicas, porque es
alli donde se encuentran las posibilidades de accidn y los nuevos sentidos que se pueden
ir construyendo y nombrando con el lenguaje; el sujeto se define por la posibilidad de una
produccidn de sentidos que abre espacios singulares, dentro de contradicciones con otros
espacios (Gonzalez, 2002, p.47).

Asi mismo, frente a las concepciones de proyecto de vida, el estudiante David menciona
que “es un plan que cada persona construye en donde se incluye sus aspiraciones y deseos
que marcan significativamente el futuro”; que de acuerdo a los planteamientos de Renteria
sobre proyecto de vida menciona que

Las experiencias vividas previamente y las circunstancias del presente son interiorizadas
por el filtro del sentido comudn que otorga a los individuos la capacidad de verse a futuro
y de vehiculizar esa proyeccion a partir del desarrollo de estrategias y, de la acumulacion
y el uso de recursos especificos. (2012, p.34)

En tal sentido, la significacion de proyecto de vida reverbera las relaciones
interpersonales, los hitos y/o comportamiento de las personas, los factores tanto endogenos
(motivacion, juicio, raciocinio, toma de decisiones) como exd6genos (ambiente estimulante,
un ambiente seguro), en la educacién y la formacion que recibe la persona. Por esta naturaleza
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divergente, el proyecto de vida se convierte en un tema filosofico en donde se esboza un sin
namero de significados atados a la subjetividad de la persona, como las que describe Juliana
“es un plan que cada persona crea de acuerdo a lo que quiere”, Gabriela “es algo que
defiende nuestros derechos” Yy Luis “lo que uno quiere llegar a ser o alcanzar cuando sea
grande”.

Lo manifestado por los estudiantes no solo reviste un caracter social fundamentado en la
construccidn progresiva de sus discursos a raiz de los otros discursos (de los padres, de los
docentes, lideres); sino también, esta condicionado por las expectativas e intereses que se
trazan normalmente a mediano y largo plazo, y aqui no interesa si estas expectativas son
utopias o no, lo que interesa como dice Guichard

Es la preocupacion del ser humano por el futuro, tanto en el ambito personal como en el
social y una herramienta basica en la educacion que puede contribuir a esta situacion es la
orientacion escolar, ya que permite hacer a una persona capaz de cobrar conciencia de sus
caracteristicas personales y desarrollarlas a fin de elegir sus estudios y actividades
profesionales y en todas las situaciones de su existencia, con la preocupacion de servir a
la sociedad y desarrollar su propia responsabilidad. (2002, p.6)

Por otra parte, en el &mbito educativo es indispensable realizar un trabajo en conjunto con
los docentes y padres de familia quienes guian y apoyan a los estudiantes en el proceso de
formacion; Andrea quien como madre de familia expresa que en el colegio debe “existir un
ambiente de confianza y permitir que el nifio exprese libremente sus sentimientos, suefios y
miedos” para que de esta manera se establezcan relaciones de confianza que posibiliten
dinamizar los procesos de ensefianza — aprendizaje.

Pero a su vez, Marta como docente y desde su perspectiva sobre el proyecto de vida
manifiesta “tengo un proyecto de vida porque me permite organizar mis prioridades para
alcanzar mis metas personales y sociales” pero a su vez enfatiza en que “las metas
propuestas en mi proyecto de vida estan en continua transformacién y desarrollo en
conformidad con los nuevos retos que se plantean en mi devenir” existiendo de esta manera
una constante relacion entre las dinamicas sociales y contexto en el que estas suceden; al
respecto Botero, Salazar y Torres (2009) enfatizan

La sociedad y el contexto se conciben como el conjunto de redes de relaciones que se
establecen entre todas las personas y entre éstas y su entorno, entendiendo ademas que,
asi haya intereses diversos y multiples aspiraciones, se presentan necesidades comunes.
Esta vision unida al entorno sociocultural, lleva a conceder importancia capital al
desarrollo de las capacidades y potencialidades de los seres humanos. (p.814)
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A partir de ello, se considera que el proyecto de vida se constituye no solo como un medio
sino también como un fin indispensable, que posibilita integrar las experiencias de
interaccion con el contexto social, cultural y natural con el aula de clases. Es decir, que los
estudiantes acompafiados por sus docentes, a traves de un ejercicio pedagdgico desarrollen
la capacidad para proyectar el trabajo que se realiza en el aula con las acciones de su
cotidianidad integrando actividades que impliquen identidad, autoestima, toma de decisiones
y reconocimiento emocional.

También, Pedro expresa que un proyecto de vida “Es lo que una persona quiere alcanzar
a un corto y largo plazo” y para su desarrollo segin Andrea “se debe planificar en forma
estratégica de una serie de metas”, para lo cual es importante tener claridad del objetivo
para poder lograrlo. Claro estd, que estas conceptualizaciones se caracterizan por ser mas
elaboradas y complejas en donde se discrimina la necesidad de trazar unas metas
estructuradas de manera organizada y consecuente a las aspiraciones. Es mas, se afirma que:

Un proyecto de vida debe estar basado en el conocimiento y la informacion sobre el propio
sujeto, sus intereses aptitudes y recursos economicos, sobre las posibilidades y
expectativas del ndcleo familiar de pertenencia, sobre la realidad social, econémica,
cultural y politica en la que se vive. (Flores, 2008, p.65)

De este modo, el proyecto de vida debe orientarse en representacion de un proceso que
elimina las barreras de la desinformacion; es decir, recae en la imperiosa necesidad de
facilitar la resolucion de un conflicto entre lo que se desea alcanzar y los medios para lograrlo
como también en la mediacion para la toma de decisiones de las personas acogiéndose a su
potencial, destreza, competencias, recursos econémicos y habilidades.

Por esta razdn, integrar las practicas de ensefianza gestadas en el hogar con las dinamicas
escolares, es uno de los aspectos en los que por afios docentes y directivos han centrado
esfuerzos y acciones, en la medida en que se comprende que la formacién integral es un
proceso complementario, donde lograr una presencia y participacion activa de los cuidadores
es indispensable. De ahi que se retome el estudio de historias de vida, modelos a seguir,
proyeccion de metas entre otros a partir del contexto mas préximo al aula de clases,
involucrando a abuelos, tios, madres, padres, hermanos mayores, docentes, personajes
publicos a nivel regional y nacional, resignificando el papel de la familia en la escuela.

RUTAS POTENCIALES EN ESCENARIOS MULTICULTURALES: corresponde a
la construccion dialdgica que permite conocer diversas formas de acercarse a la realidad, para
establecer puntos de encuentro y complementariedad que posibiliten la consolidacion de las
rutas potenciadoras de proyecto de vida, a partir de las experiencias y perspectivas de la
poblacién sujeto de investigacion.
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De acuerdo a la experiencia de los estudiantes, sus narrativas frente al rol del maestro,
hacen referencia a que un docente debe ser: “Quién nos enserie desde una materia o también
quien nos escuche cuando tengamos alguna dificultad” estudiante Paula; Carolina refiere:
“quién nos ensefia tanto cosas de las materias como cosas de la vida”, Juliana comparte que
“Los profesores nos ayudan a crecer como personas”, para Carolina “Un compafiero mas
con quién podamos aprender y contarle lo que nos pasa”. Por tanto, dar apertura a un espacio
de escucha y comprender la forma en que los estudiantes conciben a sus docentes a traves de
la experiencia de aprendizaje, demuestra que existen anhelos e ideales sobre lo que esperan
de ellos que no solo se encuentran ligados con la adquisicidn de saberes; sino también existe
un interés por construir relacionamientos y conversaciones de tipo personal que aporten a la
postura como asumen la vida, conversaciones en donde se profundice el caracter del docente
como un referente de realidad que orienta e inspira.

También es posible identificar que el docente como adulto representa una fuente de
inspiracion y confianza, que puede orientar frente al abordaje de las diversas situaciones
propias de la adolescencia, manifestando la necesidad de que las actividades planteadas en el
establecimiento educativo se encuentren conectadas con la vida y el presente de los
estudiantes.

Retomar las narrativas de los estudiantes se enmarca en el reconocimiento del otro,
proceso que parte de dar voz a los pensamientos, sentimientos, anhelos e inquietudes de
quiénes nos rodean. Aspecto que llevado al plano educativo corresponde a la consolidacion
de espacios para la escucha e intercambio de ideas de forma no lineal y reciproca. A partir
de ello se propone la Mediacion Pedagogica o Aprendizaje Mediado como una posibilidad
valida para brindar pautas que dinamicen el rol del docente hacia una postura mas centrada
en el otro.

Feuerstein, menciona que el aprendizaje mediado “se produce cuando una persona con
conocimientos e intenciones media entre el mundo y otro ser humano, creando en el individuo
la propension al cambio” (citado por Noguez, 2002 p.61). Hablar de mediacion pedagdgica
en el ambito de la construccion de rutas configuradoras de proyecto de vida, posibilita resaltar
el papel e influencia que ejercen los adultos sobre los nifios, nifias y adolescentes. Siendo que
representan un referente de gran significado con quienes se interactla y orientan la
comprension del mundo y la vida. Por tanto, es importante forjar en ellos habilidades para la
mediacion, a su vez que conozcan e interpreten las transformaciones sociales, desde un
lenguaje de apertura que viabilice comunicaciones asertivas y propicie la construccion de
ideales de futuro.

Desde el rol de los docentes, conocer las caracteristicas y necesidades propias de las
diferentes etapas del desarrollo del ser humano, poseer un amplio conocimiento de las
innovaciones en el ambito de la pedagogia y la ludica, contar y compartir conocimientos y
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habilidades que inquieten a los estudiantes, asumir un estilo metodologico que privilegie la
formacion para la vida, son elementos que deben dinamizarse de manera constante y
transversal independientemente del area que se imparte; como lo menciona Parra quién
considera que la mediacion pedagogica “es la exigencia clave de los procesos educativos
como el estilo metodoldgico que posibilitara el desarrollo de las capacidades distintivas del
ser humano: pensar, sentir, crear, innovar, descubrir, y transformar su entorno (2014, p.69).
la autora también desarrolla la idea de que la mediacion pedagdgica es una expresion de
humanismo y respeto por el otro, centrando al quehacer docente como aspecto clave a la hora
de movilizar transformaciones en el aula de cara a la planificacion de vida, que es el interés
de esta investigacion.

De acuerdo al sentido humanista que requieren las mediaciones pedagdgicas se retoma lo
manifestado por el estudiante Carlos, quien expresa que un docente “aparte de ensefiarnos
debe ser un amigo que esté dispuesto a escucharnos y aconsejarnos”, €sto, como respaldo a
la idea que refiere la necesidad de propiciar el proceso de ensefianza como un escenario
democratico y abierto a la escucha y a la comunicacion, que de acuerdo a los planteamientos
de Parra

La comunicacién en el aula le brinda la oportunidad al estudiante y docente intercambiar
y expresar opiniones, experiencias, pensamientos, emociones, vivencias, entre todos los
actores involucrados en el hecho educativo. (2014, p. 157)

En cuanto a las narrativas manifestadas por los docentes, en relacion al abordaje
metodologico Martha manifiesta que “Cada docente tiene sus propias estrategias, sin
embargo, considero gue son excelentes las estrategias que permiten un dialogo de saberes,
es decir, en las cuales los estudiantes participan y proponen, de esta manera se motivan”
como también “Una pedagogia creativa, con métodos de participacion y trabajo en equipo ”;
resaltando que a partir de las estrategias que cada docente proponga es indispensable
fomentar el dialogo y la participacion activa de los estudiantes, de tal manera que exista una
motivacion constante hacia el proceso de ensefianza — aprendizaje desde el intercambio de
saberes pero también desde el trabajo en equipo.

La consolidacién de rutas configuradoras de proyecto de vida privilegia la mediacion
pedagdgica de tipo humanista, no solo desde el rol de los docentes, sino también genera
apertura para que padres, madres y cuidadores ejerzan un rol activo en el proceso de
formacion de sus hijos, como lo menciona Escobar “el mediador puede ser el maestro, los
padres, o cualquier adulto responsable de la formacion del sujeto, un buen mediador debe
tener en su perfil cualidades que le permitan ser modelo de aquello que va a mediar” (2011,
p.64); por su parte, cuando se indaga frente al proyecto de vida en relacion a la incidencia de
sus padres los estudiantes manifiestan la importancia de ellos como apoyo en el alcance de
sus metas, tal y como lo manifiesta Liss “el apoyo de nuestros padres es fundamental, porque
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ellos nos apoyan en cada momento sea bueno o malo, lo importante es que ellos quieren

vernos triunfar y asi ser felices”, “‘es muy bonito escuchar sus experiencias, porque ellos ya
son grandes y nos pueden guiar”.

En este sentido, los establecimientos educativos deben proponer ambientes dindmicos en
donde los padres, madres y cuidadores participen activamente e intercambien experiencias,
significados de vida y comprensiones del mundo con sus hijos y con los docentes; teniendo
presente que desde los padres de familia se asume el proyecto de vida como una formacion
compartida con los docentes, como se observa en la siguiente narrativa que corresponde a la
madre de familia Andrea, quien menciona que los docentes “son las segundas personas que
apoyan y ayudan a guiar al camino que quieres llegar”. Por consiguiente, los padres de
familia deben participar en la construccion del proyecto de vida de sus hijos, compartiendo
didlogos constructivos y valorando experiencias desde casa.

De alli, surge la importancia de proponer el desarrollo de mediaciones pedagdgicas de tipo
humanista desde las interacciones con los estudiantes en los diversos escenarios en los que
cotidianamente se desenvuelven, esto conducird no solo a motivar cambios que posibiliten
una planeacion de vida de forma asertiva, sino también a transformar la manera en que los
docentes y padres de familia comprenden su rol. Si bien estos sujetos poseen la comprensién
apropiada, no han logrado plantear acciones concretas que puedan ser interiorizadas por los
adolescentes, cuya situacion se hace evidente en sus narrativas.

Ahora bien, hablar sobre proyecto de vida lleva a plantearse un interrogante que no
siempre tiene una respuesta concreta, es mas, es una idea abstracta que en muchas ocasiones
es determinada por las potencialidades, fortalezas, oportunidades y aspectos propios de cada
ser humano. Esto precisamente traza el horizonte que los sujetos reconocen, ya sea desde una
vertiente benevolente o pesimista. A partir de lo cual Marta como docente manifiesta que el
proyecto de vida es “una proyeccién hacia el futuro con la cual se va a dar sentido a la
existencia de cada ser humano teniendo en cuenta sus singularidades” .

Es por ello que el proyecto de vida en los estudiantes trasciende lo fundamental para que
puedan desarrollarse de forma positiva y Gtil dentro de una sociedad; pero también como
persona individual con necesidad de autorrealizaciéon. De ahi que, Vergara refiere que el
“sentido permite guiar las experiencias personales en tanto contempla una emocionalidad
entorno a las situaciones, un patron conductual para enfrentarlas y un repertorio explicativo
que le permitiran al sujeto hacer coherentes sus experiencias consigo mismo” (2011, p.8).

Por consiguiente, se considera que el proyecto de vida es un esquema vital conformado
por una serie de variables como metas y objetivos que se llevan a cabo a través del tiempo
teniendo en cuenta el contexto donde se desenvuelve el estudiante. Aunado a ello, algunos
padres de familia refieren que la importancia al disefiar un proyecto de vida se encuentra
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sobre todo en el modelo que ellos como padres de familia puedan brindar a sus hijos, el cual
estd condicionado por un ambiente de escaso recurso econémico, dicho de otra manera, los
padres de familia advierten que la cadena generacional recae en el trabajo informal.

A su vez, los estudiantes subrayan como elemento trascendente en la construccién de las
metas alcanzables las opiniones de los docentes; ello integra sus ideas, creencias, cultura, y
pensamientos, es decir, un escenario multicultural que marca el camino para hacer realidad
los objetivos planteados. Ademas, se resalta por parte de los padres de familia el proceso de
educacion que el maestro imparte en las aulas de clase orientado al despliegue de los
diferentes proyectos de vida en las diferentes transiciones juveniles, concepto que se refiere
a una serie de acontecimientos que indican el paso del periodo de la vida como joven al de
la vida adulta, como lo refiere Schaie y Wills, las transiciones de este periodo son cinco: “el
final de la escolarizacion formal, la inclusibn en el mercado laboral, vivir
independientemente de la familia de origen, el matrimonio y la paternidad o maternidad”
(2003, p.15). Es por ello, que la construccion de un proyecto de vida formal, parte de un
proceso de maduracion en distintas areas de la vida como son la intelectual, la afectiva y la
laboral.

Por Gltimo, desde edad temprana las tradiciones, relaciones econémicas y demas factores
han intentado inmiscuirse dentro de unos canones axioldgicos interrumpiendo el proceso que
como personas se ha construido a través del tiempo, teniendo en cuenta vivencias
experienciales con las cuales se forma una personalidad propia; dentro de la cual se aprenden
habilidades sociales que son capaces de orientar acciones en funcion de la vision que se tenga
a futuro sin necesidad de ser obligados a cumplir con lo que se impone de lo que
hipotéticamente puede estar bien o mal. Claro que, es importante observar que las
transiciones estan entrelazadas unas con otras y a la vez dependen de factores ajenos a ellas,
como el contexto social, econémico y cultural, las relaciones familiares, los intereses y
aspiraciones personales. Por lo tanto, no se puede asegurar que las transiciones ocurren de
forma lineal, sino que son una conjugacion de las vivencias personales.

Conclusiones

Retomar la consolidacion del proyecto de vida se enmarca dentro del compromiso social
que la escuela representa para la sociedad, en la medida en que de esta depende en gran parte
la formacion con que los sujetos se desempefian a futuro, donde se articulan sus aprendizajes
entorno a lo que perciben, sienten y viven, partiendo desde su propia percepcion sobre el
mundo, costumbres, creencias y las relaciones familiares; de tal manera que, estos procesos
deben ser potenciados y fortalecidos en funcion de un aprendizaje significativo que permita
trascender y al mismo tiempo transformar la sociedad; enmarcados en el autoconocimiento
en conciliacion con las expectativas y aspiraciones de la familia, el medio cultural, el estatus
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econdémico y la metodologia de ensefianza que le facilite al estudiante el desarrollo de sus
capacidades indistintamente de la forma en la que piense y actua.

A su vez, la estructuracion de proyectos de vida en escenarios multiculturales son
permeadas por los procesos de socializacion, los cuales se encuentran sujetos a experiencias,
vivencias, intensiones, comprensiones del mundo y aspiraciones, contrastadas con la
aprehension que tiene el sujeto sobre si mismo; es decir, su conocimiento de las propias
fortalezas, de los recursos materiales, psicologicos y de las oportunidades.

En tal sentido, la consolidacion de rutas configuradoras de proyecto de vida conlleva
abordar la Mediacion Pedagdgica desde una perspectiva humanista, como una forma de
comprender la manera en que se gestan los sentidos y significados con que estudiantes y
docentes conciben un plan de vida, el cual debe incluir la participacion activa de todos, a fin
de proponer acciones concretas que representen una vivencia de aspectos como la otredad y
diversidad dentro de la cotidianidad.

Finalmente, la configuracion de estrategias pedagdgicas alrededor de la formacion del
PDV parten del reconocimiento de la diversidad en cada uno de los escenarios en que los
seres humanos interactdan, a su vez que vislumbra un requerimiento por valorar y fortalecer
el proceso de formacion docente de manera continua, para garantizar que las aulas de clase
realmente se consoliden como escenarios para la multi e interculturalidad.
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